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RESUMO

Este estudo desenvolvido na E. E. E. L. E. F. Cénego Manoel Jicome, localizada na cidade de
Sdo Joao do Rio do Peixe — PB, tem como escopo mostrar a relevancia da leitura no
desenvolvimento intelectual dos individuos, dando énfase a sua influéncia na aprendizagem
dos alunos. Partiu-se do pressuposto de que os conceitos de leitura, geralmente difundidos na
escola, restringem o papel desta atividade na vida dos alunos, fazendo com que surjam muitos
obstaculos para o pleno desenvolvimento de suas capacidades intelectuais. Com o objetivo de
fornecer um conceito amplo de leitura e de modificar as praticas de leitura desmotivadoras,
dentro e fora da escola. O presente estudo pretende indicar quais as metodologias, atividades e
maleriais que proporcionam uma péssima visio sobre leitura e que acabam prejudicando a
vida dos individuos. Para isso, utilizou-se da pesquisa de campo e da andlise quantitativa e
qualitativa de dados, assim como também da revisdo bibliogrifica de auntores como
Foucambert, Martins, Zilberman e muitos outros. Primeiro, realizou-se um apanhado sobre
diversos aspectos da atividade de leitura, a fim de apresentar a leitura como fundamento do
conhecimento, e em seguida, foram averiguados os dados colhidos através de questionarios e
observagdes, ¢ feita uma analise dos seus resultados. Ao final, ¢ possivel entender que uma
visdo mais ampla sobre a atividade de leitura pode ajudar os individuos a desenvolver suas
potencialidades intelectuais e que, portanto, esta atividade, merece uma atengao especial por
parte de educadores e alunos, que precisam compreender que apesar de complexa, esta
atividade € indispensavel para quem anseia uma educagao de qualidade.

PALAVRAS-CHAVE: leitura, desenvolvimento, aprendizagem.
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INTRODUCAO

Este ensaio tem como tema “Leitura: uma complexa atividade de aprendizagem”, sendo
desenvolvido na Escola Estadual de Educagdo Infantil ¢ Ensino Fundamental Conego Manoel

Jacome, localizado na cidade de Sao Jodo do Rie do Peixe —PB.

Como se sabe a leitura, assim como outras atividades importantes para a educacio, requer-se
um estudo aprofundado, tendo em vista que ela tem demonstrado ser um instrumento
viabilizador da autonomia, em especial na sociedade atual, em que o ndmero de oportunidades

aparece cada vez mais reduzido pelas exigéncias de formacao especializada.

Os professores constantemente enfrentam problemas em sala de aula, por que a maioria dos
alunos das séries iniciais possui dificuldade de ler e conseqiieniemente ndo conseguem
assimilar as idéias que lhes sao transmitidas nas aulas. Identificar, quais as praticas e situagbes
que tém impossibilitado a aquisicio da atividade de leitura, t€ém demonstrado ser um grande
desafio para a educagio nos dias atuais e tém estimulado os educadores a pesquisar sobre 0

tema leitura.

O importante disso tudo & saber se é possivel melhorar o desempenho escolar dos alunos do
ensino fundamental, partindo-se de uma maior atencao dada ao processo de aprendizagem da
leitura. No entanto, 0 que parece uma simples questdo de atencgao por parte dos professores,
tem-se revelado ser muito mais complexa diante dos intmeros aspectos a que esta atividade

encontra-se ligada.

Dada a relevancia do estudo, surgiu a necessidade de se buscar os principais conceitos ¢
defini¢des de leitura, como forma de entender os clementos estruturais que se tem a respeito
da leitura. Por outro lado, encontram-se préticas pedagdgicas desmotivadoras que s6 pioram a
situacdo. E num contexto mais amplo, verifica-se o problema estrutural das escolas brasileiras

que ndo oferecem subsidios para uma prética constante de leitura na escola.

Muitos outros aspectos sdo revelados ao longo do estudo sobre essa importante atividade,
alguns nitidamente destacados na prética escolar, outros encobertos pela cultura educacional

disseminada ao longo dos anos.



Nessa perspectiva, objetiva-se identificar as principais dificuldades encontradas pelos
educandos no processo de aprendizagem de leitura, com o intaito de melhorar a aquisigio de
saberes. Além disso, busca-se analisar as metodologias dos professores frente a pritica de

leitura utilizada, assim como identificar as dificuldades de leitura.

A finalidade do estudo ¢ fornecer ao méximo, informacgoes sobre esse tema, além de levantar
questionamentos ¢ apontar as melhores alternativas para solucionar essa deficiéncia no
ensino. Terd como piblico alvo: professores e alunos, pois somente atingindo essas duas

categorias € que se torna possivel transformar a realidade da sala de aula.

Esta pesquisa foi desenvolvida através do estudo de caso, pois € 0 que melhor se enquadra ne
perfil do estudo que estd sendo realizado, tendo em vista que a pesquisa objetiva ampliar a
visdo sobre a problemdtica em andlise. A partir dos dados coletados através das repostas dos
questionarios, serd poésivel identificar os aspectos negativos que tem transformado a

prazerosa atividade de ler, numa tarefa chata e enfadonha.

O primeiro capitulo intitulado “A leitura como fundamento do conhecimento™ incorre numa
revisdo bibliografica de grande parte das obras que versam sobre o tema, e € composto por
dois subitens. O primeiro deles traz os principais conceitos ¢ definicoes a respeito da leitura,
como uma forma de identificar problemas intrinsecos nas concepgdes que se tem sobre
leitura, pois muitas vezes os problemas sio resultados de uma resirita concepgao sobre leitura.
O outro apresenta as mais comuns praticas de leitura dentro e fora da escola, para que se
posSa entender como ¢ realizado o trabatho com a leitura e como ela € tratada fora do
ambiente escolar. Ocorre que fora da escola tudo contribui para que a leitura seja vista como
atividade dificil e sem muito fascinio, pois num mundo atval reinam os jogos eletrOnicos, a
internet e os aparelhos digitais, que consomem grande parte do tempo e da atengdo das

. pessoas, em especial da crianca em idade escolar.

“A importancia da leitura e de sua pratica no desenvolvimento pleno dos alunos™ constitui o
debate do segundo capitulo, pois traz as implicacdes da leitura e da falta dela, na vida
intelectual dos individuos. O referido capitulo desdobra-se em dois subitens, um que mositra a
leitura como um instrumentio viabilizador da autonomia, demonstrando que sua falta dificulta

a vida intelectual dos individuos e ouiro, que apresenta os materiais de leitura, as
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metodologias mais freqiientemente utilizadas pelos professores e as propostas dos PCN’s para
uma educagéo de qualidade, tendo a leitura como base fundamental do processo de ensino e

aprendizagem.

Na seqiiéncia vem a “Analise dos dados”, em que foram enfatizados os principais aspectos
dos dados colhidos. Primetramente, destacando-se o estudo de caso, e depois realizando o
exame dos dados dos questionpirios dos professores, dos alunos e do gestor. A
complementagio do estudo se deu com a apreciacio da regéncia, que uniu a experiéncia das

observagdes em sala de aula & experiéncia do estagio em si.

Por fim, apresentam-se as consideragbes finais, mostrando que a leitura € realmente uma
complexa atividade de aprendizagem, e que a partir desta comprovacio emergem inimeras
outras questdes e que apesar de se ter alcancado os objetivos do presente estudo, hi muito

ainda para se analisar mediante a complexidade e relevéincia desta atividade para a educagdo.

Nestas circunstancias, cabe aludir que qualquer estudo que tenha como foco a atividade de
leitura deve ir além da anélise da pritica pedagdgica dos professores no desenvolvimento das
habilidades de leitura, deve antes de tudo identificar as dificuldades mais essenciais
encontradas pelos educandos na aprendizagem ¢ aquisicdo da leitura, como uma forma de
melhorar a aquisi¢do do conhecimento e por conseguinte, facilitar a atuacio dos individuos na

 vida em sociedade.



CAPITULO |

A LEITURA COMO FUNDAMENTO DO CONHECIMENTO

1.1. Conceitos e defini¢des de leitura

E muito importante antes de qualquer discussdo sobre leitura, ver, rever, questionar, criticar e
ampliar 0 seu conceito. Nessa perspectiva, entende-se necessdrio compreender antes de
opinar, visto que a compreensido permite uma maior seguranca na hora do posicionamento
acerca de qualquer tema. Além de seguranca possibilita desprendimento para discorrer sobre o

assunto.

Dessa forma, ¢ mais coerente buscar o que ja se sabe, ou seja, recorrer ao conhecimento
prévio a respeito do tema “leitura”. E o conceito que primeiro vem a mente € o de que leitura
¢ o ato de pronunciar as palavras escritas, através do reconhecimento das letras. Apesar de
muito pobre esse conceito esconde entendimentos importantes, como por exemplo, a idéia de
que ler é compreender 0 que estd escrito, ou seja, é decifrar letras e associd-las a sons. Porém,
é preciso ir muito além daquilo que repentinamente vem a nossa mente, mesmo sabendo que

esse conceito é aproveitdvel num primeiro momento como conhecimento prévio.

Quando, no entanto, os individuos tém acesso a conceitos mais elaborados, o quadro muda de
figura, pois aumentam as chances de aquisicgdo de um conhecimento mais agugado,
justamente por estar em contato com diversas concepgdes de leitura, desde as mais simples as
mais singulares teses de doutorado, o que facilita a construgdo de idéias sobre a atividade de
leitura e revelam caracteristicas impares dessa atividade, que a principio se apresenta apenas

como escolar,

A leitura faz parte da nossa vida didria, por isso nio devemos associd-la unicamente ao
ambito escolar. Na realidade, ela “é a extensiio da escola na vida das pessoas” (CAGLIARI,
1995 p.148). Isso nos remete um problema bastante comum, que € a dificuldade que temos de
ler. Ler, ndo no sentido do simples “decodificar™ de letras, mas no sentido de realizar uma

compreensdo de mundo a partir da leftura.
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Em diversos momentos do dia-dia as pessoas recorrem 2 leitura, as vezes para buscar um
entendimento, uma reflex@o e as vezes para realizar simples tarefas domésiicas. Por exemnplo,
para procurar um emprego no jornal: € preciso ler as ofertas; Para fazer um bolo: € preciso ler
~ sua receita. Para saber o contelido de um e-mail: € preciso ler suas palavras. E € assim que

surgem situacdes delicadas para quem ndo sabe ler e para quem ndo valoriza essa atividade.

A importincia de conceituar leitura e de ampliar o entendimento sobre essa atividade € de
imensa significincia na vida de todos. Apesar das situagdes acima mencionadas nio exigirem
muito dos seus leitores, sabe-se que mesmo assim € significante realizar uma correta
interpretacao e fazer com que a escrita cumpra sua funcéo de transmitir as informagdes que

busca o leitor. Segundo Foucambert (1994):

Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que
certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter acesso
a essa escrita, significa construir uma resposta que integra parte das novas
informagdes ao que ja se é. {FOUCAMBERT, 1994, p. 5)

Acontece que para muitas pessoas a leitura ndo passa daquele primeiro conceito (obtido pelo
conhecimento prévio), ou seja, a atividade de leitura resume-se a decodificacio de letras e por
mais que decodifiquem as letras de um texto, ndo conseguem extrair o seu sentido e entdo a

leitura ndo alcanga os significados desse Gltimo conceito analisado (o de Foucambert).

Essa situacdo é grave, por que o fato de restringir a leitura a simples decodificacgo impede 0s
individuos de vislumbrarem um mundo de idéias que estio implicitas nos textos que léem. E
como se a escola ndo cumprisse sua fungio por inteiro, que seria a2 de mostrar que a leitura
possibilita a descoberta de um novo mundo, isso ocorre por que falta a compreensdo sobre

aquilo que se 1€.

Porém, a compreensao é invidvel quando nao hd decodificagio. Dessa forma, ndo se pode
alimentar a discussdo que coloca a decodificacio e a compreensao em lados opostos. Na
realidade, elas devem caminhar juntas, uma complementando a outra, num processo continuo
de decodificaciio e compreensfio, pois segundo MARTINS (1994, p. 32): “Ambas sfo
necessarias a leitura. Decodificar sem compreender € initil; compreender sem decedificar,

impossivel. Ha que se pensar a questfo dialeticamente”.
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Os educadores além de entenderem a necessidade dessa relagio entre decodificagio e
compreensdo, precisam buscar vencer todas as dificuldades que se apresentam no cotidiano da

sala de aula, que impedem que a leitura seja realizada tendo objetivos, metas e autonomia.

Para MARTINS, (1994, p. 25): “A leitura seria a ponte para o processo educacional eficiente,
proporcionando a formacao integral do individuo. Todavia, os préprios educadores constatam

sua impoténcia diante do que denominam a ‘crise da leitura’.”

Essa crise que atualmente tem gerado muita preocupacéo € resultado da auséncia de leitura de
texto escrito, ou seja, as pessoas ndo cultivam o hébito de ler e essa situacao € mais grave em
relacdo aos livros. As leituras mais comuns sdo de revistas e jornais, os livros sao deixados de
lado.

Uma questdo de relevincia seria saber o que acontece na escola que impossibilita, tanto a
aquisi¢io de um conceito amplo de leitura, como também a percep¢ao do seu valor na vida
dos individuos. Muitas vezes, os alunos saem do Ensino Médio com enormes dificuldades de
compreensido de textos, sendo esse fato o resultado de uma prética descontextualizada da

leitura na escola. Ocorre que:

A maior parte do tempo ¢ do esforgo gastos por professores e alunos
durante o processo escolar, na assim chamada aula de lingua portuguesa, é
destinado ao aprendizado da metalinguagem de analise da lingua, com
alguns (e esporidicos) exercicios de lingua propriamenie ditos. (GERALDI,
2005 p.88)

O denominado “aprendizado da metalinguagem de analise da lingua™ realmente € muito
valorizado nas salas de aula, prejudicando as demais atividades e em especial a leitura, por ser

uma atividade que demanda um empenho maior do aluno em busca de sua autonomia.

Mas, 0 que seria esse “aprendizado da metalinguagem de andlise da lingua™? Seria todo o
estudo relativo as regras gramaticais para utilizagdo da lingua, cujo processo demanda tempo
e embasamento tedrico. A leitura para muitos educadores € uma atividade “livre” de regras, e

que por isso ndo exige muita atengio em sala de aula. Um erro grave e que deve ser avaliado.

Esse grave erro advém de uma antiga postura alimentada nas escolas ao longo dos anos: de

considerar que leitura € algo para ser realizado apenas nas aulas de Lingua Portuguesa, mais
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especificamente nas aulas de literatura, quando na verdade é possivel explorar a atividade de

leitura em todas as disciplinas.

Se os professores soubessemn a mudanca que poderiam proporcionar no estudo de suas
disciplinas a partir de abordagens que suscitassem tarefas de leitura e compreensio dos
conteiidos, um grande passo seria dado. Os problemas matemdticos seriam resolvidos com
mais facilidade, os assuntos de biologia ganhariam sentido, enfim, tudo poderia ser visto de

uma oufra maneira.

Os professores, por sua vez, ndo conseguem mudar essa realidade, por que talvez também
tenham um conceito restrito de leitura ¢ ndo compreendam o prejuizo dos alunos em relagdo a

is50.

Enquanto nfo for modificada a idéia que se tem a respeito da leitura, os resultados
continuarao sendo negativos. E para evitar que isso seja algo repetitivo € preciso
incansavelmente discutir os problemas que envolvem a pratica da leitura ¢ as suas

conseqiiéncias, sendo o mais importante disso tudo, encontrar solugdes.

Todos precisam entender que dentro e/ou fora da escola a atividade de leitura possui um valor
imenso, pois significa um maior entendimento de mundo, além disso aumenta as

possibilidades de trabalho, facilita o saber propiciado pelas diversas disciplinas, etc.

A leitura € um grande aliado na aquisi¢do do conhecimento ¢ do saber, tao enfatizados em
nossa sociedade letrada e por isso € o foco de tantos estudos e pesquisas; algumas produtivas;
outras nem tanto, por ndo terem um objetivo especifico. Alguns autores acabam equiparando a

leitura de uma crianga que acabou de aprender a decifrar as letras a de um leitor maduro, veja:

O pesquisador em leitura, sob uma perspectiva psicolingitistica, nao esta
imune a esse ipo de expectativa. Ao pesquisar a leitura do ponto de vista do
leitor ideal, ele pode incorrer no grave ¢rTo de esperar que se possa ensinar a
crianga as estratégias do Ieitor maduro. (ZILBERMAN, 1995, p.32)

Aquele educador que ndo tem uma visdo ampliada sobre leitura, pode frustrar as expectativas

da escola em relagdo ao sucesso de seus alunos como leitores, por que vai querer sempre
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aplicar as estratégias de leitores maduros aos pequencs que estio tendo o primeiro contato

com textos ¢ significados.

Voltando a questio do conceito, pois nfio podemos perder esse elemento de foco, vale frisar
que uma das mais completas concepgdes, talvez seja de Marisa Lajolo, citada por Geraldi
(2005) que diz:

Ler nio ¢é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto.
E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir
relaciona-lo a todos os ouros textos significativos para cada um, reconhecer
nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade,
entregar-se¢ a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra nio
previsia. (GERALDI, 2005, p. 61)

Pode-se ainda considerar que a leitura € um processo de construcdo do saber, que permite 0
desenvolvimento intelectual e social dos individuos, visio ser uma exigéncia da nossa
sociedade. Além disso, ajuda os individuos a tornarem-se cidaddos auténomos, a fazer valer
sua vontade ¢ a encarar 0 mundo e as pessoas de igual para igual. Na verdade, o ato de ler
combate as manifestacdes de apatia existencial, por que preenche o vazio de idéias, o deserto

do saber intelectual dos individuos.

QOutro conceito que deve ser levado em consideragio € o do livro “Préticas de Leitura e

Escrita”, fornecido pelo Ministério da Educagéo:

A leitura é uma atividade que se realiza individualmente, mas que se insere
num conlexto social, envolvendo disposicoes atitudinais e capacidades que
vio desde a decodificagdo do sistema de escrita até a compreensido ¢ a
produgio de sentido para o texto lido. (MEC, 2006, p.21)

No conceito proposto, a atividade de leitura apresenta duas faces: uma individual e outra
coletiva. Ela é individual do ponto de vista que leva em consideracdo a relacao leitor/autor, E

¢ coletiva por influenciar as relagdes entre os individuos componentes das sociedades letradas.

A idéia do Ministério da Educacio nessa passagem foi mostrar que a decodifica¢io do
sistema de escrita € um processo importante, pois significa os primeiros passos de quem
comeca a ler. Sendo necessério entender que a leitura ndo se restringe apenas a decodificagio,

mas envolve todo um processo de compreensio e producio de sentido, como jé fot dito.
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1.2, As praticas de leitura dentro e fora da escola

Tendo em vista a fungéo essencial da leitura na vida dos individuos é oportuno discutir os
principais problemas que afetam a parte da leitura que corresponde & compreensio e produgio

de sentido do texto. Para isso, ¢ preciso analisar o processo de leitura dentro e fora da escola.

Na escola, ler faz parte de uma das obrigacoes matis enfadonhas e chatas, pelo menos € isso
que deixa transparecer os alunos. Tudo contribui para que os alunos a considerem assim: o
tipo de leitura que ¢ realizada, a forma como ela € trabalhada, o texto escolhido, o ambiente, a
hora em que € praticada e principalmente o fato de implicar num mero cumprimento de dever.

E essa idéia construida ao longo dos anos escolares se perpetua por toda a vida.

Mas, compreende-se hoje que:

(...) 0 problema do ensino da leitura na escola ndo se situa no nivel do
método, mas na prépria conceitualizagio do que € a leitura, da forma em
que € avaliada pelas equipes de professores, do papel que ocupa no Projeto
Curricular da Escola, dos meios que se arbitram para favorecé-la e,
naturalmente, das propostas metodoldgicas que se adotam para ensind-la.
(SOLE, 1998, p.33)

Com base nesse contexto, voltamos i questdo da concepcio de leitura adotada pelos
educadores, que muitas vezes néo se empenham em transmitir uma idéia mais ampliada sobre

leitura, englobando os mais diversos fatores: culturais, histéricos e sociais.

Por outro lado, ¢ importante nao desconsiderar o problema da metodologia, ou melhor, das
abordagens mal contextualizadas que afastam os alunos (¢ os nao alunos) da atividade de

leitura.

O educador comprometido com sua funcio, deve sempre proporcionar aos alunos momentos
especiais de leitura. Mas, ndo de qualquer leitura, por que uma boa leitura deve ser feita
sempre com muita atencao, sem falar que deve suscitar uma amizade do leitor com o autor. E
dificilmente € possivel realizar uma leitura dessa categoria numa sala barulhenta e

desagradavel.
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Sobre a intervengao realizada pelos professores na leitura, vale mencionar que deve ser
pautada com muito cuidado, sob pena do professor impor sua visdo scbre o tema ¢ acabar

impedindo que o aluno tenha uma compreensao autdnoma sobre o texto lido.

Ha também o problema do momento da pausa, os alunos precisam entender que a pausa &
necessaria quando se deseja pensar e sentir a obra, pois assim o aproveitamento torna-se bem
maior. Todo detalhe € importante na hora da realizagdo da leitura, até a forma de segurar o

livro deve ser levada em consideragio. Observe:

Tudo comega no préprio modo de segurar um livro. Afinal, trata-se de uma
nova amizade, quem sabe eterna. O modo como apertamos firmemente a
mao de alguém ji ndo demonstra a simpatia inicial, a disposicao de
estabelecer boas relagdes? Pois 0 mesmo acontece com O primeiro
‘cumprimento’ que fazemos a um livro. (PERISSE, 2004, p.10)

Muitos autores culpam o texto dado aos alunos como ineficientes para desenvolver o prazer
da leitura. Muitos desses textos fogem da realidade dos alunos, ou seja, ndo condizem com o
universo no qual eles vivem. Qutros autores afirmam que o problema nao estd no texto,

observe:

Nessa perspectiva, nao ¢ o texto que determina as leituras, como pretendem
as demais visoes tedricas acima abordadas, mas o sujeito, ndo na acepgao
idealista de individuo, uno, coerente, por que dotado de razio, como gqueria
Descartes...mas enguanto  participante de uma determinada formagio
discursiva, sujeito clivado, heterogéneo, perpassado pelo inconsciente, no
qual s¢ inscreve o discurso. (CORACINI, 1995, p. 17 ¢18)

O sujeito, a partir daquilo que ele constrdi na sua interagfo com o discurso viabiliza a leitura e
os significados que se pode extrair do texto. Entfo, ndo € necessariamente o texto que
determina as leituras, mas o préprio sujeito-leitor. O texto pode prejudicar quando se tratar de

uma leitura bastante dificil e cansativa.

O excesso de informacio, a falta de pausas na progressdo temdtica e as
faléncias de coesdo emergem como obsticulos para a construcio de
esquemas que permilam a rememoracio. Os textos redundanics
empobrecem ou tergiversam os temas abordados. (RODRIGUEZ, 1995,

p.48)

Na escola, o professor deve trabathar com textos leves, interessantes e que favorega o
desenvolvimento do aluno/leitor. Se o aluno realmente despertar o interesse pela leitura, ela

deixard de ser uma exigéncia ¢ passara a ser um hébito enriquecedor.
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Fora da escola, observa-se no nosso pais um acentuado desinteresse pelo livro, sendo este fato
resultado da educacio familiar que é dada desde cedo. A deficiéncia sdcio-cultural do nosso
pais influencia os pais a comprar para seus filhos brinquedos, aparelhos eletrfnicos

(videogame, MP4, computador, celular) ¢ etc; Observe o que diz Perissé (2004):

As criangas que, desde os primeiros anos de vida, se habituam a manusear
livros infantis coloridos e ouvem histdrias inventadas pelos pais ¢ avds; que,
mais tarde, l€em aventuras cujos protagonistas sdo criancas da sua mesma
idade... essas pessoas sentem um imenso prazer na leitura, por que
experimeniaram esse prazer de modo adequado as ctapas da suva vida...
(PERISSE, 2004, p. 10)

No mundo em que vivemos com tantas formas de entretenimento, 0s livros nio fazem parte
da lista de presentes que os pais preparam para os seus fithos, pois configura item exclusivo
-da lista escolar, ou seja, s30 visto apenas como um componente escolar. Qutro empecitho € o
alto custo dos livros, que nio seria um emp_eéi}-ho se nosso pais ndo sofresse com 08 S€rios
problemas econdmicos, afinal livro ndo configura gasto, mas sim um investimento, discusséo

que tratada em outro momento.

Os pais que realmente tem consciéncia da importancia de se propiciar a leitura logo nos
primeiros anos de alfabetizagio, procuram dar livros de presente as suas criangas, criar no
quarto da crianga um ambiente alfabetizador, pedir aos filhos que lhes contem alguma estdria

que eles saibam, enfim, fornecer uma idéia positiva do hébito de leitura.

Nas familias onde ocorre 0 que denominamos préticas de leitura, os adultos
contlribuem para o desenvolvimento do conhecimento sobre a escrita € sobre
a linguagem escrita. A contribuigdo pode ser mais direta, através da leitura
de histdrias, ou mais incidental, através da interagio com o abundante
material impresso urbano ou doméstico, 130 comum em nossa sociedade
atual (TEBEROSKY, 2003, p.19 ¢ 20)

Geralmente, o primeiro contato do leitor com o livio corresponde a uma exigéncia escolar
(Iracema de Alencar, O Cortico de Aluizio, etc) isso torna o ato de ler um dever desagradivel
pelo resto da vida, caso ndo se tenha outras experiéncias que sejam mais inieressantes e
espontaneas. Nio, que tais obras sejam desagradaveis, mas pelo fato de nao corresponderem
aos interesses da maioria dos leitores, por ndo retratarem ambientes que caracterizam suas

realidades.
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Os professores ao exigirem essas leituras, fazem com boa intengdo, que € a preocupagao de
despertar neles o interesse pelo saber, afinal € sempre bom realizar as leituras de renomados
escritores, No entanto, por exigéncia curricular acabam exigindo leituras que fogem ao

contexto em que 0s alunos estdo inseridos.

Na verdade a leitura deveria ser uma das mais prazerosas atividades escolares, visto
proporcionar o contato cam diferentes mundos, pessoas, fatos, culturas, etc. Porém, falta as
escolas estrutura e aos professores engajamento com essa atividade tao relevante na vida dos

individuos, veja:

Um dos multiplos desafios a ser enfrentado pela escola € o de fazer com que
os alunos aprendam a ler corretamente. Isto € ldgico, pois a aquisigao da
Jeitura ¢ imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades Ietradas, e
cla provoca uma desvantagem profunda nas pessoas que ndo conseguiram
realizar essa aprendizagem. (BACELAR & CUNHA, 2000. p.63)

As pessoas que n3o conseguem aprender a ler corretamente sofrem inidmeras restricdes nas
sociedades letradas, pois certamente terdo dificuldade em conseguir emprego, em se¢

relacionar, em dispor da tecnologia ao seu favor, efc.

Ler corretamente significa conseguir através da leitura, transportar as barreiras do pensamento
e da imaginacio, de forma a alcancar a autonomia na sociedade letrada. Mas, para que 0
sujeito possa utilizar 0 conhecimento como ferramenta para o seu desenvolvimento como

cidadio atuante, ele precisa ter 0 amparo da escola ¢ dos pais em casa.



CAPITULO IL

A IMPORTANCIA DA LEITURA E DE SUA PRATICA NO DESENVOLVIMENTO
PLENO DOS AL, UNOGS

2.1.  Aleitura e suas implicacdes na vida intelectual dos individuos

A sociedade contemporinea exige demais dos individuos e oferece um nimero minimo de
oportunidades que o necessério, gerando assim uma complicagio na vida de quem nao obteve

uma formacao intelectual favoravel.

A leitura apresenta-se neste cendrio, como um instrumento viabilizador da autonomia, e € ela
que impede que os individuos saiam da escola analfabetos funcionais. Entenda-se por
analfabetos funcionais: (...) “pessoas que, apesar de terem freqiientado a escola e tendo
‘aprendido’ a ler e escrever, nao podem utilizar de forma autdnoma a leitura e escrita nas
relagbes sociais ordinarias” (SOLE, 1998, p.32). Em outras palavras, pode-se dizer que
analfabetos funcionais sao aqueles que de certa forma “aprenderam™ a ler e a escrever, mas

ndo sabem dispor dessas ferramentas para obter sucesso € realizacao profissional.

O chamado analfabeto funcional aprende na escola unicamente a codificar ¢ decodificar as
letras. O analfabeto funcional é conhecido em outras ocasifes como “analfabetos para as
entrelinhas”, que sfo aquelas pessoas que quando léem, além de so decifras as letras, ainda
passam por cima de algumas palavras, pardgrafos e as vezes de paginas inteiras. Veja Perissé
(2004):
Guimaries Rosa falava dos ‘analfabetos para as entrelinhas’, que,
acrescento, geralmente andam a cata de facilidades, de resumos, de técnicas
milagrosas, de truques infaliveis. Nio raramente sfo adepios da leitura

dinémica, atalho pelo qual esperam devorar e ainda por ¢ima entender pum
piscar de olhos um livro de duzentas, trezentas paginas. (PERISSE, 2004,

p.16)

O “analfabeto para as entrelinhas” citado acima, remete a idéia do leitor preguicoso que néo
estd nem um pouco preocupado em sentir a obra, para ele o que interessa € saber apenas de
que assunto trata o livro ¢ fazer uma breve anilise do posicionamento do autor a respeito da

temdtica abordada. Isso ndo faz o menor sentido para os verdadeiros intelectuais que
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costumam discutir os elementos implicitos da obra, aqueles que sé sio revelados aos leitores,

que estdo atentos aos significados das entrelinhas.

Para evitar que os individuos que passam anos e¢ anos na escola, saiam dela “analfabetos
funcionais” ¢ forcoso ensind-los a utilizar a leitura como ferramenta de acesso social, mas
para isso ¢ preciso ler bem. E para ler bem € necessario viajar nas idéias do texto utilizando a
imaginagio e a criatividade; Buscando o sentido do que estd sendo lido, mesmo que esse
esteja implicito; Desvendando a mensagem que o autor quis passar. Todas essas aghes

enriquecem a aprendizagem de quem ler, observe:

Aprender algo equivale a formar uma representacdo, um modelo proprio,
daquilo que se apresenta como objeto de aprendizagem; também implica
poder atribuir significado ao conteido em questdo, em um processo gue
leva a uma construgio pessoal de algo que existe objetivamente.
(BACELAR & CUNHA, 2000.p. 77)

No entanto, mesmo quando se tem consciéncia de que o aprendizado e a atividade de leitura
estdo ligados ao desenvolvimento intelectual, social e cultural dos sujeitos participantes de

uma determinada sociedade, o seu valor n&o € assimilado no grau que deveria.

Diante de tudo isso, ainda é possivel encontrar pessoas que afirmam ndo ter tempo para
leitura, outras dizem que ndo vido perder seu tempo com leitura, quando na realidade a
atividade de leitura sé vem acrescentar na nossa vida: conhecimento, experiéncia e sabedoria.
No minimo, em um texto pequeno, o leitor consegue melhorar seu vocabuldrio. Imagine,

portanto, os beneficios que obtém quem cultiva o hédbito de ler todos os dias.

O problema € que s quem tem essa consciéncia sdo aquelas pessoas que ja desvendaram o
prazer de realizar essa complexa atividade que € a leitura. Sao pessoas que nio se contentaram
em dar apenas o passo inicial (codificacdo e decodificacdo), mas foram além, em busca de um

mundo oculto apresentado pela leitura.

£ certo que hd pessoas que amadureceram intelectualmente sem que para isso tenha cultivado

o hébito de ler, provavelmente tiveram boas amizades e profundas experiéncias:

A falta de leitura, em contrapartida, contribui para uma espécie de
primarismo mental e emocional que, ndo ha didvida, pode ser — e muitas
vezes é — prevenido ¢ superado pela experiéncia repleta de boas amizades,
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de didlogos interessantes, de vivéncias profundas. Hd pessoas que se
conduzem com sabedoria e equilibrio, ¢ que chegam a um estagio de
amadurecimento existencial por vias que nio incluem necessariamente o
contato (pelo menos direto) com bons fivros. (PERISSE, 2004, p.23)

Sao casos excepcionais em que o contato com o conhecimento se deu indiretamente através
de outras situagdes, que ndo seja a leitura. No entanto, quem deseja ser um sujeito auténomo

de sua aprendizagem procura ele mesmo a fonte de saber - os livros.

Aqueles que se conformaram com a simples decodificacdo de letras nao comseguem ver as
vantagens do habito de ler e por isso ndo se entusiasmam com a idéia de ler bons livros. A

mera tentativa torna-se uma atividade dificil e frustrante.

Seria interessante questionar: em qual fase da aprendizagem cria-se uma idéia negativa a
respeito da leitura? Os professores nao conseguem fornecer uma resposta convincente, por
que ndo estio convencidos de que certas leituras, que geralmente correspondem a exigéncia
escolar, pode vir a atrapalhar as expectativas de um futuro leitor, que se v& obrigado a realizar

uma tarefa sobre a qual ndo tem o dominio:

Ninguém gosta de fazer aquilo que € dificil demais, nem aquilo do qual nao
consegue extrair o sentido. Essa € uma boa caracterizagio da tarefa de ler
em sala de aula: para uma grande maioria dos alunos ela € dificil demais,
justamente por que ¢la ndo faz sentido. (BACELAR & CUNHA, 2000 p.
81)

Talvez se existisse uma metodologia infalivel para fazer com que os alunos compreendessem
o verdadeiro sentido dessa tarefa em suas vidas ocorreria uma mudanca significivel, porém a
questhio metodolégica € muito relativa, s vezes uma mesma metodologia produz efeitos
diversos (de uma sala para outra, de uma classe para outra), vai depender muito da postura de
educadores e educandos.

A preocupacio com o despertar dos Ieitores se dé devido as implicacdes na vida intelectual
dos individuos que almejam um futuro que tenha como base a educacao. O sujeito que almeja
um futuro profissional brilhante preocupa-se em adquirir um niimero maior de conhecimento,
de informacoes, de saberes, € a leitura € um dos caminhos. Ndo se pode, no entanto, atribuir-

Ihe a fungao de tnica responsavel pelo crescimento intelectual dos individuos, pois hd outros

fatores determinantes que envolvem discussdes psicoldgicas, sociais, econdmicas, biologicas
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¢ etc. O que nesse momento € importante arrazoar é que a leitura possibilita a conscientizagio

de que é preciso investir no anto-aperfeigoarnento intelectual.

E para isso € necessdrio chegar a uma descoberta intima do prazer de ler. Devemos tentar
descobrir, sem medo de erros ¢ decepgOes, uma leitura que de verdade proporcione prazer.
Nunca € tarde para descobrir isso. Todavia, a matoria dos individuos prefere outras atividades

como esportes, tv, passeios, etc.

Esse desinteresse pela leitura tanto pode ser uma questdo cultural como também pode ser

reflexo de algumas falhas na educacfio e nas tentativas de ler nos tempos de escola.

A crianga que esta fazendo uma leitura sem um objetivo especifico pode ter
falhas em sua compreensdo, mas ndo detectd-las como problemas, situagao
essa que nao ativa suas estratégias metacognitivas. A escola pode, entdo,
oferecer atividades de leitera orientadas com o fim especilfico de criar
situacOes que exijam a aplicacio dessas estratégias. (KATO, 1995, p.135)

Aqui entra o professor como facilitador da atividade de leitura e principal responséavel pelo
conceito formado pelo aluno desde os primeiros anos de escola. No entanto, para que ele
consiga despertar o interesse dos alunos pela leitura, cle precisa ser um leitor apaixonado. Um
filho s6 acredita que uma comida ¢ deliciosa se ele ver a mae comendo com prazer, entdo ele
resolve experimentar. Da mesma forma, ocorre com a leitura, como € que o professor que

detesta ler, conseguird convencer seu aluno de que ler € uma atividade prazerosa.

Na sala de aula encontramos atividades de leitura que ndo condizem com o ideal, pois
geralmente o professor ordena que todo mundo leia em silencio, ou entao um s6 em voz alta;
As vezes cle mesmo ler para os alunos. S6 que todas essas leituras sio de textos didéticos que
contém histérias totalmente fora do contexto de suas realidades. Questiona-se, como gue o
aluno vai se permitir viajar numa estéria que ele nio tem idéia de como seja. Isso desestimula

qualquer leitor.

Outro aspecto de relevincia, € o de que o espago temporal reservado para a leitura na escola ¢
muito curto ¢ inadequado, ja pensou ter que parar no melhor da histéria. E preciso tomar
cuidado com isso, para que esses detalhes aparentemente inofensivos ndo atrapalhem a

expectativa de um possivel leitor.
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As priticas desmotivadoras, perversas até, pelas consegiiéncias nefastas gue
trazem, por vém, basicamente, de concepcdo erradas sobre a natureza do
texto € da leitura, e, portanto da linguagem. Elas sio praticas sustentadas
por um entendimento limitado ¢ incoerente do que seja ensinar portugués
{..} (BACELAR & CUNHA, 2000.p. 82)

Como ja foi mencionado, os professores geralmente utilizam a maior parte do tempo para
ensinar regras gramaticais, por que elas sdo muito cobradas em provas de vestibular e
concursos. Mas, gastam pouco tempo na escolha da natureza do texto escolhido para leitura.
Percebe-se que quase todas as aulas de linguas (seja a materna ou a estrangeira) os textos

uttlizados servem para o ensino de regras gramaticais.

Nio hd uma preocupagdo mais acentuada nas aulas de linguas com outros elementos que nao

sejam-o estudo da gramitica, do vocabulirio e de aspectos estruturais da lingna.

Assim, o texto, parle do material diditico, perde a sua fungio essencial de
provocar efeitos de sentido no leitor-aluno, para ser apenas o lugar de
reconhecimento de unidades e estruturas lingiiisticas cuja funcionalidade
parece prescindir dos sujeitos. (CORACINI, 1995, P.18)

Porém, aos poucos isto vai sendo modificado, j4 € possivel observar a cobranga de
interpretacio de texto nas provas de vestibulares e concursos. O que demonstra ser algo
extremamente dificil para quem nio sabe ler, ¢ isso pode impedir a realizaco profissional dos

Sujeitos.

Diante de tudo que foi discutido ndo hi como negar a contribuicio da leitura na formacao
intelectual dos individuos. Além disso, a auséncia de boas leituras traz desdobramentos que
vao além dos interesses profissionais, interferindo na vida familiar, no circulo de amizades,

entre Outros.
2.2.  Materiais de leitura, metodologias e PCN’S

A preparacio escolar obtida ao longo dos anos, muitas vezes, nao € eficiente; Parte dessa
culpa € atribuida 2 falta de leituras e também a sua limitagio a textos pedagégicos. Em sua
maioria, esses textos pedag6gicos sio preparados com base num sé tipo de leitor, como se

todos os leitores tivessem os mesmos objetivos, interesses e gostos.
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Na sala de aula, encontram-se reunidos alunos com diferenies tragos culturais, sociais e
econémicos; e conseqiientemente leitores com caracteristicas diferentes. O educador deve
estar atento para este fato, pois com base nessa diversidade € que devera ser feita a escolha

dos materiais de leitura.

Algumas vezes, 0s educadores sdo conhecedores dessa realidade, mas ignoram tal situago.
Outras vezes, se véem obrigados a seguir as exigéncias curriculares dos programas
educacionais, elaborados por especialistas que ndo tem um contato direto com a sala de aula, ¢

que portanto nio conhece a realidade.

Para os professores, cumprir as exigéncias de um programa elaborado por quem néo conhece
a realidade da sala de aula € muito desestimulante, e isso se deve a dois motivos: um que eles
nio poderao pdr em pritica aquilo que tém em mente e o segundo motivo € fer que convencer
os alunos que aquelas leituras s3o importantes. Além disso, ndo se pode desconsiderar que 0

dia-dia em sala € muito imprevisivel, cheio de surpresas.

Por outro lado, é preciso entender que ndo hi como os professores fugirem ou deixarem de
cumprir as exigéncias pré-estabelecidas pelo curriculo e mesmo quando thes € dado espago
para a selecfio dos textos, sabe-se que € muito dificil a tarefa de sele¢do, pois requer dos
professores muito mais gue se possa imaginar. Como afirmou SOLE (1998, p.37): “Todos os
professores, de todos os niveis, tém experimentado estratégias, métodos, materiais ... tanto
para promover a leitura, quanto para compensar os déficits gue alguns alunos manifestam ante
ela”. No entanto, a dificuldade ¢ muito grande ¢ o professor tem que estar preparado para

enfrentar os obstaculos que se impdem a sua fungao pedagdgica.

Quando se trata de uma atividade pedagdgica nesse nivel, o professor precisa ser muito
criterioso, tem que saber avaliar 0s materiais de leitura de acordo com os pretensos objetivos,
com as suas concepgdes de aprendizagem e com as expectativas dos alunos em torno das

leituras, Para Kaufman & Rodriguez (1995):

A tarefa de selecionar materiais de leitura para os alunos €, em lodos os
niveis ¢ modalidades da educacdo, uma das tarefas mais arduas que o
professor tem de assumir em sua atividade pedagdgica (...) os objetos a
selecionar passa a eslar sujeitos a juizos racionais em funglo de diversos
critérios a determinar. (KAUFMAN & RODRIGUEZ, 1995, p.45)
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Como se vé, a tarefa de selecionar texios para leitura nfo € tho simples, por que nao € facil
selecionar, criando uma harmoniosa relagdo entre o universo do discurso, as fungdes do texto,
os processos de leitura e a compreensdo do leitor. Nessa perspectiva, evidencia-se a
competéncia do educador, que deve ter semsibilidade suficiente para discernir sobre os

melhores textos para os alunos, para gue assim eles possam sentir o valor de uma boa leitura,

Segundo FOUCAMBERT (1994, p.10): “A escola deve ajudar a crianga a torna-se leitor dos
fextos que circulam no social e ndo limitd-la & leitura de um texto pedagogico, destinado

apenas a ensind-la a ler”.

A insercio dos textos, que circulam no social, no cotidiano do aluno € imprescindivel para
que ele se torne um leitor ativo, ou seja, um leitor que realiza vérios tipos de leitura: leitura
para buscar informacao, leitura para aumentar o conhecimento, leitura para o entretenimento,

etc.

Seria interessante trabathar com textos jornalisticos (moticias, artigos, reportagens e
entrevistas), com textos do cotidiano (receitas, cartas e bilhetes), com textos humoristicos
(historias em quadrinhos), textos publicitdrios (andncios, cartazes e folhetos), entre outros.
Desde que se tenha objetivos especificos estruturados, que visem tanto formar leitores como

também facilitar o aprendizado.

Uma pritica que consideramos altamente negativa € a de usar
exclusivamente manuais, livros de leitura ou livros de atividades, embora se
tenha escolhido os melhores. O respeito pela diversidade € essencial neste
sentido: ampliar e nAo limitar, seria a premissa basica. (RODRIGUEZ,
1995, p.48)

Os textos se tornam mais interessantes quando abordam assuntos polémicos e atuais. E essa
deveria ser uma estratégia dos professores para atrair a atengio de leitores com dificuldades

de concentragao,

Nio se pode trabathar com leituras que nao foram previamente feitas. E,
também, nio se pode cobrar prazer ¢ envolvimento com leituras que nao
nos provocaram € com as quais ndo estabelecemos nenhuma relacho
significativa. Se isto é verdade para nds, leitores/adultos, que dird para o
leitor/crianga (...) (MEC, 2006. p.129)



27

Nao da mais para continuar a empregar apenas as tradicionais histérias dos séculos passados.
Devemos passar por cima de algamas tradigdes que s6 atrapalham a vida dos alunos; isso
podera ser feito através da inovacao das leituras com temas da atualidade, gne podem auxiliar

muito os leitores a despertar um maior interesse em ler.

Mas, sabemos que modificar a escolha dos textos ndc depende s6 dos professores, a escola
precisa dar sua anuéncia e os editores precisam acordar para essa realidade, caso contrario os
alunos continuario a ter que realizar as mesmas leituras de séculos atris, observe: (...) a escola
deve dar chance ao aluno de ler segundo sua variedade de lingua e nao obrigd-lo logo na
primeira leitura a ler no dialeto da escola. (CAGLIARI, 1995.p.167)

Para ler € preciso usar a imaginacfo, os sentimentos, a memdria, a inteligéncia e exercitar a
concentragdo, O que é quase impossivel quando a sala de aula nfo retine os requisitos
necessdrios para que a leitura flua: siléncio, boa iluminagéo, eficiente ventilagdo. As leituras
superficiais e dispersivas, impostas aos alunos na sala, sdo obstaculos a mais na descoberta do

prazer de ler.

Nio se pode esquecer que a leitura vai influenciar na formago intelectual do aluno, como ja
foi visto, e que portanto ela deve ter espaco privilegiado para discussdo na escola. Os alunos
seriam muito mais beneficiados se em determinados momentos, eles mesmos pudessem
escolher os textos para leitura, ja seria um avango em busca da autonomia, sendo necessario

para isso que as nossas bibliotecas tenham um acervo bastante variado.

Os PCNs recomendam que o acervo da biblioteca seja variado, que nos
momentos de leitura livre o professor leia junto com a turma € que oS
alunos também possam, em alguns momentos, escolher as proprias leituras
e levar os titulos para casa. (PRADO, maio, 2003 P.59).

Essa idéia de possibilitar ao aluno a escolha do texto ou do livro que ird ler pode, justificar-se
pela necessidade de formacao de sujeitos autdbnomos, que tem a capacidade escolher uma

leitura condizente com sua realidade e experiéncia.
Porém, essa escolha deve ser sempre acompanhada por pais e professores, por gue nem tudo
que os alunos encontram pra ler na internet e nos jornais contribuem para suas formagdes.

(...) a experiéncia do leitor é indispensdvel para construir o sentido, nao hd
leituras autorizadas num sentido absoluto, mas apenas reconstrucao de
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significados, algumas mais cutras menos adequadas, segundo os objetivos e
intengdes do Jeitor. (BACELAR & CUNHA, 2000.p.91)

A partir dai, percebe-se o papel indispensavel do professor, ora intervindo ativamente, ora
abrindo espaco para o aluno agir de forma auténoma na construgdo e reconstrugdo dos

significados daquilo que se apresenta na Jeitura.

Muito se fala a respeito do “ensino de lettura™ A leitura, neste caso, tratada em sentido
amplo. A questdo central € saber se € possivel ensinar leitura, por que a maioria dos autores
prefere acreditar que ¢ um processo de aquisicio autdnomeo. Segundo FERREIRO: “A lingua
ndo ¢ um codigo criado racionalmente. Portanfo, ndo pode ser ensinada por um método, seja
ele qual for, que considere a leitura e a escrita simples mecanismos de decodificacdo ¢
codificacdo de sinais graficos” (FALZETA, 2006 P.36). Talvez seja preciso num primeiro
momento, a orientacdo de um professor, mas em outros momentos implica o contato direto

entre {eitor/texto/autor.

Nio sdo todos os autores que aceitam como possivel o ensino de leitura, outros acreditam que

€ possivel, apesar de ser um empreendimento de risco. Observe:

O ensino da leitura é um empreendimento de risco se ndo estiver
fundamentado numa concepgao tedrica firme sobre 0s aspectos cognitivos
envolvidos na compreensio de texto. Tal ensino pode facilmente
desembocar na exigéncia de mera reproducio das vozes de outros leitores,
mais experientes ou mais poderosos do que o aluno. (KLEIMAN, 1998. p.
27)

Por isso, 0 ensino de leitura ainda ndo teve uma recepgdo calorosa como deveria em
momentos de crise como esse, em face da enorme complexidade que envolve o processo de

aquisicio de leitura.

Outro aspecto de relevancia € a possibilidade que hé do ensino resumir-se a mera reprodugao
das vozes de outros leitores, o que seria negativo, pois impediria a autonomia dos leitores no

momento de posicionar-se a respeito de algum tema.

Se o leitor menos cxperiente foi desacostumado, pela propria escols, a
pensar e decidir por si mesmo sobre aquilo que 1€, entdo ¢ adulto, pode
provisoriamente, superimpor objetivos artificialmente criados para realizar
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uma tarefa interessanie ¢ significante para o desenvolvimento do aluno.
(Idem, 1999.p.35)
No entanto, a préatica de impor objetivos artificialmente nao pode ser repetitiva, pois assim os
alunos nunca conseguirdo por si mesmos, entender aquilo que 1& nos textos. E preciso permitir
a0 aluno analisar sozinho, mesmo que ele construa uma visdo errante do texto.
Costuma-se barrar o processo de aquisicdo de autonomia por temer os erros dos alunos, mas
errar faz parte da tentativa de acertar. E s6 o constante contato com a leitura possibilitatd

novas chances de acertar.

O letitor, no entanto, ¢ mével ¢ tem um olhar indefimdo, errante e criativo
sobre o texto, que se permite ler em suas linhas e entrelinhas, desvelando
seus sinais visuais e invisiveis. Isto 86 ocorre quando se dd o pacto entre
texto ¢ leitor, que o ledor ndo se arrisca a fazer. (MEC, 2006, p.91)

Nesse contexto, vale induzir que a compreensio do aluno sobre tudo aquilo que a escola, 08
professores e a sociedade falam a respeito da leitura € o que importa, por gue por mais que se
procure estimular, incentivar e facilitar o habito de leitura, sé o aluno pode realmente adquiri-

lo tentando, ora errando, ora acertando os significados de seus atos.

Na realidade, ndo podemos forcar ninguém a fazer algo que ndo queira; O que podemos fazer
¢ expor os motivos racionais para que a pessoa adquira o hébito de leitura. Além de ser
maravithoso e fundamental para a felicidade humana, ler bons livros fornece matéria

intelectual e emocional para toda a vida.

J4 que a responsabilidade com a educagao € tanto da escola como dos pais, € interessante que
eles trabalhem em conjunto ao longo dos anos escolares, a fim de possibilitar a formacio de

leitores desde cedo.

Mas, como isso pode ser feito? Os pais devem demonstrar interesse pelos livros e pelas
histérias, para que a crianga fique encantada com a possibilidade de desvendar esse curioso

mundo da Ieitura. A escola, antes de tudo deve ter uma biblioteca

Formar bons leitores significa encantar as criangas, enfeitica-las com o
poder que vem dos livros. Mas isso ndo s¢ forja com obrigagies, muito
menos com trabalhos sistematicos de compreensdo de lexto. (PRADO,
2003. p.59)
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E preciso que a biblioteca da escola ou do municipio, seja visitada sempre pelos alunos, nfo
por obrigagdo escolar, mas sim pelo simples prazer de buscar 0 conhecimento ¢ desvendar os
mistérios do saber. A biblioteca da escola, no entanto, necessita ter livros com 0s mais

variados contetido para facilitar o interesse pela leitura.

Se a biblioteca possui uma enorme variedade de temas, o aluno poderd escolher de acordo
com o tipo de leitura que deseja realizar naquela hora e nio precisara recorrer a outras fontes.
A biblioteca deve conter livros para diversdo, para auxiliar na escrita, para pesquisar
determinado assunto, para descobrir algo, enfim cada leitura tem um objetivo especifico.
E preciso deixar que o aluno escolha o livio que lhe interessa, seja pelo
género, pela imagem, pela capa, pelas letras, pelo tamanho, e ndo por
indicagao obrigatéria do professor. Sem dilvida, professores ¢ pais que

gostem de ler estimulardo mais a pratica da leitura por parte das criangas e
dos adolescentes. (BEAUCHAMP, 2006/2007, p. 5)

Até o proprio ambiente da biblioteca pode influir na formagio dos leitores, entdo, a escola, 0s
professores ¢ os pais devem unir forgas para conseguir que esse ambiente seja to atrativo

como a internet, por exemplo.

F importante também organizar um espaco para a sala de leitura na escola e se possivel em
casa. Ali4s, seria interessante criar cantinhos de leitura, bem atrativos, que acolham o aluno.

Isso por que geralmente as bibliotecas de nossas escolas ndo sdo nada atraentes.

Muitas vezes, sao espagos mal adaptados, mal pintados ¢ mal iluminados,
nada atrativos, que servem mais como um depdsito de livros (...) Ainda
ocorre de o espago da biblioteca ou dos livros deixar de existir para virar
mais uma sala de anla. (Idem).

A biblioteca de uma escola é fundamental para uma educacio de qualidade, por isso merece a
atencdo de todos: diretores, professores, aluncs e funciondrios. E nela que serdo realizadas as
escolhas de leituras, e portanto deve ser um lugar atraente, onde o aluno sinta prazer em estar.
Se o lugar for atrativo, ou seja, se for um ambiente organizado, limpo, ventilado ¢ bem

iluminado, convidari o aluno a voltar mais vezes.

Sabe-se que a educacdo, assim como outros setores de nossa sociedade, sofre com os

desajustes econdmicos ¢ com a falta de estrutura econdmica do nosso pafs. Isso, sem ddvida,
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acarreta muitos problemas, inclusive para as propostas de criacio de bibliotecas. Em algumas
escolas nem se pode contar com elas. Em outros casos, hé bibliotecas, mas nao ha interesse da

comunidade ecscolar de fazé-la cumprir sua fungdo educadora, possibilitadora do

conhecimento.

Por fim, vale concluir que mesmo com todas as dificuldades educacionais, sociais,
econdmicas e culturais que sio impostas a atividade de leitura, sao validos todos os esforgos
de quem acredita que a leitura é fundamental, por estar na base do conhecimento cientifico €

do desenvolvimento intelectual.



CAPITULO 111

ANALISE DOS DADOS

3.1. Analise dos dados coletados

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Educagao Infantil ¢ Ensino Fundamental
Cdnego Manoel Jacome na Cidade de Sao Jodo do Rio do Peixe, Estado da Paraiba. Contou
com a colaboragdo do diretor, seis professores e dezoito alunos do 5° ano do Ensino

Fundamental.

Todos tiveram que responder a algumas questdes sobre leitura, pois o instrumento utilizado na
coleta de dados foi o questiondrio, por configurar uma forma simples e direta de se abordar
uma temética. A aplicacio dos questiondrios (roteiro em anexo} se deu no periodo de

setembro a cutubro de 2007.

3.2. Estudo de Caso

A pesquisa teve como metodologia o Estudo de Caso, por apresentar um procedimento
bastante objetivo para coleta de dados e também por ser 0 mais adequado quando ha apenas

um objeto de pesquisa selecionado.

Entende-se por Estudo de Caso: “(...) uma pratica simples, que oferece a possibilidade de
reducio de custos, apresentando como limitagio a impossibilidade de generalizagio de seus

dados”. (GIL, Apud Matos, 2001}

Na realidade, o Estudo de Caso proporciona uma grande facilidade operacional, e isso faz
com que essa modalidade de pesquisa seja uma das mais utilizadas pelos investigadores, pois
com um Unico objeto de pesquisa € possivel obter grande quantidade de informagoes.
“Diferencia-se dos estudos quantitativos porque estes Gltimos buscam obter informagdes
padromzadas sobre muitos casos”™. (ROESE, Apud Matos, 2001)

Dessa forma entende-se que a escolha pelo Estudo de Caso foi a melhor possivel, tendo em
vista que garante as informacOes necessdrias, a partit de uma amostragem reduzida,
economizando custo e tempo ¢ ao mesmo tempo proporcionando uma analise profunda do

tema abordado.



3.3. Analise dos questiondrios dos professores

A realizacao desta pesquisa, contou com a colaboragio de seis professores, dos quais dois
deles possuiam curso superior, enquanto que 0s demais apenas possuiam o curso pedagdgico.
Quanto ao tempo de atuagio em sala de aula, pde-se constatar que variava entre 19 ¢ 23

anos, exceto um deles que ja tinha 31 anos de docéncia.

A aplicacio dos questiondrios aos professores foi bastante trangiiila, ndo houve problema em
relacdo ao entendimento das questdes, que eram curtas, claras e diretas. A primeira questio,
para se ter uma idéia, tratava da preocupaciio dos professores na escolha dos temas de leitura a

serem ufilizados em sala de aula.

Nessa primeira indagacfo as respostas seguiram quase todas a mesma linha de raciocinio, que
era a busca de textos atuais, com temas do cotidiano, que geralmente agrada a todos. Mas, é

importante ter cuidado com as restricoes e com as escolhas, pots:

Como toda ciéncia, a ciéneia cognitiva da leitura obedece a certos requisitos:
a logica ¢ respeitada para apresentar premissas e conclusoes; sao usados
métodos adequados para comprovar e analisar as evidéncias; teorias sdo
descartadas quando a evidencia nao suporta seus pressupostos. (OLIVEIRA,
2005, P. 52)

Isso significa dizer que sempre 0 que agrada aos alunos estd ligado ao seu contexto social, a0
seu cotidiano e que por isso os professores tem procurado explorar leituras que tenham temas
instigantes, que auxiliem no despertar do prazer de ler. No cntanto, estes requisitos Idgicos de
oferecer apenas leituras condizentes com a cultura do aluno, acaba o impedindo de conhecer e

vivenciar coisas novas; é preciso, portanto, saber dosar a leitura um pouco de cada coisa.

E importante introduzir leituras diferentes, que apresentem contextos diversos, abordando
putras culturas, para que 0s alunos possam conhecer o mundo através da leitura e saber
tespeitar as diferencas culturais, entendendo que hd muitas coisas legais para aprender em

outras culiuras.

Os professores “A” e “B” demonstraram a necessidade de propiciar leituras com temas de
diversos géneros. Esta sim, deveria ser a preocupacao dos professores, por que € facil gostar

daquilo que faz parte do seu cotidiano, o dificil é fazer com que os alunos através da leitura
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desvendem um mundo novo, aprenda sobre outras culiuras, reflita sobre as diferencas ¢

respeite todas elas.

Desvendar o mundo através da leitura, talvez esteja dentre os principais objetivos do
aprendizado da leitura: “Este seria, digamos, o lado otimista e prazeroso do aprendizado da
leitura. Dd-nos a impressdo de o mundo estar ao nosso alcance: nio s6 podemos compreendé-
lo, conviver com ele, mas modificd-lo 2 medida gue incorporamos experiéncias de leitura.
(MARTINS, 1994. P. 17) |

Todo o trabalho dos professores centrado na leitura seria desconsiderado, se as Ieituras de
seus alunos ficassem restritas a temas do cotidiano, por que a leitura proporciona o contato
com o universo do conhecimento, devendo ela, portanto, ser bastante diversificada e
permitindo o desenvolvimento da imaginagdo e da criatividade; para assim incentivar o

aprendizado.

A segunda questao envolveu a subjetividade dos professores ao questionar se eles proprios se
consideram exemplos de bons leitores. As respostas a este questionamento foram
surpreendentes, até por que envolveu a subjetividade de cada professor e fez com que eles

refletissern sobre suas posturas em relagio aquilo que eles desejam despertar nos alunos.

Os professores “A”, “B”, “E” e “F” responderam afirmativamente, apesar das justificativas
serem diferentes; o professor “C”, no entanto, respondeu conscientemente que “NAO™ e o

professor “D” respondeu ser “MATS OU MENOS” ¢ assumiu ser preguigoso pra ler.

Com base nas réspostas, € possivel afirmar que felizmente a maioria gosta de ler ¢ com
certeza deve auxiliar muito no trabalho de leitura com seus alunos. Mas, a tesposta do
professor “C” e do professor “D” traz um alerta para a educagao brasileira, eles representam
uma parcela da comunidade escolar que ainda ndo compreendeu a importéncia da atividade de

leitura no pleno desenvolvimento intelectual dos individuos.

Em nossa vida como leitores, lemos por algum motivo, € isso nos auxilia a
selecionar o que vamos ler e determinar nosso modo de ler. Assim, segundo
o tipo de informagdo de que precisamos, buscamos um livio, um dicionério,
um jornal, um gibi ou outro portador de texto qualquer. (SMOLE &
COUTO, 2005, p. 33)




O ideal seria que ndo s¢ 1éssemos quando estamos buscando informacbes, mas também por
prazer, por habito, ou seja, que fosse uma atividade espontanea e rotineira. O ruim € que para
maioria dos professores a leitura estd ligada ao trabalho e nio ao lazer e a diverséo, entao nio

€ dificil entender por que sente preguica de ler.

A conseqiléncia dessa visdo a respeito da leitura pelos professores tem prejudicando em
muitos aspectos a cducacdo dos alunos, pois o professor que nado € um bom leitor nio
consegue transmitir uma imagem positiva da leitura; além do mais, ter preguiga de ler, ieva os
alunos a concluirem que essa é uma atividade nada interessante, por isso segue o alerta a
comunidade escolar, apesar de serem poucos os professores com essa id€ia a respeito da
leitura, o prejuizo pode ser enorme, em face do nimero de alunos que passam por eles, todos

08§ anos.

A terceira questdo quis saber os tipos de leitura mais valorizados em sala de aula. A questao
possuia como alternativas: leitura verbal, em grupo, coletiva, ndo-verbal, silenciosa e

individual.

Partindo das respostas obtidas, conclui-se que as leituras mais utilizadas séo: a verbal, em
grupo e individual. Em segundo plano estd a leitura silenciosa e por iltimo estdo: a lettura
nac-verbal e a coleliva.
A ciéneia cognitiva da leitura ¢ necessdria para se determinar quais sdo 0
processos da leitura, por que nao temos acesso consciente a eles. Ao lermos,
s tomamos consciéncia do resultado da leitura e ndo dos processos gue

ocorfem entre a exposi¢io ao material escrito e sua compreensao. (MORAIS
& kOLINSKY, 2004, p. 16)

H4 uma grande dificuldade em saber quais os processos de leitura e que tipo de leitura € mais
adequado para cada ctapa escolar. Acredita-se que cada leitura possui pontos positivos e
pontos negativos, alguns prevalecem sobre os outros, o importante € que a escolha esteja de

acordo com o objetivo da leitura.

Entdio, se 0 objetivo é trabalhar a concentragdo do aluno, o ideal € uma leitura silenciosa ¢
individual. Porém, se o objetivo for um debate, a leitura em grupo, apresenta-se conveniente.
O importante é adequar o tipo de leitura com o objetivo pretendido. Obedecendo a esta regra

130 haverd problema com os processos da leitura.
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No quarto questionamento, abordou-se a metodologia aplicada nos exercicios de leitura. Os
professores “A” e “B” chamaram a aten¢do para o ponto muito importante que € a explanagéo
prévia acerca do tema abordado pela leitura. Quando se faz esta explanacio, consegue-se
perceber a empolgacio dos alunos com a abordagem, isso instiga a atividade de ieitura € ao
mesmo tempo possibilita ao professor identificar se a leitura pretendida nfo gerard os frutos
desejados. A explanacio prévia serve para os professores como um termometro do resultado a

ser obtido com aquela leitura.

Os professores “C” e “D” falaram a respeito da aprendizagem da leitura através de praticas
inovadoras, tais como: roda de leitura, cantinho da leitura, sorteio de livros, pesquisa e
confecgdo de mural, promogio do festival de leitura, entre outras que possibilitam a intéracio

do professor com o aluno.

Para que um aluno desenvolva uma compreensao efetiva na leitura de textos,
sao exigidos tempo e investimentos de natureza diversa, seja em termos de
oportunidades de leitura, dos tipos de fextos a ele oferecidos para ler ou da
diversidade de situagbes que exigem leitura e inferpretacdo de textos.
(SMOLE & COUTO, 2005, p. 32)

Geralmente os professores elegem uma semana durante o ano para realizar tarefas diferentes
envolvendo a atividade de leitura. Isso favorece uma prética de leitura constante, por que
mesmo sendo apenas uma vez no ano, os alunos percebem que a atividade de leitura pode ser
explorada de diferentes formas, algumas muito divertidas, o que acaba tornando-se prazeroso

para o aluno.

A tltima pergunta foi sobre as principais dificuldades dos alunos no exercicio da atividade de
leitura. Mais uma vez, os professores “A” ¢ “B” foram concordes na resposta, indicando que a
grande dificuldade estd na proniincia das palavras ¢ também na pontuacio. O professor “C”
mencionou que ler textos grandes ¢ produzir algo sobre eles € a grande dificuldade da
maioria. O professor “D” apontou como dificuldade de seus alunos: a leitura de textos sem

gravuras.

A resposta do professor “E” chamou a aten¢fio para um problema muito discutido nos dias
atuais, que a questdo da compreensio daquilo que se 1. Muitos alunos conseguem decodificar
as palavras sem muita dificuldade, mas se for para interpretar aquilo que leu, surge um

entreve. Nem todos os alunos que Iéem conseguem compreender o que foi lido; um problema




grave de grande repercussio na vida intelectual das pessoas. A leitura pressupde

entendimento, mas quando isso nio ocorre, o ato de ler perde seu significado, mas:

{...) para chegar & compreensdo do que leu e para aprender algo novo a pariir
de uma leitura, € necessdrio que ative conhecimentos anteriores,
relacionados as idéias contidas no texto lido com aquilo que ja se sabe, que
durante a leitura ele indague, questione, levamte hipdieses, busque ¢
identifique o que € relevante ou secundério naquilo que I€. (Idem)

O professor “F”, por sua vez, respondeu que dificuldades ha, no entanto, nada tio grave que
ndo possa ser solucionado em sala, pois sempre que as dividas aparecem (rata logo de tird-las,

despertando nos alunos o interesse pela leitura.

Dentro desse confexto, vale frisar que cabe aos professores estarem sempre atentos as
possibilidades de atividade de leitura que melhor se adapte a cada série e a cada grupo de
alunos. Além disso, € preciso ter consciéncia da relevancia da leitura no crescimento
intelectual dos alunos, pois sé assim serd possivel desenvolver uma pratica cotidiana, que seja
realmente eficaz no desenvolvimento da capacidade intelectual dos alunos. De outra forma, os
educadores estariam contribuindo para o fracasso profissional dos individuos ao safrem da

escola.

Os professores que jd possuem essa consciéncia a respeito da leitura, conseguem melhores
resultados com seus alunos, pois ndo parece ser possivel que um educador que tem preguiga

de ler, consiga expressar o verdadeiro valor da leitura para os seus alunos.

A func¢io do educador nao seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de
criar condigbes para o educando realizar a sua propria aprendizagem,
conforme seus préprios interesses, necessidades, fantasias, segundo suas
dividas ¢ exigéncias que a realidade the apresenta. (MARTINS, 1994, P. 34)

O professor possui uma participacio muito significativa no desenvolvimento intelectual dos
alunos, pois ¢ ele que fornece as ferramentas necessarias para os alunos desenvolver a leitura.
Desde o inicio, o professor serve como orientador da leitura do aluno, mas num dado
momento, o professor deve d4 espaco para o aluno desenvolver suas prdprias habilidades de

leitura e aprendizagem.

Finalizando a andlise, € importante ressaliar que a pesquisa cumpriu sua fungfio, pois forneceu

os dados necessarios para a realizacio da investigacio. Foi possivel saber um pouco mais



38

sobre 0 que pensam os professores a respeito da leitura nos dias atuais e ver como eles estio

trabalhando essa atividade de grande monta para a educacio.

Detectaram-se alguns problemas, que podem ser solucionados a partir de uma compreensao
mais ampla do tema e com mais empenho dos profissionais da drea. O problema que ganhou
mais énfase foi realmente a declaragio sobre a “preguica” de ler relatada pelo professores.
Posturas assim, refletem o tipo de formacio que esse profissional obteve ao longo da vida e
que vem sendo perpetuada em nossa geracdo, sendo, no entanto, motivo de preocupacao e

vergonha para a educagio.

Vale mencionar que algumas respostas traduziram o despreparo dos professores para lidar
com problemas que exigem um pouco mais de estudo, de conhecimento e de dedicagdo. A
mola impulsionadora da educacio nos dltimos anos tem sido a dedicagdo por parte daqueles

educadores que gostam do que fazem.

Por outro lado, alguns depoimentos levam a crer que vale a pena lutar pelo pleno
desenvolvimento da atividade de leitura nas escolas brasileiras, sendo enriquecedor saber que

ainda existem professores interessados ¢ competentes que se preocupam com seus alunos.

3.4, Analise dos questionirios dos alunos

O objetivo principal dos questionérios dos alunos foi identificar quais os obstaculos que se
apresentam no desenvolvimento das atividades de leitura e saber qual a concepg¢io de leitura
gue prevalecem entre eles. Todos os alunos que responderam estavam no 5° ano do Ensino

Fundamental.

A primeira questéo perguntava o que eles mais gostam de ler e haviam alternativas para serem
marcadas. As alternativas eram: gibis, contos, poesias, literatura infantil, jornais, textos do
livro didético e folhetos. Como era de se esperar numa sala de quinto ano, a leitura preferida €
a de gibis, no entanto, os gibis ficaram empatados com as poesias, o que € surpreendente. Em
segundo lugar ficou os contos, depois a literatura infantil; em seguida, os textos do livro

didatico ¢ os folhetos; e sem nenhuma indicag¢do, ficou a leitura de jornais.
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A leitura de jornais € considerada pelos alunos tediosa, além disso, sdo poucas ou quase
nenhuma as noticias que interessam as criangas; geralmente trazem uma tragédia na capa,

com uma foto bastante apavorante, portanto, justifica nao ter recebido nenhuma indicagio.

O segundo questionamento era qual o tipo de texto que torna a atividade de leitura enfadonha.
Em consonincia com a primeira resposta, muitos alunos responderam que era a leitura de
textos de jornais. Qutros alunos consideram que os textos trazidos pelos livros didaticos,

também torna a leitura uma atividade enfadonha.

E interessante ressaltar que alguns alunos acham enfadonha, a leitura de textos muito extensos
e com palavras dificeis. Na realidade, hd uma dificuldade muito grande de ler durante horas
seguidas, principalmente no mundo de hoje, em que hd infinitas possibilidades de distrac¢fo na

televisio e na internet.

O fato dos professores conseguirem identificar quais sdo as leituras consideradas enfadonhas
pelos alunos, ndo significa que eles devem eliminar essas indicagdes de leituras. E preciso
mostrar que cada texto traz aprendizagens importantes e que o problema das palavras dificeis
deve ser resolvido, a partir de uma leitura acompanhada pelo diciondrio, pois enriquece o

vocabuldrio e aumenta as vantagens ¢ aprendizagens sobre o texto.

A terceitra questdo sugeriu alguns lugares para os alunos indicar qual ou quais deles que
passam mais tempo lendo. As alternativas eram: na escola, na rua, em casa e na biblioteca. O
lugar mais indicado foi a escola e depois em casa. Foram poucos os alunos que responderam

ler na biblioteca, quando na verdade esse lugar deveria ser 0 mais privilegiado.

A realidade é que ndo se cultiva uma pritica de leitura nas bibliotecas das escolas. Até por
que, o ambiente da biblioteca geralmente nao é um dos mais atrativos. Em algumas escolas
sequer hd biblioteca, em outras a biblioteca ¢ uma sala esquecida, abarrotada de livros velhos.
Mesmo nfo sendo o caso da escola em andlise, € possivel afirmar, com base nas respostas dos

alunos, que a biblioteca de sua escola ndo € tio atraente como deveria ser.

A quarta pergunta foi bastante individual, pois se questionou quais as horas que o aluno mais
gosta de ler e em lugar. A maioria das respostas foi dividida entre de manhé na escola e de

tarde em casa; apenas um respondeu a noite.
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Teve uma resposta que chamou atengao, pois o aluno afirmou que s6 1€ quando ndo tem nada
pra fazer. Isso significa que a leitura ¢ a Gltima das opgdes. Nao € bem a resposta que ©s
educadores desejam ouvir, mas traduz a realidade de uma cultura empobrecida, em que nio

sobra espago para o saber.

Por dltimo, interrogou-se a respeito da postura dos pais em relagao a leitura, perguntando se
os pais deles costumam dar livros de presente a eles. A maioria respondeu que nao recebem
livros de presente de seus pais, alguns responderam que recebem livros de contos, gibis e

livros religiosos.

Este titimo questionamento serviu para indicar que a culpa pelo desinteresse dos alunos pela
leitura ndo € s& da escola, ou dos professores, mas também das familias que nao procoram
cultivar nos seus filhos hébitos saudiveis, como ler, que ajuda no desenvolvimento

intelectual, moral e ético dos filhos.

E muito facil criticar a escola ¢ os professores, o dificil ¢ assumir a parcela da culpa
incumbida aos pais e a sociedade como todo, que estd sempre valorizando outros meios de
entretenimento, no lugar de divulgar a importancia da atividade de leitura entre as criangas e

jovens que compde nossa sociedade.

E preciso divulgar a cultura do saber, para que o mundo possa modificar algumas de suas
realidades desastrosas, s6 assim seria possivel acreditar nos ideais educacionais que tanto se

discute e que nada se alcanga de concreto.
3.5. Anilise do questiondrio do gestor

O questiondrio do gestor foi formulado tendo como finalidade saber qual o modo que o diretor
da escola se comporta com relagio as atividades de leituras desenvolvidas no ambiente
escolar. Primeiramente, questionou-se sobre que atividades de leitura extra-classe

desenvolvidas na escola sdo mais importantes.
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O diretor demonstrou estar por dentro das atividades de leitura desenvolvidas na escola, e
citou o projeto “Pequenos escritores”, como uma fonte muito importante de leitura, pois os

alunos sao influenciados a ler, para poderem confeccionar seus proprios livros.

Abordou-se também a questao dos recursos disponibilizados pela escola para que os alunos
tenham uma maior facilidade de desenvolver o processo de leitura. O diretor mencionou que a
escola dispde de um pequeno acervo bibliografico, contendo livros diddticos e revisias, que

ficam a disposic¢do dos alunos.

Em seguida, a interrogacio foi sobre reunides, para saber se os professores se reiinem com ele
para debater problemas relacionados & leitura. A resposta foi bastanie clara, a0 mencionar que

sempre que necessitam fazem reunides e estas ocorrem algumas vezes no ano.

E interessante que os professores se relina com o gestor da escola para juntos buscar melhorar
a pratica educativa da escola, nio s6 em relacio as atividades de leitura, mas em relagéo a

qualquer problema gue surja, pois as responsabilidades devem ser sempre divididas.

A quarta questdo trouxe uma reflexdo bastante importante: € mais importante ler e
compreender ou ler e decodificar. A resposta apesar de sucinta foi a mais acertada, por que
ambos $ processos sdo importantes ¢ um nao tem sentido sem o outro. Compreender € uma

complementacio da leitura, que exige todo um processo de decodificacao.

Geralmente as pessoas ndo compreendem o significado daquilo que elas 1éem e mesmo assim

acham que o processo de leitura esta concluido, quando na verdade estd incompleto.

Para finalizar o questiondrio do gestor, a pergunta tinha como intuito saber se na escola,
desenvolve-se projetos e atividades direcionados a leitura. O gestor respondeu
afirmativamente e nada mais disse. As escolas precisam acolher todos 0s projetos que visam
desenvolver a leitura na escola e além disso, os gestores devemn incentivar 08 professores a

elaborarem projetos a partir de sua experiéncia em sala de aula.
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3.6. Analise da regéncia

Antes do estagio, foi necessario realizar uma primeira visita a escola. Muitas idéias a respeito
da escola foram sendo formadas & medida que se observava os mais diversos aspectos do
ambiente escolar. Ora, o foco era 0 professor e sua metodologia, ora a dire¢do e sua postura

para gerir os problemas do dia-a-dia, ora era a escola como um todo.

Na primeira visita ocorreu uma conversa informal com o diretor e com a professora que abriu
espago para © estigio ¢ para a observacio das aulas. Em nenhum momento, o diretor impds

obstaculos ao estagio e a professora foi bastante receptiva.

Sobre a escola em si, constata-se que € bem vista na comunidade, pois existe uma integragio
entre todos que a compde ¢ essa interacdo tem contribuido enormemente para a aprendizagem

dos alunos e para diminuicio do indice de reprovacio.

Por outro lado, observa-se que assim como em outras escolas, a Escola Cénego Manoel
Jacome passa por varios problemas, dentre eles, destaca-se a indisciplina por parte dos alunos.
Sendo esta indisciplina oriunda de diversos fatores, que a escola desconhece e que os pais

senterm-se impotentes diante de certas situacOes, tamanha a gravidade.

No tocante a relacdo entre os membros da escola, vale ressaltar que sempre hé alguns
conflitos entre os auxiliares e os professores, alguns reagem de forma passiva as criticas e
outros sempre revidam, criando um certo clima indesejado. Alguns tentam mudar suas

posturas, mas outros niao se preocupam em modificar sua viséo, a fim de melhorar o convivio.

A escola convive também com as criticas dos pais dos alunos, que em sua maioria nao tem
formagao e nao valorizam as atividades desenvolvidas na escola. Surgem muitas criticas com
relagio a participagio do alunado nos eventos realizados pela escola, ignorando qualquer

manifestacio cultural implementada pela comunidade escolar.

No geral, a escola apresenta-se como uma unidade escolar que sabe resolver seus conflitos,
pois nao exclui grupos, sempre prevalecem critérios de inclusdo nas atividades realizadas,

procurando o bem estar de todos os componentes do corpo docente e discente.
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Na realidade, a escola € composta por grupos oriundos tanto das camadas da classe média e
como também da classe baixa. Sendo 0s alunos na sua maioria das camadas baixas da zona

rural saojoaonense.

As observacOes tiveram inicio no dia 03 de abril de 2007 e finalizaram no dia 27 de juiho de
2007, ocorreram numa sala de 5° ano do Ensino Fundamental, no turno da manha. Depois de
tracar todas as acoes a serem desenvolvidas na escola, chegou o momento das observacbes em
sala de aula. Durante esse periodo foi possivel analisar a postura da professora € ver que

metodologia ela utiliza em suas aulas.

A professora procurou sempre estar utilizando uma metodologia simples e clara de expor os
contefidos, dando énfase as atividades realizadas extra-classe, de modo a facilitar a

aprendizagem dos alunos.

Ao longo das observacgbes um elemento ficou bastante evidente, o fato da professora
conseguir realizar atividades diferentes e a0 mesmo tempo conseguir manter o dominio sob 0$
alunos, impedindo assim desvios de atengéo e bagunca. A professora demonstrou saber que
ter autoridade ndo significa ser autoritiria, justificando assim o fato de manter uma boa

relacao com seus alunos

Em relacio as atividades extra-classe em si, ficou comprovado que os estudantes sentem-se
atraidos por atividades desse tipo, tais como: pesquisas na biblioteca, entrevistas, construgio

de maquetes, etc. E sabendo disso, a professora soube aproveitar bem este fator.

Outros elementos foram constatados com as visitas na escola, no que diz respeito ao controle
dos administradores sobre os professores. Assim como em outras reparti¢bes, existem pontos
divergentes entre professores ¢ administradores, entao a diregdo busca contornar a situagéo e
em algumas situagOes deixam transparecer um estilo autoritario, dando énfase a uma velha
hierarquia, e a questionamentos sobre quem manda mais, quando na verdade a escola é de

todos e para todos.

Voltando a observacao das aulas, ¢ preciso destacar um ponto muito controvertido, sobre a

dificuldade dos alunos em desenvolver a leitura e a escrita; na escola, os professores
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conseguem fazer com que eles resolvam as atividades, mas quando ha alguma atividade para

ser feita em casa, 0s alunos néo conseguem resolver e 0s pais nio colaboram.

Evidenciou-se que os professores estio sempre buscando metodologias inovadoras para atrair
a atencdo dos alunos, mas percebe-se que cada vez estd mais dificil atrair a atengéo deles para

os contettdos do dia-a-dia.

O estagio em si, teve inicio em outubro e foi concluido em novembro de 2007, numa sala do

5% ano, no turno da manha, na referida escola.

Na primeira semana foram trabalhadas com os alunos diversas fabulas, eles ficaram
maravithados com a idéia. O objetivo de se trabalhar com as fabulas era o de atrair a atencio
deles para inserir atividades de leitura. A idéia deu certo, primeiro eles realizavam a leitura da
fabula, depois discutiamos sobre os ensinamentos embutidos nela. As fabulas trabalhadas

foram:

e Oledoe orato;
e A cigarrae as formigas;
e O rato da cidade e o rato do campo;

e A formiguinha ¢ a neve;

Dando continuidade as atividades, realizou-se um festival de fabulas. As fibulas foram os
alunos que trouxeram. Foi muito gratificante, pois eles tiveram o trabatho de pesquisar,
selecionar, apresentar a escolha ¢ depois em sala de construir um varal. As atividades com
fabulas foi um sucesso, pois além de alcancar os objetivos pretendidos, outros beneficios
foram identificados, tais como: o incremento da capacidade de interpretacio, a implementagao

da comunicacio, o desenvolvimento do raciocinio, etc.

Na semana scguinte, trabalhou-se com textos do cotidiano, ou seja, carddpios, capa e
contracapa de fita de video, receitas culindrias, com rétulos e embalagens de produtos. O
objetivo era o de despertar os alunos para o fato de que estes elementos séo portadores de
informagbes importantes e que muitas vezes, nio reconhecemos o seu valor. As embalagens,

por exemplo, trazem informagdes nutricionais importantes para nossa satde.
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Todos os dias da semana em que os textos do cofidiano foram trabalhados, as aulas,
iniciaram-se com uma conversa informal, as vezes com as carteiras em circulo € A5 vezes 1o
chiio, para que os alunos se sentissem a vontade. A cada aula, uma metodologia diferente,
com discussdes, leituras, tarefas em sala, exposicéo oral, montagens de painéis, apresentagdes,

eic.

Em relagfio aos recursos, ¢ possivel afirmar que também foram bastante variados, destacando-
se: o retroprojetor, cartazes, painéis, jornais, materiais diversos (receitas, embalagens, rotulos,

etc), tesoura, cola, entre outros.

Continuando as aulas, realizaram-s¢ trabalhos com o conhecimento de jornais, manchetes,
noticias, anlncios e letras de musicas. A idéia foi valorizar a leitura cotidiana como fonte de

prazer e conhecimento e estimular o senso critico, reflexivo e a expressdo oral das criangas.

Os antancios dos jornais estimularam os alunos a ler algo que fregiientemente eles ndo t€m
costume. O mais interessante é que eles relataram que achavam que no jornal sé tinha noticias

chatas, mais agora entenderam que o jornal traz todo tipo de informag#o.

Ao lerem as letras das musicas, os alunos refletiam sobre a mensagem passada e isso
facilitava o debate depois. Alguns alunos tinham uma maior facilidade de interpretar a

mensagem da musica, outros demonstraram facilidade em expressar oralmente a mensagem.

Ao longo do estagio outros contetidos iam sendo introduzidos, como por exemplo, foram

trabalhados diversos poemas, dentre eles, o poema “Paraiso™.

No meado do estdgio, uma tarefa muito estimulante foi cogitada para os alunos, ela explorava
aspectos do diciondrio, como uma forma de conhecer a estrutura de um diciondrio e saber
consulti-lo de forma ripida e eficiente. Os alunos se empolgaram com a possibilidade de

desvendar o0 mundo das palavras contidas no dicionario.

Em outra ocasido o foco foi o conto “O ret leZo”. Os alunos assistiram ao filme do Rei Ledo e

depois foram contar oralmente os trechos que eles acharam mais importantes, a avaliagdo
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realizada levou em consideragido o interesse dos alunos ¢ o desempenho oral nas discussdes

sobre o conto.

Abriu-se espaco também para explorar as historias em guadrinhos, como uma forma de
motivar a leitura e exercitar as habilidades de observacio e raciocinio, relacionados a dados
visuais e verbais. No dia seguinte, foi feita uma dindmica e o conteudo explorado através de

adivinhas. Os recursos utilizados foram: Baldes, painéis, x€rox.

Ao final do estigio, a literatura mfantil fez parte do conteado explorado. Organizou-se um
cantinho da leitura, para que os alunos reconhecem a diversidade de livros de histdrias infantis

e a empolgacio foi geral.

A experiéncia de um estagio sem divida ¢ uma das mais enriquecedoras, mas ¢ preciso um
bom planejamento que o anteceda e que a comunidade escolar esteja disposta a incrementar

praticas inovadoras, junto com o estagianio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em meio as mais inovadoras fecnologias e formas de contato com informagées e saberes, a
leitura demonstra ser ainda a ponte para um processo educacional eficiente, pois é ela que
exerce grande influéncia na formagfo intelectual dos individuos, desde os primeiros anos de

escola até o fim da vida.

Os educadores precisam ver a leitura como uma aliada na luta pelo desenvolvimento das
potencialidades intelectuais dos alunos, pois através dela € que os alunos adquirem
conhecimento e saber, podendo assim viver de acordo com as exigéncias das sociedades
letradas, nao ficando 4 margem delas. Mas, para isso precisa mudar as metodologias que nao

produzem bons resultados.

Os problemas relacionados a leitura so de tal significincia, que acredita-se nos dias atuais
existir uma situagio de “crise da leitura” e atribuem esta situacfo a diversas causas, dentre

elas a precariedade das bibliotecas, o desinteresse dos alunos ¢ a falta de incentivo dos pais.

Os pais que realmente tem consciéncia da importincia de se propiciar a leitura desde cedo,
devem procurar dar livros de presente as suas criangas, crtar no quarto da crianca um
ambiente alfabetizador, pedir aos fithos que Jhes contem alguma estéria interessante, etc. Por
outro lado, os pais que ndo entendem a importincia da leitura, agem com indiferenca em

relacdo a ela e acabam prejudicando seus proprios f(ilhos.

Na busca de identificar o que realmente tem prejudicado o desenvolvimenio da atividade de
leitura, foi realizada uma pesquisa de campo na Escola Estadual de Educacao Infantil e
Ensino Fundamental Cénego Manoel Jicome. Através desta pesquisa foi possivel visualizar
os principais empecilhos 2 atividade de leitura e saber quais as metodologias utilizadas que

mais prejudicam a plena realizacdo desta atividade.

Os objetivos do presente estudo foram atingidos, pois foi constatado que na pratica tudo
aquilo que vem prejudicando a atividade de leitura nas escolas publicas do Brasil estdo

relacionados ao conceito que se tem a respeito da leitura, a falta de estrutura das bibliotecas,
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as metodologias utilizadas pelos professores (ultrapassadas para época) e a falta de incentivo

dos pais.

Além disso, o estudo esclareceu também que a atividade de leitura € muito importante parza a
compreensdo de mundo e conseqiientemente para o desenvolvimento das capacidades
inerentes aos individuos que s6 sio desvendadas quando em contato com o conhecimento;
afinal de contas, ler significa conseguir através da leitura, transportar as barreiras do

pensamento e da imaginacédo, de forma a alcangar a autonomia tao desejada nos dias de hoje.

Mas, para que o sujeito possa utilizar o conhecimento como ferramenta para o0 seu
desenvolvimento intelectual, social e quem sabe até econdmico, ele precisa ter uma educagao

de gqualidade e toda educagio de qualidade privilegia o ato de ler.

O amparo na escola (por toda comunidade escolar) e em casa (pelos pais) € essencial para se
ter uma educagio de qualidade, e aqueles que desejam ser bem sucedidos profissionalmente,
devem adquirir um niimero maior de conhecimento, de informacdes, de saberes, e a leitura €

um dos caminhos que leva a obtencdo deles.

E certo que ndo se pode indicar a leitura como a dnica responsivel pelo crescimento
intelectual dos individuos, pois hd outros fatores determinantes, e isso € inquestionavel. Mas,
essa talvez seja a maneira menos onerosa e capaz de colocar os alunos das escolas piblicas

ern igualdade de conhecimento com os alunos das escolas privadas.

Se houvesse mais investimentos na educagao publica, especialmente com relagdo a formagio
€ aos saldrios dos professores, e estes se dedicassem ao trabalho com a leitura, os alunos das
escolas piblicas brasileiras n3o teriam que se preocupar com a disputa por vagas nas

universidades piblicas, pois seria uma competicao leal e isondmica.

No entanto, nao € isso que ocorre, a realidade é muito diversa e cruel; quando os alunos das
escolas piblicas chegam na competicio pelas vagas nas universidades ¢ no mercado de
trabatho, a disputa é sempre desleal, pois houveram ao longo dos anos sérios prejuizos pela

falta de qualidade.



49

Por fim, vale ressaltar que o estudo traz um alerta 20s jovens educadores, tendo em vista que 2
todo momento fot mencionada a importincia do professor e da metodologia utilizada por ele
nas atividades de leitura e salientou-se que os problemas ocasionado por praticas

desmotivadoras, pode refletir no desenvolvimento intelectual e atrapalhar toda sua vida.

Acredita-se que apesar dos objetivos do trabalho terem sido alcangados, a temitica ¢ muito
abrangente e seria muita pretensao querer esgotar todas as discussdes acerca dos problemas
enfrentados pela atividade de leitura; a idéia seria promover uma reflexao profunda sobre o
tema ‘“Leitura”, para que todos a compreenda como uma complexa atividade de

aprendizagem.
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ANEXOS



UNIVERSIDADE FEDEI}AL BE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ALUNA: MARIA JOSE LOURENCQO GOMES

Questionario para o geéstor

Prezado{a) gestor{a), este questionano tem como objetivo analisar dados e
informagSes inerentes no processo de leitura, praticado dentro da sala de aula e serd
utilizado somente para fins académicos.

NOME:

ESCOLA:
GRAU DE FORMACAO:
TEMPO DE ATUACAQO NA EDUCACAQ:
TEMPO DE ATUACAO COMO GESTOR:

1) Que atividades de Ieitura extra- classe sd0 desenvolvidas em sua escola que vocé
considera mats unportante?

2} Quais os recursos disponibitizados em sua escola que podem ser utilizados para
facilitar o desenvolvimento do processo de leinua?

3) Os professores se reiinem com vocé para debater os problemas relacionados 3
lettura?

4} Nasua opinido 0 que é mais importante: ler e compreender ou ler ¢ decodificat?

5) Suaescola desenvolve projetos e atividades direcionados a leitura?



UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ALUNA: MARIA JOSE LOURENCO GOMES

Questionario para o professor

Prezado(a) professor(a), este questionario tem como objetivo analisar dados e
informagBes inerentes no processo de leitura, praticade dentro da sala de aula e sera
utilizado somente para fins académicos.

NOME:

ESCOLA:

GRAU DE FORMACAQ:
T EMPD DE ATUACAQ COMO PROFESSOR:
SERIE EM QUE LECIONA

13 Qual é 2 sua maior preocupagiio na escolha dos temas de feitura?

2} Vocé se considera um exemplo de bom leitor?

3) Que tipos de lettura s80 mais valonizados em suas aulas?

{ ) Verbal ( ) Nao-verbal
{ YEm grupo ( ) Silencioso
{ YColetivo ( )ndividual

4} Qual a metodologia aplicada nos exercicios de leitura? Cite-os.

5} Quais sdo as principais dificuldades dos seus alunos no exercicio da atividade de
lertura?



UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAC DE PROFESSORES
ALUNA: MARIA JOSE LOURENCO GOMES

Questionano para o aluno

Prezado{a) aluno(a), este questionario fem como objetivo analisar dados e
informacGes merentes no processo de leitura, praticado dentro da sala de aula e sera
utilizado somente para fins académicos.

NOME:
JIDADE:;
ESCOLA:
SERIE:

1) O que vocé mais gosta de ler?

( )Gibis ( ) Literatura infantil

( )Contos { )Jomas

{ )Poesias ( )Textos do livro didatico
( ) Revistas & ( ) Folhetos

2) Qual o tipo de texto que toma a atividade de leitura enfadonha?

3) Em que locais vocé mais 187
{ YNaescola

{ YNarua

{ YEmcasa

{ ) Na biblioteca

4) Quais as boras que vocé mais gosta de ler? Onde?

5} Seus pais costumarn te presentear com livros? Esses livios tem que tipo de leitura?



UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAQAO DE PRCFESSORES
ALUNA: MARIA JOSE LOURENCO GOMES

Prezado (a) aluno (a), este questiondrio tem como objetivo analisar dados e
informacOes inerentes no processo de leitura, praticado dentro da sala de aula e serd utilizado
somente para fins académicos.

Inventirio de interesses. Os inventarios de interesses consistem em um ndmero de
afirmagOes que os alunos fazem por escrito ou oralmente durante as entrevistas. Outras vezes,
como no exemplo apresentado a seguir, sdo feitas afirmacbes incompletas que os alunos
devem completar oralmente ou por escrito.

Inventario de interesses

- Adoro ler...

- Gosto de escrever sobre...

- Um dia vou escrever...

- Fico muito entretido quando...
- Meu programa favorito na TV €...
- Quande estou lendo, eu...
- Gosto de usar meu tempo livre em...
- Tenho dificuldade de entender uma leitura quando...
- Acho que as historinhas sdo...
- Eu leria mais se...

- Quando leio em voz alta, eu...
- Para mim, os livros de estudo séo...
- Quando leio em siléncio, eu...
- Se tivesse de recomendar v livro, eu escolheria...
- Acho os jornais...
- Se tivesse de viver um ano em uma ilha deserta, eu levaria os seguintes livros...

Pauta de observacio de atitudes diante da leitura

SIM NAQ

- Pareceu contente durante as atividades de leitura?

- Pediu para ler em voz alta espontaneamente nas aulas?
- Len algum livro durante seu tempo livre?

- Mencionou ter lido algum livro em casa?

- Escolheu a leitura em vez de outras atividades (baralho,
pintar, conversar, etc.)?

- Pediu permissio para ir a biblioteca?

- Pediu livros emprestados na biblioteca?

Leu a maioria dos livros até o final?

Mencionou livros que tem em casa?

FONTE: Giasson e Trériault, 1983.
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Foto arquivo do estagio — Apresentacio do tema “Leitura”



Foto arquivo do estigio — Palanquinho: Alunos falando da parte que mais
gostou sobre a fibula: A cigarra e as formigas.
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Foto arquivo do estagio — cadeira do leitor: aluno fazendo leitura para toda
turma.



Foto arquivo do estigio — Professora lendo histérias para os alunos.

Foto arquivo do estigio — Alunos confeccionando varal de fibulas,
pesquisadas por eles.



Foto arquivo do estigio — Aluno lendo receitas culindrias.



-

Foto arquivo do estigio — Dindmica para o conhecimento do jornal.

Foto arquivoe do estigio — Alunos fazendo leitura de jomal.



Foto arquivo do estigio — Alunos fazendo leitura dos diferentes tipos de textos
presentes no jornal.

Foto arquivo do estigio — Caixinha de leitura



Foto arquivo do estiagio — Aluno fazendo leitura e confeccionando painel.

Foto arquivo do estigio — Alunos fazendo leitura oral coletiva da musica
“Nonanda da NAY



Foto arquivoe do estigio — Alunos fazendo leitura oral coletiva da miisica “Asa
Branca”.

Foto arquivo do estagio — Aluno fazendo leitura de adivinhacdes para toda
turma.



Foto arquivo do estagio — Aluno fazendo leituras de rétulos e embalagens.






Foto arquivo do estigio — Professora caracterizada como contadora de histérias.
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Foto arquivo do estigio — Aluno lendo para toda turma.



-

Foto arquivo do estdgio — Alunos fazendo leitura das diversas frases que
estavam nos baldes.



Foto arquivo do estigio — Contadora de historia na sala de aula.

Foto arquivo do estigio — Turma 5° ano



