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RESUMO

O presente trabalho tem por tema: Avaliacio da aprendizagem: um processo diagnéstico.
Partindo da compreensao de que a avaliacdo € processo complexo, ou seja, um problema
que aflige tanto os professores quantos aos alunos, portanto requer preparo para lidar com
ele, visto que, a escola utiliza-se deste processo para verificar a eficicia do ensino-
aprendizagem, enfrentando os desafios na busca por melhores formas de avaliar seus
alunos. Nessa perspectiva € que sentimos a necessidade de aprofundarmos o estudo a cerca
dessa temdtica para tanto escolbermos a Escola Normal Estadual Ministro José Américo de
Almeida na cidade de Sao Jodo do Rio do Peixe — PB. Com oito professores de 1* a 42
series do Ensino ['undamental que responderam o questionédrio. Os dados foram obtidos
através de entrevistas, observagio e regéncia. Nos capitulos I e 1l fazemos uma revisio
bibliogrifica das obras mais importantes sobre o ato de avaliar que & essencial na
construcio do estudo. Esta revisdo foi complementada por um estudo de caso sobre a
avaliacao na escola. No capitulo IIT consta a andlise dos dados da pesquisa realizada. A
andlise de dados tem como finalidade descobrir o que ¢ realmente relevante para uma
tomada de decisbes e serve também para mostrar para qual problema, e qual realidade
devem-se direcionar os objetivos desse trabalho. Construindo algumas sugestfes que venha
amenizar as dificuidades encontradas pelos docentes para desenvolver a avaliagio tendo o
aluno como sujeito co-responsdvel pelo sucesso dessas atividades. No capitulo 1V, por fim,
fazemos as consideragtes finais do trabalho realizado junto as professoras sobre a temdtica
a avaliacio da aprendizagem. Relatamos os resultados da pesquisa € que contribuigbes
trouxeram para nossa formagio enquanto profissionais da educagio.

Palavras-chave: educacao; professor; avaliacao.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem por tema: Avaliagio da aprendizagem: um processo diagnéstico.
Partindo da compreenséo de que a avaliagdo € processo complexo, ou seja, um problema
que aflige tanto os professores quantos aos alunos, portanto requer preparo para lidar com
ele, visto que, a escola utiliza-se deste processo para verificar a eficdcia do ensino-
aprendizagem, enfrentando os desafios na busca por melhores formas de avaliar seus

alunos.

Sendo assim, para que a avaliacio seja satisfatdria nesse processo de aprendizagem, é
importante ter em vista a sua funcho diagndstica que consiste em um momento de
observagao de um processo dindmico na busca pela constru¢go do conhecimento. Nessa
Otica entendemos que € necessdrio trabalhar esse tipo de avaliagdo, na busca de se
compreender a realidade na tentativa de construcdo do conhecimento numa relacio mitua

¢ prazerosa entre professor e aluno.

Nessa perspectiva € que sentimos a necessidade de aprofundarmos o estudo a cerca dessa
temdatica para tanto escolhermos a Escola Normal Estadual Ministro José Américo de
Almeida na cidade de Sao Joao do Rio do Peixe - PB. Com oito professores de 1° ao 4° ano

do Ensino Fundamental que responderam o questionério.

Em um encontro informal com os professores desta instituigdo, pudemos verificar que o
corpo docente entende a pratica avaliativa desenvolvida pela escola como um entrave ao

processo de ensino-aprendizagem devido sua complexidade e abrangéncia.

Nesse sentido definimos com objetivo investigar como a avaliagdo contribui no processo
de ensino-aprendizagem. Na busca de uma solugio para estes problemas, muitos trabathos
vem sendo desenvolvidos a fim de sanar as limitacOes da avaliagdo. Mas pela abrangéncia
do tema e pela complexidade do problema este assunto esti longe de ser esgotado,

merecendo dessa forma, novas abordagens.

Em razio do conhecimento das dificuldades encontradas pelos alunos do Ensino

Fundamental no que diz respeito 2 questio da avaliagio, a metodologia utilizada na
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avaliagao torna-se o principal alvo para solucionar os problemas relacionados ao baixo
aproveitamento escolar e ao fracasso geral dos alunos nesse nivel de ensino. Cabe aos
professores construir caminhos, motivando os alunos a adquirir o habito de ler, escrever e

compreender as formas como o docente avalia o processo de ensino.

A importdncia desse estudo se dd porque consideramos a avaliacio relevante e
indispensdvel na trajetéria profissional do educando e do educador. Sendo assim,
resolvemos realiza-lo no intuito de descobrir como desenvolver o processo avaliativo na

escola. Os dados foram obtidos através de entrevistas, observagio e regéncia.

As opinides e idéias apresentadas pelas professoras durante as entrevistas, serviram do
subsidio para melhor compreens@o da temdtica. Este trabalho estd sistematizado em rés

capitulos.

Nos capitulos I e Il fazemos uma revisdo bibliografica das obras mais importantes sobre o
ato de avaliar que € essencial na construgio do estudo. Esta revisio foi complementada por

urn estudo de caso sobre a avaliacio na escola.

No capitulo Il consta a andlise dos dados da pesquisa realizada. A analise de dados tem
como finalidade descobrir 0 que ¢ realmente relevante para uma tomada de decisdes e
serve também para mostrar para qual problema, ¢ qual realidade devem-se direcionar os
objetivos desse trabalho. Construindo algumas sugestdes que venha amenizar as
dificuldades encontradas pelos docentes para desenvolver a avaliagio tendo o aluno como

sujeito co-responsivel pelo sucesso dessas atividades.

No capitulo IV, por fim, fazemos as consideragdes finais do trabalho realizado junto as
professoras sobre a temdtica a avaliagdo da aprendizagem. Relatamos os resultados da
pesquisa e que contribui¢des trouxeram para nossa formacio enquanto profissionais da

educacio.




CAPITULO I

1. Uma retrospectiva da avaliacio

A avaliagdo, nesta concepgio € motivo de repressio guando o professor nao dé importincia
ao que foi consiruido ao longo de um processo de ensino-aprendizagem. E apenas uma

forma de testar e medir os acertos ¢ erros dos individuos.

Segundo esia prética, ainda hoje, avaliar é: dar notas, fazer provas, registrar notas,
conceitos ¢ etc. assim utilizam-se dados comproviveis, na medida em que € mais facil

atribuir aos alunos medidas de resultados obtidos em exames.

O instrumento de avaliacfio mais utilizado na avaliacdo tradicional € a prova pela qual
ficam os objetivos distorcidos e muitas vezes sio marcados para castigar os alunos ¢
ameagd-los de reprovagio. Em muitas oportunidades se quiseram pegar os alunos

desprevenidos, causando medo entre os educandos.

Assim a avaliagio se torna uma razdo de controvérsias entre educandos e educadores,
havendo enormes diferenciacdes entre educar ¢ avaliar. E algo meramente burocratico ¢ se
perde a concepgio de que a avaliacdo ¢ essencial & - educacio uma vez que, esta deve
oportunizar uma reflexio sobre a acao educativa. No processo quantitativo de avaliagdo o
erro na prova € visto de forma estanque. Na maioria das vezes néo ha um trabalho a partir

dos erros do educando.

Essa pratica tradicional aborda a ac¢do avaliativa como garantia de um ensino de qualidade.
Contudo, classificatoria faz com que o conhecimento continue sendo fragmentado, 0 que
impede de manter uma relacdo interativa entre docente e discente a partir da reflexdo

conjunia.

Em vez de fragmentar, € preciso incenfivar a interacio do aluno no processo ensino-
aprendizagem onde cada um tem algo a ensinar para o outro, sendo a avaliacio um elo

entre a sociedade, as escolas ¢ os estudantes.
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Dai a necessidade de wma conscientizagio de todos estes segmentos, sugerindo que a
avaliagdo seja recuperada para que a qualidade do ensino ndo fique comprometida. O
educador deve ter o cuidado com as influencias na historia da vida do aluno e do proprio
professor para que ndo haja, mesmo inconscientemente, a presenca de autoritarismo e de

arbitrariedade que a perspectiva construtiva tanto combate.

Segundo Hoffman ( 995), avaliar num novo paradigma € dinamizar oportunidades de agio-
reflex@o, num acompanhamento permanente do professor e este deve propiciar no aiuno,
em seu processo de aprendizagem, reflexdes acerca do mundo, formando seres criticos e

participativos na constru¢io de verdades formuladas e reformuladas.

Na Lei de Diretrizes € Bases - LDB n® 9394/96, de acordo com o Art. 24, inciso V, sobre a

avaliacdo escolar segue-se:

- Uma avaliagio continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre 0s quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os

de eventuais provas finais.

- A possibilidade de acelerago de estudos para alunos com atraso escolar;

- A possibilidades de avancos nos cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendizado;
-0 aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

- A obrigatoriedade de estudos de recuperacgio, de preferéncia paralelos ao periodo letivo,
para os casos de baixo rendimento escola, a serem disciplinados pelas instituicbes de

ensino ¢ seus regimentos (LDB, 9394/96).

Avaliagiio escolar ¢ um processo pelo qual observamos, verificamos, analisamos e
inferpretammos um  determinado fendmeno (construgdo do conhecimento) sitwando-o
concretamente quanto aos dados relevantes, objetivando uma tomada de decisao em busca

da producdo humana.

Segundo Luckesi {1997), avaliar tem basicamente trés passos: - Conhecer o nivel de
desempenho do aluno em forma de constatacao da realidade. - Comparar essa informacao

com aquilo que € considerado importante no processo educativo (qualificagio). - Tomar as
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decisdes que possibilitem atingir os resultados esperados.

Neste sentido & essencial definir critérios em que caberd ao professor listar os itens
realmente importantes, informé-los aos alunos, sem uma necessidade, pois a avaliagio s
tem sentido quando € continua, provocando o desenvolvimento do educando. O
importante € que o educando utilize o didlogo como fundamental eixo norteador e

significativo papel da agio pedagogica.

Por conseguinte, a avaliacdo qualitativa deve estar alicercada na qualidade do ensino e
pode ser feita para avaliar o aluno como wm todo no decorrer do ano letivo, observando a

capacidade ¢ o ritmo individual de cada um.

Desta forma, para haver uma avaliacdo guantitativa e nao classificatéria deve acontecer
uma mudanga nos paradigmas de ensino em relacdo a democratizagio da educaciio escolar.
Esta democratizacdo tem sido um dos maiores problemas com os quais a escola se
defronta, por exemplo, como ter um projeto se nao existe espaco sistematico de encontro

do que compdem a comunidade escolar para que haja realizacfo coletiva?

A auto-avaliacao deve estar presente em todos os momentos da vida, como o ato de julgar
0 proprio desempenho de alunos e professores. O educador deve se auto-avaliar, revendo
as metodologias utilizadas na sua prética pedagégica. E auto-avalia¢io do aluno deve
servir como subsidio para sua propria avaliagio para refletir sobre a relagio e interagdo

entre educando e educador.

O professor deve utilizar instrumento avaliativo vinculado a necessidade de dinamizar,
problematizar ¢ refletir sobre a educacgo educativo/avaliativo da instituicio. Pode utilizar

método como:

Auto-avaliacdo: este instrumento de avaliacio deve ser utilizado pelo educador que se
preocupa em formar individuos criticos, sendo capazes de analisar suas proprias aptidoes,
atitudes, comportamentos, pontos favoraveis e desfavoraveis e¢ éxitos na dimensio do
propdsito. Ao ser utilizado, 0s educandos comecgam a ter mais responsabilidades por suas
proprias construcdes individuais. Propiciando, portanto, condigdes para o aluno refletir
sobre si mesmo € o que tem construido ao longo da vida. A avaliagdo € vista como um

processo abrangente da existéncia humana que implica numa reflexao critica mo sentido de
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captar seus avancos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de
decisdo para superar os obsticulos, tendo em vista a fungfio de processo transformador da

educacao na sociedade.

1.1 Tipos de avaliagio

E importante salientar que o préprio educador pode adotar por conta prépria, técnicas
modernas e atuantes para o processo avaliative de seus educandos, sendo que se tenha
verdadeiramente responsabilidade para tal prética, excluindo da sala de aula a inseguranga,

a rigidez e a punicao.

Na visao de Saul (1995), a avaliagdo emancipatéria possui dois objetivos essenciais: trilhar

o caminho da transformacio e beneficiar o aluno, tornando o processo autodeterminado.

O paradigma da avaliacdo emancipatdria sua construgdo inspirada em trés vertentes
tedrico-metodoldgicas: avaliacio democritica, avaliagio critica instifucional e

coletiva e a avaliagiio pesquisa participante.

Avaliacio democrética descritiva por Barry Macdonald (apud Saul 1995, p.54) apresenta
um plﬁralismo de valores e procura apresentar uma goma variada de interesse ao formular

suas principais indagacdes.

Avaliacio critica institucional representada por Michel Seguier (apud Sal 1995, p.54), se
concentra na investigacdo de uma dada realidade que objetiva a aplicacdo de método de

conscientizacio aos mais variados tipos de organizagio.

Avaliagiio como pesquisa participante, representada por Orlando Fals (apud Saul 1995,
P.59) tem suas teorias fundamental nas necessidades basicas do individuo, nas
necessidades da populacdo das classes carentes, buscando em suma o desenvolvimento

awténomao.

Avaliacdo escolar representada por Esteban (2000,56) afirma que tradicionalmente, a
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questdo da avaliagio escolar sempre esteve pautada nos pontos antagdnicos de
"sucesso/fracasso”, "saber/ndo saber”, "errofacerto”, contribuindo assim para o cariter

~ excludente da escola e consequentemente o fracasso escolar.

A avaliagio diagnostica faz um progndstico sobre as capacidades de um determinado aluno

em relagio a um novo contetido a ser abordado. Luckesi (1997, p.26).

A avaliac@o formativa tem a finalidade de proporcionar informagdes a cerca do
- desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem com o fim de que o professor

possa ajusta-lo as caracteristicas das pessoas que se dirige. Hoffman (1995, p.37).

Aavaliagio classificatéria normalmente é uma avaliacdo pontual habitualmente acontece
no final de uma unidade de ensino, de um curso, um ciclo ou um bimestre etc. Sempre
tratando de determinar o gran de dominio de alguns objetivos previamente estabelecidos.

Romiio (1999, p. 40).

Avaliagho comumente utilizada nas escolas diz: "ainda hoje hd professores que se

vangloriam por deter o poder de aprovar ou reprovar'. (Lib4neo, 1994, p. 198).
A avaliacfio comutativo-certificadora:

a0 esclarecer os autores do jogo socioecondmico prepara decisdes de
validac@io de aquisigdes.Avaliagio normativa de grupo: ao que oferecer
referenciais sobre o nivel dos alunos, esclarece ¢ prepara escolhas
curriculares. (Freitas, 2002, 42).

Avaliacao mediadora,

exige a observagao individual de cada aluno, atenta ac seu momento no
processo de construcdo do conhecimento. Avaliagdo dialdgica vai
conceber, o conhecimento como apropriagao do saber pelo aluno e pelo
professor, como acio-reflexdo-agio. (HOfIman, 1993).
Avaliagio da aprendizagem é um tipo de investimento e € também um processo de
conscientizagio sobre a "cultura priméria" do educando com suas potencialidades, seus

limites, seus tracos € seus ritmos especificos. (Romdo, 2003).
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A avaliacio quantitativa,

embora o erro do aluno permanega tratado como um fator negativo,
Sendo que o mesmo engloba duas perspectivas: a avaliagio como
instrumento de controle (com aparéncia democritica) € a perspectiva de
rompimentc com o sistema de controle e de segregacio com
modificagbes superficiais. Avaliagao no cotidiano escolar deve sinalizar
interesses pelo abandono da classificagio dos conhecimentos ¢ buscar os
processos emergentes e éticos e enunciam novas possibilidades de
aprendizagem e de desenvolvimento. (Esteban, 2000, p. 22).

1.2 Avalia¢io nos Pardmetros Curriculares Nacionais

E importante ressaltar aqui, que as escolas tém recebido propostas desafiadoras para
redefinir o processo avaliativo. Contudo para o desenvolvimento dessa proposta € preciso
que o professor tenha uma reflexdo consciente da sua prépria agio pedagégica, envolvendo
diretamente o aluno como sujeito do processo avaliativo desenvolvendo suas aches em

conjunto efetivando um processo de ensino aprendizagem de qualidade.

Preocupado com as questdes avaliativas, o governo definin nos Parimetros Curriculares
Nacionais - PCNs, sugestdes de avaliagcio na perspectiva diagnoéstica e mediadora, na qual
o professor deve esclarecer 0o que vai ser avaliativo durante o seu planejamento,
selecionando técnicas adequadas para avaliar o que pretende, langando méos de
instrumentos diversificados, envolvendo pontos de aprendizagem, englobando aspectos

orais e escritos. (PCN's: 1997, p. 84):

E fundamental a utilizacio de diferentes c6digos, como verbal, oral e escrito. O grafico, o
numérico, pictdrico de forma a se considerar as diferentes aptidées do aluno, portanto, que
o ato de avaliar vai muito além das provas de verificagdo da aprendizagem. E, sobretudo

uma acio consciente com propositos definidos, com vistas a tomada de decisoes.
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1.3 Conceitos de avaliacio

Na contemporaneidade o conceito de avaliacio vem sendo questionado e refletido cada vez

mais, por ser uma atividade inerente a experiéncia cotidiana do ser humano. Neste sentido,

constantemente estamos analisando € julgando a nossa situacio ¢ de outras pessoas.

Vejamos alguns conceitos de avaliagio:

"A avaliacao enquanio relagho dialdgica vai conceber o conhecimento
como apropriagdo do saber pelo aluno e pelo professor, como agéo-
reflexfio-acio ( ... )". "Avaliagho é movimento, €é acho e reflexio”
MAvaliagio mediadora exige a observacdo individual de cada aluno,
atenta a0 Sseu momento no processo de construgae do conhecimento”
(HOFFMAN, 1995, 63).

"A avaliag@o afravessa o ato de planejar ¢ de executar, € o ato critico que
nos subsidia na verificacgo de como estamos construindo o nosso projeto
[ e i ¢
e se faz presente nfo s na identificagho da perspectiva politico-social,
como também na selecdo de meios alternativos e na sua execucio do
G
rojeto, tendo em vista a sua execugio”. (LUKESI, 1997, 30).
proy

"A avaliacdo é um dos elementos da pritica pedagdgica, ela faz parte de
um todo e, como tal, interage com cada um dos elementos dos outros
elementos desse todo" (MELCHIOR, 1994, 76).

"A avaliacdo serve para os alunos como instrumento de diagndstico para
sua situacgdo, tendo em visla a defini¢do de encaminhamentos adequados
para a sua aprendizagem; e para o professor poderd contribuir para uma
analise reflexiva, no sentido de avaliar a eficdcia de seu desempenho”
(MELCHIOR, 1994, 23).

"A avaliacdo caracteriza o processo avaliativo como um "processo de
investigacio, pesquisa que vive as transformagtes, perdendo a conotagio
da mensuracdo de julgamento que leva classificagdes ( ... )" trata-se,
portanto, nao de um procedimento estitico e imutdvel, mas sim de um
sistema dindmico, cujo objetivo € acompanhado e determinado pelas
mutagdes que ocorrem na sociedade, sendo assim, deve abaste-se do
cardter mensurdvel ¢ quantitativo da aprendizagem” (GARCIA, 1984,
45).

1.4 Funcdes da avaliagio

Segundo Libédneo (1994, p. 16) as principais funcdes da avaliaco sdo: pedagogica-
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diddtica, diagndstica e de controle. A Funcio pedagégico-didética se refere ao papel da
avaliagdo no cumprimento dos objetivos gerais e especificos da educacio escolar. Favorece
uma atitude mais responsével do aluno em relacio ao estudo. A avaliagdo contribui para
assimilacdo e fixacglo, pois a corregio dos erros obtidos possibilita o aprimoramento, a
ampliagio ¢ o aprofundamento de conbecimentos e habilidades ¢ o desenvolvimento das

capacidades cognitivas.

Funcfio de diagndstico permite identificar progressos e dificuldades dos alunos ¢ a atuacio
do professor que, por sua vez, determinam modificagées do processo de ensino para
melhor cumprir as exigéncias dos objetivos. Na pratica cotidiana a fungio de diagnéstico é
a mais importante porque € a que possibilita a avaliacdo do cumprimento da fungéo
pedagdgico-diditica e a que di sentido pedagégico a:ifuncio de controle. A avaliacio
diagndstica ocorre no inicio, durante e no final do desenvolvimento das aulas ou unidades

diditicas.

Fungio de controle se refere aos meios ¢ a freqiiéncia das verificacOes e de qualificagio
dos resultados escolares, possibilitando o diagndstico das situacdes didaticas. H4 um
controle sistemdtico e continuo que ocorre no processo de interagdo professor-aluno no
decorrer das aulas, através de uma variedade de atividades, que permite ao professor
observar como- os alunos estio conduzindo-se na assimilagio de conhecimentos e

habilidades e no desenvolvimento das capacidades mentais.

Conforme observamos as funcdes da avaliacio acontecem de forma interdependente, como

forma de atingir os objetivos no ensino-aprendizagem.

1.5 Importincia da avaliagio.

A avaliagfio é considerada uma atividade indispensavel no processo ensino-aprendizagem,
¢ que exige uma reflexdo continua e permanente da prética docente, como forma de

melthorar cada vez mais a aprendizagem dos alunos.

Por isso, a pratica avaliativa vem sofrendo criticas e reflexes no cotidiano escolar por ter
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stdo reduzida muitas vezes 4 funcio de controle, cujo objetivo maior € a classificagio
quantitativa dos alunos através de notas obtidas em provas. Esta perspectiva avaliativa
reduz a avaliacio a simples cobranga daquilo que o aluno memorizou, tomando um

instrumento de medida de controle.

O processo avaliativo precisa ser observado, analisado e refletido tomando como base os
elementos do ensino, os objetivos formulados, os métodos e procedimentos adotados pelo
docente, a situacio social dos discentes, as condigbes e meios de sistematizagio do ensino,
as aprendizagens prévias dos alunos as diferengas individuais, o nivel de desenvolvimento
intelectual e as dificuldades dos educandos. Neste sentido, a avaliacio deve integrar o8

aspectos quantitativos do processo ensino-aprendizagem.
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CAPITULO 11

Avaliacfio e pritica pedagogica

P

No momento em que a avaliaco ¢é vista de forma bastante generalizada como uma
obrigacio tanto do ponto de vista moral quanto institucional, serd que néo estd na hora de
aprender e avaliar inteligentemente o paradigma da avaliagao formativa, em particular,
parece-me hoje mais pertinente do que nunca como modelo ideal regulador das priticas de
avaliacdo no meio educativo. Entretanto e justamente para poder avancar na direcdo desse
modelo ideal, julgo necessario tomar certa distancia das praticas de avaliacdo escolar em

torno de quatro palavras-chave questdes, decisio, objeto e instrumentacio,

O "triangule migico": questdes, objetos, decisbes.

Se avaliar consiste em pronunciar-se sobre a aceitabilidade de uma situacio para dar
transparéncia a decisdes de acdo (Hadji, 2001), o avaliador até mesmo para poder escolher
as ferramentas adequadas tem de seguir necessariamente por um caminho que o obriga
oferecer trés tipos de esclarecimentos essenciais: Sobre as questdes que coloca a si mesmo;
Sobre as decisdes que podem ser esclarecidas pela avaliagio; Sobre qual deve ser objeto

especifico das averiguagdes.

No esforco de explicitar seu questionamento e de esclarecer o contexto de decisdo, até
mesmo para poder especificar o objeto legitimo de avaliacdo, o avaliador obtém os meios
de elaborar um dispositivo de avaliagio coerente, pois a escolha da instrumentagao
dependeri dessa tripla escolha anterior da questao a privilegiar, da decisdo a preparar ¢ do
objeto a observar. A necessidade de percorrer esse caminho coloca o avaliador diante de

quatro desafios.

Primeiro desafio: saber o que se quer saber ao avaliar.

Na avaliacio a primeira grande fonte de desvios é ignorar o questionamento que d4 sentido
- ou que deveria dar - ao trabalho de avaliagdo. E o caso de perguntar quem se faz

perguntas sobre 0 que no sistema escolar. Podemos identificar trés grandes fontes de
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questionamento (a sociedade, os professores e 0s alunos) ¢ cinco objetos/alvos (o sistemna
escolar, um professor particular, um estabelecimento de ensine, um aluno particular ou
varios grupos de alunos). Para ir ac ponto essencial, podemos distinguir quatro grandes

problemdticas:

1 - Uma problemética de desenvolvimento pessoal: por exemplo, 0 aluno que se indaga

sobre suas aquisigdes e suas lacunas no contexto de um procedimento de auto-avaliagio.

2 — Uma problematica de ajustamento pedagégico: o professor que em um procedimento
de avaliacio formativa, indaga-se se os alunos aprenderam bem e se, como conseqiiéncia,

ele trabalhou eficazmente, com vistas a ajustar seu modo de trabalhar.

3 — Uma problematica da medida da eficicia: a sociedade indaga-se sobre o nivel geral dos

alunos de um pais.

4 — Uma problematica de delimitagdo e de comprovacao de efeitos ou de niveis: concessao

de diplomas por avaliadores nomeados oficialmente que validem as aquisigoes.

Em cada caso, cada um deve saber o que estd em jogo, tendo plena consciéncia da
problemadtica em que estd sendo inserido. No entanto, seria preciso ter clareza de que, para
os professores € prioritiria uma problematica de ajustamento pedagégico a servigo do

desenvolvimento pessoal dos alunos.

Segundo desafio: tomar consciéncia do contexto de decisio.

A partir dos trabalhos de Freitas, (2002), uma andlise de conjunto das fung¢ées atribuidas a
avaliacdo escolar permitiu-se distinguir seis funcdes principais correspondente a seis tipos

de decisio.

1 - A avaliacio formativa: tendo como funcio facilitar as aprendizagens, estd a servigo de

decisbes pedagdgicas.

2 - A avaliacio diagnéstica de etapa: ao esclarecer os responsédveis por uma classe esta a

servigo de decisdes de progressio institucional {passagem ou ndo para a série seguinte).

3 - A avaliacio diagndstica de sintese: ao esclarecer os atores do jogo social, prepara
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decisdes de orientacio.

4 - A avaliacdo cumulativo-certificadora: ao esclarecer os atores do jogo socioecondémico,

prepara decisoes de validaces de aquisicdes.

5 - A avaliagdo normativa de grupo: ao oferecer referencias sobre o nivel dos alunos,

esclarece e prepara escolhas curriculares.

6 - A avaliacao externa: ao informar o conjunto dos cidaddos sobre a situacio do sistema

escolar, prepara decisdes politicas de regulacdo do sistema.

O professor pode ser chamado a participar de forma mais ou menos discreta de cada uma
dessas avaliagdes. O desafio € perceber - € compreender - onde estd estranho € o que se

espera dele a0 envolvé-lo nesta ou naquela avaliacio de maneira a:

Nio participar de avaliacdes que estejam além de suas competéncias (por exemplo, cabe a
um professor orientar seus alunos ou validas suas aquisicdes). Poder escolher as
ferramentas de modo coerente com o contexto de decisio dominante; Evitar a

contaminacao de um tipo de avaliacio formativa pela avaliagao cumulativo-certificadora.

Terceiro desafio: especificar o objeio preciso da avaliagio.

Este sem ddvida € o desafio mais dificil, pois quase sempre apenas se falard
metaforicamente da observagdo de um objeto. A maioria dos objetos visados pela
avaliagao escolar ndo € diretamente observivel. Em particular as representagdes (o que se
passa na cabega do aluno visto sob seu aspecto estrutural) € os processos (aspecto
funcional) s6 podem ser recomhecidos por inferéncia Como estar seguro de suas
inferéncias. Seria preciso ter acesso a estrutura cognitiva do aluno, porém, o vocabulario
aqui nem se quer estd estabilizado: fala-se de capacidades, de competéncias, de esquemas,

de operacbes mentais, de qualificagdes-chave transversais de habilidades, etc.

Contudo, ndo se encontram duas tipologias ou taxonomias semelhantes, duas listas
idénticas de competéncias ou de operacbes mentais. Entdo, o que fazer? Pode-se vencer

esse desafio inspirando-se em algumas regras do bom senso.

1 - Nio se deixar desencorajar pela diversidade e pela competéncia dos resultados obtidos
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pela pesquisa em psicologia cognitiva.

2 - Trabalhar em equipe, no dmbito de uma mesma disciplina de ensino, na identificaciio
de objetos avaliagio evocadas por tal parte do programa, tal contexto de decisdo ¢ tal

problematica privilegiada.

3 - Desconfiar durante esse trabalho do excessivamente genérico (por exemplo: saber
sublinhar?) ou do excessivamente transversal (por exemplo: saber analisar?) é preferivel
permanecer no ambito concreto e especifico de uma disciplina de sua esséncia (Hadji,

2001), de sua matriz ¢ de seu programa.

4 - Buscar esses objetos mais quanto ao saber fazer do que aos meros saberes. Em outras
palavras, privilegiar as competéncias, entendidas como saber fazer diante de um tipo de
situacdo por duas grandes razdes. Em primeiro lugar, um saber que ndo € simultaneamente
um saber fazer ndo tem existéncia real. Em segundo lugar, privilegiar o saber fazer obriga
a pensar, antes de tudo, nas atividades do aluno e em concebé-lo como sujeito ativo que

constréi seus conhecimentos, segundo o espirito do "construtivismo”. (SRED, 2001).

Prender-se a objetos que ndo sejam nem restritos demais nem cognitivos demais.
Por um Jlado, os objetos ndo podem ser restritos demais porque & preciso preservar-se do
risco de atomizagao ¢ de pulverizagao em que catu uma cena pedagdgica por objetivos. E
preferivel, aqui pensar em tarefa mais global a pensar em exercicio (mais formal e de
alcance limitado). Por outro lado, eles n&o podem ser cognitivos demais porque ignoramos

como funciona realmente a inteligéncia humana.

O mais sensato é focalizar em tarefas significativas, e nio em ferramentas ou processos
cognitivos ¢ discutiveis, esta € a grande parcela de verdade daquilo que foi designado com
a corrente da avaliagao formativa, que estimula os proprios alunos a identificar critérios de

realizacio de cada tarefa escolarmente significativa.
Quarto desafio: cuidar da instrumentacao adequada.

Este tltimo desafio ndo exige novos comentarios. Por isso, vou limitar-me aqui a remeter o
meu modelo de avaliagio escolar (Hadji, 2001), insistindo na importancia de nao desprezar

nenhuma das guatro fases desse processo:
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1 - Especificagzo do objeto de avaliacio.
2 - Escotha de um desencadeador, ou seja, de um comportamento observavel apropriado.

3 - ldentificagio e coleta de informagdes liteis no 4mbito de um conjunto de quesides a

serem colocadas ao produto avaliado.
4 - Tratamento e interpretagdo das informagdes coletadas.

E ndo se pode esquecer que € preciso comunicar seu julgamento respeitando certas
exigéncias €ticas, como também pensar ¢ pOr em pratica solugdes sem as guais o professor

avaliador serd apenas um pseudo-ator, de maos vazias.

"A luta por uma escola para todos somente poderd ser conseqiiente
quando a escola for além de um local de aprendizagem, um focal de
fomada de consciéncia ¢ de luta conira as desigualdades sociais e
emancipatdrios, quando entdo a escola encontrard seu Jugar
formativo/insirutive no nosso tempo. Além do conteiido, a escola deve
ensinar novas relaghes com as pessoas ¢ com a natureza. Mais do que
nunca, femos que saber ler as medidas que estdo sendo proposta, usando
am instrumento tedrico que nos permita desvelar as reais intencdes € as
praticas das atuais politicas piblicas ¢ armar a resisténcia. O
neoliberalismo ¢ suas "teorias" educacionais passardo - ainda que reste
muifa luta" (FREITAS, 2002, p. 32).

2. Avalia¢fio e a Produciio do Sucesso/Fracasso Escolar dos Alunos

Na atual conjuntura globalizada, a politica contemporinea volta-se¢ para as reformas
educativas, e essa discussio reforca cada vez mais a crenca de muitos profissionais da drea
educacional sobre a importancia atribuida aos processos avaliativos. A intencfo explicita

dessas reformas € de promover a inclusio dos educandos nos espacos educativos.

Hoffmann (1995) refor¢a a necessidade de o professor compreender a finalidade da préatica
avaliativa, colocando-a a servico da aprendizagem do aluno. E necessério que o seu fazer

pedagégico seja aplicado de forma eficiente e coerente. A avaliagdo da aprendizagem é
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concebida como alternativa necesséria para promover a inclusio, e nao a exclusio na

prética educativa.
Segundo Esteban (2000) a avaliacdo deve ser repensada como:

( ... ) parte de um processo mais amplo de discussio do fracasso escolar,
dos mecanismos que o constituem e possibilidades de reversio desse
quadro com a construcao do sucesso escolar de todas as criangas das
classes populares; as que efetivamente vivem cotidianamente o fracasso.
{(Esteban, 2000,7)

Porlanto, a avaliacdo deverd assumir o papel de incluir as criancas no processo educativo
principalmente as das classes populares, as que experimentam, vivem cotidianamente esses
fracassos. Nesse caso, a avaliacio deverd estd atrelada a reflexo sobre a producio do
fracasso, do sucesso, inclusao, exclusdo social do educando. Sdo muitas as varidveis que
interferem na questao do fracasso escolar, uma delas € a falta de clareza por parte dos

professores no que se refere a "o que € ensinar”, "como ensinar" e "porque ensinar”.

Para Hadji (2001), a prética avaliativa classificat6ria utilizada por alguns professores nao
contemplam o educando na construgao do seu conhecimento, bem como ndo se caracteriza
como esiratégia facilitadora do processo de aprender, haja vista, n2o respeitar as

diferencas, os limites e os ritmos de aprendizagens de cada aluno.

Para que a avaliacdo tome uma conotaciao diferente em nossas escolas, faz-se necesséario
que esta seja estudada numa perspectiva transformadora, onde professor e alunos se inter-
relacionam e se respeitam mutuamente. Essa nova forma terminal e pontual do processo
educativo (avaliativo) transformando-se em um momento de investigacio das dificuldades
do educando, poséibilitando as novas dinamizacdes e conhecimentos abrangendo a

compreensao do processo de cognicao.

Assim sendo, o professor deverd dinamizar oporiunidades para o educando refletir sobre o
mundo, sendo conduzido na construgio do conhecimento, formulando e reformulando suas
proprias hipoteses, tornando-os criticos e participativos, inserindo-os no contexto social e

politico.

Para que a avaliagio ocorra numa perspectiva emancipadora € preciso que ela caminhe
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com base no processo dia 16gico. E nesse processo que educadores ¢ educando terdo o
momento de aprender sobre si mesmo no ato préprio da avaliagio. Nela, a relacio
professor ¢ aluno contrapbem-se a concep¢io sentenciva, a qual vem sendo responsdvel

pelo processo de eliminagao de criancgas ¢ jovens da escola. (Hoffmann, 1995).

Para que o processo avaliativo seja benéfico tanto ao educando quanto ao educador, é
necessario que o professor tenha objetivos em sua prética, e principalmente consciéncia da
sua funcdo, desenvolvendo principios coercitivos direcionando a agfo avaliativa ao
caminho do didlogo. Portanto, a avaliacdo ndo deve ser concebida como "bicho de sete

cabecas”.

Ela deve ser vista pelos educadores como um meio de ajudar na melhoria do ensino
aprendizagem, para que isso aconteca € preciso que educadores, alunos, pais e a sociedade
trabalhem mutuamente para assim terem consciéncia sobre o papel da avaliacio no meio

educacional.
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CAPITULO 11

Anadlise de dados

3. Metodologia da pesquisa

A andlise dos dados a seguir faz parte da pesquisa que completard a construgio da
monografia que tem por tem a avaliagio da aprendizagem. A pesquisa foi realizada na
Escola Normal e Estadual Ministro José Américo de Almeida, com oito professores de 1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental, que tinham que responder a um roteiro de questdes
sobre avaliagio, em que o instrumento escolhido para a coleta de dados foi o questiondrio.

O roteiro do questiondrio se encontra em anexo.

O presente trabalho busca pesquisar como a avaliagdo adotada pela institui¢ao escolar,
interfere ou contribui para o desenvolvimento do processo ensino aprendizagem. A escolha
por este tipo de estudo se deu porque ele disponibiliza elementos que servirdo de suporte
para investigar o fendmeno estudado, pois segundo Sousa (1995). “A pesquisa exploratdria
é aquela que se caracteriza pelo desenvolvimento € esclarecimento de idéias, com objetivos
de oferecer uma visdo panordmica, uma primeira aproximac¢do a um determinado

fendmeno que € pouco explorado.”

Durante essa pesquisa fizemos estudos reflexivos de textos relacionados as seguintes
teméticas: A Trajetdria da avaliacio; Os tipos de avaliagbes; Corregao ou coergdo; O
Castigo Escolar a partir do erro; Avaliacdo na pratica escolar, objetivando discussdes e

reflexdes a cerca da Problemadtica da avaliagio.

LN VERSHIADET FUNERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DF FORMADAD OF PROFESSORZS
HIBUIOTECA BETOMIAL
CRAZERRE - eAAINE




27

3.1 Andlise dos questionarios dos professores

O questiondrio aplicado aos professores, tinha perguntas, pelas quais se tentou obter as
informagoes desejadas. De acordo com as questGes foi possivel identificar a idéia que os

professores do Ensino Fundamental tém a respeito da avaliagao.

A primeira questao referente & importancia da avaliagio no contexto ensino aprendizagem,
todos os professores consideram ser a avaliagio de grande importincia. Nesse sentido,
ilustra o depoimento da professora ° A *: “a avaliacfo ¢ a inica forma valida para conhecer
o desenvolvimento do aluno.* Diante dessa afirmagdo, vemos que ¢ de grande importancia
para as professoras o ato de avaliar, pois a avaliacdo the possibilita fazer uma reflexdo na
sua pratica pedagdgica, assim como informa até que ponto os seus objetivos didaticos

foram alcancados.

Por ser a avaliagido considerada um processo amplo, o professor deverd estar bastante
preparado, pois exige dele muita dedicacao e requer um bom preparo tedrico e
perseveranca para enfrentar os entraves que permeiam suas agdes. Mas isso ndo € uma
realidade na escola pesquisada, pois como professora do quadro da Instituicao sabemos
que parte esta preparada, avalia seus alunos sem conhecimento, sem saber o que e nem o

porqué, s6 sabem que € importante avaliar.

Nesse sentido Hoffman (1995, p 13) dia que: “(...) a préatica avaliativa do professor
reproduz e revela fortemente suas vivencias como estudante e educador”. No entanto, ndo
cabe ao professor reproduzir essa prética, avaliando a aprendizagem exclusivamente em
um sé momento, mas deve fazer uso do préprio desenrolar do trabalbo docente refletindo

sobre a sua prética pedagogica.

A segunda questao foi sugestiva, por que colocou os professores frente a frente com um
problema da realidade educacional que remete as dificuldades encontradas no que se refere
aos instrumentos avaliativos utilizado por eles para avaliar seus alunos, a maioria dos
professores diz ser-a prova escrita e os trabalhos em grupo, a melhor forma de avalia-los.
¢ »

No entanto, os instrumentos utilizados, segundo o depoimento da professora * R * “néo séo

suficientes para avaliar seus alunos quando se restringe as provas escritas ¢ trabalhos em
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grupo.” Percebe-se assim a necessidade sentida pelas proprias professoras para recorrerem
a instrumentos diversificados que dé ao aluno ao aluno a oportunidade de participar do

processo avaliativo como sujeito do processo.

Segundo Luckesi (1997 p. 19)

“A prética da avaliacio em nossas escolas, sobretudo por reduzir-se a
sua fungio de comtrole, mediante a qual se faz uma classificacio
quantitativa dos alunos relativa s notas que obtiveram nas provas, 0s
professores ndo 1€m conscguido usar os procedimentos de avaliagio que
nem dividia implicam o levantamento de dados por meio de textos,
trabathos escritos etc. para entender a sua fungfo educativa.” [uckesi

(1997 p. 19).

A avaliagio deixard de ser um ato final controlador de selegdo para ser um momento de
dinamicidade, se o professor aprimorar seus conhecimentos, o estudando constantemente,

através de uma formacio continuada sentindo-se responsdvel pela mesma.

Insistindo perguntando as professoras se os instrumentos eram suficientes para avaliar o
desempenho do aluno, a maioria respondeu que nao, como ilustra o dito da professora * B *
“os instrumentos que usamos ndo sfo diversificados”. Além disso, segundo elas “é muito
dificil avaliar o desempenho do aluno™. Vimos que as professoras s#io conscientes que 0s
instrumentos utilizados por elas, ndo sdo suficientes nem muito satisfatorios, mas talvez
por comodismo nido busquem outros meios, uma vez que consideram muito comodos ¢

faceis avalia-los conforme seus interesses.

A terceira questdo finha uma preocupagao bastante interessante, saber qual € o tipo de
avaliacdo se aproximasse da sua pratica pedagdgica na sua realidade do dia — a - dia com o
problema de ter que enfrentar as dificuldades com avaliacio. E todos responderam

afirmativamente indicando a avaliacio classificatoria.
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O relato das professoras’ G “ e * H * “a avaliaciio classificatéria de medir o conhecimento
do aluno”. Nesse momento a avaliagio é vista como num momento de classificacao
limitando ou dificultando a democratizacio do ensino, tornando a avaliacdo reduzida a um

momento estatico e néio como acompanhamento permanente das dificuldades dos aJunos.

De acordo com Lima (1994) o processo de avaliagdo numa perspectiva democritica deve

levar uma consideracio a modificacio.

“A ac#o classificatoria para, a diagndstica, ou seja, a avaliagio devera
ser assumida como um instrumento de compreensio de estdgio e
aprendizagem em que s¢ enconita o aluno, tudo em vista em tomar
decisbes suficientes e satisfatdrias para poder avaliar no processo de
aprendizagem.” (Lima, 1994, 98).

Dessa forma, a avaliacao devera ser um momento de aperfeicoamento ultrapassando assim
o ato classificatério, conforme Esteban (2000, p.16) ” a avaliagdo nfio pode limitar e nem

controlar as atuagdes (alunos/professor) no contexto escolar.”.

Nesse sentido Luckesi (1997, p23) diz (...) “as provas e exames sao realizados conforme o
interesse do professor ou do sistema de ensino. Nem sempre se leva em consideragio o que

fui ensinado.”.

Concordamos com o autor quando diz que os professores avaliam seus alunos conforme
seus proprios interesses sem levar em consideracio o que lhes foram ensinados. No
entanto, 0 processo avaliativo ndo deveria se dar dessa forma dever haver um momento de

interesses mituos entre professor e aluno.

Na quarta questdo perguntamos as professoras se o tipo de avaliacio desenvolvido por elas
interfere negativamente o contribui para a aprendizagem dos alunos, todas disseram
contribui como relata as professoras ‘* J © * A e G * *¢ nos acertos € nos erros que 0s
alunos melhoram o seu conhecimento procurando produzi-los. Qutras afirmam que esse

tipo de avaliagio contribui para trabalhar as dificuldades dos alunos. Realmente, sabemos
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- que € errando que se aprende que o erro € um direcionamento para acerto, mas que esse

erro deve ser bem trabalhado para que o aluno venha a compreender as suas dificuldades.

De acordo com Esteban (2000, 12) diz que “o erro tolerado como parte de um processo que

antecede o acerto dando um direcionamento as respostas certas do educando.”.

Ainda tratando-se do erro Luckesi (1997) afirma que:

“O erro passa a ser utilizado como fonte de virtude ou de crescimento,
necessita de efetiva verificacdo para ver se estamos diante dele ou da
valorizagho preconceituosa de um fato, e do esforgo visando
compreender o erro quanto a sua construgdo e sua origem”™. {Luckesi,
1997, 54)

Portanto € preciso que o professor conhega a origem e a constituicdo do erro do seu aluno
para assim ajuda-lo a superar tal erro trazendo beneficios significativos para seu

conhecimento reorientando seu entendimento e Sua pratica.

E chegado o momento os professores refletirem com profundidade sobre o sentido da

correcao de trabalho e prova. Segundo Hoffman, € preciso que o professor perceba que:

“Ha sem duavida, o atrelamento da acfo corretiva & avaliaglo
classificatoria sentensiva. (...) corrige-se para dar notas, nesta corre¢ao
sucedem-se as interrogaces, as reprimendas em vermelho, as
apreciagbes ¢ orientacdes e genéricas ao estudante. (Hoffman, 1995,
p.76).

Segundo a autora, se retornarmos o significado da palavra corrigir, teremos, retificar,
endireitar. Nesse sentido pela correcio torna-los o direito, na escola de refazer o que o

outro fez (Hoffman, ibidem).

Ainda, nos depoimentos as professoras afirmam que a escola ndo possibilitava movimentos
de reflexos e discurso sobre a avaliacho. Dessa forma, entendemos que parece nao ser

interesse da escola conhecer a forma que seus alunos sio avaliados nem tao pouso, o tipo
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de avaliacio utilizada por seus professores ao avaliar seus alunos. Seria interessante que
ela possibilitasse esse momento de discussio com as professora proporcionando a
socializacho das usas dificuldades para que, dessa forma, sejam encontradas alternativas a
programar uma avaliacio que coniribua para o sucesso escolar dos alunos e néo para seu

fracasso.

Certamente, as dificuldades encontradas pelas professoras dessa escola, ou seja, ndo
compreender o que representa o erro do aluno e a falta de momentos sistemdticos de
reflexbes sobre a temitica sfio fatores que dificultam o processo de avaliagio da

aprendizagem dos seus alunos.

Por fim, vale acrescentar que a pesquisa em si, foi extremamente rica em detalhes préticos,
possibilitando uma visdo da realidade da escola e também dos problemas didrios
enfrentados pelos professores, por que como foi possivel observar ndo bastando a
dificuldade dos professores, em desenvolver as avaliagdes com os alunos, ainda tem que
enfrentar problemas relacionados & familia dos educandos, a falia de estrutura e de apoio
da escola e da sociedade, mesmo assim estd disposto a buscar os melhores meios de levar

seus alunos a desvendar suas tarefas.

3.2 Analise dos questionarios dos alunos

Os questiondrios foram elaborados com o objetivo de mostrar a visdo que os alunos tém a
respeito da avaliacio. As questdes foram elaboradas de forma bastante simples para
possibilitar o entendimento dos alunos e assim obter as informagdes necessdrias para o

nosso estudo.

Por se tratar de alunos de 1° ao 4° ano do ensino fundamental, as questdes estavam de
acordo com o que elas tiveram contado. Para isso foi realizado um estudo prévio sobre
como se poderiam se trabalhar as questdes. Para o 1° ano inicialmente, tratou se de se
observar as atitudes dos alunos diante da avaliagio e também o grau de interesse sobre a
aquisicéo desse processo. Para os demais anos, 0 processo analogo, s6 que na 3° e 4° ano,
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os questiondrios foram aplicados como a conseqiiéncia de que os alunos sabiam o que

representava as questdes, ndo teve qualquer influéncia dos professores.

Os professores que contribufram para o nosso estudo foram indispensaveis na obtencio da
visdo dos alunos, pois disponibilizaram das aulas necessdrias para a aplicagio dos
questionarios. Foram programadas varias visitas ¢ em todas ndo tivemos nenhum

empecilho.

3.3 Analise do Estagio

Os professores foram bastante receptivos ao estigio e a0 que programamos para trabalhar
nas salas de aula. Todos os professores, assim como os prdprios gestores, 1ém a idéia de
que o estigio é algo obrigatdrio e deve ser vivenciado durante o curso de graduagao, por
ser a forma mais completa que existe de abordar as diferengas dimensdes da atuagio de um

profissional da educacdo.

Foi muito interessante o contato com os professores, talvez seja por isso que a principal
concepgcao do estagio e ter um tempo de aprendizagem, com a permanecia no lugar onde se

realiza o oficio do professor, aprendendo com isso a pratica de estar em sala de aula.

A aplicagio dos conteddos foi um momento importante, pois assim foi possivel a0 mesmo

tempo ensinar e aprender, tanto com os professores, como com os proprios alunos.

Enfim, através do estigio foi possivel conhecer a estrutura € o funcionamento da escola por
outro dngulo. O estagio € responsavel por estabelecer uma relacdo entre um profissional
com um aluno estagidrio no ambiente de trabalho daquele. E mesmo para aqueles que ja

tem experi€ncia na sala de aula. O estdgio foi muito importante.
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CONCLUSOES

Realizamos este trabalho no intuito de analisar, como se dd a prética avaliativa nas escolas,
conhecer as concepgbes de cada professor sobre a temdtica avaliacio; analisar as formas
como essas concepgdes influenciam na sala de aula e investigar como avaliacdo contribui

ou interfere no processo ensino-aprendizagem.

Analisando os dados coletados no estigio, percebemos que as professoras nao tém clareza
do que seja avaliacdo e em decorréncia disso, trabalham apenas com avaliacio
classificatéria, mediante as cobrancas que lhe sdo feitas pelo proprio sistema educacional,
que exigem no final de cada bimestre os registros das atividades realizadas pelos alunos,
tendo o professor que atribuir uma nota ao aluno, reduzindo os conhecimentos dos
educando & uma simples aplicacio de provas e trabalhos para quantificar seus

conhecimentos.

No decorrer dos encontros, pudemos sentir que os participantes tinham muita forca de
vontade para aprender, ao demonstrar imenso interesse pela temdtica em discussao, haja
vista, ser para elas um assunto novo e que as levariam 4 uma melhor compreensio da

tematica.

Como estava sendo um momento de aperfeicoamento de conhecimentos e reflexdes para
todos que estavam presentes, os estudos foram proveitosos permitindo todos se ficassem a

vontade e descontraidos.

Apés, varios estudos, vimos que a avaliaco esta sendo aplicada nas escolas pelos
professores de forma arbitraria visando apenas a aplicagao de provas, e atribuigio de notas
aos educados, classificando-os e sentenciando-os. No entanto, a avaliacdo deve ir além do
ato sentencivo, levando o professor a refletir sobre suas agoes, sobre como ela pode ser
conduzida para que desse modo o aluno descubra seus conhecimentos produzindo-os
juntamente com o professor. Entendendo, que a avaliacdo classificatéria ainda persistira,
pois sabemos que as professoras sdo obrigadas a desenvolver este tipo de avaliagio no final

de cada bimestre adotando uma nota.
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Chegando ao final dos encontros as docentes demonstraram estarem conscientes de que as
avaliagbes estdo estreitamente articuladas, sendo a avaliagdio um momento de
dimamizagdes e harmonia na construgio de conhecimento para os que estdo envolvidos no
processo. Para o professor, ela subsidia dando elementos gue o levard a uma reflex@o
confinua de sua préatica. Para o aluno, ela aparece como um instrumento de tomada de
consciéncia de suas conquistas, dificuldades, possibilitando-os a construir o seu préprio
conhecimento. Para que isso ocorra, cabe a escola ensinar ao alono a pensar a buscar ¢ a

processar informacdes adequadamente.

A realizacdo desse trabatho, nfo teve como objetivo dar receitas para as professoras
solucionar os problemas, mas com o objetivo de juntos, fazermos reflexfes sobre os
mesmos as priticas no dmbito escolar. Diante do compromisso enquanto estagidrias
procuramos desenvolver um trabalho pritico e educativo, atendendo, na medida do

possivel, aos anseios dos participantes, escola e comunidade.

Concluimos esses estudos, na certeza de que foi ditil em nossa formacdo profissional.
Como professoras nos ajudaram a melhor compreender o processo avaliativo na sala de
aula e, consequentemente melhor avaliar nossos alunos. Como profissional da superviséo
escolar ird nos subsidiar nas atividades quando formos trabalhar com os professores, como

também nos mostrou possibilidades de como nos tornar profissionais mais competentes.
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Questiondrio para o/a Professor/ra

Escola:

Tempo que trabalha em educagéo:

Formacéo: Série que leciona:

1. Qual a importincia da avaliaco no contexto ensino-aprendizagem?
2. Que instru_meﬁto voce ufiliza para avaliar os seus alunos?

( ) Provaoral

( )} Prova escrita

( ) Seminario

( ) Outros? Quais?

3. Em qual desses tipos de avaliacfio sua pratica pedagdgica se aproxima?
( ) Classificatérios
{ ) Dialogica

{ ) Diagnéstica

Justifique sua resposta

4, O processo avaliativo aplicado por vocé, interfere ou contribui para aprendizagem do
seu aluno?

()-Sim

( yNao

( ) Talvez

Justitique sua resposta

5. Vocé corrige as tarefas de seus alunos?

( )Sim
( YNao

Para qué?
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Questionario para o aluno

Série:
Escola:
Repente: Sim () Nao ()

1. Quem participa do processo avaliativo da sua escola.

() Professor

() Diretor

{ ) Supervisor

() Pais

() outros.

2.Qual o tipo de avaliagio a professor utiliza.

Prova oral ()

Prova escrita( )
Trabalho individual( )
Trabalho em grupo()
Outros ()

3.Que método seu professor utiliza para lhe avaliar?

( )prova () trabalho em grupo { ) debate

4.Voce gosta da forma que ¢é avaliado?

5.Que mudangas vocé propde na forma de avalia¢do usada pelo seu professor?

6.Qual a metodologia utilizada para se abordar os conteidos em sala de aula?




