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RESUMO

O presente trabatho tem por tema: Leffura na Escola — desafios e
horizonifes e como objetivo analisar as dificuldades de leitura enfrentada no
cotidiano de sala de aula, pelos professores e alunos da Escola Profissional
Monte Carmelo. Optamos pelos métodos de andlise gualitativo e guantitativo, a
partir dos critérios sugeridos por Jarry Richardson, evitando assim a separagéo
entre eles, ja que se complementam. Para a obteng&o dos dados usamos um
guestionario elaborado com doze perguntas e gque foi iabulado
percentualmente, nos dando uma clara nocéo da situacdo real da escola, dos
discentes e docentes sobre o habito da leitura. Entre os elementos estudados
enfatizamos: os diversos conceitos, a importancia, os tipos e niveis de leitura,
eitc, tentando perceber qual © valor 2 o espago dado a leitura pela escola e
professores e 0 que aprendizagem desta pode determinar/definir na vida das
criangas. Acreditamos que ao ser alfabetizada, ao aprender a domar as
paltavras, ao iniciar um relacionamento com os livros, a crianga comega a ser
gradativamente introduzida num mundo de oportunidades mil. Sabemos
também da forte influéncia dos professores na formagdo de seus alunos e, esta
influéncia, no gue diz respeito ac gosto pela leifura, vai depender do grau de

afetividade do professor com o habito de ler.

Palavras-chave — Leitura, Formacgéo, Estagio.



O desafio da leitura

Considerando a evolugéo dos tempos e avango da globalizagdo no paradigma da
pos-modernidade urge a necessidade de os individuos se prepararem sempre
mais para acompanharem um ritimo frenético de mudancgas na sociedade atual.
tsso inclui habilidade, qualificagBo, dominio de algumas técnicas e novas
aprendizagens, entre as quais, a leitura.

Nesse contexto, a leitura aparece como uma porta de entrada, proporcionando ao
individuo instrumentalizar os novos meios, aperfeicoar sua comunicacdo na
relacdo com as demais pessoas, inferagindo mundialmente com a comunidade

global.

A partir dessa premissa, percebemos a urgéncia, de se desenvolver continua e
atrativamente as atividades de leitura na escola criando alternativas satisfatdrias
na superacéo dos desafios imposios pelo contexto familiar, social, escolar e até

as proprias deficiéncias de aprendizagem da crianca.

A sugestio e escolha do tema se deram numa consulta e conversa informal com
as professoras, a coordenadora pedagogica e a diretora da Escola Ao
perguntarmos quais as dificuldades mais urgentes a serem superadas no universo
da sala de aula em relagfo & aprendizagem dos alunos, a leitura foi sugerida pela
grande maioria. Percebemos nelas uma expectativa, anseio e grande esperanga
depositada no nosso estagio, 0 que Nos levou ac compromisso desmedido com a

caysa assumida.

Lembramos, a priori, que a maioria das escolas enfrenta hoje o desafio didatico-
metodoldgic para se ifrabalhar a leitura. Qutros fatores externos assumem
também um papel preponderante no ensino aprendizagem das criangas, estes,

somados ans primeiros reforcam consideravelmente a intensidade desse desafio.

Por isso, as professoras reconhecem a necessidade de formar parceria com

outras instituictes de ensino na promocao de atividades de pesquisa, monitoria e



estdgio supervisionado que venha dar suporte & escola atendends as
necessidades discentes e docentes. Isso nos fez perceber, e constatar ao longo
da realizacdo desse estagio, ¢ quanto as professoras valorizaram nosso trabaiho,

© que para nos foi muito estimulante e gratificants.

Estruturalmente, ele esta dividido em quatro capitulos, sendo o primeiro deles o
referencial tedrico onde apresentamos as contribuigbes tedricas dos varios
autores sobre a leitura, partindo tambem da nossa experiéncia enquanto

educadora.

0 segundo capftuloc apresenta os procedimentos metodoldgicos utilizados no
desenvolvimento do trabalho, incluindo os tipos de pesquisa e a caracterizagdo da
Escola nos levando assim ao conhecimento de sua organizacio e funcionamento,

desde a estrutura fisica e seus componentes a pratica pedagbgica da mesma.

No terceiro capitulo, faremos a andlise dos dados coletados através do
guestionario aplicado junto as professoras. Ele foi o nosso primeiro contato direto
com as opinides delas e nos leva ao amplo entendimento de seus desafios e

anseios para com a leitura em sala de aula.

O guarto e dltimo capitulo referem-se as atividades desenvolvidas no estagio que
vdo desde os textos utilizados para reflexdo e discussdc com as professoras a
analise dos comentarios e exemplos citados por elas a partir das experiéncias do

cotidiano da sala de aula na realizagéo do trabatho docente.

......




1. LEITURA NA ESCOLA - SUPERANDO OS DESAFIOS.

A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a
formacio dos alunos € a leitura”. CAGLIARI (1997 p. 147).

Percebemos 0 quanto & dificil fazer qualquer referéncia & tematica “Leitura na
Escola — desafios e horizontes” sem incluir nas discusstes e reflexdes autores e
pesquisadores que ao longo dos anos vém se esforcando para contribuir com
seus estudos e publicacBes referentes as dificuldades e preocupacées gue
docentes e discentes enfrentam no gque diz respeito ac ato de ler dentro do

processo de aprendizagem.

Por este motivo, trabalharemos com os autores: Ferreiro, Freire, Teberosky,
Weisz, Cagliari e Martins por considerarmos as principais autoridades iedricas
nesta e, portanto, base deste trabatho. Com suas experiéncias somam forca no
tecer reflexbes de uma nova construgao {edrico - pratica que deseja contribuir no
despertar do interesse e gosfo das criangas pela leitura de um modo geral.

A leitura & considerada um item importante na escola para a consecugdo de
novas aprendizagens. E necessario gue se continue reservando um tempo para a
leitura, geralmente na matéria de “linguagem”, pois a medida gue se avanga na
escolaridade, aumenta a exigéncia de uma leitura independente por parte dos

alunos.

A partir do Ensino Fundamental, pode-se afirmar que a leitura objetiva propiciar as
criancas, jovens e adultos meihorarem sua habilidade de ler e, progressivamenie,
familiarizar-se com a leitura adquirindo © habito de ler e, principalmente, saber
gue para ter acesso a novos contetidos de aprendizagem nas diversas dreas de

conhecimento, a leitura é imprescindivel.



A maioria dos professores de diferentes niveis j4 usou muitas estratégias,
materiais ¢ métodos com resulfados positivos e outros nem tanto, segundo
variadas situagbes. Todos eles, porém, concordam que é preciso usar diferentes

estrateégias para que o aluno se sinta motivado para a leitura.

A motivacdo esta intimamente vinculada as relactes afetivas que os alunos
possam ir estabelecendo com a lingua escrita, relacdo gue deve ser cullivada
pelos professores na escola e fora dela, com atividades que despertem a
curiosidade das criancas, a atitude de pesquisa, 0 interesse pela descoberta, etc.
S6 com ajuda e confianga, a leitura deixara de ser uma pratica enfadonha para
alguns e poderd se converter naguilo que sempre deveria ser. um desafio

estimulante.
1.1 Conceituando jeitura

O ato de ler estd diretamente figado a escrita, no entanto, vai além da
decodificacdo das letras e a decifragdo de pafavras ou frases porque a leitura
promove uma relacio efetiva entre o leitor e o objeto, numa conjugacéo de fatores
pessoais, momento, fugar e circunstancias. No processo de interagdo entre leitor
e texio tenta-se satisfazer os objetivos que guiam a leitura, isto &, o leitor consirdi
o significade do texico — o que n&o signifique dizer que este nac possua um

significado proprio.

Ha gue se ressaltar que a leitura sempre envolve a compreensado de texto escrito.
Isso, que hoje nos parece obvio, nem sempre foi claramente aceito nas diversas
definicdes da leitura que foram emergindo ao longo da histéria, nas d,uais se
detecta uma identificacdo desta atividade cognitiva com aspecios de recitacao,

declamacgao, pronuncia correta, por exemplo.

Segundo ¢ dicionario Aurélio, “ler € ver o que estd escrito, proferindo ou néo,
mas conhecendo as respectivas palavras; conhecer, interpretar por meio da
{eitura, pronunciar em voz alta, recitar, ver e estudar, decifrar, interpretar o sentido

de[...J".




De acordo com tais significagdes, a leitura, em muito ultrapassa aguilo que os
olhos podem ver e a mente pode identificar, compreender. Ela pressupte um
conhecimento prévio das palavras e seus sentidos exigindo do leitor as
nabilidades para relacionar, interpretar, conhecer, sentir o que se esta lendo, stc.
Ou seja, para que a leitura acontega nao basta haver a visualizagdo da palavra,
objeto, figura efou situacéo, o leitor tera de saber 0 gue estd vendo, identificar,
decodificar, falar sobre, etc. A sua mente aqui precisa “fazer a leitura” do gue os

olhos contemplaram.

Sempre lemos com a intengdo de atingir alguma finalidade. Os objetivos e
finalidades que fazem com gue o leitor se sifue perante um texto sdo amplos e
variados: preencher um momenio de lazer, desfrutar, entreter-se; procurar uma
informagdc concreta, segur uma pauta de instrugbes para realizar uma
determinada atividade (cozinhar, conhecer as regras de um jogo, se orientar peo
uma receita culindria, efc); informar-se sobre determinado fato (ler o jornal, ler um
livio de consulta sobre a Revolugdo Francesa), confirmar ou refutar um
conhecimento prévio ou aplicar a informacgado obtida com a leitura de um texto na

realizacdo de um trabatho etc.

O ato de ler envolve o ser em todos os sentidos; de forma individual, integrada na
convivéncia com outras pessoas e com outro mundo, como afirma Martins (1994,
p.28) guando diz que “a leitura seria a ponte para 0 processo educacional
eficiente, proporcionande a formacdo integral do individuo.” Freire (1894, p.12)
acrescenta “o aprendizado &, em Ultima insténcia, solitario, embora se desenvolva

na comvivencia com os oulres & com o mundo”. O mesmo autor continua dizendo

{...] a decifracio da palavra fluia naturalmente da ‘leitura’ do
mundo particular [...] fui alfabetizade no chéo do quintal da
punha casa, & sombra das mangueiras, com palavras do
meu munde e ndo do munde maior dos meus pais. O chio
foi meu quadro-negro; gravelos, o meu giz. Por isse, & que
ao chegar 4 escolinha particular de Eunice Vasconcelos [...]
ia estava alfabetizado.
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Logo, o ingresso da crianga no ambiente escolar & “carregado” de conhecimentos
prévios e experiéncias vivenciadas, no que diz respeito & leitura de mundo,
adquirido na interacédo com outras 'criangas e adultos. O gue lhe falta, no entanto,
e sistematizar esse aprendizado para a decodificagdo e interpretacao dos signos.
E isso ndo vai ser determinado pelo adulto mas, pela propria crianga, como afirma
Ferreiro (2001, p.15) quando diz que. “as criangas 1ém o mau costume de ndo

pedir permissdo para comecar a aprender.”

A leitura é uma atividade de assimilagio do conhecimento, de interiorizacéo, de
reflexfo — nos referimos aqui a leitura finglistica, ou sejfa, baseada na escrita e
que & reveladora de uma interpretagdo gue o leitor faz de sua “leitura de mundo.”
Na otica de Cagliari (1997, p. 150)

a leitura &, pois, uma decifragBo e uma decodificacdo. O
leitor devera em primeiro lugar decifrar a esciita, depois
entender a linguagem encontrada, em seguida decodificar
todas as implicaches que o texto tem e, finalmente, refletir
sobre isso e formar o prépric conhecimento e opinifc a
respeito do que leu. A leitura sem decifracdo ndo funciona
adegquadamente, assim como sem a decodificacBio e
demnais componentes referentes & interpretacfio, se torna
estéril e sem grande inferesse,

O conceito de leitura esta estritamente relacionado com a escrita entretanto, vai
bem mais além que o simples fato de decodificar letras e decifrar sentidos, mas,
estabelece uma ligacio efeliva entre o leitor e 0 objeto como diz Silva (2001, p.8)
“numa conjugacao de fatores pessoais, momento, lugar, circunstancia, contexto e
elementos culturais proprios entendidos como ‘mediadores’ gue oportunizam a

crianga para o desenvolvimento de tal capacidade.”

Assim, o alo de ler envolve todos os sentidos de forma individual, integrada na
conyvivéncia com as pessoas e com 0 mundo, e se o contexie e a cultura sao
tambéem mediadores para a aprendizagém da crianca na fase gue antecede a
escola formal, ela comeca a ler a partir da observacao e compreenséo que faz de
tudo 0 que a cerca, ou seja, das relacdes que estabelece entre as coisas, nomes,

funcdes e compreenséo de seus significados, sem precisar decodificar os signos
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da escrita e sem ser necessariamente a escola o ambiente para tal
aprendizagem. Nessa perspectiva € que concordamos com Freire (1997, p.11)
quando diz que “A leifura de mundo precede a leitura da palawra [...] e a leitura

deste precede a leitura daguele”.
" 1.2Finalidades e importancia da leitura

"Nosgsa tarefa mais imporianie € desenvolver nos cidadaos,
a capacidade de pensar. Porque & com o pensamento gue
se faz um povo.” Rubem Alves (19989, p. 22}

Ler para que? A interac8o gue se estabelece entre o texto escrito e o leitor &
diferente daquela estabelecida entre duas pessoas guando conversam. Nessa
uitima situacdo, estdo presentes, além das palavras, muitos aspectos, como:
gesticulacédo, expressio facial, entonacdo da voz, repeticbes, perguntas que déo

significado a fala.

Na feitura, o leitor estad diante de palavras escritas pelo autor gue ndo esta
presente para completar as informacdes. Por isso, € natural gue o leitor forneca
ao texto informacdes enguante 1&. Contudo, o texto atua sobre os esguemas
cognitivos do leitor. Quando alguem [é algo, aplica determinads esquema
alterando-o ou afirmandoc-o0, mas principalmente entendendo mensagens porgue

seus esquemas cognitivos sdo diferentes.

A leitura constitui-se, por outro lado, em um dos instrumentos decisivos do estudo,
imprescindivel em qualguer tipe de investigacéo cientifica, pois através deta
podemos obter informacdes basicas ou especificas, poupando-nos tempo de

pesguisa e permitindo um meihor entendimento sobre o assunto.
O ato de ler €& indispensavel para gue a crianga possa adquirir NoOvos

conhecimentos e produzir um discurso proprio, oral ou escrito, através de um

guestionamento critico que permite a compreens8o & a assimilagdo de idéias,

13




além de levar a descoberta, por parte da crianca, da sua identidade e lugar onde
perience.

O mundo n&o se move apenas através da funcdo instrumental, referencial da
linguagem. De acordo com Kleiman (1997, p.72) “a leitura oferece também as
opgbes linglisticas, que permite conscientizar o aluno sobre a beleza do uso da
linguagem, ou ainda, sobre os usos e abusos da lingua enquanto fazer social
(vide os discursos politicos, principalmente da fase pré-eleitoraly’. E fal
conscientizagdo faz parte integral e constitutiva da leitura, constitui o processo

cognitivo por exceléncia.

No contexto social existe uma diferenca entre aqueles que aplicam seus
conhecimenios e aqueles quem ndo conseguem desenvolver suas habilidades de

linguagem, tanto oral como escrifa. De acordo com Wornicov (1986, p.19)

a leitura cumpre uma importante fungde social por que as

pessoas gue nédo ldem ou gue 1éem pouco tendem a ser
rigidas nas suas idéias snguante as que tém habilos de
feifura tendem a formar pessoas abertas ao mundo,
voltadas para o futurc, mais capazes de planejar as suas
acoes e de se adaptar 4s mudangas sociais e culturais,

A leitura desempenha um papel fundamental no desenvolvimento do ser humano,
desde a mais tenra idade e segundo Alliende (2005, p. 12) “determina processos
de pensamenio, expande a memoria humana, desenvolve efeitos da linguagem -
falada e escrita, permite veicular contetidos culturais, € a grande fonte do

incremento de vocabularic” e entre outras funcdes, ela possibilita:

v A compreensdo e producdo de uma mensagem simples — anincios;
propagandas escritas (panfletos, folders, cartdeszinhos,etc); propagandas
em imagem (televisdo, outdoor, placas, cartazes, efc); sinais de transito,

ete;
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v Comunicagdo mais complexa como através de leitura de cartas; jornais e
revistas, livros bem como o acesso répido as informactes globais através
da internet, correspondéncia vias e-mail, mensagens instantaneas, etc;

v Ainclusao dos individuos numa sociedade do conhecimento e, portanto, de
leitores, pois ela muito influencia, chegando as vezes, a pré-determinar a
situacdo e o lugar destes no meio;

v Ainsercdo no mercado de trabalho, gue tem como exigéncia e requisito o
dominio da leitura em determinados graus de escolarizagdo, para o
comercio, por exemplo, os diplomas e certificados na area da informatica,
marketing, dominio de outras linguas — atualmente o ingiés, eic;

v Uma leitura critica do mundo e dos fatos gue nos cercam — instrumento de
conscientizacdo;

v' Lazer e enfretenimento — visando apenas ao divertimento, passa-tempo,
distracdo, sem maiores preccupagdes com 0 aspecto do saber. Talver
tenha um mérito: o de despertar, no leitor, 0 interesse e, em consegiléncia
a formacao do habito da leitura. Essa pratica & para os gue gostam de ler,

etc.

A leitura pode proporcionar ao individuo diversas oportunidades para sua
emancipacéo enguanio pessoa e cidaddo. No primeiro caso, a pessoa e incluida
numa categoria diferenciada das demais que séc exatamente a dos alfabetizados,
o gue lhe confere muitas vantagens que vao desde a inclusdo e ascensao social 3
uma diferenciada qualidade de vida por ter dominio sobre o conhecimento. Ja o
cidadac requer a aquisigdo desta habilidade para poder compreender o meio
social, politico, econdmice e cultural em gue vive, seu funcionamento e

organizacao e, conseqUenternente participar, interferir, bemn como (re) construi-lo.

Enqguanto o dominio da leitura € expressdo de poder nas classes dominante e
dominada, ela € tambem um instrumento para reproduzir este sistema. A distdncia
entre leitores e n&o-leitores reproduz a divisdo social do saber e do trabalho.
Nesse confronto a leifura aparece tambem como instrumento de conguista de

poder por outros atores antes de ser meio de lazer ou evaséo.
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O acesso a Ieitura de novas camadas sociais implica que leitura e producéo de
texio se tormem iferramentas de pensamento de uma experiéncia pessoal
renovada; ela supbe a busca de novos pontos de vista sobre uma realidade mais
ampla, que a escrita ajuda a conceber e a mudar, a invencdo simultinea e
reciproca de novas relagBes, novos escritos e novos leitores. Nesse sentido, o

sujeito torna-se leitor pela transformacgado da situacdo gue faz.

Numa sociedade hierarquizada constituida de classes, a distribuicdo desigual das
técnicas de acesso aos bens simbélicos, como a leitura, reforga e realimenta as
caracteristicas excludentes dessa sociedade. Mas as condicdes de acessar a
escola, por exemplo, no caso da leitura s&o totaimente desiguais qualitativamente.
Para os que detém o poder econbmico e cultural, esta, preza pelo
desenvolvimenio de uma leitura para o conhecimento, ia para os gue ndo detém e

que viriam a obter certo poder, ela se limita 3 leitura para infformacéo.
1.3 Niveis de Leitura

Quando tomamos um livro para ler, sgja por qual motivo, ou com qual guer gue
seja a intencdo o fazemos visando a finalidade destinada e iss0, € o que norteia, a

priori, 0 ato da leitura em si.

Mesmo quando o livro & diferente dos costumeiros e nos prende mais a atengio,
pouco nos detemos em querer compreender o funcionamento da leitura. De certo,
ndo conseguiriamos da margem ao contetdo textual, compreendé-o, refleti-lo e
analisado se simultaneamente estudassemos a estrutura do pensamento e as
reactes do processo cognitivo da crianca durante a leifura. De acordo com
Martins (1944, p.36) deve haver 0 prop6sito de compreenséo da leitura, “tentando
dismitifica-la, por meio de uma abordagem despretensiosa, mas gue permita
avaliar aspectos basicos do processo”, por isso € que ela propbe pensarmos a
leiftura sob o crivo dos trés niveis basicos, a saber, sensorial, emocional e

racional.
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Leitura sensorial ~ & a leitura que fazemos tomando por base os sentidos do
NOSSO COrpo: tato, viséo, olfato e audicdo. Agui, o espaco ladico “faz a diferencga’”
significando muito para o leitor o jogo de imagens, sons, figuras, cheiros e o
proprio gosto. Tudo promove o prazer e o demorar-se na leitura e é evitado o gue
desagrada aocs sentidos mesmo de forma inconscientes, sem racionalizacdes ou
justificativas. De acordo com Martins (1994, p.40) “ela comega muito cedo e nos

acompanha por toda a vida".

Na crianga, que ainda ndo tem conceitos formados e cujp processo de aquisicdo e
aprendizagem da linguagem esta se construindo, hd uma maior disponibilidade e
espontaneidade para esse tipo de leitura. O que da prazer para elas é tudo o “que
salta a vista", sem julgamento de valores, &ico ou estético. E nessa fase que
surgem as escolhas, principalmente pelos livros que possuem ilusfractes

coloridas e imagens atraentes.

Leitura emocional — para os que dizem gostar de ler, encontram nesse tipo de
leitura um solo fértil e propicio para um envolvimento prazeroso com a pratica da
leitura. Apesar de pouco valorizada e até inferiorizada em virtude do seu carater
suibjetivo e por comprometer ermocionaimente o leitor, envolvendo-o na trama do
gue se esta lendo. Esse tipo de leitura leva-nos a entregar-se a imaginacio, nos
favorece a empatia com as personagens da leitura, nos permitindo retacionar os
fatos da leitura com 08 de nossa vida numa participacio afetiva de uma realidade
alheia que nos transporta para uma outra bem pessoal. A questdo aqui na € o que
o texio diz, mas 0 que ele provoca em nos, & a reacdo, ¢ efeito gue causa. Isso
ndo significa dizer que para ser emocional a leitura precisa ser de um conto, um
mito, magica ou irreal, mas somente despertar a crianca gue ha em nés abrindo-
Mos sem reservas ou julgamentos racionais puros ac universo apreseniado no
texto desligando-nos das circunstancias concretas desse modo também surgem

as descobertas, as comparagdes, o conhecimento.

Mesmo que rebaixada A categoria de passa-tempo ou de leitura de evasio,
sentimental-emocional isso ndo implica dizer que 0s leilores sac desatenios ou

incapazes de pensar um texto. Talvez, a tendéncia maior seja de deixarem-se




envoiver emocionalmente pelo que [éem ndo se preocupando em demasiado com

a afitude intelectual frente ao texto.

Leitura racional — ao contrario dos dois tipos citados anteriormente, esta enfatiza a
atividade intelectual e, detrimento do envolvimento pessoal e emocional do leitor,
pois, isto “inferioriza” a leitura. Orientado por uma postura guase gue investigativa
o leitor vé-se motivado a isolar-se do contetido lido bem como do seu contexio
para fer aquilo gue o torna inteligente e capaz, ou seja, € a leitura racional que the

confere o espacgo na sociedade dos letrados.

No geral, ela & orientada por normas preestabelecidas cujo objefo e fins da
mesma s&c condicionados por uma ideologia defensora de um sistema de idéias
e interesses particulares. £ gquando seguimos tais normas pomos de lado nossa
originafidade na maneira de ler, nossa capacidade de dar sentido, compreender e
interpretar proprios em funcdo de uma leitura supostamente correta sob a
afirmacdo de um pequeno e poderosc grupo, a saber, o “dos gue sabem” & por

isso mesmeo tém autoridade para mensurar sua valoracao.

Eia & uma leitura exigente, pois tem em vista o texto a indagacio, a interpretacéo
e geralmente para um fim especifico; o desprendimento do ieitor tem em vista a

abertura ao aprendizado, a apreensdo do processo de criagao.

Apesar de frisarmos aqui que para os inielectuais, a leitura mais importante e
séria seja a racional deve-se considerar que ndo hd uma hierarquizacao sobre 03
trés nivels, nem prevaléncia de um sobre o outro. Eles sdo inter-refacionados,
guando ndoc simultdnecs, & para o leifor, "0 que vai determinar o nivel

predominante € a dindmica de sua relagdo com o texto” MARTINS (1994, p. 79).

1.4 - Tipos de Leitura

Como podemos fazer uma leitura? Uma leitura pode ser ouvida, vista ou falada. A

mais comum delas & a visfa. A leitura falada acontece na escota geralmente nos
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primeiros anos e, na maioria das vezes, N30 lemos em voz alta fora dela. Depois
nes  acostumamos com a leilura vista e ouvida, entdo nos iormamos
envergonhados e timidos gquando solicitados para fazer uma leitura em publico.
inventamos sempre uma desculpa; temos vergonha, esguecemos os 6cuios, etc.
Isso nos faz perceber que o exercicio da leitura em voz alta nos dar maior
seguranga da nossa capacidade para uma leitura em publico. Vale sublinhar aqui
ainda, a diferenga entre ouvir a fala e ouvir a leitura. A fala & espontanea, por
exemplo, quando contamos uma historia a alguém sem recorrer a um texto e a
leitura necessariamente esta baseada num texto escrito sendo imediato, mas ndo

imediato {&cnico.

Em ouira expressdo bem conhecida no que diz respeito & leitura e “ler por alto”.
Esse tipo de leitura ndo acompanha os significados do texto, mas procura
identificar idéias — chave e 0 que se diz sobre elas podendo induzir o leitor a uma
falsa interpre’iagéo permitindo apenas uma compreensao razoavel do mesmo.
Esse tipo de leitura e satisfatorio apenas para determinados textos como
retatorios, teses ou ate livros que ndo exijam uma compreensao minuciosa e
aprofundada e as vantagens gue elas oferecem sdo basicamente duas: a rapidez
com que conseguimos ler e o saber se vale a pena uma leitura mais cuidadosa ou

NAao.

E importante compreender a leitura e a escrita como ponte para outro
entendimento, instrumentos de comunicacdo gue viabilizam e facilitam o nosso
estar e conviver no mundo, pois signhificam uma ruptura com a -pasgsividade e um
adentrar-se num mundo totaimente novo e cheic de encantos e descobertas. A
aprendizagem, de modo geral, & um comego novo, como diz FREIRE (1998, p.
87) “Foi aprendendo que a genie descobriu que era possivel ensinar e aprender.
Eu parto dai”.
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1.5 A leitura na escola

‘Penso que, de fudo o que as escolas podem fazer com as criancas e os jovens, ndo ha nada de
importancia maior que ¢ ensino da leitura.” Rubem Alves (1988, p. 61).

O processo de alfabetizagdo do individuo compreende basicamente ao ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita. Logicamente, seria mais comum pensar gue
esse processo se da na mesma ordem: primeiro aprende-se a ler para depois
escrever, pois, iorna-se difici admitir que alguém ndo saiba ler aguilc que
escrevey. E sabido, porém, que a escrita & patriménio da cultura letrada e que ©
professor €, em principio, representante desta. Dai torna-se majs urgente
introduzir os afunos nessa cultura gue ensing-los a viajar pelc mundo das lelras,
da compreensdo, da interpretacéo, do sentido, do agucamento das prdprias
emogbes, do sabor e gosto pelo objelo lido. E & exatamente por causa desse
carater subjetivo da leitura que a escrita torna-se predominante e, portanto, mais

relevarte e considerada gue esta.

A leitura € uma atividade essencialmente cognitiva gue requer do leitor atencéo,
concentragéo e esforco mental para que se chegue & meta final da leitura, a
saber, uma boa compreensdn do objeto lido. Ela pode causar-nos reaces
diversas como. choro, alegria, satisfagdo, efc, uma vez gue incita nossa
curiosidade, instiga nossas emocdes e estimula a nossa imaginatao sendo até
capaz de conduzir-nos a lugares nunca anies vistos ou visitados por nos. Ela
favorece-nos a capacidade de criar e, de acordo com Cagliari (1997, p.167) “a
escola tem a mania de controlar tudo”.

E como nesse caso especifico ndo ha como saber ou medir ¢ que se passa pela
cabeca da crianca enquanto ela e, constroi seu proprio sentido ao que ler, etc,
fica quase impossivel para a escola avaliar e tomar posse dessa atividade,
confrola-la. Entdo, ndo & dificll deduzir porgue se exige mais do aiuno com
relagcdo a escrita do que a leitura. A real preocupacdo de um alfabetizador esta
em fazer com que a crianga tdentifigue as letras, depois as silabas e, por fim, a

palavra; dai se explicam os “textos bobos” e, na maioria das vezes, de sentido
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inexistente para a crianga, o que resulta automaticamente no desinteresse e
dissabor pela leitura. Torna-se impossivel para a escola avaliar a leitura,
especiaimente uma leitura silenciosa e assim, justifica-se a opgdo — ainda que
nao consciente, as vezes — da escola pela escrita, afinal, nela facilmente
identifica-se os erros e acertos, melhores ou piores doa alunos, a leitura
caligrafica destes, etc.

Um outro aspecto caracteristico dessa prevaléncia € o fato de ser considerada a
escrita uma atividade intelectual. O individuo que escreve € aquele que “sabe
muito’, que conhece, que possui um amplo vocabuldrio, que bem articula as
idéias para transcrevé-las ao papel. Ele pertence a uma categoria de destague
social se distinguindo das demais. E um intelectual que domina as técnicas e as

letras, forjador da propria inteligéncia, e, portante, muito sabido.

1.6 Ler ou aprender a ler?
Um dos muiftiplos desafios a ser enfrentado pela escola € o de fazer com que os

alunos aprendam a ler corretamente diferentes tipos de texto.

O problema da leitura na escola ndo se situa no nivel do métedo, mas ne proprio
entendimento do que leitura, da forma com que & avaliada pelos professores e do
papel que ocupa no Projetc Pedagogico da Escola, dos meios que se arbitram
para favorecé-la e, naturalmente, das propostas metodoldgicas gue se adotam
para ensina-la.

E necessario fazer uma distingdo entre ler e aprender a ler. Ler é estabelecer
uma comunicagio com textos impressos ou virtuais {na tela do computador, de
TV) por meio da busca da compreenséo. A aprendizagem da leitura constitui
uma tarefa permanente, que se enriguece com novas habilidades, d medida que
se manejam adeguadamente textos cada vez mais complexos. Por isso, a
aprendizagem da leitura ndo se restringe ao primeiro ano da vida escolar.
Atuatmenie, sabe-se que aprender a ler & um processc gue se desenvolve ao

longo de toda a vida.
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Quando chega & escola, a crianga ja € uma "boa" teitora do mundo, pois desde
muitc nova comega a observar, antecipar, interpretar e interagir, dando

significados a seres, objetos e situacdes gues a rodeia.
2.7 — Aprender a gostar de ler — uma aprendizagem cultural

O ser humano & um animal emocional” (Francisco Fiatho).

Nada mais comum do que ouvir com freqUéncia a cansativa e desesperancosa
afimacao dos professores: as criangas e jovens ndo gostam de ler; ou gue a
televisdo & a grande vild da histéria, ou gue, antigamente as pessoas liam mais.
Com essas afirmacdes esqueceu-se de que ninguém se torna leitor apenas por
um ato de obediencia e de gue ninguém nasce gostando de leitura, assim como
ninguem nasce gostando de futebol ou de cinema. Dessas coisas aprende-se a

gostar, e essa aprendizagem € cultural.

Casos hd em gue as pessoas nAo tiveram acesso a livios interessantes, ou
passaram por experiéncias negativas guando ao ato de ler, e conseglientemente

ndo gostam de ler.

Uma pessoa, pois desenvolvera o gosto pela leitra se desde cedo tiver
experiéncias gratiﬁcanteé, quer afravés dos livios ou mesmo da internet (j& gue
‘hoje & um dos meios bastante usados) ou da televisdo, que & mais acessivel. Nao
podemos negar o poder de atratividade de que a televisdo dispbe, diante dela nos
comportamos com despretensao, livres e sem a sensacdo de cobranga, que
costumeiramente nos acompanha uma leitura requerida ou “passada’ pelo
professor. Mas, a televisdo n30 ocupa o lugar do livro na vida da crianga, pois
atende somente a certas expectativas, enguanto o livro dispora de aspectos

insubstituiveis.
Um leitor forma-se aos poucos, sedimentando estratégias e habilidades de leitura

ac longo de ioda a sua vida. Dai a importancia de se comecar ¢ quanto anies o

contato da crianga com o mundo dos livros, antes mesmo gue ela “aprenda a ler”.
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Portanto, muitas das pessoas que nao gostam de ler sf0 apenas as que ndo
foram estimuladas ou que passaram por experiéncias negativas, lendo livros que
thes foram impostos e nada thes acrescentaram. Na verdade, quando o texio &

acessivel e significativo, as pessoas se animam e a leitura acontece.

Outros casos nos sdo mais conhecidos, s80 os em gue a maioria dos pais s&o
anaifabetos, ou ndo tém habilidades suficiente para ajudar os filhos na tarefa de
casa. Automaticamente o ambiente familiar dessas criancas é& desprovido da
presenca dos livros, revistas, jornais, etc, e guando n&o o sao, sdp considerados
como enfeite para a estante, ou servem para olhar somente “as figuras®, para
recorte, etc. sabemos que a “primeira escola” da crianga é a familia. E com esta
que ela aprende a falar, a se comportar, a ser. Se a familia, por qualquer que seja
o motivo, ndc valoriza, incentiva e até exige da crianga uma relacio direta com a
pratica da leitura, torna-se por demais dificil para a crianca adqguiri-lo, uma vez

que guase sempre a escola nao consegue fazé-lo.

Assim, o papel da escola deve ser o de buscar solugbes para que as criancas
tenham mais oporiunidades de conhecer livios que tornem o ato de ler uma

experiéncia gratificante, cheia de emocdes e ndo rotineira tarefa escolar.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ao analisarmos 0 processo de leitura observamos quado necessarios se tornam os
estudos, projetos e pesquisas condizenies a problemdatica, por isSo, ao
desenvolver a tematica Leitura na Escola: desafios e horizontes, iremos sugerir
e propor as professoras uma metodologia didatica e pratica que facilite e motive

uma aprendizagem prazerosa para o aluno.

O universo da nossa pesquisa compreende as vito professoras dos turnos manha

e tarde da Escola Profissional Monte Carmelo, com as quatis efetuaremos leituras



e discussfes referentes ao tema. Os encontros acontecerdo na propria escola no
horério complementar do trabatho utilizado pela superviséo para as reunites de

departamento.

Obijetivamos com este trabalho:

= Analisar as dificuldades de leitura vivenciadas no cotidiano de sala de
aula;

» Discutir a pratica docente e no gue ela pode esta (ou ndo) incentivando aos
alunos para gue estes tenham mais gosto pela leitura;

=  Orientar os professores na confeccdo de jogos, realizacdo de dinamicas e
outros ludicos, para trabalhar a tematica em salg; _

» QOrganizar um espago de leitura (cantinho da leitura) na biblioteca da

escola para incentivar os alunos na pratica fregiente desta.

Optamos, para realizacdo e aplicac@o deste trabalho, por uma pesquisa de
carater exploratorio nas abordagens gquantitativa e gqualitativa, pois, como nos
afirma Gonsalves (2003, p. 68) “é necessario superar esse dualismo,
distinguindo niveis de intensidade presentes em cada pesquisa gquando se trata
da natureza dos dados” e Santos (200, p.26) reforca que “a pesquisa moderna
deve rejeitar uma falsa dicotomia na separacéo entre ambas, onde explorar
tipicamente a primeira aproximacac de um tema e visa criar maior familiaridade

em relac&o a um fato ou fendmeno”.

Segundo Jerry (1999, p.71) o méiodo gquantitativo

¢ o estudo descritivo que aborda aspectos ampios da
sociedade, por exemplo: descricho da populagfo
economicamente ativa, emprego de  rendimenios e
consumo; do efetivo de mao-de-obra; levantamentc de
opinido da populagho através de um  instumential
estatistico, eic.




Esse metodo representa, em principio, a inteng8o de garantir a precisdo dos
resultados e evitar distorgdes de andlise e interpretacdo, possibilitando

conseqlentemente uma margem de seguranca guanto as inferéncias.

Por outro lado, o metode qualitativo, como nos indica o autor supracitado
{1999, p.73)

e uma forma de entender a natureza de um fentmenc
social. {Seu objete de esiudo sdo situacbes complexas ou
esuitamente particulares.). Os estudos que empregam ial
metodologia podem descrever, a8 complexidade de um
determinado problema; analisar & interacfio de certas
varniaveis;, compreender e classificar processos dinfimicos
vividos por grupos sociais; contribuir no processo de
mudanga de um determinado grupo e possibilitar, em maior
nivel de profundidade, ¢ eniendimento das particularidades
de comportamento dos individuos.

E segundo Gonsalves (2003, p. 68) ele preocupa-se com “a compreensao, com a
interpretacéo do fendmeno, considerandeo o significado que os outros ddo a suas

praticas, o que impde ao pesquisador uma abordagem hermenéutica”.

Fundameniados entdo nessas duas abordagens, utilizaremos como instrumento
de coleta de dados, um questionario com quesides abertas e fechadas,
elaboradas das mais simples para as mais complexas, facilitando assim a reflexéo
e respostas das professoras. As quatro primeiras questbes s&o direcionadas as
professoras e dizem respeito a relacdo de cada uma delas com a leitura. Elas
apresentam nesse bloco: seus conceitos, a valorizac8o e a pratica da leitura. O
bloco seguinte, da quinta a décima segunda guestao, se refere aos alunos e aos
processos de ensino-aprendizagem em sala de aula, bem como, as dificuldades

das professoras com relagdo aos problemas de aprendizagens dos alunos.

Sugeriremos por fim as professoras, estabelecerem uma relagéo de didlogo em

gue 0s alunos, em conjunto com estes e seus colegas, exercam a pratica de
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reflefira (pensar sobre seu modo de pensar, reconhecer, situar, problematizar,
verificar, especular, relacionar, historicizar, relativizar, etc) com o objetivo de

construir coletivamente o conhecimenio.

2.1 Um panorama escolar (caracterizacdo da escola)

Este {rabalho foi realizado na Escola Profissional Monte Carmelo & tem como

objetivo diagnosticar a escola nos seus diversos aspectos.
2.2 Dados de ldentiificacdo

Nome — Escola Profissional Monte Carmelo

Endereco — Rua Vicente Bezerra, 01 Bairro, Esperanca.

Localizacdo - situada na zona urbana do Municipio de Cajazeiras, a escola recebe
criangas, adolescentes, jovens e aduitos do proprio bairro da Esperanca e de
outros bairros da cidade, nao sendo necessario portanto, o deslocamento destes
para a escola atraves de transporte coletivo efou outros. A maioria do seu alunado

reside no mesmo bairro e 08 demais bairros sio proximos da escola.

Os meios de comunicacdo da escola s80. o telefone, o radio & a televiséo. O
bairro da esperanca onde estd localizada a escola disple de servigos
comunitarios como: posto de salde, servico da “Patrutha Escolar” que consiste
em visitas regulares da policia a unidade de ensino e a Escola Municipal de
educacgado Basica Cristiano Cartaxo. '

- A atividade economica & baseada no comércio, em mercearias no proprio bairro e

com vendas ambulantes.

A infra-estrutura € satisfatoria, a iluminacao, o abastecimento de agua, a rede de

esgoto e a coleta de lixo ocorrem regularmente na maior parte do bairro.



Um dos eventos mais marcantes do bairro é a encen'agéo da Paix8o de Cristo,
gue acontece com jovens da comunidade, na Escola Profissional Monte Carmelo,
considerado atualmente pelo calendério de eventos da cidade, por atrair um

grande numero de pessoas,

2.3 Historico

A Escola Profissional Monte Carmelo foi fundada ha 58 anos, pelo bispo Dom Luiz
de Amaral Mousinho e pela Madre Carmelita de Jesus, com o objetivo de
promover criancas, adolescentes e jovens afraves de uma educacdo de qualidade
aproveitando tambem 0 espago escolar para uma educacao religiosa que leve os
seus egressos a uma pratica cristd. A escola, através de sua primeira diretora, a
iMe. Carmelita, ministrava cursos profissionalizantes diversos com a finalidade de
‘methorar as condicdes de vida das jovens, langando-as assim no mercade de
trabaiho artesanal no desejo de gue estas, alem do aprendizado alfabético
pudessem tambem desenvolver suas habilidades artisticas e aumentar a renda

famitiar suavizando assim as condi¢des de pobreza precéaria da época.

Foi inaugurada em 15 de fevereiro de 1951 sob a direcao das Irméas Missionarias
Carmelitas, sendo a primeira diretora a Madre Carmelita, que, pelo seu espirito de
luta e grande fé na providéncia divina, levou avante o desenvolvimento
educacional ministrando 0s seguintes cursos: culinaria, corte e costura, bordado a
mao € maquina, datilografia, copeiragem, flores, pintura, arte decorativa e o curso

primario.

Todos os cursos eram oferecidos gratuitamente a jovens reconhecidamente
pobres. Inicialmente, funcionava no Circulo Operério, com o passar do tempo, as
instalacbes foram se tornando insuficientes, para a realizac8o de uma educagao

de gualidade.
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Em 1960, a congregacfio das Irmas Missiondrias Carmelitas iniciou a construcao
do prédio atual da Escola Profissional Monte Carmelo na rua Vicente Berzerra,

Bairro da Esperanga.

Em 1980, a congregacao firmou convenio com o Governo do Estado para methor
garantir o seu funcionamento. Desta forma continuamos assumindo a missao
educacional, enfrentando os desafios da epoca e suas consegiiéncias, buscando

reconstruir a vida humana dando oportunidade aqueles gue n&o tem voz nem vez.

2.4Estrutura Administrativa e Organizacional

O processo de tomada de decisdes e de comunicacdo, entre os diferentes

segmentos da comunidade escolar, se da de forma democratica e participativa.

Os segmentos organizados e presentes na gestdo da escola sdo: grupo de teatro

“amigos da escola’ e voluntarios.

As relagbes entre os diferentes segmentos da comunidade escolar sdo de um
modo geral harmoniosas com alguns conflitos apenas em relagdo a parficipacao

das professoras dos departamentos semanais na escola.

Os recursos financeiros sdo do Fundef, atraves do PDDE (Programa Dinheiro
Direto Na Escola). Estes recursos enviados a escola a cada final do ano em uma
Unica parcela de 1500,00 reais para ser investdo nas necessidades mais
urgentes da escola e na compra de material de expediente de secretaria e
limpeza. E do programa da Merenda Escolar que distribuido em quatro parcelas
durante ano para a compra da merenda tanto para esta escola quanto para uma

escola filha.

A escola dispbe apenas do ensinc da Educacio Infantif, da Primeira Fase da

Educacédo Basica e da EJA (Educagdo de Jovens e Adultos).
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O quadro de professores da escola consta de efetivos cedidos de outras escolas
(Desembargador Boto e Victor Jurema), pro-tempore e contratados do Governo
do Estado da Paralba. Essa situagéo foi fruto do Plano de Cargos e Carreiras do
Governo Estadual atual, pois sendo esta Escola, 6 conveniada com o Estado e
ndo Estadual, os professores efetivos que aqui permanecessem pediriam o direito
de usufruir 0 Planoc. Assim sendo, os professores efetivos tiveram gue optar pela

transferéncia para garantir o que lhe é de direito.
2.5 Proposta Pedagdgica

Os principais documentos da escola sdo: Projeto Politico Pedagogico; Plano de
Acho da Escola, Estatuio da Escola ou Regimento Escolar e as Orientacgtes e
Diretrizes para o funcionamento do ano Letivo da secretaria de educacéo do
Estado. Mas também estdo sendo estudados e debatidos o Plano de Cargos
Carreira e Remuneracio para o Magistério e o Plano Estadual de Educagdo além
da LDB (Lei de Diretrizes e Base).

Conta nestes documentos tanto as leis do MEC (Ministério da Educacdo e
Cultura) e da Secretaria de Educacdc do Estado, quanto a propria Proposta
pedagogica e administrativa da escola, esta dltima, elaborada pela comunidade

escolar.

Obijetivo: Criar ambiente para o desenvolvimento de uma educagao participativa
na luta pela Paz, combatendo a violéncia, para uma plena realizacdo dos diretios
e deveres dos educandos em busca do conhecimento fisico, psiquico e social dos

‘alunos e suas familias.

2 Atividades a serem realizadas:
- Planejamento da Escola;
- Planejamento Pedagogico P.P.P,
- Pinte na Escola;
- Trabalhar Projetos como: Leitura, da Escola, da Cidade Etc;
- Estudo CF 2007,




-  Reunir Pais;

~  Trabalhar com Projetos;

- Celebrar Pascoa da escola, Professores e Pais;

- Organizar o esporte ampiiando a modalidade:;

- Futsal — atletismo —~ volei — ténis — handebol;

- Priorizar a arte plastica e cénica — Coma instrumento de socializacéo;

- Criar uma bandinha infantil ritmica — pré-escolar, para desenvolver o gosto
pela musica;

- Criar grupo de danga;

- Promover manha de estudo e reflexdo para professoras;

- Promover encontro de formacfo para as criancas da 32 e 42 séries;

- Celebrar o més de maio na escola;

- Investir mais na gincana, ndo apenas competitiva, mas priorizar o tema e a
cultura;

- QOrganizar uma exposigao de artes plasticas;

- Manter a fradic@o do Forromelo;

- Celebrar o més vocacional;

- Celebrar o més da Biblia,

- Celebrar o més missionario;

- Celebrar o Natal da Escola;

- Celebracao de Formatura — concluintes Pré-Escolar e 4° Série;

- QOferecer banho de ducha aos grupos que demonstram melhor
desempenho das atividades;

- Entrega dos resuliados bimestrais sera feita nas salas. de
aula onde sera apresentado o desempenho de cada aluno.

Serdo previamente avisados quando estiverem pronios.
2.6 Planejamento e sala de aula
Todas as atividades supracitadas s&o frutos do planejamento da coordenacio
administrativa e pedagogica juntamente com todas as professoras. O

planejamento geral acontece uma vez no inicic de cada bimestre e o plano das
atividades definidas para todo o ano é trabalhado semanalmente em um
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expediente extra dos professores na escola, ou seja, no “Departamento”. Nos
quadros demonstrativos e no anexo estdo inclusos tanto a dimensdo técnica-
administrativa e pedagodgica da escola quanto o levantamento das dificuldades,

necessidades e alternativas de solucdo no Plano de Agéo para 2007.

Conclusio

Concluimos, ressaltando a importancia deste trabaltho, de observacio e registro
da reafidade técnica-administrativa e pedagdgica da escola Profissional Monte
Carmele, tende como objetive a realizacdo de um primeiro levantamento de
dados, ou seja, a realizag8o de um diagndstico que viabilize a execugio do

estagio de conclusdo do curso.

Este frabalho nos possibilitou presenciar a vida das criangas na escola, as
atitudes dos profissionais de educagdo em relacdo a elas e ao mesmo tempo
relacionar estas experiéncias observadas aos conceitos e teorias estudados nas
vérias disciplinas ja ministradas no decorrer do curso, de maneira mais direta com

as reflexbes da disciplina orientadora do estagio.

5. CONTRIBUICOES DAS ATIVIDADES DESENVOVIDAS NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

0O nosso estagio foi desenvolvido em oito encontros com as oito professoras da
Escola Profissional Monte Carmelo dos turnos manhé e tarde, com o objetivo de

analisar as dificuldades de leitura vivenciadas no cofidiano de =sala de aula.

No nosso primeiro encontro de estudo com as professoras irabalhamos os
~ conceitos de leitura apresentados por Martins (1894), Ferreira (1986), Cagliari
(1997) e Freire (1985), mas, antes de apresentd-Jos fizemos uma sondagem

daquilc gue para cada professora seja de fato leitura.
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A professora C, disse que, para ela, lsitura “é a capacidade que as pessoas tém
de identificar as letras para poder ler as palavras e o texto completo’. A
professora E, acrescentou: “leifura é a compreensdo e descricio até mesmo de
uma figura®, como ela ensina no pré-escolar, costuma trabalhar a leitura a partir
de gravuras, pedindo as criancas para “lerem o que véem”. De modo geral, os
conceitos apresentados pelas professoras contemplam as dimensdes da

decodificacéo e da ieitura de imagens.

Compreendemos, no entanto, como Abramovich (2002, p.14) que “ler sempre
sigrificou abrir todas as comportas para entender o mundo através dos olhos dos
autcres e da vivéncia das personagens’, ultrapassando, portanto, os limites
graficos da letra e do desenho. |

A dinamica utilizada neste encontro foi de subdividi-las em duplas e depois de ler,
cada dupia apresentar o conceito do seu autor e por fim, ampliar & discussédo para

a interag3o de todas.

A professora F, concorda plenamente com Martins (1994, p. 27) guando diz que
“a leitura seria ponte para o processo educacional eficiente, proporcionande a
formacac integral do individuo®, ela relata: “a leitura é tudo na vida de um
estudante, @ uma porta de acesso para © mundo interno e extemo da pessoa”.
Tambem nos, pensamos como a professora, sua afirmativa expressa a
grandiosidade da lejtura; ela reconhece os beneficios que esta proporciona ao
individuo. A leitura abre as porta do mundo, das relagdes, da comunicagio, etc,

podendo a pessoa, por meic dela, obter formacgao, informacao, instrucio, efc.

No segundo encontro, discufimos o texto ler ou aprender a ler? o gue nos levou
a uma reflexdo sobre a aprendizagem da leifura enguanto "um processc gue se
desenvolve ac longo de toda a vida”, Kriegl (2003, p.32) e gue nao esta encerrado
somente na capacidade da crianga de decodificar, decifrar e obedecer a
pontuacio do texto.
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Os passos para a efetuagdo de uma boa leitura sem duvida passam por estes
elementos: primeiro vem a identificagdo das letras, palavras, frases; depois a
compreenséio, interpretacdo, atribuicdo de sentido, capacidade de uma reflexdo
critica sobre, e por fim, o uso do corpo e os 6rgéos do sentido para assim dar
mais vida ao gue se 1é.

Ndo esguecamos, ainda que para se fazer entender a leiiura de um texio
impresso, © emprego e © uso correto da pontuagdc sdo primordiaimente
indispensaveis.

As professoras percebem gue ler como afiram Kriegl (2003, p. 32) “é estabelecer
relagdo com textos impressos ou virtuais” e que ha diferenca entre isto & a
aprendizagem da leifura em si. Esta, por sua vez, & mais exigente e envolve
outros elementos como. entonacao e dicgdo vocal, expressdo corporal e facial,
uso de técnicas, etc, e vai “se enriguecendo permanentemente com novas
habilidades, a2 medida que se maneja adequadamentie texios cada vez mais

complexos” como relata autora supracitada.

As professoras, A, B e H comentaram da necessidade do constante exercicio da
leitura, pois “a maneira como lemos para os nossos alunos mantém-nos ou ndo

atentos, desperta ou ndo o interesse e o gosto deles pela leitura”, afirmam.

As professoras E e F, que afirmam veementiemente 0 ndo gosto pessoal pela
le.itura, sdo exatamente as duas professoras do pré-escolar, responsaveis pelo
ensinamento das letras numa fase em que a crianca desenvolve um verdadeiro
encantamento pelo ambiente escolar, nas relagdes com 05 coleguinhas, no
manejar e explorar do propric material, na descoberta de suas habilidades, etc.
Se o professor formador de leitores ndo tem o gosto pela leitura, como ird
despertar o interesse dos alunos pelo prazer de ler? N&o esquecamos que, como
diz Cristhiane de Souza “0 educador e um elemento impulsionador, mediador da
leitura, criando em sua sala de aula condicdes para gue seus alunos possam ler”.
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Todavia, cobramos de nossos alunos uma atitude de leitor voraz e eximio escritor.
Seguindo esse raciocinio de gue lemos pouco e escrevemos pouco, podemos
deduzir que pouco exercitamos essas habilidades. Entretanto, mesmo com pouca

pratica, estamos em sala de aula, ensinando. Isso seria loucura?

Fazendo uma analogia com outros contelidos a serem aprendidos, seria 0 mesmo
que ensinarmos alguém a dirigir um automével, a enfrentar vias publicas
congestionadas, intensas de frafego sem termos saido de nosso bairro. Tendo
somente dado voltas no quarteiro de casa. Ou entdo, darmos aulas de natacéo,

sem entrarmos na piscina.

Aprender a ler e a escrever ndo € diferente do aprender outras coisas. Dirigir, por
exemplp, mesmo quando aprendemos {odas as normas de transifo, a mecénica
de funcionamento do veiculo, a operacionalizacio da maquina, e mesmo guando
dirigimos, temos de dirigit — treinar ~ muito para aprimorarmos nossa habilidade.
Ainda sim, muitas vezes somos obrigados a enfrentar situacgbes que

desconhecemos.

Ao usarmos a expressdo “uma boa leitura” entre as discussdes a professora C
nos interrompeu com o seguinte depoimento: “o problema esta na alfabetizacdo, é
nos primeiros anos mesmo! A crianga € ma alfabetizada e guando € promovida
pafa' a serie seguinte, em vez de ensinar o contetido préprio o professor tem que
se preocupar em corrigir as deficiencias da serie anterior. Dai, ele ndo consegue

fazer nem uma coisa nem outra”.

Ao demonstrar seu descontentamento, a professora fez, nas entrelinhas, uma
refagdo do problema de uma ma alfabetizacio com a leitura. Para ela, fazer uma
“boa leitura” significa primeiro ser bem alfabetizado, guando isso ndo acontece o
processo de aprendizagem, como um todo se proionga e se a crianca tem
deficiéncia na leitura tera de igual modo, ou mais ainda, nas outras disciplinas, o

que torna o processo educacional enfadonho. Desse modo, o professor ndc
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consegue ensinar aos gue estdo aptos para acompanhar a série porque teri de

se preocupar em corrigir as deficiéncias dos retardatarios.

No terceiro encontro trabathamos o texto Finalidades e importancia da leitura, |

cujas discussbes se deram em torno de dois eixos geradores: porque &
importante aprender a ier? e, para qué a aquisicfio dessa habilidade, o que

muda no concreto da vida?

Esse foi um dos encontros onde as professoras mais participaram. De modo
geral, elas destacaram o valor social da leitura, cuja representacio implica. ponte
para a ascensdo, degrau para a aquisicdo e promogdo de emprego, ampliacdo do

vocabulario, maior clareza na comunicacéo e relagdes interpessoais, etc.

Quiro aspecto considerdavel da leitura é o seu valor simbélico. Ela ¢ um
patrimdnio histdrico da cultura letrada. Ler entre os antigos, significava possuir as
bases de uma educacdo adequada para a vida, educacio essa gue visava nio s6
o desenvolvimernito das capacidades intelectuais e espirituais como das aptidtes
fisicas, possibilitando ao cidadéo integrar-se efetivamente a sociedade, no caso, a
classe dos senhores, e, portanto, dos homens livres. Estes detinham o poder de

produzir e disseminar as ideologias nos diversos espagos sociais.

Ao discutirmos o porqué e para qué ler, tivemos 0s seguintes relatos: professora
A, “a leitura é importante porque sem ela a pessoa nao faz nada”; professora B,
“tudo o gue vamoes fazer na vida requer a pratica da leitural”. Essas expressbes
designam o reconhecimente do valor que ela tem na vida do individuo e indica
gue, desprovido dela sobressair-se, como da condigdo de desempregado, por

exemplo, se torna mais dificil.

Refletindo sobre as finalidades da leitura, destacamos as questdes: o que a leitura
possibilita as pessoas? Quais as vantagens gue estas possuem scbre as que nao
sabem ler? De acorde com as respostas, elencamos os seguintes itens:

s Compreenséo e producao de texio - professora A;

»  Acesso a meios de comunicacido mais complexos - professora B;




* Ainciusao do individue na comunidade dos letrados - professoras C e G;

» A insercB0 no mercado de frabalho, que exige até um grau x de
escolarizacao - professoras D e E;

» Ela funciona como instrumento de conscientizacéo - professora F;

» Meio para lazer e entretenimento, professora N. E a professora fez questio
de ressaitar em tom forte que “para que isso acontega, é preciso gue o

sujetto goste muito de ler”.

A respeito desses itens, temos Kleiman {2000, p.24) gue sugere as “irés espécies
de ieitura: de entretenimento e distracdo; de culiura geral ou informativa e de

aproveitamento ou formativa”.

Por fim, a professora G lembrou gue ela também aparece num contexio de
inclusdo e exclusdo e, portanto, de divisdo social, como um instrumento de poder
e explicou: “veja 0 que e uma pessoa analfabeta discutindo sobre seus direitos
numa repartigiio publica. E faciimente calada e lesada por argumentos nem
sempre justicaveis ou justos. Elas sado enganadas o iempo todo € vivem a mercé

da sorte.”

E seguiram-se outros exemplos semethantes de “pessoas que nao sabem pedir
uma informagao” (professora B): “das gque ndo compreendem um diagnodstico
médico ou até orientacbes simples sobre © uso de algum medicamento”
(professora E): "dos idosos gue enfrentam as filas de agéncia bancaria a espera
da ajuda de um funcionario por n&o saberem ‘ler’ o caixa eletrénico” (professora
F}, efc. Al, a professora G reforgou: “é nisso que digo gue a vida dessas pessoas
podia ser facilitada se soubessem ler...” Logo, na visdo de Fahena Porto (2003,
p. 18} “ndo se pode separar a pratica de [eitura da vida em familia e na

comunidade”.

A partir do guarto encontro, partimos para situagbes e realidades mais proximas
das professoras, realidades com as quais elas convivem e as sentem. A pratica
da leitura comeca em casa, Fahena Porio (2008, p. 16), & necessario refletir:

« Ainfluéncia das relactes familiares na aprendizagem da crianga;
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» A familia como formadora de valores e habitos dos fithos:

= A familia como parceira da escola, stc.

O primeiro item frata de uma gquestéo pouco lembrada por nos, a saber, a relacéo
da criangg com a familia e desta com a lejtura, e desta com a leitura no processo
de aprendizagem. Conforme a autora, o vinculo afetivo da crianga com os pais
pode leva-la a um maior aproveitamento na aprendizagem, pois isto supde, o
interesse e preoccupacado dos pais pelas alividades escolares dos filhos, ©
incentivo a partir de atitudes como tomar o fitho ao colo e ler uma historinha, ler
para estes dormirem, favorecer um espaco para os folhos fazerem a tarefa, bem

como, acompanha-ios, perguniar o gue aprenderam na aula, efc.

Segundo Bus e Van ljizendoorn (apud Teberosky e Kolomer 2003, p.129), todas
essas acdes permeadas pelo “vinculo de apego com os pais, estimulam as
criancas na exploracio do ambiente, no entusiasmo e curiosidade para a escrita e

os textos, bem como para oufros tipos de objeto”.

Aqui, surgiram alguns depoimentos do tipo: “essa realidade estd bem distante da
nossa escola. O que acontece com 90% dos nossos alunos, € que sdo de familias
desestruturadas, carentes, de pais semi-analfabetos, etc. “A escola para estas
criangas, funciona mais como um espaco para as brincadeiras {recreio) e o lanche
(merenda)” disse a professora H. “E que tipo de habitos e costumes essas
criangas podem aprender com seus pais"? O que podemos esperar delas guanto

a aprendizagem?”, indagou a professora A

De fato, se a crianga tem em casa a imagem do pai ou mée lendo, jornais
espalhados pela casa, acesso a revistas, etc, ela terd mais chances de aprender
a valorizar e gostar da leitura, de formar o prépric habito, de aprendé-lo com seus
pais. Na versdo da professora D, "¢ na familia onde se déo os primeiros
aprendizados dela, e & com ela que a crianca passa maior parte do seu tempo.

Logo, a familia ‘ensina mais’ que a escola’, conclui.
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De fato, & com a familia que aprendemos a nos aproximarmos da leitura, é por ela

e em seu ambiente que concluimos sua importadncia para a vida, ela nos ensina o

didlogo com o mundo e com as outras pessoas, nos introduz no mundo das
histrias, dos contos, dos mitos, das primeiras palavras pronunciadas, etc. A
esco[a, por sua vez, atraves das técnicas e métodos, vem rebuscar, aprofundar, e
amphiar o ensino familiar. Denire tantos outros atributos, ela & responsavel em

manter a criantca em contato permanente com a leitura.

Nesse sentido, a familia precisa estd em consonancia com a escola, selando com
esta uma verdadeira parceria. Concordamos com a professora F quando diz que,
“isto ndo significa somente a participagdo dos pais nas reunibes da escola, o
comparecimento destes para recebimento do boletim ou quando requisitados pela
direcdo pelo mau comportamento dos filhos, essas s&o circunstancias
obrigatorias”. Na compreenséo da professora B, “a parceria que o texto sugere,
tem como objetivo principal a educagdo da crianga, a sua formacdc e sua
aprendizagem. As vezes, acontece de ensinarmos um habito de boas maneiras &
crianga, por exemplo, e gquando ela o repete em casa os pais dizem gue é
besteira, ou até a ridiculariza, e isso destrdi o trabatho da escola. E nesse sentido,

gue entendo a urgéneia dessa parceria’.

Foi a parlir desse comentdrio gue sugerimos & escola um trabalhe de
conscientizagio e orientacdo com os pais. Aproveitando as reunides ja existentes,
a escola pode projetar um video que trate das relacbes familiares, desenvolver
dinamicas, criar um insquet — apresentacao teatral curta — discutir com eles sobre
a importancia de participares e incentivarem na educacéao dos fithos, etc. “0O que
ndo da é para ficarmos assistindo essa realidade como expectadores, se esta
também em nossas mAos a chance de reverter esse guadro”, diz a professora G.
£ como diz Fahena (2008, p.16) “se os pais derem as maos aos professores, ai
sim, a escola se tornara mais familia e a familia, mais escola. O resultado vird

para fodos 0s envolvidos”,

No encontro seguinte continuamos a mesma linha de reflexdo, trabalhando a

importancia dos pais na formac&o dos filhos leitores, texto de Josette Jollibert
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que condensa em si questdes do cotidiano da vida e da realidade das nossas

escolas, no tocante ao seu sugestivo tema.

A primeira exoriacdo da autora € sobre a confianca que 0s pais dos alunos
depositam ou néo na escola. £ cita Jollibert (1994, p. 127) “modificar as praticas
pedagogicas, nunca torna simples as relacées com os pais dos alunos”, ao que

comenta a professora C:

05 pais das nossas criancas ainda estdo muito fixados nos
métodes antigos. Se a crianga chega em casa dizende gue
a professora desenvolveu uma atividade com misica na
sala de aula, ela a chama loge de ‘enmolona’ e diz que as

coisas i ndo s&o mais como no seu tempo.

Apesar do exemplo da professora, ela como as demais, concorda que *ha espaco
para lancar méo da criatividade e que € por ignorancia que alguns pais reagem
assim”. E certo que existe pais abertos e disponiveis as mudancas que confiam
na escola e até colaboram, incentivam os fithos a realizacdo das novas tarefas, na
conira-mao destes, os gque ndc compreendem ou ndo aceita, as “novas
mudancas’ podem representar um empeciiho a8 escola especiaimente 23

professora.

De acordo com Jollibert (1994, p.128) “0s pais sabem muito bem gue o dominio
do ter / escrever € um dos fatores determinantes do sucesso ou do fracasso

escolar”. Com esta afirmativa concorda a professora A, quando acrescenta:

& por isso que & preocupacic malor com a crianca é no seu
aprendizado da leitura e da escrita. Dificilmente alguém
vera um pai ou a mie perguntar 4 crianca o que ela
aprendeu na aula de ciéncias ou de historia, quantos séo os
pontos cardeais, como funciona a rotagio da terra, se
sabem usar a bissola, sto. Eles guerem saber primeiro se &
crianca ja estd lende e evoluindo na leitura, o que elas 1éem
nem semptre tem valor na mesma proporgéo,
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E preciso estd atenta para ndo exceder com o cuidado peio aprendizado da
leitura, pois ndo é somente ela que concentra em si 0 aprendizado de modo geral.
0O conhecimento em si € muito mais amplo. *N&o & dificil encontrar também
professores exaustivamente angustiados e concentrades nesse item esguecendo-
se dos demais e seus valores para a vida da crianga”, comenta a professora E.

Uma outra observacdo da autora € sobre a segurancga que 0s professores devem
exercer sobre as novas praticas. Se hesitam na execucdo destas, enfrentardo
mais facilmente a posturas tensa e defensiva dos pais. Endossando o
pensamento, comente a professora G: “nisso, ela tem mais que razado, para ser
‘mpdera’ ou construtivista ndo basta somente desenvolver novos metodos | eia
precisara planejar bem sabendo quais objetivos gquer atingir em visia da

aprendizagem dos alunos”.

A essa realidade comenta Jollibert (1994, p.130) que

se fizerem isto, contribuirBo para que as criancas vejam a
leitura somente como um processo de transladacio de um
codigo para outro, e ndo, como um desafic interessanie que
precisam resolver, para saber ¢ que dize como devem dizé-

lo.

Qutro risco gue nos corremoes, lembra a professora H, é "fazer com que a crianca
deturpe o verdadeiro sentido da leitura a partir dos métodes que utilizamos”. A
responsabilidade de ensinar é maior que pensamos, pois esta excede ¢ pratico

para abranger os valores.

O sexto encontro, intitulado O professor como leitor de Colomer e Teberosky
{2003, p.127), leva o professor a refletir a sua condigdo de leitor, visio gue sua
profissdo exige que ele (a) ensine a leitura, ndo somente de forma mecanica, mas

transmita o proprio valor e gosto pela leitura.
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A relacao do professor com a leitura pode interferir diretamente na aprendizagem

e gosto da crianga pela leitura, "o segredo estd no método” diz a professora B, e

continua,
“Para trabalhar uma historinha, por exemplo, eu
comecgo pela capa, pego para as criangas identificarem
0s personagens, fazer relacdo daste com o fitulp do
livro, comentarem a impressdo que cada uma tem da
historia, pergunto o que elas acham que vai acontecer e
como vai terminar, Ao final dos comentarios, elas tém
construido a histéria por elas mesmas e guase sempre
coincide com a original”.

A professora usa seu exemplo para dizer que, s& nao gostasse de ler nAo saberia
criar uma motivacdo desse tipo antes de iniciar uma leitura com crianca. A
espontaneidade do metodo dela & fruto do propric gosto pela leitura e do

contrario, $6 conseguiria mecanicamente sem "nenhum efeito”.

Constatamos ainda que a dindmica utilizada desenvolve muito o pensamento da
crianca, sua imaginacdo, raciocinio, légica, efc, levando-a a pensar por si mesma,
a construir significacdo e sentido para mais tarde, defender suas idéias e se

posicionar criticamente diante das ideologias, e contexto social, a sua volta.

De acordo com Colomer e Teberosky {2003, p.127) "quando o professor realiza a
leitura em voz alta, acrianca aprende a participar com audiéncia, porque escutar
ler ndo & algo passivo”. Aqui, chamamos a atencdo para uma outra metodologia
gue & utilizada pela professora D, € a roda de leitura. Ela explica:

‘Depois de trabathar as figuras, eu leio em voz alta
pausadamente pra elas (as criangas) em seguida elas
{éem paragrafo por paragrafo ~ no circule cada crianga
& um paragrafe até concluir o texto todo. Depois
rabalhamos as palavras desconhecidas usando o
dicionario e depois de cada um I& em siléncio, lemos
todos juntos. Entdo, vamos para a parte didatica de
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interpretacdo e exercicio. Ai, eles ja aprenderam
direjtinho”.

Percebemos aqui a confianca da professora no método utilizado. Ao escutar
repetidas vezes o texto, tendo-c inclusive, a crianga fixa melhor as informacoes,
entram no mundo do texto, memoriza incorporando tragos lingliisticos do discurso
ou fala dos personagens, etc. Assim, aumenta a probabilidade de aprendizagem
da crianca, pois como dizem Colomer e Teberosky {2003, p. 127) “ao escutar a
leitura as criangas aprendem gque a linguagem escrita pode ser reproduzida,

repetida, citada e comentadsa”.

A leitura dos adultos infiui no desejo de aprender d crianga. Quando ma leitura &
feita acompanhada de gestos, uma entonagdo de voz diferente para os diferentes
personagens, incorporacio dos personagens e seus sentimentos, leva a crianga a
perceber um jeito novo de se fazer uma leitura, um jeito gostoso de ler que a faz
adentrar-se em territdric desconhecido para explorar novas formas de linguagem.

Vai depender de como s&o orientadas, pelos adulios, a leitura das criangas.

O artigo Obal Hoje & dia de leitura, da Revista Nova Escola escrito por Bia Reis
frouxe para 0 nosso pendliimo encontro algumas experiéncias e iniciativas para
promover a leitura em escolas e colégios de Belo Horizonte ~-MG, Curitiba ~PR,
Sao Paulo-SP, eic.

Nosso objetivo principal com estes relatos foi de mostrar as professoras gue néo
& necessario “fazer magica” para facilifar o interesse das criangas pela leitura.
Algumas alternativas se apresentam como motivadoras e curiosas e mesmo que
néo sejam solucionaveis acs desafios mostram o valor da leitura e o prazer gue
um bom texto pode trazer.

Entre outras guestdes, o texto aborda a importancia de se escother bons livros,
especialmente para as criangas iniciantes e a orientagcao deve ser do professor,
comenta a professora Ana Maria (2005, p. 17) quando diz: "missao importante do
professor € a de ensinar a escolher bem a leitura - indicagdes inadequadas, feitas

pela escola podem afastar a garotada do mundo das letras”.
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A crianga ler com prazer o livro que ela escolhe, mas, ai ela corre o risco de néo
fazer uma boa escolha, pois no geral os critérios das criangas s&o: o colorido, as
imagens, o tamanho da letra, efc; o contetido em si “passa 14 longe” e as vezes
podem ser escothidos textos muito complexos para a sua fase de aprendizado. "O
professor deve avaliar o nivel da crianca e, quando o texto estiver abaixo de sua

capacidade, escother desafios maiores” comenta a professora A.

Outra preocupacao & com o género literario, pois “se descuidarmos, os alunos so
guerem ler os gibis e os livro de leitura infantil” diz a professora E. “Ha que se
cuida para ndo esquecer de promover as leituras de carater cientifico e que estéo

mais voitados para o conhecimento do aluno,” acrescenta a professora C.

Com isso, percebemos a associacdo que faciimente fazemos de leituras
prazerosas aos textos de entretenimento e do texto cientifico as leitura
enfadonhas, dificeis e chatas. E nem sempre isso acontece. Uma sugestio e
variar 0 género literario. numa semana 0s gibis, na outra, uma revista educativa,

em uma ouira, historias infantis, jornal, etc, assim ela s vdo se abrindo aos

diversos géneros e reconhecendo o valor de cada um para sua formacao.

Cuitra atividade muito interessante e que pode motivar o prazer da crianga pela
leitura € o contar historias, atividade que pode ser realizada com crianca de 47
série. Pode-se dar um livro com uma historia pequena para a crianga lé-la em
duas semanas. Em seguida, reunindo os pais, os amigos e teda a escola de modo
geral elas, faz-se a apresentacdo atentando-se para os gestos, a entonacéo de

voz, etc. O gue se supde ja orientado pelo professor em ensaios anteriores.

Este tipo de atividade entre outros feitos “desenvolve a comunicagic, aprimora o
raciocinio 16gico, a criatividade e a percepcao das realidades’ na crianca. Afitma p
professor B. que garanie funcionar, pois para ela “ac verem os coleginhas

contando uma historia 08 menores se entusiasmam para ler o livio que esta

sendo apresentado”. A professora G. empolgada também sugeriu a realizacao
dessa atividade na Semana do Livro na Escofa, se mostrando assim disposto

para acompanhar alguns de seus alunos da 4° serie para desenvolvé-la.
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Por fim o ultimo texto de Colomer e Teberosky {2003, p.180) estende a leitura de
outra atividade “frazendo-nos varias opgdes para trabalhar-la com os alunos.

Ao discutirmos as idéia e sugestdes do texto, a professora C. lembra gue “as
criangas podem, por exemple, representar uma historia, mimicamente enquanto
esta sendo contada, podem preparar uma exposicdc com os diferentes versos de
uma historia popular ,ou podem ditar sua opinides para confeccionar um manual
com elas” e como dizem Colomer e Teberosky (2003,p.180)" as atividades si
infinitas, e tudo depende do objetivo concreto gue temos com cada casofixar-se
nas ilustractes , agrupar 0s livros de um mesmo tipo de género , atender a

recepcao individual do poema ,etc.

Chama-nos atengio atividades habitualmente recorridas pelos docentes com
refacdo a leitura. E que essas atividades frequentemente ficam a mercé do acaso
ou ocupam um lugar secundario no espaco educativo. Ou como afirma Teberosky
(2003,p.180)Y'quando © verdadeiro trabalho , estiver terminadc e que se
programa ¢ espaco e ¢ tipo de atividade com a leitura a ser realizado “.Ao que

contestou a professora H

na nossa escola privilegiamos essas atividades através da
semana do fivro- que envolve toda a comunidade escola- ©
dia da leflura — onde cada sala de aula tem o seu dia
agendado na Dbiblioteca e videoieca para levar os

alunos,etc.

Qutras atividades foram lembradas e sugeridas pelas professoras e autoras, tais:

« Narrativa de um capitulo semanal de uma historia longa(por exemplo, Peter
Pan e Wendy, A dona baratinha, As aventuras de Pindqguio, etc.)Colomer e
Teberosky (2003,p.180)

s Narrativa ou leitura de historias uma ou mis vezes por semana , COm a
possibilidade de apoic material (marionete, fantoche,etc. }-professor F.

» Um horario reservados para “compartithar livros” em gue as criangas gue
assim desejarem |, expliguem, apresente ou leiam fragmentos de livros gue

ela tem lido - professor D.
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= FEdicdo de historia , poema , tema documentais ,etc., escritos | ditados ou
desenhos que sejam incorporado & biblioteca de aula , enviados as
familias, a outras salas de aulas etc. -professor G.

* Afividades de fomento da capacidade criticas sobre os livros: classifica-tos
por generos nas prateleiras,atribui-lhes um grau de dificuldade na sua
leftura pessoal, etc. -Colomer e Teberosky (2003,p.180)

» pintar ou fazer colagem de representacio pessoal do poema ou da historia-
Professor- B.

Alternativas como essas podem dinamizar muito a vida da crianca e sua condigao
de estudante. E assim que elas vao construindo sentido relevante sobre a leitura |
e se tiverem oporiunidade e um mediador gue o situe no seu nivel de
conhecimento apresentando-lhe desafios agjustados |, poderdo ir construindo

outros novos | gue cada vez mais estardo de acordo como o ponto de vista adulio.
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CONCLUSAQ

Aleitura & um dos meics mais importantes na escola para a consecucao de novas
aprendizagens. E necessario gque se continue reservando um ‘iempo para a
leitura, ndo como ocupacéo de um “tempo livre”, quando a crianga conclui a tarefa
antes das demais, ou oulros casos; mas, porque a8 medida gue se avanca na
escolaridade, aumenta a exigéneia de uma leitura independente por parte dos
alunos. Entdo, a leitura € um elemento fundamentalmente integrante na formacgéo

desias.

A escola ¢ a instifuicao diretamente responsavel pela infusdo da aprendizagem na
vida da crianca. Desse modo, ela deve comprometer-se na superacdo das
dificuldades apresentadas, seja pelo contexto da crianca, seja pelas suas proprias
deficiencias formativas, etc. Alcancar os horizontes da leitura prazerosa, da
satisfacdo e do reconhecimento da importancia da leitura € urgente para nos:
escola e professores. Precisamos langar mdo de todos os artificios que

representem a mudanga dessa realidade.

Precisamos desmistificar as idéias construidas em torno da ieitura — de que ela é
dificil de mais, de qgue ler da trabalho, etc. O envolvimento com a leitura é
fundamental e urgente devendo comecar desde 0s primeiros anos escolares da
crianga. Esse envolvimento formara leitores competentes e adultos que escrevem

com propriedade.

Ao nos debrucarmos sobre a tematica: Leitura na escola -~ desafios e
horizontes - percebi o quanio contribuiu para o meu aprendizado e formatcaoc
pessoal, intelectual e profissional. O estudo, leituras e pesquisas realizadas
endossaram meu conhecimento renovando a certeza de que um bom profissional
¢ aguele que ndo para a busca, mas, percorre sempre novas frilhas na

descoberta do conhecimento e do saber.

Portanto, este Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) e especialmente o estagio
supervisionade me trouxeram a aquisicdo de novos conhecimentos o que

sy e 3y
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consegleniemente desembocara no  amadurecimento  profissional e na
reelaboracdo de novas praticas € experiéncias docentes, methorando assim o

meu “fazer educacao’.
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