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POESIA

Um excelente educador ndo € um ser
humano perfeito, mas alguém que tem
serenidade para se esvaziar e sensibilizar
para aprender.

{Autor Desconhecido)

*Ngo importa o

tamanho

dos nossos

obstaculos, mas o tamanho da motivaciio que

temos para supera-los”

(Augusto Cury)



RESUMO

O trabalho apresentado com o tema Construindo Conhecimentos através da Leitura foi
realizado em uma escola da rede piblica na cidade de Sausa/Pb. O interesse dessa tematica
surgiu a partir das dificuldades enfrentadas em sala de aula. Com a perspectiva de minimizar
este problema existente no dominio da leitura. Procurdise através de projetos despertarg¥ no
aluno o inferesse pela leitura, oferecendo-lhes oportunidades de conhecer as diversidades
textuais existente em nosso meio. Com o objetivo de desenvolver no aluno, o habito de leitura
de forma prazerosa, na tentativa de diminuir a resisténcia do nfio gostar de ler ou ler s6 por ler.
Valorizando a leitura como fonte de informagdes, que ird contribuir para o seu

desenvolvimento em toda sua vida.
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INTRODUCAO

O trabalho apresentado resulta de uma pesquisa feita por exigéncia da disciplina Pratica de
Ensino ¢ Estagio Supervisionado, como requisito para conclusio do curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia, da Universidade Federal de Campina Grande, vinculado a Unidade

Académica de Educagio, Canmipus de Cajazeiras.

Temos como finalidade desenvolver o habito de leitura ¢ proporcionar competéncia para a

escrita do aluno de escolas publicas.

A pesquisa surgiu originalmente para atender as necessidades especificas identificadas
junto ao nosso alunado com relagio a falta de interesse pela leitura. A cfetivagio da
pesquisa ocorre’na Escola Estadual de Ensino Fundamental I ¢ 11 Batista Leite, localizado
no municipio de Sousa. Todas as observagdes foram aplicadas no 1° ano nivel I. A pesquisa
teve inicio 10 méé de fevereiro de 2006 com grande avango durante todo o seu percurso e
foi concluida em 2007, no més de setembrc} com a expectativa de uma grande vitoria

alcancada em atingir nosso objetivo.

O nosso interesse em pesquisar acerca dessa tematica, surge a partir das dificuldades e
necessidades que enfrentamos em sala de aula. Com a perspectiva de minimizar estes
problemas existentes no tocante ao dominio da leitura nas séries iniciais do Ensino

Fundamental.

- . . ~ N . w1
Como tltima etapa da investigagdo realizamos uma pesquisa-a¢do, nos fundamentando

teoricamente acerca da teiﬁéﬁ(}j através de pesquisas bibliograficas de autores que tratam

'pesquisa-agio - A pesquisa-acdio .além da participagdo do pesquisador pressupde uma agio
pianejada que devera realizar-se no decorrer da sua realizag@o. Hé por parte dos pesquisadores o
interesse de nac apenas verificar algo, mas de transformar. Nesse sentido, precisa haver uma
interagdo entre pesquisadores e pessoas investigadas. O processo de pesquisa é realizado com
avaliagGes e discussdes no grupo tanto para redirecionar os planos, quanto para partilhar o
conhecimento entre os envolvidos.
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da tematica abordada. Esta pesquisa se caracteriza com um estudo exploratério. Porque
pretende ter uma visdo panordmica do objeto do estudo, ou seja, quais as dificuldades no

processo de aquisi¢io da leitura,

Esta investigacfio foi realizada na perspectiva da pesquisa qualitativa que estabelece relaglo
entre o fendmeno estudado e o social. A escola precisa ensinar os alunos a ler ¢ a entender
nfio s6 as palavras, as historias das antologias, mas também a cultura, o mundo visual e

tudo que estar ao seu redor.

No decorrer das atividades sobre leitura desenvolvida com as ciéncias, utilizaremos textos,
considerando em primeiro lugar seus diferentes tipos, pois eles poderfio abrigar formas
variadas de expressdo, depois a adequagdo ao leitor dependente de um lado da
inteligibilidade do material, e de outro, da maturidade e disponibilidade do aluno.
Utilizasemos materiais de recursos diditicos como, por exemplo; revistas, jornais, rétulos,
histérias em quadrinhos, contos, musicas, poesias e muitas outras coisas. Com a intengfio de

promover o desenvolvimento do conhecimento da leitura por meio da agho construtiva.

Na tentativa de favorecer a descoberta, pelo aluno, da relevancia da leitura, desenvolvendo
suas competéncias e habilidades intelectuais. Nossa abordagem mostrard que ndo ha um
manual de leitura a ser seguido em sala de sula. O que se faz, entdo? Simples, naturalmente,
16-se constantemente, cm fungdo dos objetivos da escola e dos projetos existentes. E lendo
que: comunicamos com o exterior; descobrimos as informacgdes das quais se necessila;
alimenta e estimula o imaginario e responde a necessidade de viver com os outros, na sala

de aula, na escola e na sociedade.

Percebe-se que vérias criangas, no momento da leitura oral, se inibem, negando-se a ler.
Isso acontece, por elas ndo se sentirem confiantes no entendimento do que estdo lendo ou
simplesmente por nio saberem realmente ler, sofrendo dessa maneira, conseqiiéneias de

forma indireta, o preconceito e a descriminagio da propria instituigio escolar.
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Diante das experiéncias dos professores em relacio a leitura, nos indagamos: gue meios
poderdo ser usados para minimizar as dificuldades existentes em sala de auia? Quais
situagGes estimuladoras que o professor devera utilizar para despertar no ajuno o gosto pela

lettura?

Ja que as lamentagdes em todos os niveis de ensino, é que os alunos ndo gostam ou néo

sabem ler, é conveniente ainda, buscar respostas para os seguintes guestionamentos:

Como trabalhar a leitura com quem ainda ndo conseguem decifrd-la? Como trabalhar a
leitura com quem ja tem um conhecimento prévio da leitura? Que medida adotar para que

as tradicionais praticas de leitura se transformem num processo de letramento?

Iniciaremos nosso projeto com o objetivo de contribuir para o aperfeigoamento da pratica
da leitura docente, mas com relagdo as dificuldades de leitura encontradas na escola. E de
formas compromissadas, buscarem solugdes que minimizem as dificuldades vivenciadas

pelos docentes no tocante a aquisigao de lettura.

Nesse sentido, a reflex3o sobre a nossa pratica ¢ fundamental para podermos esclarecer
para n6s mesmos educadores o sentido das novas praticas. Mesmo cientes das barreiras
enfrentadas na educagio que foram apontadas anteriormente, 0 compromisso com a causa,

urmn querer mudar, ¢ essencial.

Evidenciamos as necessidades de termos responsabilidades e consciéncia em relagdio a

pratica pedagogica.

Assim, estaremos contribuindo para mudar o que ai estd. Além da consciéncia critica,
precisamos ainda, de sensibilidade para saber aproveitar a “histéria prévia” dos alunos em

vez de ignora-los, sensibilidade para perceber-mos a importincia da nossa atuago, nio so6
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no sentido de diagnosticar problemas, mas de buscar formas para intervir eficazmente na

solucio do problema.

Dessa forma, queremos dizer que precisamos dar atengdo, sistematizar trabalhos, contribuir
para que a escola cumpra a sua fungdo desde a 1* série, dando continuidade nas séries
scguintes. Isso por entendermos que, quando a estrutura da casa ¢ soélida, o resto da
construgdo ndo se abala com a chagada das tempestades. Quando o desenvolvimento da
linguagem € bem trabalhado nas séries iniciais, hd uma imensa contribuicio para o

desenvolvimento cognitivo posterior do aluno.

Com este trabatho pretendemos aprimorar nossos conhecimentos, bem como despertar nos
alunos o gosto pela leitura, trazer para o debate educacional a discussfio da importancia da
leitura, e ainda, socializar experiéncias com outros educadores que também compartitham

desses problemas.

Este trabalho divide-se em trés partes distintas, a saber: na primeira parte encontra-se a
representacio da pesquisa; ressaltando os objetivos e a importincia do presente estudo; No
primeiro capitulo, discutimos sob a eficiéncia de leitura, portadora de preconceito e
discriminagfio, onde estaremos abordando os seguintes assuntos: classe social, processo de
aprendizagem, compreensdo e sensibilidade do professor. No segundo capitulo, falamos
sobre leitura. Uma das dificuldades encontradas nas escolas dando énfase a leitura como
objeto da aprendizagem, importancia da leitura, leitura: dever ou prazer? E por fim, no
terceiro capitulo, analisamos a contribuigdo do docente em relagio a pratica de leitura dos
discentes. Apresentando ¢ discutindo os dados; como a aglio docente pode contribuir para
que a escola cumpra a sua funco; reflexo junto com os professores da escola Batista Leite
acerca das praticas de leitura, utilizagfo de materiais didaticos para desenvolver a pratica da

[eitura.
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1. A DEF ICII:ZNCL} DE LEITURA, PORTADORA DE PRECONCEITO
E DISCRIMINACAO

“Somos criadores e vitimas do sistema social que
valoriza o ter e nfio 0 ser, a estética e ndo o contendo,
0 consumo e ndo as idéias™.

{Augusto Cury}

A escola € um lugar de formac3o, n3o somente porque constitul as pessoas de uma
determinada forma, como é proprio de qualquer trabalho, mas principaimente porque o

produto do seu trabalho € a formagdo de criangas e jovens.

Comprovamos que alguns professores sdo de certa forma alienados, no que diz respetto ao
trabalho exercido pela escola, na formago educacional da crianga. Nao sabendo conduzir a
guestio da qualidade do ensino, atrelando-a a necessidade a capacidade do aluno. Hoje,
praticamente, nfo h4 discussfio com docentes sobre recuperagio; ou sobre a questio da ma
formaciio do aluno; de uma deficiéncia indefinida em sala, especificamente de uma

deficiéncia de leitura n#o analisando o seu ponto de origem.

A atividade desenvolvida pela escola para a formagfo dos alunos € a leitura. E muito mais
importante saber ler do que saber escrever. O methor que a escola pode oferecer aos alunos
deve estar voltado para a leitura. De acordo com Cagliari “Tudo que se ensina na escola

esta diretamente ligado a leitura e a mesma depende dela para se manter € se desenvolver™.

(2000, P. 149)

¥ - . ..
Ao contrario, quando os alunos nfio conseguem ler assumem uma postura inferiorizada no
meio escolar, por se sentir incapaz’de conseguir uma aprendizagem adequada ao scu nivel

de série escolar, sendo muitas vezes rotulados no seu meio social.
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O trabalho do professor, entfo, nfo € o de contrariar as hipoteses iniciais insuficienies da
leitura dos alunos, mas oferecer, gradualmente, o material de fato necessario e as condigdes
de trabalho satisfatérias para a construgfio, pelas proprias criangas, dessas hipoteses

sucessivas.

A construcido de uma perspectiva pedagdgica da alfabetizagio deve envolver, entfo, de um
lado, o esfor¢o dos professores no sentido de falarem sobre suas dificuldades e, de outro
lado, o compromisso dos pesquisadores de direcionarem seus estudos para os mais agudos

problemas da prética escolar.

1.1 Classe social

E com a universalizagio da escolarizacio que surge o fracasso escolar. A escola no estava
preparada para atender a todos. Seus objetivos e planos estavam voltados para a formagfo
de exceléncias, de homem de bem em que pensariam a sociedade hegemonica da época de
que uns nascialm para pensar, outros para executar. A populagdo desfavorecida era
considerada um povo sem cultura, que precisava ser civilizado, ou seja, ser esculturado.
Mas este quadro, j4 vem sendo modificado gradualmente, tentando corrigir o nosso livro do

passado.

O contexto escolar deveria ser o local por exceléncia das tentativas proprias de solugio de
problemas, seguidas de um exame critico por parte do professor. Se for verdade que
eventualmente aprendemos de todos aqueles que nos rodeia, é inegavel que os professores ¢
as escolas tém no ensino e na aprendizagem nfo uma meta eventual, mas a razio de ser de

seu trabalho.

Nesse sentido, a reflexdo sobre a nossa prética ¢ fundamental para podermos esclarecer,
para nos mesmos, educadores, o sentido de nossas acgbes, as concepgdes que norteiam a
nossa pratica, mesmo antes das barreiras enfrentadas na educagio e ora apontadas, o

compromisso com a ¢ausa, um querer mudar, essencial.
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E com a aprendizagem, que a crianga pode construir a sua identidade e dar um significado a

sua vida.

Ao analisar sua produgiio de conhecimento, sobre seu mundo letrado, é que o professor

podera despertar o prazer ¢ a imporidncia do entendimento da leitura para aquela crianga.

Temos que aceitar o desafio proposto no mundo da educagfo que é formar criancas leitoras

em todos seus significados nfe se importando com seu nivel cultural.

Nés professores precisamos construir um ambiente seguro ¢ de qualidade para facilitar a
aprendizagem da leitura, entdo para que 1sso possa acontecer € necessrio conhecer methor
0s alunos. Temos que possuir uma visdo global sobre a fase do descnvolvimento fisico e
psicologico no qual a turma esta. B fundamenial o professor conhecer a realidade social em
que vivem os alunos, isso se torna mais facil quando a prépria escola recruta os educadores

que moram por perto, e, portanto, vivenciam problemas semethantes.

Precisamos entender e aceitar que temos uma populagio formada por diversos grupos
étnicos, cada um deles com seus costumes, seus ritmos, suas crengas, suas condigdes
financeiras variadas e muitas outras coisas. Devemos valorizar de verdade essa diversidade,

tanto pela sociedade como pela escola.

“Falar em diversidade significa constatar as vérias diferencas sdcio-ccondmicas socio-
culturais”, Afirma Roseli Fischmann, professora de pods-graduagio da Faculdade de

Educacdo da Universidade de Sdo Paulo.

A classe social niio implicar4 no fato de aprender a ler e seus significados, ou seja, aquela
crianca que vemn de uma origem pobre; pobre de cultura, espirito, financeiramente e outras
pobrezas existentes. Nio podemos em hipétese nenhuma, rotuld-las de incapazes de

aprender diferenciando-as de outras criangas que possam ter a classe social superior.
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Leitura ¢ para todos, nfio importando quem vai aprender. A tarefa mais importante da
nossa pratica educativa ¢ do aprender a ler e com isso proporctonar as condi¢les favoraveis
em que os educandos saibam se relacionar com os outros e enfrentar o mundo competitivo

que os espera. Podendo assim, assumir-se.

Concordamos com Freire (1996, p. 41), quando diz:

Assumir-se como ser social e histérico como ser pensante, comurticamente,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
atmar. Assumir-se como shjeifo porque capaz de reconhecer-se como objeto. A
assunciio de nds mesmos ndo significa a exclusio dos outros, E a ‘outredade’ do
‘ndio eu’, ou do tu, gque me faz assumir a radicatidade de meu eu.

1.2 Processo de aprendizagem

Transformar uma escola em uma comunidade de aprendizagem é um processo de tnovagio
que leva os professores a um trabailho de pesquisa-agio com a finalidade de elaborar um

novo projeto educativo comunitdrio.

A escola deve ter seu proprio programa educacional baseado na realidade vivenciada por
ela. De acordo com a LDB (9394/96) dos principios e fins da educagfio nacional, a
educagio, é dever da familia ¢ do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagfio para o trabalho.

Cabe a escola desenvolver uma gestio educacional adequando normas e regras, com a
elabora¢dio de um ;:;r’ojeto Politico Pedagogico, assegurando ao educando o pleno
desenvolvimento intelectual. Devemos trabalhar com metodologias adequadas, procurando
alternativas didatico-metodoldgicas para as aulas. Tomando-as criativas, prazerosas e

facilitadoras onde possa despertar no aluno o gosto pela leitura e aprendizagem.




17

Devemos inicialmente realizar um trabalho em que cada criancga terd possibilidade de
aprender, de realizar atividades lidicas, motivadoras e desafiantes, descobrindo, no seu dia-

a-dia novas situacdes e aprendendo o que o meio os oferece.

Explorar as imagens, questionado e criando situagdes problemas, para que a crianga reflita
sobre elas. Aproveitar para desenvolver atividades diversas que permitam a compreensio

da leitura e toda compreensio do seu significado.

Apds a leitura, é conveniente realizar debates, a exploragio verbal, dividas de significados
enfatizando trabalhos de leitura com a identidade da crianga. “Tudo o que se ensina na
escola esta diretamente ligada a leitura e depende dela para se manter e se desenvolver”.
Assim tala Cagliari (1994, p.149). Pois ¢ através dela que a cnanga dar asas a sua

imaginacao, criando seu proprio texto.

E importante que o professor priorize novos métodos educacionais, que possam ser
{acilitadores do processo de ensino e de aprendizagem, para que os estudantes possam
atingir a meta desejada. E ainda, que através de conhecimento da leitura venham tornarem-

se cidadfos criticos.

Minha posi¢io quanto ao significado que atribuo 4 alfabetizagdio (como processos
dinfmicos que convergem para a construgiio de um objeto de conhecimento, concretizando-
se em um produto que é exatamente a leitura e a escrita) é de certa forma, uma busca de
superar 0 antagonismo que corremos o risco de cristalizar-se se continuarmos a insistir
nessa dicotomia: ou se ensina passiva ¢ mecanicamente as criangas a ler ¢ escrever ou se
possibilita seu contato e convivio com produgdes favorecendo sua construgio ativa e

dindmica da linguagem escrita.
Gagliari salienta (2000, p. 9):

O processo de alfabetizagfo inchii muitos fatores e, quanio mais ciente estiver o
professor de como se di o processo de aquisi¢iio de conhecimento, de como a
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criangafou jovem se situa em termos de desenvolvimento emocional, de como
vem ¢voluindo o seu processo de interagho social, da natureza da realidade
hogliistica envolvida no momento em que estd acontecendo a alfabetizagio, mais
condigdes terd esse professor de encaminhar de forma agradavel e produtiva o
processo de aprendizagem da leitura sem os sofrimentos habituais.

Para o dominio efetivo da leitura ¢ da escrita acontecer, ¢ preciso existir a compreensio de
que a linguagem escrita tem um aspecto simbolico (as palavras representam, significam,
querem dizer coisas, sentimentos, idéias), mas é preciso haver também aquisicdo dos
mecanismos basicos desse codigo, do contrdrio nfo se 1& e nfo se escreve. Assiny, ©
problema nao ¢ tanto se devem fazer “exercicios” na aprendizagem da leitura e da escrita: €
preciso que eles estejam vinculados a um contexto, que seja uma estratégia usada dentre as
demais, evitando-se que as criangas apenas repitam exercicios indefinidamente sem
compreender para onde estéo indo, qual ¢ o significado do que fazer, o que é ler ¢ escrever,
qual ¢ a fungdo da leitura. E essa compreensdo do significado ndo s6 pode como tambem
deve ser trabalhada na producio e na utilizagfo direta de materiais e textos escritos (jornais,

livros, cartas, bilhetes, albuns, cartazes).

1.3 Compreensio e sensibilidade do professor

“Ensinar ¢ um gesto de generosidade, humanidade e humildade”.

Para que possa acontecer um bom desempenho da aprendizagem dos alunos, é fundamental
que haja entre o corpo docente ¢ discente um relacionamento respeitoso. Onde o professor
possa exercer essa fungdo sem se valer da sua posigdo de autoridade, ele é visto como um
mediador do conhecimento, diante do aluno que ¢ o sujeito da sua propria formagio. O
aluno precisa construir e reconstruir conhecimento a partir do que faz. Para isso, o professor
também precisa ser curioso, buscar sentido para o que faz e apontar novos sentidos para o
que fazer dos seus alunos. Ele deixard de ser somente um transmissor de contetudos para ser
um organizador do conhecimento ¢ da aprendizagem, ou seja, um mediador entre o aluno e

a aquisicdo de saberes.
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O professor precisa entender que cada aluno tem o seu ritmo de aprendizagem e
dificuldades. Facihitar as descobertas dos alunos ao conhecimento, ¢ um desafio permanente

para os docentes.

O processo de aprendizagem individual € diferente e um bom professor precisa saber lidar

coin esta diversividade.

Para ser um mestre, ndo basta ter o dominio do conhecimento e da linguagem. E preciso:
sentir-se fisica, psicologica ¢ eticamente bem; esta capacitado para atingir seus objetivos;
estar atento a tudo que possa melhorar ainda mais sua funglo; entender o aluno;
considerando a etapa do desenvolvimento na qual ele se encontra; inteirar-se dos interesses

pessoais que possam ajuda-lo no aprendizado.

O professor deve despertar cada vez mais o interesse ¢ o gosto pela leitura, para que ela
possa melhorar mais ainda o aperfeigoamento do seu conhecimento critico. Ter espirito
critico significativo nfio s questionar, mas fundamentalmente aprender a julgar, comparar,
aprovar, rejuntar as dificuldades, colocagdes ¢ pontos de vista de um texto/obra. Isso
significa ndo admitir idéias sem discutir, nem raciocinios sem exame. Ter espirito critico €
aprender a emitir juizo de valor, percebendo no texto o bom e o mau argumento, da mesma

forma que o verdadeiro ¢ o falso, o fraco e o forte, 0 mediocre e o relevante.

Com toda esta bagagem adquirida através da leitura o professor se profissionalizard mais ¢
terd certa facilidade para trabalhar no processo de desenvolvimento da leitura. Podendo
colocar em prética sua compreensio e sensibilidade, pois sabemos que € necessario toda
esta atengdo com os alunos na hora da aprendizagem, ja que cstamos tentando formar

alunos leitores capazes de exercer seu ¢enso critico.

No desenvolvimento de alguns estudos feitos na escola publica constatam-se como muitos

professores conjugam sua efetividade com a disciplina estabelecida na turma (eniendida
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esta disciplina ndo sé como manutengdo da ordem, mas também como organizagéo para o

trabalho) e conjugam-na, ainda, com a énfase que dio aos conteidos.

Essa combinagio € correspondida, por sua vez, por um entusiasimo manifesto pelas criangas
por aprender, por adquirir os contetidos. A realidade das criangas € ponto de partida, para a
medida que os professores observados tém um profundo conhecimento sobre as
experiéncias das criangas no seu cotidiano familiar, ¢ esse conhecimento € necessario para
que estabelecam uma ponte com seus alunos.Esta questdio é esclarecida por Freire
{2001,p11)"A crianca aprende a ler através do seu contexto pessoal, vendo, observando ¢
refletindo mesmo sem possuir a menor nocglio das letras.” Aliado ao conhecimento da
realidade vivencial dos alunos, estd presente também o sentimento tanto de valorizagdo
dessa realidade e das aprendizagens ja acontecidas, quanto de confianga na possibilidade de
novas aprendizagens, estas viabilidades gragas 2 atuacfio sisternatica e intencional dos
professores na sala de aula. E a prépria atuagfio se beneficia e enriquece pelo conhecimento

do universo cultural dos alunos.
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2- LEITURA: uma das dificuldades encontradas nas escolas

“A memdria humana é um canteiro de informagdes ¢
experiéneias para que cada um de nds produza um
fantastico mundo de idéias™.

{Auguste Cury)

Sabemos que um dos grandes problemas da educagio hoje, enfrentado pelos docentes ¢ a
falta de habito de leitura, por parte dos alunos e muitas vezes do proprio professor. Isso
acarreta deficiéncias na formacio dos profissionais que muitas vezes sio formados, mas
ndo sabem ou ndo se sentem capazes de defender seus direitos, por nfo ter certo dominio de
leitura. E por falta desse dominio de conhecimento se omitemn, sem buscar suas defesas.
Portanto, devemos trabalhar professores e alunos numa perspectiva de que todos se tornem

ledtores criticos.

Devido a todos estes problemas os alunos sentem-se desmotivados e vio para a escola sem
nenhuma perspectiva de desenvolver suas habilidades e competéncia, como ser consciente,

capaz de exercer sua cidadania.

A escola nfo deve taxé-los como incapazes. Como fala os organizadores; Gomes ¢ Sena
(1996, pag. 52): “A escola opera como o principio de que o problema estd nos alunos e que
somente eles proprios poderfio resolvé-lo”. Dessa forma, faz com que se percebam como 0s

culpados da situagio, levando-os a assumir a culpa pelo fracasso.

Para tentar minimizar essas caréncias de conhecimento, ¢ necessario desenvolver projetos
para incentivar e despertar o habito de leitura nos alunos de maneira espontinea ¢ prazerosa

sem oposigio.

Através de projetos temos a possibilidade de despertar o interesse da leitura demonstrando

seu valor e importancia. Cabendo ao professor este dever.
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Entdo, cabe ao professor se auto-avaliar e ver que ele também faz parte deste fracasso, e
que ele proprio poderd colaborar na busca de solugiio, dependendo também do seu

conhecimento profissional ¢ compromisso pessoal de querer mudar esta situaco.

2.1 Importincia da leitura

Um dos requisitos fundamentais da atividade pedagdgica consiste em conseguir gue a
crianga adquira a capacidade de comunicar-se através do cddigo escrito. Essa iniciagio dar-
se-4 por meio da aproximacio do educando aos signos visuais representados em qualquer

tipo de suporte a fim de buscar o caminho progressivo, que vai dar a imagem ao texto.

A crianca desde cedo ja comeca a entender o significado da leitura através das observagdes
gn

que envolvem seu cotidiano. Segundo Paulo Freire (2001, p.11): “A crianga aprende a ler

através do seu contexto pessoal, ohservando e refletindo mesmo sem possuir a menor nogio

das letras”.

Mesmo nfo lendo a palavra escrita e nfio tendo total dominio lingiiistico oral, o interior ou
o corpo (como um todo) do ser infantil demonstra que € presente no mundo e € respectivo

as estimulacdes externas.

A maturidade lingiiistica e o contexto cultural sdo desse modo, determinantes. A articulagao
fonética na primeira leitura deve, portanto, referir-se a objetos e temas conhecidos. Isso
prepara o educando para aprender a combinacdo de palavras que geram significados

identificiveis e coerentes com a imagem ou situagdo.

Segundo os principios propagados no dmbito educacional o principio de progressividade se
substitui, cada vez com maior freqiiéneia pelos métodos globais, os quais defendem a
criangas como sendo capaz de aprender a palavra antes de saber distinguir scus

constituintes, desde que tal palavra corresponda a seu contexto cultural e vivencial.
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O primeiro contato que a crianga tem com a leitura ndo ¢ feito por ela prépria, mas sim por

alguém que 1€ por ela.

Ao ouvir, a crianga atribui um sentido ao texto lido, transportando-se para o universo da

historia.

Uma leitura oral sempre exige expressividade e musicalidade para que os ouvintes sintamn
as emogcdes que o texto quis transmitir. Ela simboliza o ouvinte ¢ o estimulain as novas
experiéncias. E, portanto, de extrema importéncia que o clima para a leitura, seja o mais
favoravel possivel. O manuseio com freqiiéneia de livros, a leitura de ilustragdes, a leitura

do texto pelo professor viio provocando no aluno o interesse para leitura.

As leituras feitas em sala de aula, pelos alunos ou pelo préprio professor permitem
diferentes tipos de exploragio: leituras em voz alta, em siléncio, em jornal, em coro etc. No
decorrer dessas leituras, o professor pode ajudar no esclarecimento do vocabulirio
desconhecido ou entdo solicitar que seja feita uma pesquisa para a compreensio dos termos
mais dificeis ou pouco usuais. A compreensfio do que se leu ¢ uma etapa importante, que
ndo deve ser esquecida. Uma leitura é sempre um ponto de partida para outras praticas, em
especial a de produgdo de texto. A leitura pode ser 0 momento interessante para que cle
possa estabelecer diversas relacdes, e assim compreender a realidade que o cerca. Cagliari
(1994, p. 148) “vé a leitura como uma extensfo da escola na vida das pessoas”. E que esse
processo ndo ¢ uma tarefa especifica da escola, ela ja conhece muito antes do que a mesma
imagina. Como diz Paulo Freire (2002, p. 11) “antes da crianga comegar a ser alfabetizada,
ja sabe ver o mundo ampliando esse processo ao longo dos anos subseqgiientes ”. Diante

disso, é importante ensinar a crianga partindo do seu proprio dialeto.

O processo de alfabetizagfio visto, em sentido estreito, refere-se ao ato de ensinar a ler e
escrever. Ambas as atividades, sfo novas para a crianga ¢ precisam, portanto, de um
tratamento especial na fase inicial. Pretende-se que a crianga no final de wn determinado

espago de tempo saiba ler e escrever, porém nio necessariamente, com extrema precisdo.
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Parece-nos importante esclarecer, nesse momento, que concebemos a alfabetizagio como
um processo ativo de leitura e interpretagfo, onde a crianga ndo sé decifra o codigo escrito,

mas também o compreende, estabelece relagdes, interpreta.

Desse ponto de vista, alfabetizacio ndo se restringe a aplicagiio de rituais repetitivos de
escrita, leitura e calculo, mas comeca no momento da propria expressfio, quando as criangas
falam de sua realidade e identificam os objetos que estdo ao seu redor segundo nosso
enfoque, pois, alfabetizagdo, ou seja, aprender a ler ndo se confunde com um momento que

s¢ inicia repentinamente, mas € um processo em construgio,

A leitura ndo deve ser trabalhada isoladamente das outras atividades escolares. Deve sim,
ser uma pratica habitual. O professor precisa oferecer frequentemente situagdes que
envolvam leitura no cotidiano escolar. Para Cagliari (1994, p. 148) “a atividade
fundamental a ser desenvolvida pela escola para a formagio dos alunos é a leitura”.
Podemos assim, considerar o que Ferreiro (2001, p. 07) afirma, “ser leitor ndo é conhecer
as letras e seu valor sonoro sem ser capaz de construir significado”. Sem dhwvida este

significado estd relacionado com algo que vai além da escrita, através do ato de ler.

Estudos desenvolvidos por Goulart, para uma analise mais profunda sobre dificuldades de
leitura, demonstram gue, mesmo antes de entrar na escola, muitas criangas ja tem contato
com a leitura principalmente aquelas que vivem nas cidades, pois precisam saber ler, pelo
menos placas de onibus, numeros, nomes, etiquetas, rotulos, etc. Esse dado ratifica a
necessidade de que a leitura trabalhada na escola seja ampla, ndo restrita ao texto das
cartinhas. Entfio, é necessario ensinar as criangas como proceder em cada caso, ensinando-

Thes que se 1& de forma diferente uma revista, uma placa, uma etiqueta, um jornal, etc.

Como afirma Goulart (1999, p.101):
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E lendo os varios sinais, as varias linguagens que se aprende a ler a leitura.
Quando a crianga entra, na escola, a sua leitura de mundo ja esta bastante
desenvolvida. E como aprender as letras entre as lefras,

Por ser a leitura, na sua experiéncia, uma atividade individual, a escola ndo deve tornd-la
um mero pretexto, para avaliar outros elementos, como prontncia, rapidez de decifracéio
etc. Ndo deve também passar aos alunos a falsa idéia de que a ortografia so permite a
leitura das palavras, segundo a fonética do dialogo padriio que a escola usa. E em outras
palavras, a escola deve ensinar as criangas a ler no dialeto trazido por clas, essa atitude &
fundamental para formar bons leitores. Vale salientar que, a medida que o aluno vai
entendendo o que estd escrito através do ato de ler. Martins (1994, p.8) exemplifica da

seguinte forma:

As vezes passamos anos vendo objetos comuns, um vase, um cinzeiro, sem
jamais vé-los de jeito exagerado, limitamo-los a sua fungio decorativa e utilitaria.
Um dia por motivo os mais diverses, nos encontramos diante de um deles come
se fosse algo totalmente novo...Podemos pensar a sua histora circunstineia de
sua criagdo, o trabalho de sua realizagio e diversos outros processas.

Nesse caso, podemos dizer que afinal temos objetivo, sem intengdo consciente, mas porque

houve um conjunto de fatores pessoais como momento, lugar ¢ as circunstancias.

Cabe ao professor propor aos educadores atividades de leitura em sala de aula, todos os
dias, a fim de buscar éxito na aprendizagem da leitura, por entender que a leitura € uma das
atividades de grande importincia no desenvolvimento ¢ na formagio do educando, fazendo
com que as criangas viagem em sua imaginagio, tornando prazeroso o ato de ler. Vejamos
o que diz Macedo“O objetivo do trabalho com a leitura é a formagfo de leitores

competentes.” (1999, p. 122)

A leitura s6 desperta interesse quando interage com o leitor, quando faz sentido ¢ fras
conceitos que se articula com as informagdes que se tem. Aprender a ler ¢ uma das
atividades escolares importantissimas, uma das maiores experiéncias de vida escolar. E

uma vivéncia inica para todo ser humano.
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2.2 A leitura como objeto da aprendizagem

A aprendizagem da linguagem oral é um dos elementos importante para as criancas
ampliarem suas possibilidades de insercdo e de participacfio das diversas praticas sociais,
contribuindo para a formago do sujeito na sua interagdo com o outro, na construgiio do

conhecimento e no desenvolvimento do pensamento.

Para que uma crianga aprenda a ler, inicialmente ¢ necessario que ela entenda a relagdo
simholica que existe entre as letras ¢ os sons da fala, sem esse entendimento dificilmente
ela terd avangos, precisard ter capacidade de perceber que ndo existemn duas letras idénticas.
E necessario que saiba estabelecer diferencas entres os sons que houve de modo que possa

estabelecer a letra certa para representa-la.

A linguagem é uma forma de agfio inter-individual orientada nma finalidade especifica, um
processo de interlocugiio que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos

sociais e uma socledade.

Em parceria com Ana Teberosky, Emilia Ferreiro analisa como as criangas constroem seu
processo de alfabetizacdio, vivendo conflitos cognitivos para chegar ao sistema alfabético.
Suas idéias ndo pretendem ser guia para os professores, ao contrario, fornecem elementos
de reflexfio e diio fundamentacfio tedrica para o processo cvolutivo de descoberta da
crianga. Segundo Ferreiro (1991, p.51), "Nenhuma crianga chega a escola ignorando
totalmente a lingua e a escrita. Elas ndo aprendem porque véem ¢ escutam ou por ter lipis e

papel i disposigHo, e sim porque trabalham cognitivamente com o que 0 meio lhe oferece”.

Da afirmagio da autora podemos depreender que a crianga constrdi o seu conhecimento de
leitura independente da camada social a que pertence, devendo ser aproveitado todo o rico
conhecimento que a crianga ja tenha adquirido anteriormente como experiéncia vivenciada

110 seu cotidiano.
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Aprender a ler ¢ entender, interpretar e representar os significados das palavras de acordo
corn 0 meio socio-cultural, portanto o professor deve promover experiéncias significativas
de aprendizagem dc leitura ¢ ampliar capacidades de comunicagio e expressiio, associadas
ds quatro habilidades linglisticas basicas: escutar, falar, ler e escrever. Pois como afirma
Emilia Ferreiro (1994, pag.52). "Para aprender a ler e a escrever é preciso apropriar-se
desses conhecimentos, através, da reconstrugdo do meio como ele € produzido, isto é, do

saber".

Para aprendizagem da leitura, a crianga precisa compreender ndo sé a forma como ela é
representada graficamente, mas o que ¢la representa lingiisticamente. O papel do professor
na classe é fundamental. Ele & importante no desenvolvimento do aluno, deverd saber
reconhecer e valorizar a leitura do sujeito, encorajando-o em suas descobertas. Fazendo-se
necessario desenvolver todo um processo educacional desde o seu conhecimento prévio ao

seu desenvolvimento escolar.

A crianga desde cedo comega a entender o significado da leitura através das observagdes
que envolvem seu cotidiano. Segundo Paulo Freire (2001, p. 11). "A crianca aprende a ler
através do seu contexto pessoal, lendo observando, refletindo mesmo sem possuir 2 menor

nogio das letras.”

Mesmo nio lendo a palavra escrita e nio tendo total dominio lingiiistico oral, o sujeito
consegue entender a mensagem analisando alguma figura desenhada ou mesmo pela

explicacdo dita.

O primeiro contato que a crianga tem com a leitura nfo € feita por ela propria, mas sim por
alguém que 1€ por ela, ao ouvir, a crianga atribui um sentido ao texto lido, transportando-s¢

para o universo da historia.
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Uma leitura oral sempre exige expressividade, musicalidade para que os ouvintes sintam
emogdes que o texto quis transmitir. Ela simboliza o ouvinte e o estimula ds novas
experiéneias, B, portanto, de extrema importincia que o clima para a leitura seja o mais
favoravel possivel. O manuseio freqiiente dos livros, a leitura de ilustragdes, a leitura do

texto pelo professor vio provocando no aluno o interesse pela leitura.

A compreensdo do que se leu é uma etapa importante, que ndo deve ser esquecida. Uma
leitura é sempre um ponto de partida para outras priticas dentro ¢ fora da escola. Nao
devendo ser trabalhada isoladamente das outras atividades escolares devendo sim, ser uma
pratica habitual. O professor precisa oferecer frequentemente situagdes que envolvam
leitura no cotidiano escolar. Para Cagliari (1994:148) “a atividade fundamental
desenvolvida pela escola para a formagido dos alunos ¢ a leitura”. Podemos assim,
considerar o que Ferreiro (2001, p.07) afirma: "Ser leitor nfio ¢ conhecer as letras e seu
valor sonoro, e sim ser capaz de construir significado.” Sem diavida este significado esta

relacionado com a decodificagdo da escrita, através do ato de ler.

A aprendizagem em geral, € da leitura em particular, signitica uma conquista de autonomia,
permitindo a ampliagfio dos horizontes. Aprender a ler equivale a descobrir o significado
das palavras do texto a pronunciar corretamente, a localizar as idéias e permitindo ver o

mundo com outra visdo.

O ato de ler permite a descoberta de caracteristicas comuns e diferengas entre as culturas,
incentiva tanto a fantasia como consciéneia da realidade objetiva propiciando uma postura
critica apontando altemativa. Segundo Marting {1990, p.29) “A implicagdo da nocio de

leitura pressupde transformagdes na viso do mundo em geral e na cultura em particular”.

Ainda de acordo com a autora supracitada (1990, p.30) “A leitura tem mais mistérios e
sutilezas do que a mera decodificagio de palavra escrita tem também wm lado de

simplicidade que os letrados nfio se preocupam muito em aprender’.
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A construgdo da capacidade de produzir ¢ compreender as mais diversas linguagens
diretamente ligada as condi¢Ges para leitura. Ela possui um cariter imediatamente reflexivo
¢ dindmico. O autor sai de si em busca da realidade do texto lido. Sua percepgdo implica

uma volta a sua experiéncia pessoal tornado-se uma visfo da prépria historia do texto.

Os pais que praticam a leitura e compartilham com seus filhos com histéria que contem
imagens, esse tipo de participagiio e atividades desenvolvidas pelos pais ajuda para o
desenvolvimento intelectual do aluno, Kleiman (1990, p.66). Além disso, as trocas entre
adultos e criangas possibilitam a interagfo entre si, a formagio que os pais transmitem
nessas situacdes ndo apenas a designacgio tipica dos rétulos, mas também a interagfio com

um tipo especifico de texto: A modahidades de uso dos manuais de instrugio.

O mesmo acontece com as revista, com as diferengas que as revistas possuem, uma
maravilha de fatos que podem ser olhados, recortados ou colecionados, ou guardar certos
fatos ou imagens; ou adultos fazem crianga participar da leitura de jornais, costurna tambeém
orienta-los, ao assistir a televisiio este tipo de leitura ¢ mais informativa, € ndo efémero e
duradoura como os livros. No que se refere ao livro, Kleiman (1990, p.09) diz que: “O livro
trata da comnpreensio de textos escritos, ele descreve varios aspectos que constituem a
leitura revelando a complexidade do ato de compreender e a multiplicar de processos

cognitivos para construir o sentido de um texto escrito”.

A leitura proporciona um bom contexto para aprender a linguagem, proporciona o
desenvolvimento de habilidades lingiiisticas ¢ cognitivas e aprendizagem de vocabulério,
permite a crianga construir hipdteses, resolver problemas e elaborar conceituagdes sobre a

escrita,

2.3 Leitura dever ou prazer?

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena participagio social.

Pois ¢ por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informago, expressa ¢
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defende pontos de vida, partilha, constrdi visSes de mundo e produz conhecimento. As
atividades de leitura devem estimular o prazer e fruigio do ato de ler, habilitando o aluno a
perceber a proposta do texto e sua intencionalidade, dotando-o de capacidade auténoma de
compreensdo e interpretagio. Como atirma Marcelo (1999, p.122). O objetivo do trabalho

com a leitura & a formagio de leitores competentes.
Segundo os PCN's:

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que 1€, que
possa aprender a ler também o que ndo estd escrito, identificado elementos
implicitos, que estabeleca relagdes entre o texto que 1€ e outros ja lidos, que saiba
que véarios sentidos podem ser atribuidos a um texto, que consiga justificar e avaliar
4 sua leitura a partir da localiza¢Bo de elementos discursivos (p.54).

Nesse sentido, é importante apresentar ao aluno uma multiplicidade de textos que envolvam
diferentes respostas ao "porqué” e "para que” a préatica de leitura faz-se necessario, pois o
que queremos & formar cidaddos capazes de compreender os diferentes textos que estio a
sua volta. E preciso organizar o planejamento pedagégico de maneira que o aluno possa
vivenciar as diferentes modalidades de leitura, ler para informa-los, estudar, escrever ou
revisar o que produz, para resolver problemas do cotidiano, para divertir-se. Neste sentido,
¢ importante estimuld-lo a perceber o procedimento utilizado. Para identificar a intengio de
um escritor é diferente, por exemplo, de buscar inadequagGes e erros no texto que produziu

e quer revisar.

Pode-se fazer circular na sala de aula diferentes materiats de leitura que est3o presentes no
cotidiano do aluno. Os panfletos, as bulas, os rétulos, as receitas culinarias, as contas de
dgua, luz, telefone, rétulos de presentes variados, entre outros, os portadores socials de

texto sdo Otimos para serem lidos pelos alunos.

E bom lembrar que mesmeo quando ndo 18, o professor deve ler para eles, discutir as
mensagens lidas, para que eles possam ir se familiarizando com a linguagem dos textos

escritos. Ao trabalhar a leitura de textos significativos, o professor estara possibilitando aos




3

alunos o exercicio de ouvir, comentar idéias, formular perguntas, dramatizar histérias lidas,
e assim, eles estdo exercitando a linguagem oral. O professor deve também discutir com os
alunos sobre as caracteristicas € finalidades dos diferentes textos trabalhados, chamando a
atengdio para a forma como o texto estd estruturado, a sua funcdo social, ou seja, para que
ele foi escrito as palavras sindnimas ou antdnimas, empregos de letras maitsculas,

pontuagio etc.

O aluno precisa resolver problema de natureza logica ate chegar a compreender de que
forma a leitura representa a linguagem, e assim, poderem ler e escrever por si mesmo.
Quanto aos textos, acreditamos que esses devem ser curtos, porém variados quanto a
funcionalidade, desde palavras que compde listas de supermercados efc. até icxtos

informativos ou bilhetes.

Quando a leitura é uma necessidade, um gosto apreciado no ambiente em que a crianga
vive, se € partilhado, usufruida em comum, a crianga desenvolverd o maximo possivel a

capacidade de ler, mesmo que ainda nfio conhega, ndo domine a letra e a palavra escrita.
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3. C;ARACTERIZACAO DA ESCOLA ONDPE ACONTECEU O
ESTAGIO

“E pensando crilicamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica”.

{Paulo Freire}

¢ Historico

A escola Estadual de Ensino Fundamental Batista Leite, localizada a Rua José Pereira
de Oliveira n°. 22, centro, na cidade de Sousa-PB. Tendo sido fundada no ano de 1928,
pelo Senhor Jodo Alvino de Sousa e o Coronel José Gomes de Morais, sentindo a
necessidade urgente de escolas publicas para o municipio, solicitando ao
Excelentissimo governador do Estado, Jodo Suassuna a constru¢dc de uma Escola
Estadual, nesta cidade. Sendo maugurada no dia 07 de setembro do mesmo ano, esta foi
4 primeira escola ptblica do municipio ¢ recebeu o nome Escola Estadual Jodo

Suassuna.

Com a revolucdo de 1930, os sousenses, em sinal de protesto ao governo, substituiram o

nome por Grupo Escolar de Sousa.

Anos depois em homenagem ao ilustre professor ¢ Inspetor Regional de Ensino, Jodo

Batista Leite, como tinha prestado relevantes servigos a educaglio de Sousa, acharam

conveniente prestar uma justa e merecida homenagem ao ilustre professor. O Grupo

Escolar de Sousa passou-se a chamar Grupo escolar Professor Batista Leite.

Em 1954, com o crescimento da populagio, elevando o indice de alunes, o governo da

época, José Américo d¢ Almeida, construiu outro prédio maior para atender a demanda

onde funciona a escola até os dias atuais. No ano de 1982 a escola foi autorizada pela

Resolugio 237/82 com o nome de Escola. Estadual de 1° grau “Batista Leite inserido no
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padrdo A-1 atendendo de 1" a 4" série e passando a ser oficializada como escola da rede
oficial do ensino, mas em 1985, passou para o padrio A-2, com a implantagio gradativa
da 2" fase”.

o Estrutura fisica

Sua estrutura fisica ¢ de um bom espago e possui as seguintes estruturas: onze salas de
aula, cinco banheiros, um refeitdrio, uma sala de professor, diretoria, secretaria,
biblioteca, sala de video, cozinha, auditério, um patio com aproximadamente 200 m?,
onde as criangas brincam ¢ fazem educagéo fisica.

A clientela atendida ¢ de origem simples, filhos de agricultores e profissionais liberais.

* Do quadro pessoal

A escola Batista Leite hoje e constituida por 39 docentes, 42 funciondrios de apoio, 01

diretor, 2 vice - diretor ¢ 930 discentes.

A situacio funcional dos professores hoje é: cfetivos, protempores e por empenhos
oferece os cursos fundamental I e I, nos turnos vespertino e matutino, possui uma
equipe de professores qualificados na sua maioria graduados e conta com uma pequena

minoria de nivel médio (pedagdgico).

Os professores que desempenham suas atividades apresentam um bom nivel de ensino o

que contribui para o programa de educacgio e formagio socio-educacional vigente.

« Proposta pedagégica

O corpo docente desenvolve o trabalho pedagdgico com eficdcia, pois, 0 mesmo realiza

estudos e planejamentos coletivos com suas areas de atuagdico com a coordenagdo ¢
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direcio organizando seu trabalho pedagédgico baseado em temas geradores, promovendo
assim a interdisciplinaridade e a t(ransversalidade dos contetidos, sanando as

dificuldades ¢ respondendo as necessidades do educando.

Todo trabalho estd em consondncia com os objetivos e metas da proposta pedagogica,
subsidiando o plano de agdo da escola e despertando no aluno o raciocinio, o carater

critico e participativo da cidadania plena.

s Curriculo desenvolvido pela escola

Todas as a¢des realizadas, por esta escola seguem as diretrizes e normas da Secretaria
Estadual e da Cultura, sob a orientacio da 10* Regional de Ensino, empenhada na busca
da exceléncia doa servigos prestados, a equipe da escola, através de a¢Bes concretas,
procura crescer, acreditando ser capaz de fazer uma educagiio de qualidade. Buscando
uma identidade propria baseada no compromisso e no trabalho dinadmico tendo o aluno
como meta prioritaria, partindo da andlise dos valores extemmos e infermos que nos
envolvem para definirmos o que queremos e pretendemos para alcanganmos nossos
objetivos, que € despertar no aluno o interesse por uma aprendizagem continua e

autdnoma.

Numa perspectiva de vinculagiio entre educacdo, trabalho e as praticas sociais
valorizando as experiéncias extras escolares do educando, a liberdade de aprender a
pesquisar, a cultivar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte de saber, possibilitando
as condigdes fundamentais para que todos no processo ensino-aprendizagem possa s¢

auto-avaliar e serem avaliados, construindo sen conhecimento.

Nesta perspectiva, serdo oferecidos ao educando atividades que estimulam o mesmo a
agir, a enfrentar mudangas, ampliar seus conhecimentos e pensar criticamente, para que

possa se enquadrar nas cxigéncias atuais.
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3.1 Pratica de leitura na minha experiéncia docente anterior ao Estigio
Supervisionado

Ao miciar minha pratica como professora fazendo aquilo que gostava, tive experiéncias que

posso conceitud-las de significativas para minha vida profissional.

Tudo comegou com uma oportunidade de ensino, oferecida pela Instituigdo Municipal na
cidade de S3o Joio do Rio do Peixe, no ano de 1984, La ensinando numa classe
multiseriado fot possivel aprender através do contato direto com o alunado as mais diversas
formas de aprendizado. Procurei utilizar métodos dindmicos na tentativa de favorecer ao
aluno novas descobertas da leitura. Mesmo dispondo de poucos recursos, obtive resultado
satisfatorio, No ano de1993, passet a ensinar através de concurso publico em uma escola do

Estado.

Diante da exigéncia de uma sociedade globalizada e uwma educagio mais complexa e
voltada para a melhoria do educando, participei de cursos profissionalizantes a fim de

enquadrar-me nas cxigéncias dessa nova sociedade.

Na escola Batista Leite, onde estou até hoje, diariamente procuro ampliar meus
conhecimentos, através de estudos, juntamente com a supervisdo ¢ troca de experiéncias
com os colegas e toda clientela escolar, numa diversidade sécio-cultural. Minha formagio
também tem sido aperfeigoada através do conhecimento obtido por meio do curso de

licenciatura em Pedagogia, onde j4 estou nio vitimo periodo letivo.

Reflito sobre a pratica educativa na intimidade, no seu cotidiano, para aprender cada
situagio didatica como uma totalidade de fatores que s3o interdependentes. Esses fatores
sio verdades, determinacdes sociais que afetam na pratica educativa. (valores, ética). Ao
dar asas a imaginac¢io, pude concretizar projetos ¢ sonhos que antes havia criado. Eram

criangas lendo e escrevendo através de métodos dindmicos e criativos, partindo da
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construgdo e reconstru¢io do conhecimento da crianga e sua criatividade, com o intuito de
ser um mediador ¢ facilitar nesta construgio, considerando a leitura como o conhecimento a
ser adquirido ao longo do tempo, sendo fundamental para o desenvolvimento intelectual de

toda e qualquer pessoa.

Numa perspectiva de ampliar meus conhecimentos, engessei na Universidade através do
vestibular PEC no ano de 2002, no curso de Pedagogia onde so adicionei o meu sucesso.
apesar da luta enfrentada com o cansago e o stress da rotina estou concluindo, mas uma

etapa da vida.

O curso de Pedagogia trouxe boas contribui¢des para o meu desenvolvimento pessoal e
profissional. Foi a partir de autores como: Martins, Freires, que compartilhei de
conhecimentos tedrico, reflexivo. Descobertas da minha pratica pedagdgica. Marcou-me o
texto, “O papel do professor” mostrando sua importincia como multiplicador do
conhecimento e possibilitador de situagBes em que a crianga aprende a participar como

produtora do seu proprio saber.

Ciente da importincia do papel do educando na sociedade, pretendo niio parar por aqui,
procurarei fazer especializagfio para que possa continuar a caminhada e dessa fora fazer jus

ao provérbio que diz: um bom professor é aquele que € um eterno aluno.

3.2’ Relato da pritica de leitura desenvolvida durante o estdgio

O Estagio Supervisionado compreendeu o periodo de 13 4 31 do més de agosio. Fora
realizado numa turma de 1° ano nivel 1, composta de 25 alunos, na faixa etéria entre 5 a 8

anos, apresentando niveis de aprendizagem diferenciados.

Iniciei o trabalho realizando um diagndstico da turma com o mtuito de identificar o nivel de
desenvolvimento. Comecei com a aplicagio de um questionario sobre a importéincia da

leitura em nossas vidas. Anexo 1
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No primeiro momento trabalhei de forma dindmica questSes contendo perguntas auto-
avaliativa sobre a aprendizagem escolar, diante das respostas obtidas, conclui que 70%
(setenta por cento) das criancas apreciam a diversificagdio da leitura: audio-visual, gibis,
revistas, livros de histdria infantis. Algumas criancas trouxeram de casa seus livros de
literatura infantil ¢ DVDs, percebi que algumas familias oferecem e deixam a disposigio
das criangas esses tipos de leituras, para que elas brinquem de ler. Penso que esses adultos

sem perceberem estdo ensinando ¢ estimulando as criangas a serem leitoras.

No entanto 30% (trinta por cento) ainda nédo despertaram o gosto pela leitura, Sinto que isto
acontece por screm desprovidos deste conhecimento ou incentivo. Ou ainda porque ndo

perceberam o significado social da leitura para suas vidas.

Aproveitando a Semana Cultural do Folclore expus textos literarios como: lendas, poemas,
fabulas, parlendas, trava-lingua ¢ musicas folcléricas, fazendo leituras, interpretagdes ¢
atividades ortograficas, fixando o desenvolvimento do ensino-aprendizagem nos textos

éstudados.

A apresentagio deste material deu-se através da oralidade, escrita e audio-visual. Os alunos
receberam estes assuntos de forma positiva, sentindo-se capacitados a entender ¢ dominar o
contetido. Ressaltando-se que niio foi de maneira uniforme, ao contrario, uns mais do que

outros, mas de forma natural.

Na semana seguinte, dando continuidade ao projeto, os alunos que antes comhecera os
textos literarios, desta vez, estavam apresentando os temas folcloricos, atraveés de cartazes,
gravuras, dangas, brincadeiras de rodas e encenagBes trazendo para a atualidade as hustorias

do passado. Anexo II

Neste terceiro momento aproveitando a semana Cultural, trabalhei com Portadores Sociais

de Textos, utilizando receitas culinirias, listas de compras, explorando o contexto social,
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local de compras, qualidade, marca do produto, prego, quantidade, dando énfase a realidade

vivida pelo aluno no seu cotidiano.

Quanto 2 sistematizacio da leitura ¢ escrita destacamos as letras iniciais e finais, os sons

das silabas.

Toda essa expeniéncia vivida levou-me a lembrar alguns textos de Maria Helena Martins
{1994} como, por exemplo, “Falando em leitura” em que mostra os primeiros contatos da
crianca com o mundo, no qual as sugestdes para desenvolver a leitura referem-se ao
trabalho com diversos tipos de materiais didaticos como pequenos textos infantis, revistas,
contos, fabulas, gravuras, para que os alunos comecem a reconhecer a importincia da

lettura no seu mundo.

Surpreendeu-me, o desempenho e a criatividade da turma. Acredito que ¢ preciso o
professor trabalhar mais, partindo do que as criangas ja sabem, ampliando, facilitando e

mediando a construgio da sua aprendizagem.

Portanto ¢ importante garantir momentos em sala de aula com situagdes diversificadas para
0§ grupos e situagdes em que as necessidades individuais dos alunos posam ser atendidas.

Anexo [ (Atividades )

Penso que, para aprender a ler € necessdrio que os alunos participem de situagdes de leitura
de fato, que entre em contato com textos de real circulagdo na sociedade e mterajam com a
diversidade de textos escritos, contando com o incentivo e a ajuda dos colegas e do

professor,

E para tornar os alunos bons leitores, segundo os PCNs —a escola terd de mobilizi-los
internamente, pois, aprender a ler requer esfor¢o. Precisard fazé-los achar que a lertura ¢

algo interessante ¢ desafiador, algo que conquistado, dard autonomia e independéncia.
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Entendo que trabalhos dessa natureza precisam acontecer cada vez mais, porque € através

da leitura que adquuimos novos conhecimentos, desafiamos nossa imaginagdo e

descobrimos o prazer de pensar, conhecer e sonhar.

J4 que por é meio da leitura gue sc tem acesso 4 cidadania, melhores posigdes no mercado
de trabaltho, a um entendimento mais profunde da vida em sociedade, a construgio de uma
personalidade miais critica e, portanto mais livre. Consciente a resolver toda e qualquer

situa¢fio-problema que durante a vida venha a acontecer.
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Consideracocs Finais

O Estagio for iniciado com um projeto de leitura, numa perspectiva de desenvolver nos

alunos suas habilidades em leitura e escrita.

Durante a rcalizagiio deste trabalho tivemos a oportunidades de conhecer melhores quesides
ais quais devemos refletir caminhos que precisamos percorrer para Conscguirmos um

ensino-aprendizagem com eficiéneia ¢ de qualidade.

Ao diagnosticarmos os problemas existentes sobre a tematica apresentada na pratica
educacional, procuramos mtervir eficazmente na solugdo do problema, desenvolvendo um
projeto de leitura, vivenciando sua diversidade e tudo que se trabalba dentro ou fora da
escola, relacionado com a leitura, analisando assim sua produgdo de conhecimento, sobre
seu mundo letrado. Enfatizando a importincia do entendimento da leitura para todas as

pessoas, independente de classe social.

No decorrer desse projeto posso afitmar que houve um bom desempenho dos alunos nos
aspectos cognitivos e afetivos. Porém, tivemios algumas dificuldades, por ndo dispor de
materiais didaticos em quantidade e qualidade satisfatéria. O importante € que diante desta
realidade, temos a boa vontade, consciéncia politica do querer realizar de maneira prazerosa

e constritiva.

Todos esses processos, trabalhando com projetos, nos sensibilizaram nmuito o resultado que
se foi obtido ao termino de cada etapa ¢ a superagio do saber fragmentado das disciplinas

através dos estudos com projetos.
Consciente de que nosso alunado internalizou parte do conhecimento apresentado, seguira o

caminho adeqguado para sua forma¢#o integral e que nods, como educadores nos

orgulharemos em termos compartilhado com esse conhecimento.

E dad
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Portanto, considero o Estigio Supervisionado uma parte importante da relagdo trabalho
escola, teoria e pratica, ¢ eles podem representar, em certa medida, o elo de articulagio

orginica com a prépria realidade.

E de estrema importincia, exercer um papel pratico do projeto apresentado no decorrer
deste trabalho, muito foram as fontes que ajudaram a desenvolver o Estagio
Supervisionado, dentre eles, autores, que assim como eu acredito numa educagio voltada

para o educando.

Também contribuiram para o éxito deste trabalho os conhecimentos compartilhados com a

mestra orientadora do Estagio supervisionado Maria Gerlaine Belchior Amaral.
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ANEXOS




Anexo 1

QUESTIONARIO

Sabendo do saber transformador da leitura na vida das pessoas, comecel a enirevista

com o pocma:

Ler o mundo

Com a leitura

Posso criar
Uma realidade mais digna

E o mundo guestionar

Ler para entender,
Ler para criticar
Ler a cada momento

As leituras que o mundo da!

Posso encontra-la
Na diversidade cuitoral,

Na crianca divina

Na troca com o outro

Nos diversos falares

Dessa imensa aldera global.

{Maria das Dores/Maria Aragjo-Chapinha-MA)




1. Vocé gosta de ler?

b2

0 que vocé entende por leitura?

3. Para que serve a letlura?

4. Que tipo de leitura vocé costuma fazer?

) Livros

) jornais e revistas

) gibis

) rétulos e propagandas
) receitas/culinarias

} bulas de medicamentos
) literatura infantil

) artigos religiosos

) papéis de dgua, luz e telefone

) outros

5. Com que freqiiéncia vocé ler?

{ )sdnasaladeaula
( ) diariamente
{ ) semanalmente

( ) nenbuma das alternativas

6. Vocé concorda com a idéia de que quem tem o habito de ler diariamente, se

desenvolve melhor nas suas atividades pessoal e social? Justifique.




ANEXO 1T

v" PROPOSTA DE PROJETO COM LENDAS E PAR LENDAS

v Construindo conhecimentos através da leitura

1. Identificacio

Titulo: Construindo e alfabetizando através da pratica da leitura.
Local: Escola Estadual de Ensino Fundamental Batista Leite.
Duracdo: 60 horas

Periodo: 3 semanas

Série; 1*

Namero de alunos: 25

2. Justificativa

Sentindo a necessidade do despertar no educando o gosto pela leitura, este projeto
pretende dar félego ¢ suscitar o continuo processo de estimulo a leitura mediante a

pratica do professor em sala de aula.

Ciente que este & o processo que proporciona os alunos elevar seu lado critico ¢

reflexivo independente do contexto escolar.

3. Objetivos

v Objetivo Geral

Conhecer os estilos textuais existentes em nosso meto, ¢ possibilitar o acesso dos alunos

as caracteristicas formais da escrita.

v Objetivos Especificos




- Repassar valores culturais.

- Conhecer misica e brincadeiras folcléricas.

- Desenvolver a linguagem oral e escrita.
- Desperta na crianga e no adolescente o interesse pelo universo da leitura.

- Propiciar um ambiente escolar voitado a cultura da leitura..

4, Conteidos

- Textos

- Narrativas/cenas/dialogo.

- Descrigdo de personagens.
- Jogos de niimeros ¢ palavras.
- Ortografia: ce/ci/¢/an

- Gramatica: alfabeto maiisculo e mintusculo silaba, formagfo de palavras, diminutivo.
5. Metodologia
-Leitura de textos literarios brasileiros (poemas prosas, contos, parlendas, lendas e

fabulas.).

- Escrever nomes de personagens de textos lidos.

-Exposicio de textos produzidos pelos alunos.

-Jogos e brincadeiras.

- Pesquisas.

- Conhecimento e producio de diversos géneros textuais.

-Promover dramatizagdo com as criangas de historias lidas.

6. Cronograma

7. Culminéneia

- exposicio dos trabalhos

-coquetel




8. Avaliacio

O processo avaliativo ocorrerd continuamente, durante a execu¢do do projeto mediante

observacio e participagio dos envolvidos.

9. Bibliografia
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Anexo 111

1 SEMANA

Segunda-feira
13 de agosto

-Texto “A noivinha do Saci”.
-Leitura oral e individual.
- Interpretagdo.

- Auto-ditado.

Terca-feira

14 de agosto

- Reapresentagio do texto “A noivinha do Saci”.
-Formac¢io de novas palavras com as letras das palavras-
chaves-Saci, noivinha, cachimbo.

- Descobrir quais sfo as palavras misturadas.

Quarta-feira

15 de agosto

-Trabalhando com pontilthado.
-Descobrir quem € a personagem do texto.
-Contagem de letras, vogais € consoantes.

- Destacar a primeira ¢ ultima letra do nome da personagem.

Quinta-feira

16 de agosto

-Texto “O doce da batata doce”
-Trabalhar a palavra chave doce e as silabas ce e ci.

-Ler com os colegas sem tropegar.

Sexta-feira

17 de agosto

-Reapresentagfo do trava lingua-doce da batata doce-.
-Ler as palavras e resolver as cruzadinhas Lv. p. 154
-Jogo da velha.

-Nimeros pares € impares.




2" SEMANA

Segunda-feira

20 de agosio

-Texto “Corre cutia” (Parlenda popular)
- Leitura silenciosa, oral, individual e coletiva.
-Interpretagio oral.

-Trabalho com rimas.

Terga-feira

21 de agosto

-Reapresentacdo da parlenda.
-Trabalhar a cedilha (¢) nas paiavras.

- Encontrar palavras do texto no caca-palavras.

Quarta-feira

22 de agosto

-Leitura informativa sobre o folclore. A origem da palavra.
-Pesquisa sobre os temas folcldricos: lendas, parlendas,
adivinhas, brincadeiras, etc.

-Atividade mimeografada.

-Palavras com c e ¢.

Quinta-feira

23 de agosto

-Apresentacio da lenda do Saci.
-Confeccio de cartaz com temas folcloricos.

-Personagens, adivinhas, cantigas de roda.

Sexta-feira

24 de agosto

-Culminéncia.

-Feira do Folclore com exposicio de trabathos, realizag@o de
brincadeiras ¢ dramatizacgzo folclorica.

-Montagem: de murais sobre lendas, comidas tipicas,

provérbios, adivinhas, etc.




3* SEMANA

Segunda-feira

27 de agosto

-Texto: “Pinto™ (irava lingua)
-Leitura, interpretacio e 1lustragao.

-som nasal da letra n apés vocalico.

Terca-feira

28 de agosto

-Reapresentacio do texto “Pmnto”.
-trabalhar com os sons das silabas.
-Lista de palavras: nomes de frutas ¢ animais

(interdisciplinando) Ciéncias.

Quarta-feira

29 de agosto

-Texto: “Vamos a compra’.

-Leitura da lista de compras.

-Circular os produtos que tent o som nasal (n).
-Treinar a leitura e escrita.

-Separar as palavras de acordo com as colunas:
higiene/alimentagdo/limpeza.

-Trabalhar a quantidade, marca, data de validade e prego.

Quinta-feira

30 de agosto

~Trabalhar com embalagem (rotulos).

-confec¢io de um varal com as embalagens.

-Pedir aos alunos nomes de produtos iniciados com a letra do
s¢u nome.

-Trabalhar a lefra inicial, final, n°®. de letras e silabas.

Sexta-feira

31 de agosto

-Continuagio:
-Nomear estabelecimentos comerciais e alguns produtos
encontrados em cada um deles.

-atividade relacionada; Cruzadinha,
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Detergente desinfetante sabonete

A% identifique pelas embalagens outros produtos que
costumamaos comprat, Depois, ancte o nome de cada produto

5% Ohserve as informagdes que aparacem em cada uma das
erabalagens apresentados.




