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certo, é nfo estarmos demasiados certos de nossas
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RESUMO

A Educagdo de Jovens e Adultos comega a se apresentar de forma mais
definida com a crescente industrializagfio do Brasil e principalmente apds a sepunda
guerra mundial que abre horizontes para a formacio de um mundo mais igualitdrio ¢
democratico. A DeclaragZo dos Direitos Humanos, promulgada pela Organizagio das
Nagdes Unidas -ONU, var aflirmar a importdncia de uma educagfo voltada para a
solidariedade ¢ para a paz. Dessa forma, temos no Brasil o inicic de uma politica
piblica preocupada com a alfabetizacio de jovens e adultos. Nesse sentido, erande foi 2
contribuigfo de educadores como Paulo Freire. Nesie trabaiho, analisamos un pouco do
método de alfabetizagfio do educador pernambucano, bem como um pouco de sua
contribuicic politica ¢ pedagdgica na educacdio. O processo de alfabetizagio vem
sofrendo profundas transtormagdes desde ¢ inicio do séeulo passado aos dias atuais, por
isso analisamos também a contrivuigdo de Emilia Ferreiro ao processo de alfabetizagio.

Nesse sentido, na perspectiva de ir nos tornande um professor reflexivo, buscaremos a

luz da teoria obtida pesta investigacdo, refletir 2 minha propria prdtica docente em

turmas de Educaco de Jovens e Adultos — EJA ¢ a de outros professceres, no intuiio de

identificar priticas que deverdo ser fortalecidas  {por serem condizentes com as

exigéneias conteniporineas) e praticas que precisam serem (rejsignificadas.
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Introducio

Esse € um trabalho monogréfico, para conclusio do curso de Pedagogia, do Centro de Formagdo
de Professores -CFP da Universidade Federal de Campina Grande —UFCG, orientado pela
professora Ms. Maria Gerlaine Beichior Amaral, na disciplina Estdgio Supervisionado em
Docéneia nas séries iniciais do Ensino Fundamental. A tematica central a ser abordada nessa

Monografia ¢ a alfabetizacio de Jovens e Adultos.

O desenvolvimento desta pesquisa € imporiante para que eu possa aprofundar meus
conhecimentos sobre alfabetizagio, especificamente sobre alfabetizacdo de jovens ¢ adultos. O
meu Interesse pela tematica dd-se por que considero a alfabetizacdo, de modo geral, ¢ a
alfabetizacdo de adultos de forma especifica, algo extremamente significanie em nossa sociedade
letrada. E o pilar, a base, constitui-se a etapa inicial para o andamento dos estudos, sem essa
iniciacdo & leitura e a escrita, ndo poderemos dar prosseguimento acs estudos, ou seja, estaremos
fora de um processo fundamental, excluide de indmeras possibilidades de ascensio social. Sem

essa iniciacio as letras, é impossivel uma formagdo escolar qualguer que seja.

O Estdgio, ocorreu, na escola, EEEN.M.A {Escola Normal Estadual Ministro José Américo de
Almeida) no Municipio de So Jodo do Rio do Peixe, Estado da Paratba. O tempo transcorrido da
elaboragdo do projeto de pesquisa a conclusdo da monografia, compreende o periodo de

Fevereiro de 2005 a Abril de 2007 perfazendo um total de quatro periodos letivos.

A referida pesquisa teve como finalidade precipua refletir sobre a minha pratica como educador
alfabetizador, analisando a fundamentacdo tedrica e pratica do processo de alfabetizagio,
ampliando meus conhecimentos sobre a alfabetizagdo de modo geral e alfabetizagio de adultos
de forma especial. Através de especificidades como: Conhecer a fundamentago tedrica sobre
alfabetizacdo de adultos, compreendendo as mais recentes teorias sobre a alfabetizago; vivenciar
metodologias adequadas, e reafirmar a importéncia da alfabetizagio de jovens e adultos como
elemento de desenvolvimento para o pals, ¢ ainda, como requisito fundamental para o exercicio

da cidadama.
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O trabalho seguiu o percurso metodoldgico descrito a seguir: escotha do tema para 2 pesquisa, 0
levantamento bibliografico inicial, a realizacic de fichamentos, resenhas, produgfio escrita da

justificativa e do quadro tedrico e etc. A pesquisa segundo os objetivos serd uma pesquisa-acio’

O conceito de alfabetizagdo que aqui emprego ¢ o de desenvolvermos tanto capacidades
relacionadas & leitura, como também & escrita. Nesse sentido, em minha prética como educador
alfabetizador, tenho percebido que muitos educadores assim como ey, pois me incluo também
entre os tats, ndo dominam muito bem as teorias ¢ as propostas metodologicas de alfabetizacio de
adultos, embora tendo informacBes concretas sobre métodos de aifabetizacio, inclusive o
conhecido: método Paulo Freire de alfabetizagfo, na prética, ainda nos guiamos pelo método

tradicional, como se alfabetizar adultos fosse o mesmo que alfabetizar criancas.

Tenho observado também que se por um lado &s pessoas de um modo geral consideram o
frabatho de alfabetizagfio como algo extremamente facil, ¢ mesmo ndo acontece quando nos
referimos a alfabetizacdo de adultos. Em minha cidade tenho ouvido muitas vezes, uma frase que
representa a crenca das pesscas em refaclo a esse tema: “papagaio que ndo aprende quando novo,
veiho ndo aprende mais nada”. Mas sera verdade que pessoas adultas ndo possam aprender mais
nada? Ou nfo possam ser alfabetizadas? Pelo menos ndo € isso o que os tedricos afirmam sobre a
aprendizagem. Serd que o problema estd nas pessoas por que sfo adultas? Ou nas pféticas

pedagdgicas que nfo condizem com sua realidade e interesse?

Nesse sentido, reconhecemos que o tema em si, tem um fundamento humano muito prefundo,
pois trata-se de possibilitar a educagiio, aqueles que ndo tiveram acesso a escolarizacdo, trata-se
de permitirmos o desenvolvimento, de capacidades ¢ saberes como: leitura e escrita, fazendo com
que as pessoas se alfabetizem. Por isso, faz-se necessdrio que todo educador conheca a fundo essa
tematica, para que possamos mudar essa realidade de analfabetismo em nosso pais. E a partir de
entdo, tendo a alfabetizacfo como premissz basica para o exercicio da cidadania possamos

construir um pais mais justo e solidario.

! A pesquisa-agdo, além da participagdo do pesquisador, pressupde uma ago planejada que deverd realizar-se no
decorrer da sua realizagiio. Ha por parte dos pesquisadores o interesse de ndio apenas verificar algo, mas de
transformar, Nesse sentido precisa haver uma interacio entre pesquisadores e pessoas investigadas. O processo de
pesquisa é realizado com avaliagbes e discussBes no grupo, tanto para redirectonar os pianos, quanto para partithar o
conhecimenio entre os envolvidos. (MATOS & VIEIRA, 2002, P_ 48)




Ao analisarmos esse tema, traremos importantes contribuicles, através do aprofundamento de
questdes e discussdes sobre a EJA, coniribuicdes no sentido de fortalecermos o debate em torno
da alfabetizacdo de jovens e adultos, como também, socializar esses conhecimentos com outros

educadores e alfabetizadores.

O Trabalho estd dividido conforme os seguintes capitulos: histérico da educagfo de jovens e
adultos no Brasil, o mélodo Pauio Freire de alfabetizacdo, contribui¢Ses de Emilia Ferreiro ao

processo de alfabetizacdo, vivéncias de EJA no Estégio Supervisionado e considerac@es finais.
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1. HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

1.1 A Educacio de Jovens e Adaltos da década de 30 4 50

Para iniciarmos este didlogo, gostarfamos de ressaitar que, a educagio elementar para as classes
populares, s& ocorreu gradativamente. Da mesma forma a Educacfo de Jovens e Adultos s6 foi
possivel quando instalou-se um sistema publico elementar no pais. Isto ocorreu a partir da
década de 30, periodo em que a sociedade brasileira passou por inGmeras transformacdes, dentre

elas, o processo de industrializaco e a concentragfio populacional nos centros urbanos.

Apés a segunda guerra mundial, com o fim da ditadura Vargas em 1945, o Brasi! vivia o processo
da redemocratizagdo. A Organizaco das Nagbes Unidas —ONU apontava a urgéncia de se
integrar os povos visando 4 paz e a democracia. Essas idéias tiveram uma grande acolhida em
nosso pais que a partir dai passou a dar uma maior atengdo & educagdo elementar especialmente

com destaque & Educacio de Jovens e Adultos. De acordo com RIBEIRO(1997),

Tudo isso contribuiy pare gue a educagdo dos adulios ganhasse destague derro da
preceupagdo geral com a educa¢do elementar comum. Era urgente a recessidads de
aumentar as bases eleitorais para a sustentagdo do governo central, integrar as massas
populacionais de imigracdo recente ¢ teonbém incrementar a producdo{ p. 1920}

Essa preocupacio com Educagdo de Adultos iria desencadear uma campanha nacicnal de massas
lancada em 1947, sob direcdo do professor Lourenco Filho, que previa uma agdo exiensiva de
alfabetizacio em trés meses, ¢ a condensaco do cursoe primério em dois periodos de sete meses.
A campanha conseguiu alguns resultados significativos, mobilizando esforgos de diversas esferas

administrativas, € criando num curto periode de tempo vérias escolas supletivas.

Mas esses esforgos empreendidos foram frustrados quando as iniciativas nas zonas rurais nao
obtiveram ¢ mesmo sucesso, desencadeando wm clima de pessimismo que culminou com a

extingdo da campanha antes do final da década de [950.

Apesar da “derrota” sobreviveu a rede de ensino supletivo implantada e, assumida pelos Estados

e Municipios. E, além disso, fol a pariir dessas iniciativas que:
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A instauragdo da camparka de adultos deu lugar também & conformagdo de um campo
teorico-pedagdgico orieniado para a discussio sobre o anclfabetismao ¢ a educa¢do de
adultoy ho Brasil. Nesse momento, 0 analfabetismo era concebido como causa ¢ ndo
efeito da situacdo econdbmica, sociol e cultural do pals (RIBEIRO, 1997, p. 201

Um outro fator interessante da campanha de massas de Educagdo de Jovens e Aduitos era que,
segundo essa concepgdio ¢ analfabetismo era a causa da pobreza ¢ nfo o efeito da situagio
econdmica social e cultural do pais, ou seja, entendia-se gue o analfabetismo ¢ que gerava a
pobreza, mas se analisarmos melhor 2 questio perceberemos que ocorre o inverse ou seja, a
situacio de miséria € que faz com que as pessoas ndo tenham as mesmas oportunidades de
escolarizacio e consegiientemente se acomodem com a ndo escolarizacio. Decorrente dessa visio

deturpada sobre o analfabetismo, muitos preconceitos foram engendrados,

Uma professora encarregada de formar os educadores da campanhe, num {rabalho
intindado: fundamentos e metodologia do ensing supletive, usava as seguintes palavras
para descrever o adulto analfabeto:  Dependente do comiacto face a fuce para
enriguecimenic dz sua experiéncia social, ele tem que, por forga, sentir-se uma crianga
grande, irresponsavel e ridicela [, ]. £, se fem as responsabilidades do adulto: manier
uma familia ¢ wuma profissdo, ele o fard em plano deficiente.[.. [{RIBEIRD, 1997 :
20021)

Essa concepgdo explicitava, uma visdo do adulio analfabeto como incapaz ¢ marginal,
identificade psicologicamente ¢ socialmente com a crianga. Nesse periodo, ¢ anatfabetismo era
apontado como o responsdvel pela situac3o de pobreza e miséria do povo brasileiro, ou seja, a
visfio que se tinha & época, responsabilizava os proprios sujeitos alfabetizandos pelo seu fracasso
escolar. Além do. mais, as concepgbes vigentes baseadas em posicionamenios tedricos
“inadequados™ vinham reforcar essas concepcles do analfabeto como ser incapaz e marginal,
pois ndo tinhamos no Brasii uma tradicdo educacional gue refletisse sobre o processo de
alfabetizagdo de jovens e adulios, nfio possuiamos as colaboragdes de educadores criticos que
pudessem definir uma linha de trabalho sobre o analfabetismo. E embora ndo modificando
totalmente essa visdo, algo ja apontava indicios de mudangas. “Duranie a propria campanha,
essq visdo modificou-se; foram adensando-se as vozes dos que superavam esse preconceilo,
reconhecendo o adulto analfabeto como ser produtivo, capaz de raciocinar e resolver seus

problema . "(RIBEIRO, 1997, P. 21)
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Ainda de acordo com o autor supracitado, o que motivou essa mudanga de paradigma que
contrariava a visdo anterior de um adulto analfebeto cormo incapaz € marginal foram as: “feorias
modernas da psicologia que desmentiam postulados anteriores de que a capacidade de

aprendizagem dos alunos adullos seria meror do que a das criangas”.(1997, P. 21)

Apesar desses avangos, muitas criticas forara dirigidas & campanha quanto as suas deficiéneias
administrativas ¢ financeiras e quanto a sua orientagiio pedagogica; como também a inadequacio
do método para a diversidade regional do pais. Todas essas criticas convergiram para a criagio de

um novo modelo em alfabetizagfio que superasse a ineficicia do existenic.

1.2 A mudanc¢a de paradigma a partir das iééias de Paulo Freire

E nesse contexto educacicnal que surge um novo paradigma pedagdgico para a educacio de
aduitos que tem como principal expoente o educador Pernambucano Paulo Freire. Este Educador,
nascido na cidade do Rectfe-PE, aproveitou o momento histérico em que se abria um campo
tedrico-pedagbgico orientado para & discuss@o sobre analfabetsmo ¢ Educago de Jovens ¢
Adultos no Brasil, para propor mudanga que tiverzm ampla repercussdo em todo o pais ¢ também

no exterior.

Paulo Freire critica o méiodo de aifabstizacio tradicional, baseado em cartilhas e gue nfo tem
nenhuma significacio para o sujeitc que esta sendo alfabetizado, pois na maioria das vezes nio
estfio adeguadas a “leitura de mundo” dos aifabetizandos, essas cartithas contém um “saber” pré-
fabricado, que ndc permiic 30s sujeitos aprendentes constrair seu proprio conhecimento, clas
dirigem o pensamento ¢ pressupde a idéia de que os alunos sio como uma fotha em branco que
precisam ser preenchidas. Paulo Freire critica este tipo de ensino chamando-o de “educagdo
bancéria” posto que pressupde ¢ “depdsito” daguele que pensa possuir todo saber sobre aqueies

que acreditam ndo possuir nenhum. Partindc dessa compreensdo, o referido autor

Elaborou uma proposta de alfabetizagdo de adultos conscientizadora, cujo principio
basice pode ser ireduzids muma frase sua que ficou célebre © “A leliura do mundo
precede a leitura da palavra”. Prescindinde da wtilizagBo de cartiihas, desenvolveu um
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conjunto de procedimentos pedagdgicos gue ficou conhecidy como método Paule Freire
de alfabetizacdo (RIBEIRG, 1997, p. 24)

Historicamente, a partir da abertura de um campo tedrico-metodolégico, de discussio sobre o
analfabetismo: varios, intelectuais, artistas, educadores, estudantes, bem como, 2 MEB, CNBB
CPCs, baseados nas idéias de Paulo Freire, foram se unindo ¢ passaram a pressionar o governo
federal no sentido de que os apoiasse para gue se estabelecesse uma coordenago naciona! de
iniciativas. Em 1964 foi aprovado o plano nacional de alfabetizagio, que foi inspirado no
pensamento pedagogico de Paulo freire, assim como na sua proposta de alfabetizacio de adultos.
Nesse sentido, operou-se uma verdadeira mudanga de paradigmas. Essa proposta, via nas
desigualdades sociais a-causa do analfabetismo, e nfo o seu efeito. RIBEIRO chama a atengiio

para o fato de que,

{7 paradigma pedagdgico gue se¢ construiu nessas prdticas baseava-se num Rovo
entendimento da relagdo enire @ problemdtica educacional ¢ o problemdtica social
Anles apontado como causa da pebreza e da marginalizacdo, o analfabetismo passou a
ser Imterprelaclo como gfeite da situapfio de pobreza gerada por uma estrutura social
ndo igualitdria, (1997, P. 23}

Paulo Freire rompe com o pensamento anterior ¢ afirmando que o processo educativo deveria
mterferir na estrutura social que produzia o analfabetismo, necessitando-se para isso partir de um
exame critico da realidade existencial dos educandos. Pois para ele, o educando deveria assumir-

se como sujeitc de sua propria  aprendizagem antes mesmo de se iniciar o processo de

atfabetizacio.

0 programa foi efetivado, com o apoio do governo federal, entidades como MEB —movimento de
educagdo de base, ligado a CNBB — conferéncia nacional dos bispos do Brasil -, os CPCs-
centros ae cultura popular-, UNE — unifo nacional dos estudantes- , bem como artistas ¢

intelectuais, que produziram diversos materiais orientados pelas idéias de Paulo Freire.

Nesse periode, foram produzidos diversos materiais de alfabetizacdo orientados por
esses  principios. Normalmenie elaborados regional ou localmente, procurando
expressar ¢ wniverse vivencial dos alfabetizandos, csses materiais continham paluvras
geradoras acompanhaedas de imagens relacionadas a temas para debate, os quadros de
descoberta com as silabas derivadas das palavras, aorescidas de pequenas frases para
leitura (RIBEIRO, [997, P. 25}
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1.3 A ditadura militar e o lancamento do MOBRAL

Com o golpe militar de 1964, todos os programas de alfabetizaco baseados no método Paulo
Freire, foram vistos como subversivos ¢ uma grave ameaga a “ordem nacional”, e portanto
duramente reprimidos. Vérias pesscas foram exiladas do pals, inclusive o préprio Paulo Freire.
Nesse perfodo, de ditadura militar o governo s permitiu que se realizassem programas de
alfabetizacdo sobre seu restrito controle, langando como programa nacional o MOBRAL -

movimento Brasileiro de alfabetizac3o, que contava com um volume significativo de recursos.

O MOBRAL, expandiu-se por todo territdrio nacional, desenvolveu programas importantes
como o PEI - Programa de Educacdo Integrada- que abria vagas para a continuidade dos estudos

dos recém alfabetizados.

Enquanto isso, alguns grupos dedicados & educagdo popular continuaram, embora de forma

limitada e i1solada, o trabalho de alfabetizacac com propostas mais criticas. Nesse periodo.

Grupos dedicados a educacdo popular continuaram a realizar experiéncias de
alfabetizacdo, desenvolvendo os postulados de Pawlo Freire, essas experiéncias eram
vinculadas a movimentos populares que se orgamizavam em oposicdo 4 ditadura,
comunidades religiosas de base, associagdes de moradores e oposigBes sindicais. Paulo
Freire que fora exilado, seguia trabalkando com educagdo de adultos no Chile ¢ depois
em paises africanos (RIBEIRO, [997, P. 26/27)

Com a abertura politica a partir da década de 80, essas experiéncias foram se alastrando. O
MOBRAL, que ja vinha sendo desacreditado nos meios politicos ¢ sociais desde o inicio da
década foi extinto em 1985; em seu legar surgiu 2 fundagZo educar, que passou a apoiar
financeiramente e 'tecnicamente governos ¢ empresas a ela conveniadas. Muitas  experiéncias,
foram retomadas baseadas nos estudos de Paulo Freire, gerando reflexdes e apontando novas

pistas.



1.4 O prosseguimento das reflexdes nas décadas de 80 ¢ 90

Com a continuagdo das reflexdes em torno da alfabetizacdo de adultos, varias contribuigdcs
tedricas foram incorporadas nos estudos sobre alfabetizacgo, uma dessas contribuicdes ocorridas

nesse campo, so os trabathos da psicopedagoga Argentina Emilia Ferreiro, que trouxeram

clucidagbes bastante significativas para superac3o do método de silabagdo.

Essa autora demonstra que tantoe as criancas como os adultos, procuram conhecer o sistema de
representagio da escrita formulando e elaborando hipéieses ¢ informagdes prévias sobre a

mesma. Nesse sentido, RIBEIRQ afirma que.

Os adultos analfabetos podem escrever enunciados significativos baseados eni seus
conhecimentos da lingua, ainda que no infcio, ndo produzam uma escrita convencional
E com essas produgées que o educador deverd trabathar ajudands o aprendiz a analisd-
tas ¢ introduzindae novas informagbes (1997, p. 31732}

Ainda outro avango importante no estudo da Educagfio de Jovens e Adultos, tem sido a
incorporagio da iniciagdo 4 matemdtica onde, em muitos casos isso foi reivindicado pelos
proprios estudantes que expressavam a necessidade e o desejo de aprenderem a fazer contas.
Nesse sentido, estudos tém demonstrado, que os alunos da EJA, sdo capazes de efetuar cdiculos

complexos, embora ndo saibam explicar como conseguiram chegar aos resultados.

Com relagdo ao ensing de matemética para jovens ¢ adullos, a guestdo pedagdgica mals
instigante & o jaio de gue eles quave sempre, independentemente do ensino sistematico,
desenvolvem procedimentos proprios de resolugdo de  problemas  envolvendo
quargificapdes ¢ cdlculos, HE jovens ¢ adultos analfabetos capazes de fazer cdlculos
bastante complexos, ainda gue ndo saibam como representa-los por escrito na forma
convencional, ou aindd que néo saibam sequer explicar como chegaram an resultado.
(RIBEIRQ, 1897, p. 32/33).

Chegamos a década de 90, com muitcs problemas na educagdo de adultos. As politicas
educacionais nio foram favoraveis. Segundo RIBEIRO . "4 histdric da educacdo de jovens e
adultos no Brasil chega & década de 94, portanto, reclamando & consolidagdo de reformulucdes
pedagogicas que, Alids, vem se mostrando necessdrias, a todo o ensino fundamentul " (1997, p.

34)



Diante da extincio da fundacfo educar, criou-se um enorme vazio om termos de politicas para
esse setor, alguns Estados e municipios tém assumido a responsabtlidade de oferceer programas
nesse sentido, mesmo assim, a oferta estd muito longe de satisfaver a demanda, pois, faltam
materiais didaticos de apoio e os professores tém que se adaptar a essa sttuagdo, tendo que usar
de muita criatividade para compensar a falia de recursos didaticos. O grande desafio pedagdgico
¢ oferecermos uma educagdo que garania o acesso a cultura letrada a esse segmento social que

vern sendo marginalizado nas esferas sociais ¢ econdmicas.

Apds esse breve relato da histdria da Educacfio de Jovens ¢ Adulios em nosso pais. {az-se
necessario analisarmos mais detidamente, o pensamento pedagdgico de Paulo Fretre, bem como
sua filosofia, para em seguida fazermos uma anélise do conjunto de procedimentos pedagdgicos
gue ficou conhecido como método Paulo Freire de alfabetizaglio, e posteriormente analisarmos

as teorias de Emilia Ferreiro sobre a psicogénese da lingua escrite.
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2. 0 METODO PAULD FREIRE DE ALFABATIZACAO

2.1 A Pedagogia libertadora de Paulo Kreire

Um dos fundamentos de sua Pedagogia ¢ a idéia de educacfio democrética ¢ critica, ¢ ainda, a

idéia do respeito ao educaindo enquanto um ser curioso. Nesse sentido, FREIRE afirma que,

O meu respeito de professor & pessoa do educando, a suc curiosidade, a sua fimidez,
gue ndo devo agravar com procedimentos inibidores exige de min o cultive da
humildade e da tolerdncia Como posso respeitar a curiosidade do educando se. carente
de humildade e da real compreensio do papel da igrordncia na busca do saber, femo
revelar o meu desconhecimento? (1998, F. 74-73)

Outre ponto importante em sua filosofia da educaciio ¢ a idéia de que: “ninguém edica ninguém
e ninguém se educa sozinho”, 0s homens se educam enquanto seves do didlogo, mediatizados

pelo mundo, em apoio a isso, BRANDAO ressalia que,

A educacio, gque deve ser um aito coletive, soliddrio — wum ato de ameaor, da pra persar
sem susio -, ndo pode ser imposia. Por que educar é uma tarefa de troca enire pessoas
2, Se ndo pode ser runcd feita por um sujeito isolado (o1é a aulo-educagdo & um diclogo
a distdncia), ndo pode ser também o resuitadae do despejo de quem supe que possui
todo saber, sobre aquele gque, do outro lado, foi obrigado a pensar que ndo possui
nephum. { 1989, p. 22

Paulo Freire € uma referéncia na alfabetizacdc de adultos, sobretudo do ponto de vista politico ¢
filosdfico, e neste sentido, as sua reflexfes conduzem a algumas orientagfes tedricas voltadas

para a pratica da alfabetizagio de adultos.

Ele expde o seu pensamento pedagdégico em livros como: Educagdo como pratica da liberdade,
Pedagogia do oprimido, Pedagogia da awtonomia, entre outros, suas reflexdes, conduzem & uma
préatica que ficou conhecida no Brasil como o método Paulo freire de alfabetizacBo de aduitos,

mas apesar de famoso, a prética do métedo 8 pouco conhecida no Brasil, segundo BRRANDAO.

E dificii encontrar alguém que esteja de algum modo ligado com a educagdo, com 05
movimentos populares de agora, ¢ que ndo tenha lido os seus escritos ¢ ndo conhega as
suas idéias. No enianto, forg um ou outro, quase ninguém conhece a prdtica de seu
méiodo de alfabetizacdo. { 1989, p. 14)
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De acordo Freire, a educagfo deve ser feita com os educandos ¢ nfic “para” os educandos. Ele
critica a educagdo tradicional, o autoritarisma em sala de aula, 2 educagio que ele chamou de
bancéria, gue niic leva em consideragio a criticidade do sujeito alfabetizando, ele critica a escola

que impde um saber pronto e acabado.

Paulo Freire pensou que wm méiodo de educaglo construido em cima da idéia de um
didlogo entre educador ¢ cducando, onde ha sempre partes de cada um no outro, nio
poderia comegar com ¢ educador trazeado pronto, do seu munds, do seu saber, o Seu
méindo ¢ o material da fala dele. ( 1989, p. 21}

2.2 A pesquisa do universo vocabular e temitico

Em sua proposta de alfabetizaciio de adultos conscientizadora, abstraindo-se da utilizagfo de
cartilhas, Freire reflete sobre a necessidade de uma etapa preparatéria em seu método de
alfabetizaclo, etapa em que serd realizada uma pequena pesquisa para obtenc#io das palavras mais
utilizadas pela comunidade a se aifabetizar, ou seja, o que na Pedagogia de Freire chama-se o
[12 T 3% 3 T r e srwen [

universo vocabular”. Em seguida, selectonar as palavras ¢ organiza-las segundo seu grau de
complexidade, essas sfo as principais etapas da pesquisa. “C objeifvo da pesguisa do universo
vocabular e temdtico, é surpreender a maneira como uma realidade social existe, na vida, no

pensamento e o imagindrio de seus participanies. " (BRANDAO, 1989, p. 28)

Mas antes da pesquisa se iniciar, ¢ educador precisa convencer as pessoas da comunidade 3

participarem da pesquisa, Segundo FREIRE,

£ que, neste momento, os investigadores necessitam de obler que um nimere
significative de pessoas aceite wna conversa informal com eles, em que thes falardo dos
objetivos de sua presenga na drea. Na gual dirfio o porgué, o como e o pura gque da
investigagfo gue pretendem realizar é que nio podem fazé-lo se ndv se estabelece uma
relagdo de simpatia ¢ conflanga mutuas (1951, p. 121.)
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Esta pesquisa € feita com o intuito de apreender o “universo vocabular” da comunidade gque ira
participar do processo de alfabetizacdo. O objetivo ¢ detectar as palavras que representein uma
situagdo existencial ou que possuam mais significados na vivéncia dos educandos. Assim por
exemplo, se estamos trabathando com pessoas da zona rural, iremos trabalhar com a linguagem

dessa gente, suas palavras, seu modo de expressar o mundo.

Isso ¢ o que faz toda diferenga no processo de alfabetizac@o instituido por Paulo Freire, pois as

palavras a serem trabalhadas serfio as do “universo vocabular” da comunidade. Nesse sentido,

“O contato inicial e direto gue estabelecemos com a comunidade & durante a pesquisa
do universo vocabular - etapa realizada no campo ¢ gue é a primeira do sistema Panlo
Freire de educagdo... ndo ¢ uma pesguisa de alto rigor cieniifico, ndo vamos lestar
#neniuma hipdtese. Trata-se de uma pesquisa simples gue tem como objetive imediate a
obtengdo dos vocdbulos mais usados pela populagdo a se alfubetizar " (conscientizagfio ¢
alfabetizagio). (BRANDAG, 1989, p. 25)

As palavras pesquisadas ndo precisam ser muitas, (umas vinte pelo menos), o importante € que
representem uma situagfo existencial vivenciada pelo grupo. A pesquisa deve ser feita com a
participagdo da populago, através de entrevistas, didlogos ¢ através da vivéncia do proprio
educador com os educandos. Apds a pesquisa o aifabetizador tem em mdos, palavras, frase e
didlogos registrados num caderno ou num gravador, sdo as “palavras geradoras™ e 0s “temas
geradores”. De inimeras frase assim — frases que recontam a vida do lugar e que devem recortar
todas as situagdes, com fodas as categorias de seus sujeilos- saem as palavras geradoras de que

o método faz 0 seu miclo. (BRANDAO, 1989, p. 30

2.3 As fichas de cultura

Depois da pesquisa realizada, o educador tem em mios, “todo o material da pesquisa”, que ird
conduzir os debates e os temas geradores. Antes, porém o educador tem que CoOnseguir gravuras
ou imagens, que representem cada uma das palavras geradoras, para gue possz iniciar o trabalho

de alfabetizacfo a partir da decodificagfio dessas gravuras.
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Cuando sente que da, o animador coleca diante de lodos o primeiro cariaz das fichas de
cultura. Ele chuma a atengio para o desenko, @ grevura, Sugere que digam o gue estio
vendo. o que a figura mostra? Quals sGo as parte, os elementos dela? O que serd que
ela quer dizer? Com o que & yue parece? { BRANDAO, 1985, p. 44-43)
O objetivo das fichas de cultura ou das imagens mostradas ¢ representar uma situagiio para o
debate livre em que os educandes se interessem pelo seu préprio processo de aprendizagen.
Assim, as fichas de cultura, devem despertar nos sujeitos aprendentes o interesse pela
alfabetizago, pois através dessas imagens, os educandos comegam a perceber o quanto &
importanie & questdo do conhecimento, comegam a observar que ¢ mundo que ©s cerca € feito a
partir das necessidades do homem. Nesse sentido, compreendem gue o homem conseguc superar
suas necessidades gquando, relacionando-se com o mundo, faz dele obieto de seu conhecimento, e
submetende-o pelo trabalho, consegue transformé-to. Comecam a compreender que, o homem €
um ser criativo e criador, pois fez a partir do relacionamento com a natureza, 0 mundo da cultura,

sua casa, sua roupa, suas ferramentas etc. Pode-se entdo dizer que,

S5 assim & alfabetizagdo cobra sentido. [ a consegiéncia de uma reflexio que o homem
comega a fuzer sebre sua propria capacidade de refletir. Sobre sua pasicdo no mundo.
Sobre o mundo mesmo. Sobre sew frabatho. Sobre seu poder de transformar o munde.
Sobre o encontro das consciéacias. Reflexdo sobre a propria alfabetizagdo, que deixa de
ser assim alge externo co homem, para ser dele mesmp. Para sair de deniro de si, em
relapfio com o mundo, como uma criagdo. (BRANDAQ, 1989, p. 49)

As fichas de cultura sdo assim muito Importantes, pois a parlir das imagens, o educador pode
possibilitar aos educandos pensarem o seu mundo, instigd-los a assumir-se como sujeitos de sua

prépria aprendizagem.

O trabatho com as fichas de cultura, convida os educandos através do dialogo, a idéias de um

pensar, em que eles se interessam pela descoberta do conhecimento. Para o autor supracitado,

56 assim nos parece valido o trabatho da alfabetizacdo, em que a palavra seja
compreendidn pelo homem s sua justa significagdo: como uma forqa de fransformagdoc
do mundo. 86 assim 2 alfppetizazGo tem sentido. Na medida em gue o homem, embora
analfabeto, descobrinde a relutividade da ignordneia e da sabedoria, retira um dos
Sfundamentos pare a sua maripulagiio pelas falsas elites. (1589, p 49-30G)
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Um outro ponto importante nesse momento € que o educador deve deixar que o grupo faga aqguijo
que Paulo Freire chamou de “participagio criadora” ou seja, efe nfio deve fazer ¢ trabalho pelo
grupo ou para ¢ grupc, mas com o grupo, deve deixar que os cducandos aprendam a partir de
suas proprias discussdes, & que quando decodificam um desenho, em idéias, em falas, o grupo

cria e aprende com esse trabatho de criar,

Ao refletir com o grupo, ndao deve conduzir 0 debaoie sobre as situaciies existenciais e,
mais (arde ¢ partir das palavras geradoras, como se tudo fosse um jogo de adivinhagdo.
"0 que é que vemos ai? £ agora?’ O grupo deve semtir que o irabatho é de
problematizagdo de uma realidade que a todos envolve: o que a gravura sugere? Em
gue um dos seus elementos se distingue do owiro? Por que & assim ¢ nio de oulra
maneira? Como poderia ser? Como deveria ser? Qual o sentido do que se fala, do gue
se discute a pariir do que iodos véem? (BRANDAQ, 1989, p.51)

Percebemos que até apora, o trabatho & realizado a partir das gravuras e das discussdes que se
seguem, esse trabatho, intenta despertar o interesse do educando para que se assuma como sujeito

de sua aprendizagem. Para BRANDAO,

¥ Em nome da prética de debate jo adguirida pelo grupo, o animador poderd reduzir as
suas perguntas e deixar gue seja livre a troca de idéias que a “fipura da palavra " sugere.
Assim, o grupo cria o seu lempo e o circulo discule & voniade, até guando sente que chega
e comega o dar ap coordenador sirals de que a hora de “trabalhar a palavra” chegou, ™
{1989, p. 54)

2.4 O trabalho com as palavras geradoras

E importante destacar que esse trabalho inicial com gravuras ou imagens, ndo leva mais que oifo
a dez dias, no Méaximo uns vinte dias. Nessa ocasifio, € criada a situaclo de (rabalho de
aifabetizaco a partir das “palavras geradoras”, ou seja, além das imagens gue cada palavra

sugere, nesse periodo, a gravura vird acompanhada da propria palavra que a representa.

O monitor, deverad fazer diversas vezes a leftura da palavra para gue os educandos aprendam
nesse trabalho de “ver a leftura” sendo feits, até gue chega o momento em que o educador

retirando a gravura deixa apenas & palavra que & lida diversas vezes pelo grupo. Lembramos que



as palavras usadas nessa etapa de aifabetizacdo, s@o aquelas mesmas da pesquisa feita na

comunidade, ou seja, as “palavras geradoras™.

Em seguida, o monitor apresenta outro cartaz com a palavra desdobrada em seus fonemas ¢ em
suas silabas, mostrando para o grupo gue toda palavra pode ser dividida em “pequenos pedagos”.
BRANDAO, d4 um exemplo de como isto pode ser feito, quando descreve a seguinte fala do
monitor. Olha ai, gente. Uma casa ndo tem as suas partes: quarto, cozinha, sala, varanda? Tudo
no mundo ndo tem os seus pedacos? Pois uma palavra também. Tdo vendo? Benedito tem esses

pedacos ai, assim. be-ne-di-to, be-ne-di-to, be-ne-di-to.(1989, p. 57)

O moniior, deverd mostrar para ¢ grupo o desdobramento da “palavra geradora” em todos os seus
fonemas, lendo para eles e pedindo que o acompanhem, cada fonema deve ser lido pelo grupo,

até que 0 monitor sinta que compreenderam 0 exercicio.

2.5 As fichas de descoberta

Apos essa etapa, ¢ chegado 0 momento mais criativo dos trabathos, em que o educador coloca
diante de todos, a “ficha de descoberta”. Trata-se do desdobramento de uma “palavra geradora”
em todos os seus fonemas, ou seja suas familias. Por exemplo, no caso da palavra geradora ser
Benedito, o desdobramento em suas familias seria: da silaba -Be- temos: be, bi, bo, bu, ba. Da
silaba -—ne- temos: ne, ni, no nu, na,. Da—di- temos: di, do, dy, da, de. E da silaba —to- temos: to,

tu, ta, te, ti.

Ela reintroduz o comego de wum owtrc momento imporiamte de criacGo e de
aprendizagem. A partiy dela o grupo para de repetir 0 que vé ¢ comega a crigr com
gue repetiv vendo. Hi, portanto, muito mais trabalho sobre esse cartaz do gue sobre
iodos o5 autros juntos.(BRANDAO, 1989, p. 58-59}

O educador, 1€ para o grupo, todos os fonemas em todas as diregBes, e pede para que o grupo faca

o mesmo, esse deve ser o trabatho inicial com os educandos, até o educador perceber que ja estdo

bastante seguros nesse ponto.
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Com a “ficha de descoberta” o animador pode mostrar ao grupo que, assim como ¢é possivel
separar 0s “pedagos” do nome de Benedito, e com cada pedago formar uma familia, da mesma
forma, € possivel “misturando” as “familias” formar outras palavras. No principio, pode ser um
pouco dificil para os educando, entdo ¢ animador, pode ele mesmo comegar a formar novas

palavras pedindo 2o grupe que o acompanhe.

A todo instante, os educandos sfo motivados a formarem novas palavras. Mas, nunca obrigados a
isso. O monitor devera ir mostrando a0 grupo essa possibilidade, até que o grupo se sinta disposto

a tentar por sua vez. Nesse sentido,

O coordenador do circulo deve construir apenas algumas poucas palavras. Deve
mosirar, sem ensinar, como uma (Ggica, wm processo de reconsirugdo de palavras, Se
no meio de seu trabalho alguém quiser FORMAR UMA PALVRA, TUDO BEM. Que ¢le
Jaga (BRANDAO, 1989 p 61}

O importante € demonstrar para o grupo, como s¢ dd o processo de formagiio de palavras, Nesse
sentido, o trabalho com as “palavras geradoras” é continuo num processe que, leva em

consideracdo o grau de dificuldade na construgo das palavras,

Outro ponto importante a destacar ¢ que, cada palavra geradora, segue sempre as mesmas ctapas
das primeiras apresentadas, ou seja: apresentacdo da gravura, apresentacio da palavra, suas

silabas, seu desdobramento em familias, a apresentacio da “ficha de descoberta™ etc.
D G

Palavras mais dificeis podem ser apresentadas mais tarde. Em Golds primeiro vinham:
Benedito, Joveling, mata, fogo, sapato, casa. Todas elas sdo palavras simples, com os
Jonemas em ordem direta — consoante + vogal — e sem dificuldades maiores de

" consirugdo. Depois vinham: enxada, chuva, rogado, bicicleta, trabalko, bezerro,
magquitia, produgdo, farinig estrada (1989, p. 64-65)

- O educador, faz assim, com que o grupo aprenda, com a metodologia de construir palavras,
através de um processo de tentativas e erros, ao final da “listagem das palavras geradoras” o
educador pode sugerir 20 grupo Gue tentem formar pequenas frases a partir de uma ou duas
“palavras geradoras”, com todo o material trabaihado, ja ¢ possivel formar pequenas frases, qué
irdo motivar 0s alunos para que aprendam cada vez mais. Ao final da apresentacfio das palavras,

os alunos estardio formando nfio apenas frases curtas, mas pequenas falas escritas e algumas idéias
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comnpletas, eles séo incentivados todo tempo a construirem sua propria escrita através da
linguagem escrita seja através de bilhetes, cartas, ou seja, aprendem a transportar a linguagem

oral para a linguagem escrita.
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3. CONTRIBUICOES DE EMILIA FERREIRO AO PROCESSO DE ALFABETIZACAO
3.1 Outras analises sobre alfabetizacio

Antes de chegarmos s propostas e reflexdes da Dr*. Emilia Ferreiro, € importante entendermos
quats fatores fizeram com que ela almejasse uma revoluc@o conceitual no tocante a aifabetizagio.
Nesse sentido, ¢ fato é que os métodos de aifabetizagho conhecidos até entdo, sejam cles os
métodos sintéticos ou analiticos de alfabetizacdo, a partir da abertura da escola para uma
populacdo cada vez mais abrangente, na pratica, tem mostrado uma enorme ineficiéncia, ndo
conseguindo alcancar os objetivos propostos (que é educar ¢ alfabetizar) os indices de
analfabetismo na América Latina chegaram a umn ponto intolerdvel, isto esta ligado diretamente a

questdo do fracasso escolar dos estudantes que no Brasil ja esta se tornando “lugar-comum”.

Diante dessa situagic que tem gerado enormes discussSes no dmbito educacional, a preocupacio
em torno da alfabetizacio aumentou muito & medida que o acesso, tanto de criancas como de
jovens e adulios, ganhou maiores proporgdes. Surgiram intgmeras teorias que tentaram apontar
£ssa ou aqueia causa, a {im de encontrar uma solugfio. Ora as criticas giravam em torno dos

alunos, ora em torno da escola, e por fim recaiam nas costas dos professores, que acabavam por

se tornar os tnicos culpados.

A primeira 1déia a destacar, ¢ gue parece ter sido a Gltima antes das inovagbes de Emilia Ferreiro,
56 visavam aplontar os cuipados, ¢ n3o se preocupavam em fazer uma analise sistemdtica a
respeito das praticas utilizadas nos processos de alfabetizacdo. Segundo WEISZ, parafraseando o
itvro de FERRE}{RG; “Ninguém escapou do banco dos réus: os alunos por serem subnuiridos,
carentes, deficientes. A escola, por ser uma inexordvel méquina de reprodugdo das relagbes de

poder. O praofessor, por ser mal pago, mal formado, incompetente” (2000, p.4)

O problema por mais que fosse discutido acabava voltando ac ponto de partida, girava, em tormo
de circulos, por utilizar sempre o mesmo guestionamento “como se deve ensinar a ler e

escrever?”. Percebendo tal situagio ¢ observando a ineficécia dessa linha de raciocinio, Emilia
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Ferreiro comegou por elaborar um novo questionamento sobre “como se aprende™ se debrugou

sobre essa questdo e desenvolveu seu estudo. Conforme essa autora,

Estas investigacOes evidenciam que o processo de alfabetizacio nada tem de mecdnico,
do ponto de vista da crianga que aprende. Essa crianga se coloca problemas, constrob
sistemas interpretativos, pensa, raciocina ¢ inventa, buscando compreender esse objeto
social particularmente complexo que é a escrita, tal como ela existe em sociedade( 2000,

p. 9}

Para Ferreiro, a escrita € um sistema complexo de construcio social de codificagdo da linguagem
e nesse sentido, n3o pode ser apreendida mecanicamente através de ditados ou cOpias, mas
espontaneamente atraves das proprias reflexSes que as criancas fazem, a respeito desse objeto, e
através das tentativas concretas de produglic escrita ou seja as “produgles espontdncas dos

estudantes”.

3.2 As orientacgdes de Emilia Ferreiro

‘O inicio do dialogo com Ferreiro nos leva a uma intensa aflicio, pelo fato de termos a certeza de
gue em sua obra, pela forma como a problemdtica da alfabetizacdo ¢ abordada, nido
encontraremos mais uma vez, nechum remédio, nenhuma nova férmula para sanar o problema
em questdo, por que o mal estd entranhado em toda estrutira educacional, critica-se a
alfabetizacio tradicional, os métodos até entfo utilizados, os sistemas de representagfes
adotados, enfim uma infinidade de coisas, mas a idéia € justamente essa, pois na proporgdo que a
questio se encontra, ¢ uma utopia imaginarmos que encontraremos uma formula capaz dc acabar

de uma vez por todas com essa situagio do analfabetismo.

A orientagdo de Emilia Ferreiro pauta-se na necessidade de conhecermos profundamente o
processo de alfabetizagdio para depois buscarmos, se possivel, formas de intervencio, de auxiiio

a0 aluno na construgdc de um sistemna de representagio proprio.

A forma clara e concisa que € oferecida essa possibilidade de auxilio sem muitas objecfes indteils

nos trangiiliza a ponto de agugar nossa curiosidade em observar o processo em situagBes

T
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praticas, pois quando cuidamos de anafisar a escrita dos individuos em fase de alfabetizagdo, 86
nos preocupamos em prestar aten¢do aos aspectos graficos, é isso que Emilia Ferreiro critica

abertamente,

* O modo tradicional de se considerar a escrita infantil consiste em se prestar atencio
apenas nos aspectos graficos dessas produgBes, ignorando os aspecios construtivos. Os
aspectos_graficos temn haver com a qualidade do traco...os aspecios construtivos tem
kaver com o que se quis represeritar ¢ os meios utilizados para criar diferenciagbes entre
as representacdes”. { 2000, p. 18)

De acordo com a autora esquecemos que a aquisicio da escrita € um processo continuo e como
qualquer outro precisa respeitar o tempo de cada um precisa acatar o modo como as criancas
“apreendem” esse objeto particularmente complexo. Ao coniririo do que muitos educadores

pensam, a escrita pode e deve ser ensinada ao mesmo tempo da leitura.

3.3 As influéncias do. Construtivismo no processo de alfabetizacio

A teoria de Piaget tem por clementos norteadores no estudo da alfabetizacio, o fato de considerar
que os individuos constroem seus proprios conhecimentos sobre a leitura e a escrita. Sdo
verificadas nessas construgdes autbnomas varias etapas que conta com uma légica individual, e
com o contato com o grupo, para assim s¢ poder ter o dominio cognitivo sobre o objeto de

conhecirnento.

Emilia Ferreiro em suas investigagdes sobre a escrita utilizou a teoria de Piaget como norteadora
em suas pesquisas, seu mérito consiste na elaboragio de uma outra teoria(A psicogénese da
lingua escrita) baseando-se em vivéncias com criangas e gue comprovam as asser¢les do

construtivismo.

Muitas pessoas ndo entendendo a verdadetra esséncia dessa teoria, imaginam que o professor s6
tem que deixar os aiunos fazerem como bem entendem. Mas, nfo ¢€ nada disso, o professor mais
que nunca precisa ter conhecimentos, sensibilidade, capacidade de discernimento para guiar e

orientar os seus alunos. O fato do andamento da aula ser dado pelos alunos, mais especificamente
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pelo estagio alcangado por cada um deles, assusta muiios professores que acham que vio perder

sua autoridade ¢ que o0s alunos ndo vio aprender mais nada.

Antes de seguir as orientagdes de Emilia Ferretro, ¢ professor que deseje aplica-las, precisa ter
profundos conhecimentos sobre o estudo da psicogénese, para entender cbmo funciona, vencer o
preconceito, ultrapassar a fronteira imposta pelo método tradicional ¢ assim, perceber que o
construtivismo ndo € uma ilusdo, mas ¢ uma realidade que néio pode ser desconsiderada em sala

de aula e nas escolas como um todo.

A necessidade de conhecer de forma detalhada a teoria ora estudada; deve-se ao fato de que a
evolugdo dos alunos ¢ desigual, ao contrério do que o método tradicional afirmava, precisando do
acompanthamento de um educador, que sabe que cada um terd um desempenho diferente,
dependendo do contato que tiveram com outros instrumentos educativos,
“A nossa compreensfio dos problemas tal como as criangas os colocam, ¢ da segliéncia
de solugBes que elas consideram aceitavels, ¢, sem divida, essencial para poder azo
menos imaginar um fipo de inlervenc@io adequada A natureza do processo real de
aprendizagem™( FERREIRO, 2000, p. 30)
Dessa compreensdo vem a idéia de trazermos & pratica tal teoria ¢ inseri-la no processo de
alfabetizacio de jovens e adultos, que requer cuidados especiais em virtude dessa clientela
apresentar algumas caracteristicas especificas, como por exemplo, apresentarem uma visdo de

mundo num estagio mais avangado,

3.4 A revolucio conceifual

A concepgio de que o processo de alfabetizagfio reduz-se a aquisicio da escrita (sistema de
representagiio da linguagem) através de meros procedimenios de memoriza¢do e ¢opia, ¢ diversos
outros procedimentos como por exempio nio considerar as esctitas espontdneas das criangas
‘tratando-as corno garatujas sem valor ¢ etc. ou a necessidade de termos um estrito controle sobre

o processo de alfabetizaciio, sZo questdes duramente criticadas por Emilia Ferreiro.
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O que ela propde ¢ uma revolugdo conceitual em que deverfamos analisar as préiticas de
infrodugdo 4 leitura e & escrita. Nesse sentido, € preciso criar novas bases para a alfabetizacio
inicial, e para isso, abandonar aquela imagem da crianca que nada sabe e a do professor que tudo

the ensina, isso sim imprescindivel para a revolucio conceitual almejada.

Na Educagfo de Jovens e Adulios, faz-se necessario incluirmos as mais recentes contribuicdes de
Emilia Ferreiro, indispensdvel, a uma investigagio mais ampla ¢ que possa coniribuir para

melhorar nossa pratica como educadores alfzbetizadores.

Emilia Ferreiro traz coniribuicles bastante elucidativas para entendermos como se dé o processo
de aquisicio da linguagem eserita, sobretudo do ponto de vista do sujeito cognoscente, seja ele
adulto ou crianga, suas pesquisas estdo voltadas mais especificamente para a alfabetizacfio de
criangas, mas isso nfo implica dizer que ndo podemos aproveita-las na alfabetizacio de jovens e

adultos.

Em suas pesquisas, a autora pretende desvendar a psicogénese da lingua escrita, a partir dos
caminhos que as préprias criancas percorrem para entenderem esse objeto particular que foi
desenvolvido ao longo da histdria, baseando-se para isso na teoria construtivista de Piaget da qual
teve o privilégio de ser orientada e colaboradora. A descoberta capital em suas investigagBes
evidenciam que o processo de aprendizagem na alfabetizacBo envolve uma série de reflexdes que
as criangas fazem para compreenderem o sistema escrito. Segundo FERREIRO [...1Essa crianga,
. se coloca problemas, constroi sistemas interpretativos, pensa, raciocina e invenia, buscando

compreender esse objeto social particularmente complexo que é a escrita, tal como ela exisie em

- sociedade(2000, p. 9)

Para elucidarmos melhor essa questio precisamos entender que até o presente momento as
reflex3es em torno da alfabetizac3o t€m se orientado para dois aspectos distintos no processo de
ensino ¢ aprendizagem, dots pdlos que €m sido priorizados (as concepeles gue tanto guem
ensina como quem aprende tem sobre a escrita), mas sem levar em consideragdo o proprio objeto,
de écordo com FERREIRO, Essa caracterizagdo, ndo fem levado em conta um terceivo elemento
envolvide no processo de aquisicdo da linguagem escrila ou seja @ a natwreza do objeto de
. £})
UNIVERSIDADE Fanpry,

DE CAMPINA GRANDE

CENIRE DE FORMACAS DF PROsEg g e

CRIAZE



conhecimento envolvendo essa aprendizagem. (2000, p. 9y Isto tem acontecido basicamente
devido a forma como encararmos a escrita que para muitos € apenas um cédigo que reproduz 05
sons da {zla, mas para Emilia Ferreiro, a escrite é um sistema de representagio da linguagem oral,
e como sistema de representagfo, foi construido socialmente ao longo dos tempos, ¢ para
podermos apreendermos esse sistema precisarnos necessariamente compreender a logica gue

presidiu a sua construgdo.
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4- VIVENCIAS DE EJA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

4.1 Caracterizagiio da escola onde realizei o Estigio Supervisionado

A Escola Normal Estadual Ministro José Américo de Almeida-EEEFM, estd situada na regiiio
Norte da Cidade 4 rua Vidal de Negreiros, (34, 830 Jo#o do Rio do Peixe, estado da Paraiba. De
acgrdo com 08 arquivos, toi fundada no dia 15 de agosto de 1973, funcionando a primeira fase do
antigo 17 Grauw. Era uma institui¢do vinculadajur.idicamcnté a rede de educanddrios da Fundacao
Padre Tbiapina, sendo autorizada pela Resolugio n° 3/75 do Conselho Estadual de ducaciio do
dia 16/01/75, com publicaciio no didrio oficial de 04/02/75 e reconhecida pela Resolugio 121/84
no dia 01/03/84.

A escola foi estadualizada pelo Decreto Lei n° 11.857, do dia 05/03/87 ¢ publicado no Diario
Oficial do dia 08/03/87, com o nome de Bscola Estadual de 1° e 2° Graus Minisiro José Américo
de Almeida. T'm anos posteriores, de acordo com o Decreto n® 13.566 de 20 de margo de 1990, o
escola lot transformada em Escola Normal Estadual Ministro José Américo de Almeida.
conforme Didrio Oficial de 21/03/1990. A atoal diretora ¢ Francisca Gisciane de Sousa, tem 24
anos de tempo de servico na escola e € formada em letras. A vice-diretora Maria de Fatima
Mendes tem 25 anos de servigo ¢ é formada em letras. O vice-diretor Jodo Bosco Gonsaives que

tem 26 anos de servigo, tem formaciio no Ensino Médio Normal.

A clientela do colégio ¢ da zona urbana ¢ rural. Os alunos da zona rural geralmente estudam pela

manhd enguanto que os alunos da zona urbana freglientam a escola no turno da tarde ¢ 4 noite.

Segundo a diretora, o numero total de alunos matriculados no Ensine Fundamental no ano de
2006 ¢ de 535 alunos, sendo que na 1° série 112 alunos divididos em quatro salas de vinte e oito
alunos cada, na scgunda série, uma tnica sala com 25 alunos, na terceira série uma dGnica sala
com 25 alunos, na guarta série duas salas com 20 alunos, na quinta série duas salas com 28
alunos e duas comn 29 na sexta série, duas salas coim 3¢ alunos e uma com 31, na sétima série {rés
salas com 24 alunos. na oitava séric duas salas com 43 alunos, perfazendo um total de 535

alunos. No ensino médio Normal existe um total 374 alunos sendo que na 1° série trés classes
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comn 44 alunos e uma com 45, na 2° série quatro classes com 31 alunos. na 3° série duns classes
com 26 alunos ¢ wma com 27, na 4° séric uma Gnica classe com 20 alunos, e 200 alunos na
cducaglio De Jovens e Adultos com oilo salas com 25 alunos cada. A escola tem 46 professores
todos cietivos, sendo que 10 desses professores ensinam de 1° a 4° série, desses 7 possuem o
magistério ¢ 2 com licenciatura. 13 protfessores ensinum de 3° a 8° série todos com licenciatura,
no ensino mdédio a escola tem um total de 23 professores, todos com licencisiura. Os niveis e
modalidades que oferece 830 os seguintes: Ensino Fundamental de 1° a §° série. ensine inlinGl,
ensino médio (magistério) e Ensino Fundamental da Educacio de Jovens ¢ Adultos de 19 a 4°

séric.

A vice-diretora apoutou com sendo os principais problemas enfrentados pela escolar a fala de
recursos humanos para limpeza ¢ servigos, nio existem verbas que garantam a coniratacio desses
servidores, faliam recursos para manutencio de Ensine Fondamental ¢ Médio, falin uima
biblioteca para os alunos, pols a que tem sO atende aos professores, faltam livros didddicos e
materiais escolares para atender aos alunes, nfio exisiem recursos disponiveis para investis nesse
item, falta um transporte ¢scokar que atenda aos alunos que vern da vona rural e nesse sentido, a

evasio na escolar ¢ um problema grave devido a falta de transporte.

A escola possui uma instalagfo fisica muito boa, as salas aum total de 15 s8o arcjadas ¢ amplas
possuindo a cscola projetos para construgio de outras. possui também carteiras suficicntes,

guadra de esporte, drca de lazer, a escola nfio possui xerox, videoteea ou taboratorio.

Segundo a supervisora “o processo de plancjamento escolar ¢ tim ato didatico pedagdgico onde
todos que fazem parie da escola se encontram para plangjar as agdes cducativas ¢ definir
claramente suas melas ¢ scus objetivos educacionais”. “I também um momento em que a escola
define sua filosolia de cducagfio, através do Projeto Politico Pedagogico, ou seja. as diretrives

* bésicas que oricntam as atividades educacionais anualmente™.

Para os professores, “a avaliagdo caracteriza-se por seu aspecio formativo ¢ diagadstico
favorceendo o digdlogo constante enire as atividades didaticas ¢ a apresdizagem. A cescola ¢

orieniada a trabathar de forma dialégica e continua™. No meu entender a avaliagio como tudo na
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educagfio deve priorizar as relaces com o conhecimento, deve ser usada como meio e nfio como
fim em “si mesma” € o momento em que professores ¢ alunos mostram o que foi aproveitado, ou
seja, ¢ um momenio bastanie rico de aprendizagem. Os professores precisam sempre estar
atughizados com a producio cientifica nessa drea para poderem trabathar com maior seguranca ¢
consisténeia, faz parte da tarefa dos professores lerem bibliografias do meio educacional que

enriguecam o seu trabatho com avahiacio,

Na cscola onde fiz o Estigio os professores juntamente com os supervisores da escola
encontram-se semanalmente para pianejar as alividades de forma interdisciplinar, trocando
experiéncias. £ nesse momento que o professor usa o plancjumiento como eporlunidade de
reflexfo ¢ avahagfio de sua prtica. A principal funcdo das reunides pedagdgicas ¢ fazer com que
os professores trabalhem os contendos de {orma interdisciplinar passando 2 incorporar no seu
planejamento contetdos que s@o discutidos entre os professores para serem desenvolvidos de

forma integrada.

Scgunde a diretora, o contato com a familia da comunidade escolar dé-se através de reuntdes de
pals ¢ mestres, eventos realizados na escola, datas comemorativas ¢ culimindncia dos projetos
pedagogicos realizados na escola. Entendo que o contato corn a familia ¢ muito importante, para
que a escola cumpra com suas fungdcs, por isso. é nccessario o apoio dos familiares. B preciso
gque a comunidade participe mais diretamente dos projetos da escola, De acordo com alguns
professores, infelizmente na matoria das vezes 0s pais ndo se interessam, até por que na grande
maioria das vezes, sdo pessoas que ndo fregiientaram a escola por isso sd0 necessarios projetos
que inceativern o dialogo entre os professores e a comunidade escolar como um todo para que
possamm dar apoio ao processo educativo de seus fithos, O contato pode ser feito nas reunides

entre: pais ¢ educadores e nas discussées do Projeto Politico Pedagogico da escola.

Segundo a vice-diretora a escola possui o PDDE - Programa Dinheiro Direto na Escola - que
VEIN uima vez a0 ano, ¢sse mesmo programa f{inancia 4 merenda escolar bimesiralmenie. A bolsa
escola, funciona através do municipio que cadastra os alunos em sua residéneia ¢ fiscaliza a
escola pedindo mensalmente a fregiiéncia desses alunos. O Programa Amigos da Escola funciona

nesse colégio através de trabalho voluntirio de alguns membros da comunidade através de



projetos desenvolvidos na cseola tais como: Aulas Dindmicas, Palestras ¢ Gincanas. A escolz nio
possui o PDE - Plano de Desenvolvimento da Escola - e nem planos de saide. A escola

desenvolve um projeto de leitura ¢ escrita que abrange alunos de 1% a 8" séric.

Segundo os professores a recuperaciio presente na proposta pedagdgica da escola “visa a uma
aprendizagem efetiva dos alunos”. As avaliacles formativas ¢ diagnésticas acontecem duranie
todo o processo ¢ possibilitam que as “barreiras™ encontradas pelos alunos sejam identificadas no
momento em que aparecem ¢ ainda torna possivel, agdes que visam a recuperaglo dessas
dificuldades fazendo com que os alunos sinta-se motivados a superarem suas limitaghes
escolares”. No meu entender 0 educador em sua acio pedagopica deverh sempre buscar a
aprendizagem dos alunos, oportunizando uma segunda chance 20s gue nfio se sairarmn bem nas
primeiras avaliacOes isto deverd ser enfatizado para diminuirmos a evasfio escolar em nossas

eseolas.

Segundo 03 Supervisores A escola trabalha o conhecimento de forma critica ¢ reflexiva
propiciando aos alunos o desenvolvimenio de compeiéneias para lidar com as caracteristicas da
sociedade atual que enfatiza 2 autonomia dos alunos para a busca de novas compreencdes, por
meio da produgiio de idéias ¢ de agBes criticas e crintivas”™. O conhecimento deve ser trabalhado
de acordo com as atuais perspectivas de educagfo, ou seja, o desenvolvimento de habilidades
especificas como: saber ouvir, saber falar, saber fazer, saber pensar, através de agdes que visem a
meihoria das relagdes pedagogica tanto de professores ¢ abmos como desies com o

conheciment o,

Nesse sentido, apds ter relatado a caracterivagiio da escola onde fiz o Estdgio, passo a uma
descricfo eritico-analitica do trabalho docente realizado na pritica, como pré-requisito para a

conciusdo do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Campina Grande -UFCG.
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4.2 Primeira aproximagio com a cscola onde realizei o Estapio Supervisionado em

Bocéncia

Na primeira semana de feverciro de 05 a 09, inicicl o Estagio na EN.EM.A  (Escola Normal
Estadual Ministro José¢ Amdérice de Almeida) ne turno da noite onde funcionam oito salas

especiais da BEducagio de Jovens ¢ Adultos.

Nesse primeiro contato, falei com a diretora ¢ apresentel o requerimenio fornccido pely
Universidade para que eu pudesse estagiar nessa escola. Fui muito bem recebido  ianto pela
dirctora, come pelos professores que me disseram para ficar a vontade como estagidrio. Nesse
primeiro dia, apenas observei cada uma das salas ¢ conversei com alguns professores ¢ alunos ¢
iz algumas cscolhas ¢ algumas reflexdes como por exemplo: qual seris 2 melhor sala para o
Estagio? Como o trabalho monografico que estou escrevendo ¢ sobre alfabetizagiio escothi a 1*
Série como a mais adequada. A sala lem vinte e cinco alunos matriculados, mas u fregiiéneia

regular ¢ em oo de 10 a 12 alunos que cursam os cinco dias da semana.

Nessa primcira semana de observaghio, solicitel a professora da ssla onde iria estagiar para
fornceer-me alpgumas informagbes sobre os alunos. A referida professora nfio tinha muitas
mformagdes, pois & maioria dos alunos eram de novatos naguela escola, entfio, resolvi nessa
primeira semana tazer um diagndstico da turma a partiv de alguns testes simples comeo pedir para
03 alunos: escrever s nome € escrever alpumas palavras com uma silaba, duas, teés, ¢ quatro
silabas. Como eu supunha, metade da turma, ou seja, seis alunos apresentaram alguns problemas
em sua eseria tais como: letra tlegivel, erros de ortografia ¢ até dificuldades em realizar a tarefa.
Foi a partir desses dados gue conjuntamente com a professora da sala, produzi um diagndstico
resumido ¢ por escrito da turma ¢ passet jJ4 na segunda semana de Estdgio a claborar o

piangjamenio das aulas.

Sob consetho, da onentadora da monogralia professora Gerlaine Belchior passei a elaborar um
projeto diddtico-pedagdgico para ser desenvolvido durante o Estégio Supervisionado. Durante o

restante do més por conta de um acidente de motocicleta figuel em casa elaborando o projeto. 86

iniciei o Estagio propriamente dito no dia 05 de margo. CNIVERS'E J\&!rﬂ 77
ne CEbPING D

CEITRODE EO
- iR




4.3 Primeira semana de aplicagio do projeto: priticas de leitura na FJA

No primeiro dia de Estagio, depois de ter me apresentado aos alunos e explicado que cu cra
estagiario ¢ que iria trabalhar com cles todos os dias durante um més, ¢ apos ter me familiarizado
com 0s ajonos ¢ ter planejado as aulas, e adotado o livro diddtico pelo qual cu me bascaria oa
aplicagfo do projeto, fui na primeira semana de margo pata a escola as 18:20 min., pois as aulas

comegam pontualmente as 18:30 wiin.

Como atividade inictal escrevi no quadro um texto poesia de Pablo Neruda intitulado a palavra.
Sempre gosiei de poesia ¢ penso particularmente que as primeiras teituras devem ser de textos
desse género. Apdés a leitura que foi feita coletivamente, {ui lendo ¢ apontando para cada palavra
¢ atentando para que os alunos me acompanhassem, pedi que os alunos abrissem o livio didético
MIRANDA, 2003, p. 79 gue tinha um cxercicio de interpreta¢io do texio ora estudado, O
exercicio solicitava que os discentes representassern através de desenhos a importineia das
palavras, segundo a visio do autor. Acompanhei os alunos explicando que deveriam desenhar o
que o autor entendia que eram as palavras. Todos os alunos embora com dividas conseguiram
tazer o desenho no espaco indicado no hiveo. Em seguida, trabalhamos ouiro texto poético
intittlado ABC do nordeste flagelado, de Patativa de Assaré, escrevi-o no guadro e pedi para que
os alunos acompanhassem a leitura passo a passo, apontando as palavras ¢ lendo para eles, mas
também pedindo para eles lessem alguns trechos. Alguns alunos por inibigdo nZo léem. mas o
importante € que participemn desses momentos de leitura coletiva. O exercicio de interpretacio
tinha além de perguntas subjetivas referentes so lexto, exercicios para desenvolver a competéneia
ortografica e a divisio sildbica, esses exercicios eram resolvidos no livro didatico e tive que
acompanhar todos os alunos nessas atividades, partieularmente agueles que apresentavam  mais
dificuldades com a leitura ¢ a escrita. Na segunda etapa da aula, acompanhei com & ajuda da
professora todos os alunos individualmente. Nesse momento, a professora da classe assumiu a
condugiio das aulas passando tarefas individuais para cada aluno de acordo com suvas

necessidades.

Havia uma aluna que sua larefa era copiar as letras do altabeto, fiquel ajudando a professora a

esclarecer as ddvidas dos alunos atlé o final da aula. Percebi que o processo de aprendizagem
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desses alunos embora lento € continuo, tude depende da maneira como o professor encara essa
aprendizagem, muitas vezes  pensamos que 0s alunos nfo estdo progredindo, mas felizmente
muitas vezes ndo temos & minima razfdo ao ponsar assim. pols adquirir conhecimetito ¢ como
todos nés sabemos algo muito pesseal ¢ que ¢ constrvido no din-a-dia de forma muito lenta ¢ 36

pode ser avaliado de maneira continua.

No segundo dia de aula, dando continuidade ao projeto priticas de leitura na EJA, 1i com os
alunos o texto aquarela de Togquinho e Vinicius de Morais, semelhante ao dia anterior copici no
quadro o texto e, em seguida, {i para os alunos alguns trechos ¢ pedi para que alguns alunos
fizessem também a leitura, Como alguns alunos sentiam dificuldades para ler, fui ajuda-los
mdividualmente com essa tarcta, apontando para cada palavra e pedindo para que o aluno lesse,
quando ele ndo o conseguia eu ajudava nessa tarefa. BEm seguida, copiel no guadro o exercicio de
interpretagdo do texto e apds a leitura do exercicio pedi para que os alunos respondessem 208
questicnamentos oralmente. enguanto isso eu reproduzia as melhores resposias no quadro para
yue fossem copiadas, percebt que os alunmos gostaram dessa metodologia que era muito
interessante, poits na realidade eles compreendiam que estavam copiando suas préprias respostas,
cnifio se percebiam como sujeitos que embora ndo dominando com desenvoltura o sistema
simbdlico da escrita, nfio obstante cram capazes de produzirem respostas aos diversos
guestionamentos feitos no livro que estavam cstudando. Logo apds, solicitel aos alunos que
respondessem individualmente o exercicio que estava no hivro diddtico MIRANDA, 2003 p. 87
o exercicio ortentava que os alunos representassem o gue haviam entendido através de desenhos,
pois nesse primeiro momento de desenvolvimento do projeto as atividades propostas para cada
aluno resoiver pessoalmentie eram com desenhos ¢ a escrita de pequenos textos ¢ também a
leitura de imagens, gravuras e cte. Logo em seguida, a professora da sala e ey, fomos ensinar a
cada atuno nessas atividades, os alunos mais adiantados resolviam as tarefas no livro ¢ o5 outros

faziam atividades escritas no caderno.

No terceiro dia iniciet com o texto sempre alerta de Millor Fernandes. Copiel o texio no quadro
¢ 11 com os alunos, em seguida reproduzir 0 exercicio no quadro e a partiv das discussbes com os
alunos {fomos encontrando as respostas para o exercicio, cabe vessallar que as perguntas eram
inteiramente subjetivas ¢ as respostas eram pessoais, entdo fiz os alunog perceberem que nfo
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havia ﬁma anica resposta para cada guestlio mas sim respostas individuais. Assim, com a ajuda da
protessora {ui atendendo a cada atuno individvalmente para poderem resolver de forma pesseal o
exercicio. A aula transcorreu trangiiila, havia exercicio de compreensio do iexte, formacio de
pequenas frases e etc. Oufra atividade desenvolvida nesse dia foi & leitura de gravuras
acompanhadas de cxercicio de compreensio dessas imagens, isto me fez lembrar do método
Paulo Freire de aifabetizagho qgue comegava com a leitura de desenhos ou gravuras, antes mesmo
de apresentar a palavra escrita. Nesse sentido, poucos foram os alunos que tiveram dificuldades
com essas tarefas , pois era muito “simples” pelo menos do nosso ponto de vista como adultos ja
alfabeiizados. Nio quis aprofundar e exigir muito dos alunos que estavam em processo de
alfabetizagfo, mas s6 daqueles que ja sabiam ler, e entfio sempre com ajuda da professora da sala
dividi a turma de acordo com o nivel de aprendizagem ficando dividida a sala em rés turmas os
que ja sabiam ler, os que sablam num nivel muito rudimentar e os que apresentavam maiorcs
dificuldades , a partir desse momento o projeto de leitura foi aplicado para todos coletivamente
mas com nivels de exigéneta diferentes, de acordo com o nivel de aprendizagem psicogendético de
cada um. Apos a aula pude {azer algumas reflexbes sobre ¢ processo de aprendizagem de alguns
alunos em particular ¢ percebt que muitas vezes o que parcce ficil para o professor nfio o € do
ponto de vista do aluno e vice-versa. Havia alguns alunos na sala quc nfo escreviam
corretarnente, pois ndo seguiam a escrita até o fim da linha, ou seja eles muitas vezes “pulavam”
algumas linhas para poder continuar escrevendo, percebi que isso se dava dentre outros motivos,
em virtude da falta de desenvolvimento de sua coeordenacdo motora para escrever. Para que o
leitor entenda o que estou dizendo tente escrever com a mio que néo estd acostumado e perceberd

a diticuldade motora encontrada por esses alunos.

Com a ajuda da professora planejei para aqueles alunos especiais atividades com desenhos para
desenvolvimento de coordenaciio motora, sugeri a professora que essas atividades especiais com
desenho lertam que ser desenvolvidas todos og dias durante todo o restanie do ano letivo ¢ ¢la
concordou com a sugestdo. Fiz algumas atividades com desenhos para esses alunos com duragio
de 30 min cada, mas nfo tinhamos o material necessario, como por exemplo, o caderno de
desenho, por isso as atividades eram para “cobrit™ alguns desenhos que cu reproduzia como:

passaros, abelhas, flores, ¢ etc. Os resultados foram satisfatorios ja que todos os alunos se
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interessaram em desenbar assim, sem o saberem, estavam desenvolvendo algumas hubilidades

que irlam auxiliar nas atividades escritas.

No quarto dia a aula logo no inicto fot & leitura de um quadro de Candido Portinari conhecido
como: os retirantes. Discuti com os alunos quais os sentimentos que aquele guadro transmitia,
sob que sitwagBes o quadro representava a vida dos sertancjos? Essas foram 4s questdes
apresentadas € que discutimos com a turma, ndo precisdvamos aprofundar muito, pois no fundo o
que a atividade sugeria ¢ que refletissemos sobre as condicdes sub-humanas que a scea impée aos
sertanejos, principalmente quando os obriga a se retirarem para outras regides abandonando sua
propria terra natal. Os alunos se sairam muiic bem nas discussdes sobre o assunto, mas na hora
de escrever sobre essas opiniles, surgiam as reclamagdes por parte de alguns alunos. Nesse
seniido, para resolver o impasse, escrevi no guadro algumas respostas dadas pelos alunos e deixet
que eles as copiassem. Num segundo momento, pedi para que os alunos abrissem o livro didatico
MIRANDA (2003, p.134) havia um outro texto que era uma poesia de Patativa do Assaré
intitulada triste partida que falava também sobre o drama dos novdestinos diante da seca, copici
no quadro o texto ¢ 1i para os alunos apontando para cada palavra lida, depois li o exercicio
proposio ¢ pedi gue eles resolvessem o exercicto interpretando o texto de acordo com o que
haviam compreendido do mesmo, mais uma vez {ui ajudar individualmente aos alunos que
tinham mais dificuldades com a leitura e a escrita. Nesse dia, 1 para os alunos ¢ também permit
gue 05 alunos lessem  um trecho da letra da musica: ABC do sertfio de Luiz Gonzaga ¢ Z¢
Dantas. O exercicio proposto solicitava basicamente que os alunos comentassern qual seria a
intengdio dos autores ao escreverem aqueles versos ¢ que com a ajuda do professor modificassem
aguele verso escrito em lingua popular transformado-o através do emprego da escrita padrio, por
1im o exercicto explicava as diferengas existentes entre a lingua falada ¢ a lingua escrita ¢ pedia
gue 0s alunos reproduzissem um texto com caracieristicas da lingua falada. Expliguct para os
alunos um pouco dessas dilerengas ¢ discutimos sobre essa questdo, os alunos chegaram a
conclusio de que as duas sfo importantes mas que, a escrita padriio, deve ser apreendida para o
uso tanto escolar como profissional e social, ¢ a lingua falada em nossas relagdes pessoais com
outros seres humanos. Os alunos conseguiram resolver os exercictos cada um de acordo com o
grau de exigéneia que o seu nivel permitia. Muitos alunos nio conseguiam escrever sozinhos as

resposta, por isso ful eu ¢ a professora da sala ajudamos cada um nessas atividades.
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__'Nzi sexta-feira, trouxe dois textos para leitura em sala. Um era o texto da masica Marvin da
versfio Sérgio Brito ¢ Nando Rets, dos titds, o ouiro era um texto sobre a pintura ¢ a arte rupesire,
levet um toca CID para a sala, copiei o texto no quadro, ¢ comecei a aula com a exccuciio da
masica, a seguir liz algumas discussdes com os alunos ¢ depois solicitei que abrissern o liveo
diditico na p.171 para que pudéssemaos resolver o exercicio de compreensiio  do fexto. O
exercicio era subjetive ¢ as respostas eram individuais por isso, com a ajuda da professora dn sala
fomos acompanhando cada aluno individualmente em suas tarefas ¢ aos que sentiam mais
dificuldades em especial. Na sepunda parte da aula, para mudar um pouco a rotina resolvi
baseado no livro didatico fazer uma aula diferente, produzindo com os alunos uma pimufa
rupestre, o material era simples: pincéis pequenos, um pedago de carviio, tinta ¢ cartolina, apds
copiar no quadro ¢ ler com os alunos um lexio sobre a aric rupestre que explicava para os
mesmos como na antiguldade os homens primitivos haviam deixado suas marcas e suas primeiras
pinturas, como forma rudimentar de comunicagdo e que comprovavam a existéneia desses
homens pré-histdricos. Expliquel que {amos tentar reproduzir algumas pinturas rupestres, com a
ajuda de outras pinturas para servirem de inspiragdo, nesse sentido, entreguei ¢ material para a
turma para que pudessem produzir e reproduzir a vontade sua arte, ¢ expliquei também como
essas pinturas geralmente representavam a caga, a pesca € a vida desses homens, a aula
transcorreu normalmente, os alunos conseguiram produzir ¢ alguns desenhos que ficaram muito

hons.

Dessa forma. considero bastanie satisfatoria essa primeira semana no Estégio Supervisionado, os
alunos apesar de apresentarem alguns problemas, se sairam bem nas atividades, pelo menos, mais
da metade da classe correspondeu as expectativas. O mator problema & que enquanio alguns
alunos 3 dominam algumas habilidades basicas da leitura ¢ da escrifa, outros mal sabem o
aliabeto completo, e isto me preocupa bastante engquanto professor ¢ educador, principalmente
como alfabetizador de jovens e adultos. Nesse sentido, nfio sei por que tinha essa pratica de
querer ministrar aalas aos alunos sempre de forma coletiva, aprendi na pritica de ensino que as
especificidades e ritmos de aprendizagem devem ser respeitados ¢ porianto a aula deve ser
planejada de acordo com os niveis de aprendizagem existentes na sala. Dai a importincia do
diagndstico.  Assim, resolvi mudar a metodologia e passei a fazer um planejamento diferente do

guc vinha fazendo até entfio, ou seja atividades coletivas mas com tarefas individuais para cada
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grupo de alunos de acordo com as suas necessidades de aprendizagem. Percebi entio no Estapio
que a relagiio pedagogica com os alunos, mudou bastante e para melhor, pois quando eu tratava a
todos de lorma idéntica ¢ com atividades coletivas, alguns conflitos surgiam entre os alunos e
entre eu ¢ eles, ¢ entdo percebi que isso se passava por causa das diferencas de piveis de
aprendizagem entre eles e entre eles e mim, assim ndo € mais accitével que o professor proceda
dessa forma, aprendi na pratica que isto causa grandes conflitos gue s6 dificultam o processo de

aprendizagem tanto dog professores como dos atunos.

4.4 Segunda Semana no Estigio Supervisionado emn Docéneia

No primeiro dia de aula da segunda semana do Estdgio Supervisionado, apds ter me familiarizado
melhor com os alunos e ter percebido as principais dificuldades sentidas pefa turma em relagfio &
leitura e a escrita, solicitei aos alunos que abrissem o livro didatico na p. 88 ¢ 11 para os alunos o
texto da masica pensamento, explicando que se tratava de uma misica da banda cidade negra que
havia sido muilo executada, na década de 1990, Apés a leitura, dividi a classe em cinco turmas,
cada grupo ficou com a tarefa de copiar um trecho da musica, ler individualmente e depois
apresentar oralmente o texto em sala. Ful acompanhando cada grupo individualmente, gjudando-
os com a leitura do texto, expliquei para os alunos, que ao final das atividades cada grupo
deveria ler sua parte completando assim toda a misica. Alpuns grupos tinham mais dificuldades
com a leitura, mas apesar disso conseguiram realizar a tarefa com a nossa ajuda. Dais grupos
dividiram as atividades fazendo com que cada participante decorasse um verso da muisica, para
poder apresentar oralmente. Fui com ajuda da professora da sala, ajudando cada grupo

individualmente até a hora da apresentagio.

Sugeri a0s alunos que {izessem um circulo com as carteiras para poderem apresentar a leitura,
essas atividades sem que os alunos soubessem fazia parte de um momento de avaliagho. O
primeiro ¢ o segundo grupo, conseguiram ler com desenvoltura, 0os outros grupos tiveram
algumas dificutdades com a feitura, leram com a ajuda dos colegas e da professora da sala, outros
erupos tinham dificuldades com algumas palawas.cscritas. Expliquel para a classe gue ler € assim

mMesmo € gile $O conseguimos ser bons leitores com muito esforgo fazendo leituras cotidianas.
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bssas atividades de leitura colctiva foram muito importantes para os alunos, pois além de
propiciarem “ouvir a leitura sendo feita por outros alunos”™, também trouxe textos conhecidos de
toda a sala, e isso ajuda os alunos analtabetos a decifrarem o texto. Nesse sentido, {inaltizei as

atvidades de leitura ¢ fui ajudar a professora com outras atividades na sala.

Na terca feira, da segunda semana de Estdgio Supervisionado em Docéncia. Pedi para os alunos
abrirem o liveo didatico na p. 120, que tinha um texto da musica: vetha infancia de Marisa Monte,
Arnaldo Antunes € Carlinhos Brown. Pergunici se 03 alunos conheciam a masica. Para aqueles
que responderam alirmativamente, convidei-os para que cantassemn alguns trechos da letra ¢ em
seguida, copiel o fexto no quadro ¢ li para os alunos ¢ comn os alunos esse texto. Antes de
comegarmos nas atividades do livro didatico, fiz vm jogo com os versos da cangfio: velha
infancia. Orientel aos alunos para copiarem o texto no caderno, apos essa tarefa, solicitet que
recitassem cada verso nde pela ordem como estava mas de forma aleatéria, enquanto eu copiava
no quadro esse texto. O resuliado € que a masica ficou completamente diferente da original, pedi
a0s alunos para fessem alguns trechos ou toda a mitsica e eles fizeram a leitura . Outro resultado é

que sem perceber, cada aluno recitou um verso, fazendo assim um trabalho de leitura complexo.

Nurma segunda etapa da aula, copiei o exercicio de interpretagfio do texto no quadro, e lendo com
os alunos discuti algumas questdes referentes ao texto. Copiet algumas respostas no quadro para
aqueles alunos com mais dificuldades, pois assim o exigia o sev nivel de aprendizagem. O
exercicio no livro didatico tinha atividades envolvendo divisdo silabica, plural ¢ singular das
palavras, todos os alunos cn‘piﬂvaxﬁ as palavras fazendo o plural das palavras ¢ logo em seguida a
divisio silabica, fui ajudando cada aluno individunimente e o resuliado f(ﬁ satistaiorio de acordo
com o nivel de aprendizagem e de desenvolvimento da habilidade de leitura de cada vm. Encerrei
assim, as atividades de leitura referentes & aplicagao do projeto e fui ajudar a professora com as

atividades individuais com os slunos.

Na guarta-feira trouxe um texto em quadrinhos intitulado: Um dia na vida de Pedro que contava
no formato dos quadrinhos, o diz-a-dia de uma crianga retratada no personagem Pedro. Toda a
rotina era retratada, desde o acordar para ir a cscola, o recreio, e trabatho a tarde ctc, ou scja a

roting de uma personagem gue pode facilmente ser confundido com o nosse dia-a-dia. Solicitei
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aos alunes que tinham mais facilidades com a leitura, para que lessem em voz alta enquanto todos
acompanhavam no fivro didatico a leitura sendo feita. Expliquel para a turma que itiamos
trabalhar uma produgio textual individual sobre o dis-a-dia de todos nes. Cada aluno iria falar
acerca do seu dia-a-dia, aqueles que Jd pudessem escrever por conta propria, o fariam. Os oulros
relatariam para min ¢ eu escreveria no quadro o relate, para que depois os alunog pudessem
copiar. Cinco alunos, pediram para fazer o relato oralmente e tés fizeram suas produgdes
individualmente. Dividi com o giz o quadro negro em cinco partes iguais, para que eles pudessem
copiar do quadro, cada um, o seu relato, cada aluno me relaiou um pouco do seu dia-a-dia ¢ cu
copiet no quadro. Alguns alunos demoraram muito com essas lareflas, esperei que todos pudessem
terminar. Assim pedi que cada aluno lesse oralmente sua produgiio textual comegando pelos
atunos que tinham mais diticuldades, até os que ja Ham com desenvoltura. Essas atividades foram
muito impottantes para os alunos.  Percebl que de gualquer forma, desenvolvem as habilidades
da [eitura como também da cscrita. Nesse sentido, ¢ importante que em alguns momentos o
professor permita que os alunos fagam leituras individuais, mesmo que nio saibam ler pum
primeiro momento, pois s6 assim eles sevfio capazes de se transformarem om sujeilos de sua

propria aprendizagem.

Na quinta feira, trouxe para leitura em sala um texto intitulado: Hora de Dormir de Fernando
Sabino, 1i para os alunos um pouco da biogralia de Fernando Sabino, e copici o texto desse autor
no quadro, em seguida 1i, com o alunos o texio no guadro, sempre atentando patra cada palavra
lida e pedindo que ¢les me ajudassem com a leitura, 0s alunos prestavam alenciio, leram algumas
palavras ¢ Uraram dividas sobre a escrita de algumas palavras, Em scguida, iz algumas
discussdes com 0s alunos e, escrevi 1o quiadro o exercicio de comprecnsio do texto com ¢inco
questées, ¢ apds lor mais uma vez o texto sempre com a ajuda dos alunos. Li também para os
alunos us cinco questdes referentes ao texto ¢ dif:{:uti’ndo com os alunos e pedindo para que
todos. participassemt na consirugBo das respostas. Nesse sentido, escrevi no guadro algumas
respostas dadas pelos alunos, e que logo em seguida eles a copiaram no cademe. Foi muiio boa a
aula nesse dia, em gue todos os alunos participaram nas atividades de leitura e escrita, corrigt

todas as atividades individuais dos discentes e todos s sairam bem com as tarefas.
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Assim encerret as atividades referentes ao projeto de leitura avaliando de Forma positiva seus

resuftados.

Na sexta-feira, trouxc um texto da misica Familia dos Tids. Apds iniciar a aula com a exceucio
da misica, perguntei a turma se alguém conhecia a masica. Com exceglio de um aluno que j4 a
tinha escutado pelo radio & bem pouco tempo, nenhum outro aluno a conhecia. Copiei no quadro
a letra da musica. Foi realizada a leitura da letra da masica e conversamos sobre o assunto
presente nela. Na perspectiva de que os alunos apresentassem “suva leitara de mundo™ pedi que
descrevessem como estd organizada a familia nos dias atuais. Em seguida, pedi aos alunos que
abrissem o livro diddtico na pagina 113 onde havia um exercicio que estava relacionado com 6
tema em questdo, pois o tema era familia. O exercicio pedia basicamente que os alunos
representassem através de desenhos uma familia ficticta e em seguida, escrevessem os nomes
desses personagens, suas caracteristicas fisicas, idade, sexo e ete, acompanhet, os alunos nessas

iarefy, Hirando davidas.

Outra atividade foi a realizagdo de uma pesquisa em que os alunos puderam indicar as atividades
preferidas de seus familiares como: trabalho, televisiio, igreja e ete. Nesse sentido, acompanhei
com a ajuda da professora da sala, todas essas atividades realizadas pelos alunos, Htilizel estas
atividades como meio para avaliar o desenvolvimento dos alunos em relagio ao desenvolvimento
da leitura e da escrita. Constatel que a escrita destes alunos embora com alguns problemas, ¢é
tegivel ¢ clara, em alguns momentos. Em seguida, fiz algumas andlises sobre as tarelas da noite ¢
posso alirmar que os alunos apos todas essas atividades, apresentaram melhoras em scu processo
da aquisigfio da habilidade de lettura. Alguns alunos se esforgam mais que outros, por isso léem
melhor, mas também pude verificar que aqueles alunos que se recusavam a ler, haviam perdido a
inibicio e j& conseguiam ler algumas palavras e pequenas frases ¢ textos. Um dos grandes
problemas que eles enfrentam ¢ a inibicio gerada pelo preconceito e a discriminagiio, expliquei
para esses alunos que cabiam a eles modificarer essa situagio, pois nunca ¢ tarde para aprender a

ler e escrever.
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4.5 Terceira Semana no Estigio Supervisionado em docéneia

Ao iniciar a terceira semana de desenvelvimento do projeto: priticas de leitura na EJA. Trouxe
para os alunos a lcitura de uma charge que fazia referdncia ao desenvolvimento das novas
lecnodogias da informacio ¢ da comunicagfio, particularmente o texto referia-se ao uso do celular
que vem se tornando cada vez mais utilizado em todos os segmentos sociais, tornando-se quase
um item obrigatorio. Basicamente a charge se referia de forma irdnica ao uso inadequado ¢
exagerado que algumas pessoas fazemn dessas novas tecnologias. A charge mostrava duas pessoas
s¢ comunicando (possivelmente marido ¢ mulher) através do telefone celular numa mesma
secgdo do supermercado ¢ a menos de dois metros de distncia um  do outro, e se informavam

pelo telefone sobre o preco dos alimentos.

Com o intuito de fazé-los refietir sobre tal situacdo solicitel aos alunos que analisassem a charge
¢ lessem onde fosse possivel ier ¢ expusessem seu pensamento para o grupo. Para sistematizar a
atvidade suas opinides eram transcritas no caderno. Expliquei para os alunos ¢ue as opinibes
eram pessoais ou seja, de acordo com o gue cada um tinha entendido da leitura da charge, Os
alupos se sairam bem com essa atividade de leitura, e corrigi todas as atividades. Os maiorcs
problemas eram com a leitura de textos mais complexos, que os alunos se recusavam a ler, e a
escrita rnuitas vezes lenta e com erros de ortografia. Dando continuidade a aula, os alunos
soliciiaram ver um pouco de matematica. Para atender as npecessidades do grupo resolvemos um
exercicio que envolvia iniciagdo a materndtica, ou scja, a leitura de niimeros, numa conta de
telefone. Apds a leitura que acompanhei individunlmente fomos resoiver o exercicio gue
propunha basicamente, a escrita de ndmeres e, atividades com operagdes de adicio ¢
multiplicagio. Depois de ter lido com os alunos os problemas ¢ questionado as possiveis
solugtes. pedi que eles me dessem os resultados dos cilevlos que podiam ser feitos mentalmente
¢ posteriormente por escrito. Percebl que, alguns alunos jd conseguem fazer as operagfes por
Cserito, outros s conseguem fazer menlalmenie, pois apresentam maiores diticuldades de
aprendizagem. Solicitel gue comentassern para o grupo como {azem na vida cotidiana para

resolver as sHuacdes em eles precisam do conhecimento matemadtico.



Ng dia seguinte, trouxe para leiiura em sala, um texto sobre alimentacio saudavel, e, uma receita
caseira retirada de wmn Hvro diddiico da Educaco de Jovens ¢ Aduitos, intiwlada pudim de coco.
Conversamos sobre alimentos saudiveis, 1 para os alunos. A seguir, questionel com 0% alunos a
importincia de uma alimentagfo saudavel para a nossa sadde ¢ apos as discussdes, pedi que
todos, expressassein sua opinidio por eserito, nem gue fosse com duas palavras. Alguns alunos me
pediram para ajuda-los com a escrita. No final todos CONSEQUIraM CXPressar suas opinides por
escrito sobre o tema. Numa etapa seguinte, lemos o segundo texio que era uma receita de: Pudim
de coco. Perguntei aos alunos se em suas casas havia o costume de se utilizarem recetias casciray
na preparagio dos alimentos e questionei os pros ¢ contra da utilizagiio dessas receitas. Apos o
trabalhe escrito, pude perceber gue alguns alunos ja se sentem mais 4 vontade com a leitura ¢ a
escrita, pois nesse dia embora alguns alunos escrevessem com a nossa ajuda, a grande maioria Ja

conscguia ler e escrever alguns textos.

Na quarta-feira, continuei com leituras vinculadas as necessidades da contemporaneidade, logo
no inicio da aula expliquei para os alunos que irfamos ler um texto sobriz as novas tecnoioias da
comunicacdo ¢ informagfo particularmente sobre a internet. Comecel explicando que iriamos
trabalhar com um vocabulario nove e com palaveas que talver eles desconhecessem o sentido.
Comecei perguntando aos discentes se eles conheciam o computador ou a internet, a maioria da
sala ja tinha ouvido falar, mas poucos tinham contato ¢ ninguém sabia utilizar na pratica. Entio,
para iniciar a aula, comecei com a execucdo da misica: Pela internet de Gilberto Gil, apds a
execucio da muasica, copiei ¢ texto no quadro para gue os alunos ficassem mais familiarizados
com as novas palavras que essas novas tecnologias criam. Ein seguida, fiz outra leitura do texio,
apontando para cada palavra lida e requisitando gue os alunos grifassem as palavras gue cles ndo
¢onheciam ou desconheciam o sentido, como por excmplo: WEB SITE, HOME PAGE e efc. A
aula transcorreu normalmente, € encerrei os trabalhos do dia com uma pequena producio textual
coletiva. onde cada aluno falava um pouco de que tinha aprendido ¢ o que sabia sobre
informética, ¢ e copiava esses conhecimentos em forma de texto, para gue eles pudessem depois

ansScrever para o caderno,

Ao final da aula fodos os alunos haviam realizado leituras orais e indtviduais em sala ¢ todos

haviam se saido bem com essa tarefa e de acordo com o nivel de desenvolvimento anterior dessa
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habilidade, conclui entiio que houve um progresso com relagfo ao desenvolvimento da habilidade
da leitura. bssa identilicagio  de progresso no tocante ao desenvolvimento da aquisicio da
linguagem era feita tendo por base as orientagdes da Emilia Ferreiro quanto a psicogénese da

Lingua escrita.

Prosseguindo com o desenvolvimento do projeto: Praticas de Leiwra na EJA, opiei por
desenvolver uma metodologia ladica, trazendo para os alunos um jogo muito interessanic ¢ que
trabalhava com a questdo da divisdo sildbica. O nome do joge chama-sc o lenco atirade ¢
consiste no seguinie, o professor atira o lengo para um aluno gue deverd no mesmo instanie dizer
ama silaba como por exemplo: pa, esse aluno atira o lenco para outro aluno para que ele complete
“a silaba, por exempio respondendo: PEL assim, ele completard a silaba e formara a palavra papel.
Expliguet também aos alunos que no jogo, poderiam construir palavras: dissilabas, trissilabas ¢
polissilabas. Nesse sentido., no inicio do jogo todos os alunos tem dez pontos. quando o aluno
erra ou seja niio consegue completar a silaba, perde win ponto, e no final ganha guem tiver mais
pontos. Para que 0 jogo livesse um sentido mais didatico e pratico, eu copiava no quadro, todas
as palavras formadas, para que depois eles pudessem transcrever para o caderno. Todos os alunos
gostaramn desse jogo e varias palavras vinculadas ao seu cotidiano foram formadas. Ao finad do
Jogo a alona vencedora recebeu um pequeno brinde. Com a finalidade de sistematizar, pedi que
todos os alunos copiassem as palavras no cademo ¢ depois fizessem a divisio sifabica de cada

uima.

Na sexta-feira, dando continuidade ao desenvolvimento do projeto, trouxe para leitura em sala,
um texto de Roberto Drumond intitulado o jornal ndo foi feito para a alegria. Solicitei aos alunos
que lessem o texlo, cada aluno lia uma parte ou trecho no livro didatico, enquanto que para
aqueles alunos que tinham dificuldade com a lettura, acompanhavam a leitura sendo feita no
quadro. Logo apos, discuti com os alunos as informacgdes contidas no texto que abordava o fato
de que os jomais sempre estio preocupados em noticiar os piores acontecimentos, catastrofes ¢
crimes, em vez de darem prioridade ao Jado bom da vida. Nesse sentido, buscamos fuzer uma
leitura do mundo, o seja, identificar os interesses que existem subjacentes as noticias. Apds as
discussbes solicitei uma pequena produgo textual, Corrigi as atividades fettas em sala ¢ constatel

que os alunos haviam se saido bern com esses exercicios, mas em compensagiio aconteceu um
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fato curioso. Todos os alunos se recusaram farer 2 produgfio textual, entiio eu pergunici o porgue
da recusa ¢ eles me explicaram que “o tema ndo tinha nada haver com eles”. Entdo ui procurar
uin outro tema. Nesse sentido, sugeri um tema sobre a mala atlantica, eles concordaram que o
tema cra melhor, mas s¢ irtam escrever algumas linhas, os alunos csiavam cansados nesse dia..
Corrigi essas produgdes, havia alguns erros de gramética e de ortografia, mas cm geral as
produgies estavam boas. Compreendi entdo o quanio é imporiantc trazer texios para os alunos
Adultos que sejam significativos ou seja que eles gostem ou fagam sentido em sua vida, ¢ que de
alguma forma diga respeito a sua existéneia. Ou que despertem sua curiosidade. Minha reflexiio
pessoat sobre essa situagho fol que muito do que estudamos em didatica vemos guando vamos pra

sala de aula,

4.6 Ultima scmana de desenvolvimento do projeto ao Estiagio Supervisionado em dogéncia

Na (itima semana de desenvolvimento do projeto praticas de leitura na EIA, na segunda-feira,
logo no inicio da aula, pedi aos alunos que abrissem o Hvro diddtico na p. 21, onde havia um
pequeno lexto intitulado meu retrato meu eu, na realidade tratava-se de um pequeno texto, para a
introdugdo de outro texto sem tituio ¢ de um awor desconhectdo, mas que falava sobre a historia
da fotografia. Para iniciar a aula, pedi a um aluno que lesse o primeirs texto intitulado meu
retrato mett eu, para que todos nos pudéssemos acompanhar pelo Hiveo didatico. Apos essa leitura,
fiz alguns questionamentos orais sobre o conteddo desse primeiro texto, ¢ os alunos foram
capazes de se expressarem oralmente sobre o assunto em gquestiio. Num scgundo momento da
aula. pedi aos alunos que lessem um segundo texto sobre a historia da Fotogralia, acompanhel
com a ajuda da professora da sala a icitura individual feita por cada aluno, ajudanddwos quando
necessario. Alguns alunes ainda demonstrain mscguranga na hora de ler, mas, com a nossa ajuda
vio conseguindo decifra o c¢odigo lingBistico. Os alunos regponderam questionamentos. A
primeira questdo referente ao texto era, s¢ eles consideravam a fotografia uma invengdo muito
importanie? Cabia 203 alunos pensarcm nas respostas ¢ escreverem no liveo didatico. Mas antes
disso, pedi aos alunos para que comentassern o assunto em grupe, para logo cm seguida, cada um
poder opinar oralmente ¢ escrever, Havia no Hvro outras tarefas como por exemplo: testes para

completar algumas palavras, resolver palavias cruradas e ete. Observando o trabalho dos alunos,
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pude perceber que alguns alunos ainda escrevem com muita lentidio, acredito que por varios
motivos dentre eles; destaco: a falla de coordenagdo motora, e a falta de conheciinentos
especificos sobre o tuncionamento da linguagem escrita, que pode ser methorada com a leitura
cotidiana ¢ era exatamente isso que estivamos tentando fazer. Havia também no texto algumas
palavras grifadas que o exercicio pedia que fossem pesquisadas junto com o professor 0 scu
significado. Trouxe um dicionario para a sala, poara que os alunos pudessem fazer a pesquisa, A
principio tive que ensinar gos alunos como se pesquisa as palavras no dicionario, depais da
taretas realizada copieil no quadro as respostas para que todos os alunos pudessem transcrever
para o livro didatico. Corrigi com a ajuda da professora da sala todos os exercicios e pudemos

verificar que os alunos haviam se safdo bem com essas atividades.

No dia seguinte, level um toca cd para a sala e apds copiar no quadro o texio relampiano de
Lenini/ Paulinho Moska, pedi aos alunos que fizessem siléncio para podermos ouvir a mosica
sendo executada, pedi também que os alunos acompanhassem a letra da masica pelo gquadro ou
pelo livro didatico como achassem methor, a majoria, preferiu acompanhar a masica pelo quadro.
Apbs a execuclio da misica, perguntei aos aluncs se por acase se lembravam de uma outra
~mnisica que haviamos ouvido e que se chamava Marvim dos Titdls, os alunos responderam
afirmativamente, ¢ entfio, cxpliquel, que cxistia uma diferenga entre as duas misicas ¢ esta
consistia em que, a musica Marvim falava de problemas sociais num ambiente rural enquanto que
Relampiano retratava a problemdtica social num ambiente Urbano. Apds essas breves
explicagdes [izemos novamente uma leitura do texto, e em seguida copici no quadro o exercicio
de interpretagio ¢ H as questdes com os alunos discutindo scu conteGdo para que pudessem ter
mais seguranga na hora de resolver ¢ exercicio. Combinet com a turma que cada um deveria
participar da produgfio dag respostas, € que, os alunos que finha dificuldades com a escrita,
deveriam responder oralmente para que eu pudesse copiar sua fala no quadro até que todas as
questdes fossem resolvidas. Todos os alunos participaram na consiruglio das respostas e copiaram
no caderno. Logo apos, ful corrigl todas as eseritas individuals, ¢ constatel gue as eseritas desses
alunos, apesar de apresentarem alguns probleinas cstavam boas, em relaglio 48 primeiras
produgfies verificadas na primeira semana de Estagio. Ou seja as atividades realizadas,

envolvendo reﬂuuo e sistematizacio produziram um resuitado positivo.
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Para a quarta-feira plancjei algumas atividades que considerei interessante. Selecionei um texto
com o seguinte titulo wm Orgdo pensante: meu cérebro. A feitura foi realizada coletivamente, A
soliciiel que os alunos fizessern um desenho que simbolizasse uma boa saide mental, essa
atividade fot realizada com pleno éxjto pelos alunos. A seguir pedi que os discentes se juntassemn
em equipe ¢ construissem um cartaz a partir de alpumas frases, tais como: é necessario amar, ¢ a
ordem ¢ ser feliz, Expliquet que o processo criativo € pessoal, entfio, o8 grupos foram capazes de
pensar algumas frases que fogo em seguida transcreveram para o caderno. A confeeclo dos
cartazes ficouw a critério pessoal de cada grupo. Ao final da aula, todos os grupos haviam
terminado a confecgdio dos cartazes. Com o intutto de valorizar a produciio dos alunos, pedi aos
mesmos que fizessem um circulo na sala para que cada grupo pudessc apresentar o scu trabalho.
Cada aluno do grupo deveria falar um pouco sobre como foi a confecgio do cartaz desde a
claboragdo das frases até a leilura das mesmas, ¢ por final deveriam apresentar o scu trabathe de
forma oral conforme o tema que cada grupo se encarregou de deécnvo!vcr_ Os grupos realizaram

uma apresentacio satisfatoria.

Na quinta-feira, trouxe para leitura em sala, um texto da misica da banda Charlie Brow.}r, que
tinha o mesmo tulo que o nome da banda. Level o toca cd pra sala e apds copiar o exto da
musica no quadro, {1z uma lettura do texto da misica com os alunos. Cada aluno feu um trecho. O
Conjunto dessas atividades, de alguma forma contribuem para que os alunos melhorem suas
habilidades de leitura, pois como sabemos os alinos Iéem melhor quando ji conhecem o texto ou
pelo menos sabem mais ou menos do que se trata. No desconsiderando & leitura em seu sentido

amplo, mas desenvolvendo efetivamente a habilidade de comunicar-se através do codigo escrito,

A culmindneia do Projeto: Préticas de Leitura na EJA o1 um momento propicio de avaliacfo do
Estagio. Apos todo um més de desenvolvimento de atividades de leitura com os alunos, os
mesmos deveriam apresentar em sala de aula a leitura de alguns  textos, tais como: poesias de
Patativa de Assaré, a leitura de musicas, apresentagio de cartazes feitos petos proprios alunos
sobre pinturas rupestres e a leitura de algumas produgdes textuais coletivas ¢ individuals, e
também a apresentagfo ¢ lettura de cartazes sobre outros temas confeccionados pelos proprios

alunos.



Os primeiros alunos indicados por mim, fizeram leitura de textos de poesia como: ABC do
Nordeste flagelado ¢ triste partida de autoria de Patativa de Assaré, outro texto lido foi @ A
Palavra de autoria do Pocia chileno Pablo Neruda. Ouve também, alunos que leram textos de
misicas trabathados em sala ¢, apresentacio de trabathos com cartazes retratando a arte rupestre ¢
a construglo de fiases feitas pelos proprios alunos. Todos se safram bem com as leituwras, 0s que
tinhars mais dificuldades, conseguiram realizar nesse dia, boas leituras. Nesse sentido, me sent
recompensado por todo o {rabalho realivado durante o més de Estigio, pois os alunos
corresponderamn as cxpcctativas' de aprendizagem, ¢ demonstraram ter desenvolvido o hdbito de
leitura que era o objetivo geral do projeto: praticas de leitura na BEJA. Para finalizar, ouve umna
pequena conlraternizacio com os alunos, com a disirtbuicio de brindes e a tradicional festa, com

direito a salgados, e refrigerantes.

Pedi acs alunos que s¢ manifesiassem em relagio ao trabalho realizado e foram undnimes em
falar da satisfacdo de ter trabalhado com diferentes tipos de texto. Particularmente figuei
gratificado pois muite do que aprendi na universidade for possivel colocar em pratica. Enlim,

posso dizer que a experiéneia do-estagio fol positiva.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos ter contribuido para o csclarccimento sobre algumas questes a respeito da
alfabetizagio de jovens e adultos. Apesar de o tema ser bastanie amplo, julgamos ter abordado
scus aspeclos essenciais. Abordantos alguns pormenores a respeito da historia da educagiio de
jovens ¢ adullos em nosso pais contribuindo com alguns registros desde a déeada de 30.
Julgamos ter evidenciado algumas das importantes idéias de Paulo Freire ¢ as investigagdes de
Emilia 'erreiro, sebretudo do ponto de vista pritico do método Paslo Freire de alfabetizacio ¢
das conclusdes da i’sucopeéaﬂood Argentina Emilia Ferreiro, para o aprimeramento da pratica do

processo de atfabetizagho como wm todo.

Trabathando com alfabetizacdo de jovens e adulios no Estagio Supervisionado, vivi uma
experiéneia muito rica de troca e aprendizado nas relagbes humanas com os alunos. seres
humanos que como dizia Paulo Freire conscientes de sua propria inconclusfo. Pude constatar
avangos e retrocessos no precesso de aprendizagem dos alunos adulios em tase de alfabetivacio,
e por isso, reafirmo a importincia do trabalho cotidiano, dia a dia, passo a passo. para uma

aprendizagem cfetiva da leitura ¢ da escrita.

A principal tarefa do professor junto aos alunos de BJA ¢ a de motiva-los, pois uma das
caracteristicas fundamentais dessa clientela é a desmotivagiio. Apesar de o tempo de Ustagio ser
curto, pude me tamiharizar com o trabalho docente, adusirindo experiéneia que servird ein minha
vida profissional. Quanto A aprendizagem dos alunos cm virtude do desenvolvimento do projeto
priticas de Leitura na BIA verifiquel, que apesar do pouco tempo, os resullados foram
satisfatorios, no sentido de que identifiguei avangos significativos no deseavolvimenio das
habilidades de leitura e escrita. Todos os alunos foram reconhecidos como seres Gpicos, ©
* portanto, respeitados os seus niveis de aprendizagem, que foram ampliados no trabalho docente
em sala de aula. Ao final do Projeto, através das avaliagtes fenas, foi possivel identificar que
cadd aluno avancou em sua aprendizagem, em relacio ao nivel anterior diagnosticado. Alguns
alunos demonstram mais interesse e envolvimenio com sua aprendizagem e por iSso avancan
mais rapido. Outros alunos sdo mais disperses ¢ requer uma maior atenglio por parte dos

eduecadores. As atividades de lehivra foram individualmente acompanhadas por mim ¢ avahei
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cada aluno pessoaimente, constatando pequenos avangos no desenvolvimentio das habilidades de

feitura ¢ escrita,

Nesse sentido, ¢ para finalizar, gostaria de alirmar que os objetivos iniciais de meu trabatho de
pesquisa foram satisfeitos. Consegui vivenciar metodologias adequadas 4 Educacfo de Jovens ¢
Adultos bem como, conhecer as teorias ou pressupostos tedricos que ddo sustentacio & pratica de
Alfabetizacio. Na sala de aula, trabathando com aluncs Adultos, ﬁude vivenciar as novas
metodologias ¢ constatar que realmente funcionam, ou seja o processo de aprendizagem como
pude constatar é muito mais rico ¢ de melhor qualidade quando pensamos uma educagio, vohada
para o desenvolvimento de atividades criticas, que despertem nos educandos o seu censo de

criticidade, tornando o processo de alfabetizag@o muito mais elicar.



IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO E DA ELABORACAO DA
MONOGRAFIA PARA MINHA FORMACAO PROFISSIONAL

O Estagio Supervisionado foi muito importante para minha formacio profissional. vivenciei as
metodologias e os pressupostos teoricos estudados durante todo o curso aplicando-os na pratica,
enriquecendo assim meus conhecimentos como docente. O Estagio foi um momento de aplicagiio
de todos os conteddos apreendidos durante a trajetoria académica, ¢ por isso, muito importantc,
Da mesma forma, a elaboraglo da monografia contribuiy muito para énri(;uecur meus
conhecimentos como pesquisador e como escritor aumentando assim minha scguranga como
profissional da area da educagio, que conhece o papel da ignorincia ¢ da curiosidade na
produgio do saber. A elaboragiio da Monografia possibilitou-me wm maior conlato com a
produciio cientifica atual, como também melthorou minha capacidade reflexiva ¢ de escrita, dessa
forma, a considero como um clemento a mais ¢ muto essencial para minha formagho

profissional,
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