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SUPERVISORES DO ESTAGIO: 

MARIA ALVES DE SOUZA LIMA 

MODESTO LEITE ROLIM NETO 

HORS DE AULAS: PREVISTAS: 120 

TRABALHADAS: 180 

CAMPO DE ESTAGIO: ESCOLA ESTADUAL DE l o GRAU PROFESSOR VIRGI-

LIQ*PINTO. 



UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA 

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES 

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO 

CAMPUS V - CAJAZEIRAS PB 

CURSO - PEDAGOGIA 

ESTAGIO SUPERVISIONADO - SUPERVISAO ESCOLAR 

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM 

NUMA ESCOLA ESTADUAL DE l o GRAU PROFESSOR VIRGILIO PINTO 

SOUSA - PB 

Monografia apresentada por 

02 e s t a g i a r i a s do E s t a g i o 

Supervisionado em Supervi-

sao E s c o l a r , p e l a U n i v e r s i -

dade Fe d e r a l da Paraiba -

Campus V, sob a orientacao 

dos p r o f e s s o r e s : Maria A l -

ves de Souza Lima e Modesto 

L e i t e Rolim Neto. 

BANCA EXAMINADORA: 



ORIENTADORES: 

Maria Alves de Souza Lima 

Graduada em Pedagogia 

H a b i l i t a c a o Supervisee- E s -

c o l a r 

P6s-graduada em Comunicacao 

Educacional. 

Modesto L e i t e Rolim Neto 

Doutorando em P s i c o l o g i a 

S o c i a l - ULBRA - U n i v e r s i -

dade de Santiago de Compos-

t e l a . 



DEDICATORIA 

A meus mestres com g r a t i -

dao. 

A meus colegas pelo carinho 

recebido. 



"...Somente a t r a v e s de uma t r a n s -

formacao profunda na c o n s c i e n c i a 

dos homens e que se podera a t i n g i r 

uma sociedade mais humana, menos 

i n j u s t a e mais digna de s e r v i v i d a , 

a fim de se poder realmente d e s f r u -

t a r com a l e g r i a do p r i v i l e g i o de 

v i v e r , c r i a r e conviver. E e s t a 

transformacao s6 podera s e r obtida, 

a meu ver, a t r a v e s de um processo 

educacional g l o b a l e renovado, que 

parte da base, e que mature a t r a v e s 

de geracoes, e que por i s s o mesmo, 

nao pode s e r mais adiado. 

(Geraldo Jordao P e r e i r a ) 



AGRADECIMENTOS: 

A Deus, pela ajuda que me concedeu na minha caminhada 

para r e a l i z a c a o do meu i d e a l e pe l a f e l i c i d a d e que e s t a me pro-

porcionando hoje ao ve-lo r e a l i z a d o . 

A minha l a e , que me deu f o r c a para que eu pudesse con-

c l u i r o curso. 

A E s c o l a E s t a d u a l de l o Grau P r o f e s s o r V i r g i l i o Pinto, 

que deu-me a oportunidade de a s s o c i a r os conhecimentos t e 6 r i c o s 

adquiridos na faculdade a p r a t i c a . 

Meu agradecimento aqueles que dedicam suas v i d a s ao en-

si n o , pois e dele s o merito de moldar as vocacees e i n c e n t i v a r o 

r a c i o c i n i o do estudante transformando os nossos i d e a i s em r e a l i -

zacao, que colocam em nossas maos as ferramentas com as quais 

abriremos novos h o r i z o n t e s , rumo a s a t i s f a c a o plena de nossos 

i d e a i s p r o f i s s i o n a i s e humanos. 



SUMARIO 

RESUMO 08 

ABSTRACT 09 

INTRODUCAO 10 

I . AVALIACAO DA APRENDI ZAGEM 12 

1.1 TEMATICA SOCIOLOGICA DA AVALIACAO 23 

1.2 AVALIACAO E IDEOLOGIA 27 

I I . A TEORIA CONSTRUTIVISTA DE PIAGET 3 2 

I I I . A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NUMA VISAO CONS-

TRUTIVISTA 4 0 

METODOLOGIA 49 

CONCLUSAO 51 

C0NSIDERAC9ES FINAIS 53 

BIBLIOGRAFIA 54 

ANEXOS 56 

I . QUADRO DEMONSTRATIVO 57 

I I . FICHAS DE ANALISES EM SALA DE AULA 64 

I I I . ATIVIDADES REALIZADAS COM DOCENTES E DISCEN-

TES 69 

IV. ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM PROFESSORES E ALU-

NOS 88 

V. PROJETO: "AVALIACAO DA APRENDI ZAGEM" 91 

VI . CRONOGRAMA DOS SEMINARIOS 104 



RESUMO 

A acao pedagogica nao sendo u i fim em s i mesmo,possui 

o b j e t i v o s , f i n a l i d a d e s a serem alcancadas. Por sua vez, e s t e s ob-

j e t i v o s i n f l u e n c i a a Avaliacao da Apredizagem. 

A a v a l i a c a o e um tema de conceuitos m u l t i p l o s . Abrange 

nao apenas o conhecimento c i e n t i f i c o em s i , para a l c a n c a r o corn-

portamento. Como tambem nao se l i m i t a a a f e r i c a o de respostas 

apresentadas pelos alunos em t e s t e s geralmente mal planejados e 

com funcao de reproducao do saber previamente decretado pelo pro-

f e s s o r . A a v a l i a c a o busca, portanto, a f e r i r alem do grau de 

aprendizagem do aluno, i s t o e, o que efetivamente aprendeu e do-

mina enquanto conhecimento como igualdade, procura esbocar um 

" r e t r a t o " da personalidade do aluno, buscando-se por assim d i z e r 

um contato com o seu eu" i n t e r i o r . 

Pautado na t e o r i a c o n s t r u t i v i s t a de Piaget, o i d e a l e 

que o agente educacional u t i l i z e a v a l a i c a o como um dos passos 

e s s e n c i a i s no processo educativo, c o n s t i t u i n d o - s e p o i s , um meio 

para que se alcance f i n s , em termos de a v a l i a c a o o fim e s p e c i f i c o 

e o alcance da prendizagem e f e t i v a do aluno, sobretudo uma mudan-

ca q u a l i t a t i v a e q u a n t i t a t i v a do seu comportamento. Uma vez que a 

a v a l i a c a o e um instrumento de desenvolvimento i n t e l e c t u a l , s o c i a l 

e moral transformando esse aluno num s e r c r i a t i v o . Neste ambito a 

avaliagao e x i s t e para g a r a n t i r a qualidade da prendizagem do a l u -

no . 



ABSTRACT 

A pedagogic a c t i o n not being an end i n i t s e l f gas objec-

t i v e s , purposes to be reached out. T h i s way, these o b j e c t i v e s i n -

fluence the apprenticement v a l u a t i o n . 

V a l u a t i o n i s a theme of m u l t i p l e conceptions. I t com-

prehends not only the s c i e n t i f i c knowledge i n i t s e l f , to reach 

out the p u p i l ' s behaviour, then i t searches q u a l i t a t i v e changes 

from t h i s behaviour. As w e l l i t does not l i m i t i t s e l f to the gau-

ging of answers presented by the p u p i l s i n t e s t s u s u a l l y not w e l l 

planed and with f u n c t i o n s of reprodution of the knowledge suppo-

s e l y determinated by the teacher. A v a l u a t i o n searches t e h r e f o r e 

to guag beyond the degree of the p u p i l ' s apprenticement, t h i s i s , 

what e f f e c t i v e l y he learned and dominates while knowledge l i k e 

e q u a l i t y . I t searches to o u t l i n e a p i c t u r e of the p u p i l ' s perso-

n a l i t y , s earching so a contact with h i s ego. 

Ruled i n the c o n s t r u c t i v i s t theory of Piaget, the i d e a l 

i s t h a t the educational agent uses the v a l u a t i o n l i k e one of the 

e s s e n t i a l steps i n the educative process, c o n s t i t u t i n g i t s e l f 

then, a way to search the end, i n terms of v a l u a t i o n the s p e c i f i c 

end i s the range of the e f f e c t i v e apprenticement of the p u p i l , 

over a l l a q u a l i t a t i v e change and q u a l i t a t i v e of h i s behaviour. 

Once v a l u a t i o n i s an instrument of i n t e l e c t u a l , s o c i a l and moral 

development transforming t h i s p u p i l i n t o a c r i a t i v e being. I n 

t h i s ambit v a l u a t i o n e x i s t s to guarantee the q u a l i t y of the pu-

p i l ' s apprenticement. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA
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INTRODUCAO 

No decorrer de toda h i s t o r i a academica, a t r a v e s de r e l a -

t e s , t e x t o s , l i v r o s , r e v i s t a s e e x p e r i e n c i a s p r o p r i a s , sabemos 

que a a v a l i a c a o vem causando di s s a b o r e s e traumas para o alunado, 

as vezes e s t e r i o t i p a d a como bicho-papao. Diante da tematica "Ava-

l i a c a o da Aprendizagem, no campo de es t a g i o (anexo 1) detectamos 

na E s c o l a E s t a d u a l de I s Grau P r o f e s s o r V i r g i l i o Pinto que ava-

l i a c a o continua t r a d i c i o n a l visando mais o conteudo do que a pro-

p r i a aprendizagem do aluno, prova d i s s o e o quadro de defasagem 

desta r e f e r i d a e s c o l a . Dentro dessa p e r s p e c t i v a , mostramos ao 

corpo docente uma concepcao de a v a l i a c a o numa v i s a o l i b e r a l e l i -

bertadora, aprimorando assim um conhecimento mais consensual. 

Durante toda nossa v i d a e s c o l a r , somos a v a l i a d o s das 

mais d i v e r s a s formas, por nao termos uma v i s a o critica,optamos 

pela ansiedade ou amedrontacao e, geralmente naos questionamos. 

0 que nos levou a c o l o c a r a a v a l i a c a o em di s c u s s a o , e o 

fa t o de que chegando ao t e r c e i r o grau, devido a a q u i s i c a o de co-

nhecimentos e uma procura a c r i t i c i d a d e a c erca de f a t o s que nos 

cercam, nao podemos a c e i t a r - que a a v a l i a c a o s e j a uma punicao, 

uma q u a n t i f i c a c a o , um medir ou t e s t a r para o aluno. 

Avaliacao segundo L u c k e s i (1992) e apreciacao q u a l i t a t i -

va sobre os dados r e l e v a n t e s do processo de ensino e aprendizagem 

que a u x i l i a o pr o f e s s o r a tomar decisoes sobre o seu tra b a l h o , e 

nao a tomar a a v a l i a c a o unicamente como ato de a p l i c a r provas, 

a t r i b u i r notas e c l a s s i f i c a r os alunos, reduzindo-se a sua fungao 

de c o n t r o l e . 



Entao, partindo desse pressuposto a investigagao, pre-

tender i n v e s t i g a r os d i v e r s o s metodos ou t e c n i c a s de transformar 

a Avaliacao da Aprendizagem E s c o l a r , cujo o b j e t i v o e mostrar a 

Avaliacao da Aprendizagem sobre enfoque c o n s t r u t i v i s t a , e s t a so 

f o i p o s s i v e l mediante i n t e r i o r i z a g a o de d i v e r s a s f i c h a s u t i l i z a -

das ao campo de e s t a g i o (vide anexo 2 ) . Para chegar a e s t a f i n a -

l i d a d e , f o i p r e c i s o mapear um aparato t e o r i c o sobre a Avaliacao 

da Aprendizagem, uma vez que consideramos i m p r e s c i n d i v e l e s t a 

abordagem para a r e a l i z a c a o do t r a b a l h o . Posteriormente, t e c e r e -

mos breves consideragees sobre a Tematica S o c i o l o g i c a da A v a l i a -

gao, sobre a Avaliagao e I d e o l o g i a , sobretudo faremos uma aborda-

gem sobre a t e o r i a C o n s t r u t i v i s t a de Piaget para em seguida aden-

t r a r na parte e s p e c i f i c a que e a Avaliagao da Aprendizagem numa 

v i s a o c o n s t r u t i v i s t a . 

Ao termino desta, em anexos mostraremos os r e s u l t a d o s 

obtidos na execugao do P r o j e t o "Avaliagao da Aprendizagem" - numa 

E s c o l a E s t a d u a l de l g Grau P r o f e s s o r V i r g i l i o Pinto - Sousa PB. 

) 
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A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM. 

Nosso o b j e t i v o , nessa explanacao e mostrar sobre d i v e r -

sos angulos conceitos da avaliagao explorando-os diante do con-

texto problematic© ao qual e s t a i n s e r i d o o processo ensino-apren-

dizagem do aluno, ao campo de e s t a g i o . 

A educagao se r e a l a c i o n a d i a l e t i c a m e n t e com a sociedade. 

Assim, apesar de sua vinculagao aos determinantes h i s t o r i c o - s o -

c i a i s , e l a tambem podera c o n s t i t u i r - s e e um instrumento importan-

t e no processo de transformagao s o c i a l . Sua fungao e e l e v a r o n i -

v e l de c o n s c i e n c i a do educando a r e s p e i t o da r e a l i d a d e s o c i a l que 

o c e r c a , a fim de c a p a c i t a - l o a atuar no sentido sua emancipagao 

s o c i a l , economica, p o l i t i c a e c u l t u r a l . 

Com base nesta concepgao de educagao, a avaliagao da 

aprendizagem t o r n a r - s e um aspecto r e l e v a n t e do processo e d u c a t i -

vo, uma vez que fornece ao p r o f e s s o r e ao aluno a comprovagao de 

que ascenderam a um n i v e l de c o n s c i e n c i a mais elevado a r e s p e i t o 

da r e a l i d a d e s o c i a l na qual se incerem, p o s s i b i l i t a n d o - l h e s forma 

de atuagao nesta mesma v a l i d a d e . 

De forma s i s t e m a t i c a e ate c e r t o ponto p r o g r e s s i s t a , a 

va l i a g a o da aprendizagem e s c o l a r cumpre pelo menos t r e s fungoes: 

1. A fungao pedagogica - d i d a t i c a se r e f e r e ao papel da 

avaliagao no cumprimento dos o b j e t i v o s g e r a i s e e s p e c i f i c o s da 

educagao e s c o l a r . Ao se comprovar sistematicamente os r e s u l t a d o s 

do processo de ensino, e v i d e n c i a - s e ou nao o atendimento das f i -

nalidades s o c i a i s do ensino, de preparagao dos alunos para en-



frentarem as ex i g e n c i a s da sociedade de i n s e r i - l o s no processo 

global de transformagao s o c i a l e de p r o p i c i a r meios c u l t u r a i s de 

pa r t i c i p a g a o a t i v a nas d i v e r s a s e s f e r a s da v i d a s o c i a l . 

2. A fungao d i a g n o s t i c a - i d e n t i f i c a r processos e d i f i -

culdades dos alunos e a atuagao do professor, e l a apura se o a l u -

no possui ou nao conhecimentos e h a b i l i d a d e s consideradas r e l e -

vantes ou se apresenta as condicoes n e c e s s a r i a s para i n i c i a r , 

acompanhar ou c o n c l u i r o curso, e alem d i s s o , i d e n t i f i c a r as de-

f i c i e n c i e s que devem s e r eliminadas ou as d i s t o r g e e s que devem 

s e r c o r r i g i d a s . 

3. A fungao de c o n t r o l e se r e f e r e aos meios e a freqiien-

c i a das v e r i f i c a g e e s e da q u a l i f i c a g a o dos r e s u l t a d o s e s c o l a r e s , 

p o s s i b i l i t a n d o o diagonostico das situagoes d i d a t i c a s . Ha um con-

t r o l e s i s t e m a t i c o e continuo que ocorre no processo, de interagao 

professor-aluno no decorrer das a u l a s , a t r a v e s de uma variedade 

de a t i v i d a d e s , que permite observar como os alunos estao condu-

zindo-se na assimilagao de conhecimentos e h a b i l i d a d e das c a p a c i -

dades mentais. 

As t e o r i a s r e l a c i o n a d a s a avaliagao e s c o l a r sao, i l u s o -

r i a s se comparadas com a r e a l i d a d e que nos c e r c a na t e o r i a tudo e 

bonito e belo, mas na p r a t i c a as fungees sao esquecidas e no luga 

d e l a s surgem outras, que e tern peso b u r o c r a t i c o , t e c n i c i s t a e 

acima de tudo t r a d i c i o n a l . 

Durante um c e r t o tempo o termo a v a l i a r , f o i usado como 

sinonimo de medir. I s s o aconteceu principalmente na decada de 60, 

devido ao aperfeigoamento dos instrumentos de medida em educagao, 

in c l u i n d o o grande impulso dado a elaboragao e a p l i c a o de t e s t e s . 



Mas essa s abordagens, que i d e n t i f i c a v a a v a l i a c a a o como medida, 

logo deixou t r a n s p a r e c e r sua limitagao e que nem todos os aspec-

t o s da educagao podem s e r medidos. 

A p a r t i r de 1970, o termo a v a l i a c a o tornou a aparecer 

como destaque na l i t e r a t u r a e s p e c i a l i z a d a assumindo nessas dimen-

see s . I s s o se deveu principalmente aos grupos de estudos que f o -

ram organizados nos EUA, nessa decada para e l a b o r a r e a v a l i a r no-

vos programas educacionais. Portanto, o termo "AVALIAR" voltou a 

des t a c a r - s e principalmente na e s f e r a da a v a l i a c ~ a o de c u r r i c u l o , 

expandindo-se depois para as demais areas, como e o caso da ava-

l i a g a o do processo ensino-aprendizagem. 

Embora os educadores proponham d e f i n i g e e s d i f e r e n t e s de 

avaliagao conceituagees nem sempre se contradizem. Pelo c o n t r a -

r i o , no maior numero de vezes, se completam, porque cada uma de-

l a s s a l i e n t a um aspecto importante do problema. Um autor aponta o 

fim da avaliagao outro descreve o processo pelo qual se a f e r e o 

rendimento, outro a n a l i z a os instrumentos de medidas. 

" A v a l i a r em educagao s i g n i f i c a descrever algo em termos 

de a t r i b u t o s selecionados, e j u l g a r o grau de a c e i t a b i l i d a d e do 

f o i d e s c r i t o " . (THORNDIKE e HAGEN, 1970;). 

"Avaliagao s i g n i r f i c a a t r i b u i r um v a l o r a uma dimensao 

mensuravel do comportamento em relagao a um padrao de natureza 

s o c i a l ou c i e n t i f i c a " . (BRADFIEL e MOREDOCK, 1973;). 

"Avaliagao educativa e um processo complexo que comega 

com a formagao de o b j e t i v o s e requer a elaboragao de meios para 

apurar e i n t e r p r e t a r , r e s u l t a d o s , de modos que se possa saber em 

que medida os o b j e t i v o s foram alcangados". 
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"Avaliagao, e um metodo de a d q u i r i r e processar informa-

gees n e c e s s a r i a s a melhoria do ensino e da aprendizagem. E um 

processo para determinar em que grau os alunos estao desenvolven-

do". Como dizem Bloom, Hasting e Nadaus (1971), e um sistema de 

c o n t r o l e de qualidade que permite apurar, etapa por etapa do en-

sinoOaprendizagem, se o processo e s t a sendo ou nao e f e t i v o , e no 

caso negativo, que mudangas devem s e r i n t r o d u z i d a s . A avaliagao 

procede a uma c o l e t a s i s t e m a t i c a de dados, por meio dos quais se 

determina em que medida, ocorreram a l t e r a g o e s no comportamento 

dos alunos, em fungao dos o b j e t i v o s educacionais. Para comprovar 

o que afirmamos vejamos o que d i z Magda Soares: 

Na area da educagao, medir s i g n i f i c a 

determinar, a t r a v e s de instrumento 

adequados, aspectos, q u a n t i t a t i v o s e 

q u a l i t a t i v o s do comportamento humano. 

Esse s aspectos sao v a r i a v e i s da perso-

na l idade, t a i s como tragos de c a r a t e r , 

de temperatmento, capacidade de a j u s -

tamento, i n t e r e s s e s , a t i t u d e s ; ou as 

pectos r e l a c i o n a d o s diretamente com a 

aprendizagem s i s t e m a t i c a : medida de 

aptidees, i s t o e, indicadores daquilo 

que o individuo j a aprendeu ou e s t a 
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aprendendo. (1) 

Nesse contexto f o i intercambiado a a v a l i a c a o na v e i n c u -

lagao ao campo de e s t a g i o como busca de informagees e s p e c i f i c a s , 

p ois, a f e r i r alem do grau de aprendizagem do aluno, i s t o e, o que 

e l e realmente aprendeu e domina, enquanto conhecimento. Num mesmo 

parametro de igualdade procura esbogar um"retrato" da p e r s o n a l i -

dade do aluno, buscando-se por assim d i z e r , um contato com o seu 

eu i n t e r i o r . 

Como podemos observar as r e a i s f i n a l i d a d e s da medida de 

e s c o l a r i d a d e u l t r a p a s s a aqueles padrees t r a d i c i o n a i s que sao u t i -

l i z a d o s em nossas e s c o l a s , assim e que a a v a l i a c a o nao se l i m i t a 

a a f e r i c a o de r e s p o s t a apresentadas pelos alunos em t e s t e s g e r a l -

mente "decretadas" pelo p r o f e s s o r . A avaliagao deve r e f e r i r - s e 

tambem ao procedimento do pedagogo, uma vez que e s t e deve procu-

r a r a n a l i s a r a t r a v e s d e l a o seu proprio procedimento e ate que 

ponto esse procedimento pode i n f l u i r favoravelmente no aperfeigo-

amento de sues alunos. 

A agao pedagogica nao sendo um fim em s i mesma possui 

o b j e t i v o s , f i n a l i d a d e s a serem alcangadas. Sao e s s e s o b j e t i v o s 

pretendido o elemento determinante das questoes que serao apre-

sentadas na avaliagao. T a i s questees devem t e r a capacidade de 

(1) BORDENAVE, Juan Diaz & PEREIRA, Adair Martins. E s t r a t e g i a s de 

ensino-aprendizagem, 9 ed, Ed. P e t r o p o l i s , 1986. p. 268. 

Adaptagao do trabalho preparado pela p r o f e s s o r a Magda Soares, da 

Universidade F e d e r a l de M. G e r a i s . 
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demonstrarem com p r e c i s a o , c l a r e z a e e f i c i e n c i a se os o b j e t i v o s 

foram alcancados. Nao e x i s t e , contudo, um sistema de questees 

unico, mas, sim, uma variedade de questees, que serao a p l i c a d a s 

conforme a c a t e g o r i a de o b j e t i v o s f i x a d o s . 

Como afirmamos anteriormente, nao e x i s t e um sistema u n i -

co, ou uma forma unica de a v a l i a c a o , ha uma variedade, se bem que 

a prova o r a l , a p r a t i c a , a d i s s e r t a c a o ou ensaio e o t e s t e obje-

t i v o , sejam as mais conhecidas. E s s a variedade de formas de a f e -

r i c a o e importante, uma vez que nos proporciona um leque maior de 

opcees. 

Na p r a t i c a educativa das e s c o l a s , diagnosticamos que t o -

das as formas de avaliagao u t i l i z a d a s apresentam aspectos n e g a t i -

ves e p o s i t i v o s , assim sendo, cabe ao pro f e s s o r u t i l i z a r de forma 

consciente e s s e s meios a v a l i a t i v o s para que alcance um i n d i c e 

maior de p o s i t i v i d a d e , acreditamos que o c r i t e r i o mais adequado 

para a esc o l h a dessas formas e determinar previamente os o b j e t i -

vos que se pretende a f e r i r . 

Concorrente a medida de e s c o l a r i d a d e e o o b j e t i v o do en-

si n o , que terminamos de expor, Bordenava e Adair Martins d i z : 

0 pr o f e s s o r deve t e r , portanto, v i s a o 

c l a r a dos o b j e t i v o s que quer alcangar, 

nao so para que o r i e n t e a aprendizagem 

com seguranga como tambem para que 

possa el a b o r a r instrumento de medida 

que realmente megam aqui l o que estabe-

lece u como meta e que perseguiu duran-
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t e a diregao da aprendizagem dos a l u -

nos. (2) 

Na p r a t i c a educaional i s t o raramente acontece, e por e s -

te motivo que a avaliagao e um tema sempre em voga no contexto 

educacional, uma vez que e parte i n t e g r a n t e do proprio processo 

educacional. Todavia, i n f e l i z m e n t e a avaliag~ao nao tern sido u t i -

l i z a d a , segundo uma concepgao c o n s t r u t i v i s t a . E l a perde na pra-

t i c a e s c o l a r o seu verdadeiro c a r a t e r , a sua verdadeiro fungao, 

para t o r n a r - s e vez por outra um " t e r r o r ' da v i d a e s c o l a r . Diante 

d i s t o , os alunos temem-a como se fosse um "bicho de sete cabe-

gas", terminando por submeterem as suas mentes a um processo ex-

tenuamente de "decorar" para posteriormente, r e p e t i r nos t e s t e s 

e provas o que suas cabecinhas assimilaram temporariamente a t r a -

ves do ato de de c o r r e r . Dizemos temporariamente porque em pouco 

tempo, o assunto decorado "evapora-se" da mente do aluno e a 

aprendizagem f i c a irremediavelmente comprometida. 

A v a l i a r , portanto, nao s i g n i f i c a e x i g i r do aluno que e l e 

simplesmente r e t r a n s m i t a c o n c e i t o s , v a l o r e s , agees externas. A 

avaliagao deve buscar primordialmente a averiguagao do e s t a g i o de 

aprendizagem r e a l do aluno, e, a p a r t i r dessa averiguagao consta-

t a r o que p r e c i s a s e r mudado caso a aprendizagem nao e s t e j a ocor-

rendo ou mesmo, caso se v e r i f i q u e o que deve s e r f e i t o para am-

p l i a - l a . Neste caso, a avaliagao e destinada nao apenas ao d i s -

cente mas igualmente ao docente, fornecendo-lhe os s u b s i d i o s ne-

c e s s a r i o s para que possa inovar ou aperfeigoar a sua agao. 

(2) Opus, c i t . p. 269 - 270. 
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Partindo desse pressuposto ainda nao podemos d i z e r que 

t i p o de a v a l i a c a o e a melhor, podemos afirmar que todas possuem o 

seu lado p o s i t i v o e o seu lado negativo, cabendo aos agentes edu-

c a c i o n a i s u t i l i z a r e m aqueles que melhor se compatibilizem com os 

o b j e t i v o s que procura a l c a n c a r . 

Cremos que o ponto p r i m o r d i a l da avaliagao e que s e j a 

e l a u t i l i z a d a a s e r v i g o do be, do aluno para o seu aperfeigoamen-

to enquanto d i s c e n t e e s e r humano. Nao podendo jamais s e r a sim-

p l e s a t r i b u i g a o de notas para r e s p o s t a s dadas a perguntas decora-

das e r e t r a n s m i t i d a s mecanicamente pelo aluno. 

Partindo da concepgao de avaliagao t r a d i c i o n a l , L u i z a 

P e r nalete afirma: 

Em nosso p a i s a avaliagao tem sido ate 

agora, na maiora dos casos, sinonimos 

de "exame" e e s t e tem c o n s t i t u i d o pra-

ticamente o unico estimulo do aluno 

para estudar. Supostamente, quando o 

ensino t i v e r outro o b j e t i v o que nao 

exclusivamente o de alcangar o famoso 

"dez", a avaliagao tambem mudara por-

que se pretendera outra c o i s a . E pos-

s i v e l que algumas t e c n i c a s t r a d i c i o -

n a i s possam s e r u t i l i z a d a s , porem para 

d e t e c t a r outros elementos. (3) 

(3) PERNALETE, L u i z a . Hacia uma d i d a c t a popular de l a h i s t o r i a . 

Caadernos de Educacion, Caracas, s e t . / o u t . 77, p. 48. 
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Nesse ambito a velha nogao de a v a l i a c a o l i g a d a a e s t e r e -

otipagao de notas a t r a v e s de e s c a l a s numericas pre-ordenada, para 

os quais c e r t o s numeros s i g n i f i c a n t "competencia" ou " i n f e r n o " da 

"incompetencia", estao fortemente arraigados em nossa " c u l t u r " 

educacional fazendo com que percamos a verdadeira nocao do que 

s e j a a a v a l i a c a o , sobretudo sua ultima relagao no processo e n s i -

no-aprendi zagem. 

De f a t o a avaliagao nao e um ato destinado tao somente 

ao aluno. A avaliagao p o s s i b i l i t a - n o s a n a l i s a r o conjunto de t o -

das as atuagoes no contexto educacional, ou s e j a , alunos, p r o f e s -

s o r e s , s u p e r v i s o r e s , administradores podem a p a r t i r da avaliagao 

encontrar as re s p o s t a s para indagagees e diividas a c e r c a de d i f i -

culdades e i n s u f i c i e n c i a s que atrapalham a aprendizagem, bem como 

podemos encontrar s u b s i d i e s a serem a p l i c a d o s na remogao dessas 

d i f i c u l d a d e s . 

Nessa problematica, e importante lembrar que entendemos 

por aprendizagem - o desenvolvimento q u a l i t a t i v e de conhecimentos 

e da competencia para buscar ativamente e s s e s novos conhecimen-

t o s . Portanto, nao confundimos a aprendizagem como mera apreensao 

automatica de conteudos a t r a v e s da decoreba que so assegura uma 

apreensao temporaria e i n c o n s c i e n t e (porque e mecanica, automati-

ca) de conteudos que mais cedo ou mais tarde desaparece do c e r e -

bro do aluno. 

Na aprendizagem o aluno tem assegurado o conhecimento 

porque dele p a r t i c i p a ativamente e exercendo as p o t e n c i a l i d a d e s 

que Ihe sao i n e r e n t e s pode ate r e e l a b o r a r os conhecimentos passa-

dos pelo p r o f e s s o r em novos conhecimentos. 



Em suma, concernente a aprendizagem, a v a l i a r abrange, 

p o i s , campos mais amplos que o da a t r i b u i c a o de notas ou cumpri-

mento de disposigeo c u r r i c u l a r e s , para a t i n g i r o r b i t e s que dizem 

r e s p e i t o ao proprio envolvimento emocional e i d e a l i s t a do p r o f e s -

s i o n a l comprometido com o desenvolvimento de seu aluno. 

Nosso campo de E s t e g i o proporcionou o estudo sobre "Ava-

l i a g a o da Aprendizagem" nas s e r i e s i n i c i a i s , tornando-se constan-

t e , nas d i s c u s s o e s s u s c i t a d a s no e s t a g i o Supervisionado em Super-

v i s e e E s c o l a r . 

Segundo Lu c k e s i (1992) a epreciegeo q u a l i t a t i v e sobre os 

dados r e l e v e n t e s do processo de ensino-eprendizegem que e u x i l i e o 

p r o f e s s o r e tomer d e c i s e e s sobre o seu t r e b e l h o , nos v e l i d e e neo 

tomer e e v e l i e c e o como unice, como eto de e p l i c e r proves, e t r i -

b u i r notes e c l e s s i f i c e r os elunos, reduzindo-se e sue fungao de 

c o n t r o l e . 

E nas s e r i r e s p r i m e r i e s , e neo necesseriemente ete o 

t e r c e i r o greu que i n i c i e - s e o processo de "Aveliegeo de Aprendi-

zegem" segundo h i e r e r q u i e e s c o l e r (os elunos neo correspondem e 

f e i x e e t e r i e de idede nes s e r i r e s estudedes, nao favorecendo a s -

sim, a aprendizegem e s c o l a r ) vigenciedes no cempo de e s t e g i o que 

trebelhemos e encontremos i n d i c e s elermentes de r e p e t e n c i e . V e r i -

f i c e - s e , p o i s , que e s t e e o r e s u l t e d o de um inter-relecionemento 

mel sucedido entre o eluno que provem determinedos meios s o c i e i s 

em confronto com e i n s t i t u i g a o e s c o l a r que tente molde-lo. 

Neste sentido e eveliegao da aprendizegem, torna-se uma 

preocupegeo pare os educedores e os educendos. 

Ne pesquise - egeo, ore r e e l i z e d e , o objeto de estudo ne 
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medida em que fomos adquirindo os dados de i n v e s t i g a c a o , observa-

mos que no d i a - a - d i a do aluno na E s c o l a E s t a d u a l de I s Grau Pro-

f e s s o V i r g i l i o Pinto - Sousa PB, r e v e l a um quadro c r i t i c o que 

i n i c i a - s e a p a r t i r do espaco f i s i c o ate a forma como sao desen-

v o l v i d a s as a u l a s . De acordo com h i e r a r q u i a e s c o l a r os alunos nao 

correspondem a f a i x a e t a r i a de idade com r e l a c a o as s e r i r e s e s t u -

dadas, nao favorecendo assim, a aprendizagem e s c o l a r no intercam-

bio motivacional, r e f l e x o da s i t u a c a o ora apresentada. 

Outro f a t o r que i n t e r f e r e no processo ensino-aprendiza-

gem e a questao do tempo (4) quando nao bem cronometrado pelo 

educador, i m p o s s i b i l i t a o desempenho do alunado. Na p r i m e i r a par-

t e das a u l a s , copia-se sempre na lousa e f a z - s e uma l e i t u r a c o l e -

t i v a , e, em seguida, uma l e i t u r a i n d i v i d u a l v a r i a s vezes a mesma 

c o i s a . Na segunda parte, apos a recreacao, a educadora u t i l i z a a 

lousa novamente passando a t a r e f a de c a s a . Dessa forma, nao ha 

como fa v o r e c e r o acrescimo e/ou na c r i a c a o desse tempo. 

Neste ambito, podemos afirmar que todos e s s e s f a t o r e s 

influenciam na a v a l i a c a o da aprendizagem tornando-a cada vez mais 

um problema que repercute na ma qualidade e produtividade no pro-

cesso ensino-aprendizagem do alunado. 

(4) Segundo S i l v e i r a Bueno (1986), tempo e: duracao l i m i t a d a . 

Suscess~ao de d i a s , horas, momentos... pags. 1.110. 
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1.1 TEMATICA SOCIOLOGICA DA AVALIACAO. 

Dentro de uma tematica s o c i o l o g i c a , a avaliagao ganha 

contornos bem d i v e r s o s daqueles que l h e s sao dados no contexto de 

nossa educagao controladora. Nesse ambiente controlador, a ava-

l i a g a o , possui c a r a t e r controlador, formando um c i r c u l o v i c i o s o 

em que p r o f e s s o r e s , d i r e t o r e s , s u p e r v i s o r e s , alunos, p a i s contro-

lam-se mutuamente, aplicando-se r o t u l o s de c a r a t e r q u a n t i t a t i v e e 

t e c n i c o , que em relagao aos alunos s i g n i f i c a m a acumulagao - mes-

mo que maquinal - de um conjunto de informagees repassadas na au-

l a pelo p r o f e s s o r . Aos alunos cabe " a b a r r o t a r " sua mente com um 

amontoado de informagees para as quais e l e nao enxerga nenhum 

sentido, a nao s e r decorar informagees para mais tarde r e p e t i - l a s 

em t e s t e s , j u l g a r - s e s a t i s f e i t o com a d i s t i n g a o de notas que va-

riant numa e s c a l a numerica, cujo unico e f e i t o e o de r o t u l a r o 

aluno com se o s e r humano pudesse s e r medido pe l a simples a t r i -

buigees de notas. 

0 dotado desse "poder" de a t r i b u i r notas, o professor 

ganha ar e s que chegam mesmo a um s e r s u p e r i o r , que detem em suas 

maos a forga que podera a n i q u i l a r o aluno e impedi-lo de passar 

de uma s e r i e para outra. 

Assim, o p r o f e s s o r c o n t r o l a o seu aluno, e o faz a forma 

a a t i n g i r a sua personalidade amoldando-a segundo c r i t e r i o s que 

representam a passividade que o sistema socio-economico d e s e j a . 

Nesse contexto Jose Eustaquio Romao, se p o s i c i o n a contra e s t a 

p r a t i c a de avaliagao e x i s t e n t e . 

Por i s s o mesmo, a fungao da avaliagao 



deve s e r sempre d i a g n o s t i c a ! Em assim 

sendo, seus r e s u l t a d o s poderao, a i sim 

o r i e n t a r tomada de d e c i s e e s , no s e n t i -

do da mudanca de rumos, do aperfeigoa-

mento de procedimentos, do r e f o r c o de 

e s t r a t e g i a s e t a t i c a s , da u t i l i z a g a o 

de r e c u r s o s , e t c . A fungao c l a s s i f i c a -

t o r i a , por mais t e c n i c a e c i e n t i f i c a -

mente embasada, numa sociedade de 

c l a s s e s , num modelo de desenvolvimento 

economico concentrador, favorece mais 

ao f o r t a l e c i m e n t o dos c r i t e r i o s de 

discriminagao s o c i a l do que aos c a n a i s 

de ascensao s o c i a l . (5) 

Nesse ambito, e c e r t o que a educagao deve i n f l u i r sobre 

a personalidade do aluno. Todavia, nao deve i n f l u e n c i a - l a no sen-

t i d o de f i s c a l i z a - l a para que se h a j a e pense conforme modelos 

ideo l o g i c o s v i g e n t e s , mas, deve procurar i n c e n t i v a r o d e s e n v o l v i -

mento, a maturagao do s u j e i t o a t i v o da capacidade c r i a d o r a e 

transformadora dos d i s c e n t e s . A avalia g a o , nesse ambiente, deve 

s e r v i r como ponto de r e f e r e n d a para que se v e r i f i q u e ate que 

ponto e s t e grau de maturagao e desenvolvimento e s t a ocorrendo, 

(5) ROMAO, Jose Eustaquio. Avaliagao e qualidade de ensino i m p l i -

cagees s o c i o - p o l i t i c a s . I n : Amae.Conferencia p r o f e r i d a no 

XXIV Encontro Nacional da aMAE. "Avaliagao - r e f l e t i r para 

mudar". 
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langar a l t e r n a t i v a s para que se i n t e n t e novas formas de acao 

quando o processo e s c o l a r nao tem a t i n g i d o e s s a s metas. 

Na avalia g a o , temos o espaco para a n a l i s a r o processo 

educacional como um todo, com o o b j e t i v o de procurar sempre o 

aperfeigoamento de alunos e pr o f e s s o r e s e nao apenas para exercer 

v i g i l a n c i a surrada sobre a apreensao q u a n t i t a t i v a e maquinal de 

conceitos e conteudos. 

E i n d u b i t a v e l que a construgao de uma nova forma de ava-

l i a r e t a r e f a bastante d i f i c i l , dado que a forma convencional e s -

t a bastante a r r a i g a d a em todos - alunos, p r o f e s s o r e s , pedagogos. 

Todavia, nao e p o s s i v e l contar com a p a r t i c i p a g a o de todos os 

agentes envolvidos no processo e s c o l a r . 

No tocante a inovagao de uma forma de a v a l i a r , partindo 

da construgao do conhecimento, um dado a s e r questionado e j u s t a -

mente o f a t o da nossa sociedade burguesa pregar uma igualdade que 

em verdade nao e x i s t e , mas que somos levados a a c r e d i t a r , porem 

se analisarmos conscientemente o contexto s o c i a l em que vivemos, 

veremos que a burguesia ( r e v o l u c i o n a r i o em 1789) e hoje e s t r e i t a -

mente conservadora, uma vez que d e s e j a a continuagao do predomi-

nio do sistema c a p i t a l i s t a que a e l a i n t e r e s s a . Dessa forma, a 

educagao e centrada na f i n a l i d a d e de continuar o a t u a l sistema. 

A despeito de alguns modelos pedagogicos proporem d i f e -

r e n t e s formas de pedagogias, e s t a s nao surtem e f e i t o s enquanto o 

sistema em que vivemos perdurar. 

Nossa educagao conservadora e, por i s s o a u t o r i t a r i a e 

u t i l i z a d a como forma para e s t e r e o t i p a r os alunos, rotulando-os 

com nota que os c l a s s i f i c a m segundo conceitos e r e s p o s t a s p r e v i a -
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mente e s t a b e l e c i d a s . Nesse contexto, a a v a l i a c a o perde o seu r e a l 

s i g n i f i c a d o , i s t o porque e l a nao d e v e r i a s e r v i r para a u t o r i t a r i a -

mente e s t e r i o t i p a r os alunos, mas como o "termometro" para medir 

e averiguar o desempenho de alunos e de p r o f e s s o r e s , ou s e j a , 

a v a l i a c a o d e v e r i a s e r o ponto de p a r t i d a para a n a l i s e s , reelabo-

ragees de conduta quando t a l se mostrasse n e c e s s a r i o , d e s t i n a n -

do-se nao apenas ao aluno, mas igualmente ao pr o f e s s o r . 

Nesse aspecto a avaliagao, alem de c l a s s i f i c a t o r i a por-

que deixa a c r i t e r i o absolute do professor o d i r e i t o nao apenas 

de c l a s s i f i c a r , mas o como c l a s s i f i c a r . 0 pr o f e s s o r e senhor do 

processo educacional t a l qual o p r o p r i e t a r i o e o senhor em sua 

fazenda. Dessa forma a educagao perde qualquer t o n i c a democrati-

ca, e o p r i n c i p a l instrumento para t a l e a avaliagao, c u j a execu-

gao t a l h e do aluno qualquer c a r a t e r a t i v o que o mesmo de v e r i a t o -

mar nesse processo. 

A educagao e por conseqiiencia a avaliagao, nunca podera 

mudar a sua fungao enquanto e s t i v e r a se r v i g o da conservagao das 

a t u a i s e s t r u t u r a s s o c i a i s . 

E p r e c i s o que se pretenda a transformagao do a t u a l mode-

l o s o c i a l que impee a educagao e a avaliagao como instrumento de 

um poder a u t o r i t a r i o que pee alguns em grau de su p e r i o r h i e r a r -

quia sobre muitos. 

Um novo modelo s o c i a l , democratico e j u s t o e necessidade 

p r i m o r d i a l , dele decorrera um sistema educacional marcado por 

conduta que visem o desenvolvimento das p o t e n c i a l i d a d e s dos i n d i -

viduos, compreendendo que o s e r humano e dinamico, e, por i s s o 

dinamico tambem e o saber que nao pode f i c a r a t r e l a d o a conceitos zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

.1 i i w •HHmnijrii 
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p r e e s t a b e l e c i d o s por uma sociedade que e s t e r i o t i p a o i n d i v i d u o 

segundo padrees que so a e l e interessam a ingnominia todos aque-

l e s que nao muirem aos seus conce i t o s i n t e r e s s e i r o s . 

E p r e c i s o que h a j a por parte daqueles que buscam a modi-

fic a g a o , no a t u a l , estado de c o i s a s bastantes d i s p o s i c a o e c o r a -

gem, uma vez que a e s t r u t u r a socio-educacional que conhecemos e 

muito bem e s t r u t u r a d a e consegue l e v a r para as suas f i l e i r a s mes-

mo aqueles que deveriam opor-se a e l a . 

No entanto, a transformacao nao e i m p o s s i v e l . E os e l e -

mentos b a s i c o s para i n t e n t a - l a sao coragem e determinagao. 

Nesse contexto detectamos no campo de e s t a g i o na E s c o l a 

Estadual de l 9 Grau Professor V i r g i l i o Pinto que a problematica 

da a v a l i a c a o e s c o l a r e acentuada a cada i n s t a n t e pelos educadores 

da r e f e r i d a e s c o l a que diante do dilema apresentado na educagao, 

nao toma nenhuma i n i c i a t i v a c r i t i c a ao processo s o c i a l , ora i n -

v e r t i d o na avaliagao contribuindo desta forma para ( r e ) a v i v a r a 

d i s t i n c a o de c l a s s e s s o c i a i s que ora v i g o r a em nossa sociedade 

pautada no sistema c a p i t a l i s t a . 

1.2 AVALIACAO E IDEOLOGIA. 

A sociedade c a p i t a l i s t a em que vivemos gera uma educagao 

moldada, segundo os i n t e r e s s e s que garantem a manutengao desse 

sistema. Dessa forma, a e s t r a t i f i c a g a o e d i v i s a o da sociedade e s -

t r u t u r a d a numa h i e r a r q u i a que d i v i d e os homens como se alguns pu-

dessem s e r , em verdade algo mais que os outros e que colocam a 
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supremacia do poder nas maos de uns poucos e repassada para a 

educagao, que por sua vez u t i l i z a uma de suas etapas - a a v a l i a -

cao - como forma de g a r a n t i r e s s a supremacia de uns poucos sobre 

muitos. 

Em oposicao a a t u a l p r a t i c a educaional, l u t a s assumidas 

em favor da educagao das c l a s s e s populares, vem encaminhando a 

atengao dos educadores sobretudo para sua p r a t i c a e d u c a t i v a . 

Apesar dessas p o s s i b i l i d a d e s de l u t a , 

nao podemos esquecer que, na r e a l i d a -

de, a avaliagao e um mecanismo p r i v i -

legiado para g a r a n t i r a fungao s e l e t i -

va da e s c o l a na sociedade c a p i t a l i s t a 

e, como t a l , e s t a a t r e l a d a a c o n t r a d i -

gao b a s i c a desta sociedade. Os proce-

dimentos de avaliagao (como toda a d i -

d a t i c a ) respondem a organizagao do 

trabalho pedagogico na e s c o l a , organi-

zagao que e produto das e x p e c t a t i v a s 

que a sociedade c a p i t a l i s t a tem da e s -

c o l a . (6) 

No contexto educacional, o "poder supremo" e re p r e s e n t a -

do e d i r i g i d o pelo p r o f e s s o r que impee ao aluno um conjunto de 

dogmas que cabe a e s t e s aceitarem e repassarem em t e s t e s e provas 

(6) FREITAS, L u i z C a r l o s de. A d i a l e t i c a da eliminagao no proces-

so s e l e t i v o . Faculdade de Educagao. UNICAMP, (memeo), 

1990, p. 28. 
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como se fossem verdades i n c o n t e s t a v e i s e imutavies. 

Formar-se um c u r r i c u l o v i c i o s o , onde o pr o f e s s o r tendo-

se embebido das "fonte d i a l e t i c a " da c l a s s e c a p i t a l i s t a e t r a n s -

mite ao aluno, a quern cabe captar passivamente tudo o que lhe e 

tra n s m i t i d o , comprovando que "captou" tudo d i r e i t i n h o , "ganha" 

uma nota que o premia e q u a l i f i c a com competente, i n t e l i g e n t e , 

capaz. Nestes conteudos estao embutidos toda a d i a l e t i c a que per-

mite a manutengao p a c i f i c a do sistema. E a i s s o chamamos de Ideo-

l o g i a da Educagao, que por sua vez e r e f l e t i d a tambem at r a v e s do 

processo de a v a l i a c a o e s c o l a r . 

A n i v e l de conceituacao podemos afirmar que I d e o l o g i a 

faz com que as i d e i a s as representacoes sobre o homem, a nacao, o 

saber, o poder, o progresso. E x p l i c a as r e l a g e e s s o c i a i s e p o l i -

t i c a s , tornando impossivel perceber que t a i s i d e i a s so sao e x p l i -

c a v e i s p e l a p r o p r i a forma da sociedade e da p o l i t i c a . Na concep-

gao de Marilena Chaui: 

0 aparecer s o c i a l e tornado como s e r do 

s o c i a l . Esse aparecer nao e uma "apa-

r e n c i a " no sentido de que s e r i a f a l s o , 

mas e uma aparencia no sentido de que 

e a maneira p e l a qual o processo o c u l -

to, que produz e conserva a sociedade, 

se manifesta para os homens. (7) 

Na v i s a o de Marilena Chaui, para compreendermos o ideo 

(7) CHAUI, Marilena. C r i t i c a e I d e o l o g i a . I n : C u l t u r a e Democra-

c i a . 5 ed. Sao Paulo: Cortez, 1990, p. 19. 
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l o g i c o na educagao, temos que buscar r a i z e s no s o c i a l e na p o l i -

t i c a , enveredando sempre em dire c a o a sociedade e a p o l i t i c a . No 

nosso caos, temos que primeiro compreendermos a contradicao da 

sociedade de c l a s s e s a qual estamos i n s e r i d o s , sobretudo o s i s t e -

ma c a p i t a l i s t a que gerou a d i v i s a o do trabalho, a exploracao do 

homem, consequentemente a d i v i s a o de c l a s s e s . 

Como se depreende a avaliagao tem o c a r a t e r c l a s s i f i c a -

t o r i o , ou melhor, serve para r o t u l a r o aluno como se fosse e l e um 

produto qualquer. Para alguns esse r o t u l o s i g n i f i c a a diferenga 

entre o aluno competente e o aluno incompetente. Em verdade, po-

rem, esse r o t u l o s i g n i f i c a a diferenga entre o aluno que aprendeu 

e o que nao aprendeu. Enfatizando mais uma vez que es s e s conteu-

dos enceram os dogmas burgueses de uma educagao que pretende a 

eternizagao do sistema. 

Assim, e que a avaliagao p r e c i s a tomar um rumo d i s t i n t o 

deste que lhe e dado, uma vez que impede que a pr o p r i a educagao 

atenda as suas r e a i s f i n a l i d a d e s , sem i d e o l o g i a s . A f i n a l , educar 

nao s i g n i f i c a e s t a t u a r o conhecimento em dogmas, muito menos em 

dogmas c a p i t a l i s t a s da c l a s s e dominante sobre a dominada. Quando 

se educa o f a z - s e para liberdade, para se i n c e n t i v a r o individuo 

a u t i l i z a r as po t e n c i a l i d a d e s que estao l a t e n t e s em s i , e que po-

dem s e r desenvolvidos para o seu bem e para da sociedade em que 

v i v e . 

A avaliagao deve s e r v i r para d i a g n o s t i c a r ate que ponto 

e s t a s p o t e n c i a l i d a d e s do individuo estao sendo desenvolvidas, 

servindo de parametro para a v a l i a r a agao do aluno e igualmente 

do p r o f e s s o r , para que, a p a r t i r d a i se delimitem que a t i t u d e 
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precisam s e r tomadas pelo d i s c e n t e ou pelo docente. A v a l i a r , por-

tanto, e um ato d i r i g i d o para o aluno e p r o f e s s o r . Para s e r a ba-

se de a n a l i s e s para que se retome novos rumos quando se fagam ne-

c e s s a r i o s . A f i n a l e t a r e f a do homem dinamizar-se procurar aper-

f e i g o a r - s e buscando com i s s o o bem dos seus e o seu proprio. Uma 

avaliagao c l a s s i f i c a t o r i a (com base i d e o l o g i c a s de uma sociedade 

e s t r a t i f i c a d a ) , que e s t e r i o t i p e o aluno segundo conceitos e s t a t i -

cos, tolhem da natureza humana esse c a r a t e r de dinamismo e aper-

feigoamento, condenando o s e r humano ao comodismo massacrante e 

a l i e n a n t e que f o r t a l e c e o nosso sistema c a p i t a l i s t a norteado de 

i d e o l o g i a s . 

No Campo de E s t a g i o da r e f e r i d a e s c o l a tivemos a oportu-

nidade de v i v e n c i a r a i d e o l o g i a que permea a c l a s s e dominante so-

bre a c l a s s e dominada no tocante a Avaliagao e s c o l a r , sobretudo a 

formagao de p r o f e s s o r e s . 

Assim podemos afirmar que em nossa sociedade, para exer-

c e r um c e r t o t i p o de p r o f i s s a o p r e c i s a d i f e r e n c i a r - s e dos demais 

por c e r t o s tragos que sao d e f i n i d o r e s de sua competencia. 

Socialmente, exigem-se r e q u e s i t o s formais para o e x e r c i -

c i o da maioria das p r o f i s s e e s em que se requer competencia, nesse 

contexto o r e q u e s i t o formal e t e r obtido um diploma que a t e s t e um 

tempo prev i o de formagao e s p e c i f i c a . 

De fato de que o preparo socialmente reconhecido e esco-

l a r tem decorrido que, na formagao do p r o f i s s i o n a l , os conheci-

mentos efetivamente u t e i s sao sempre acompanhados de conhecimen-

tos e a t i t u d e s c u j a fungao e sobretudo de c a p a c i t a r o p r o f i s s i o -

n a l para r e p r e s e n t a r um papel - nao no sentido p r o f i s s i o n a l , mas 
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0 governo com esse o b j e t i v o da educagao e s c o l a r abranger 

todas as c l a s s e s s o c i a i s , vem-se acentuando mais e mais o papel 

s o c i a l do pr o f e s s o r , sobretudo a competencia p r o f i s s i o n a l f i c a a 

d e s e j a r , em c o n t r a p a r t i d a a Avaliagao da aprendizagem aparece co-

mo r e f l e x o dessa formagao s o c i a l do educador desvinculada da com-

peten c i a desse, contribuindo desta forma para o f r a c a s s o e s c o l a r 

tendo como conseqiiencia afirmagao de poder da c l a s s e dominante em 

oposigao a c l a s s e dominada. 

I I . 0 CONSTRUTTVISMO. 

Antes de adentrar na parte e s p e c i f i c a deste t r a b a l h o , 

que e mostrar a Avaliagao da Aprendizagem sobre o Construtivismo, 

um vez que consideramos i m p r e s c i n d i v e l e s s a abordagem, para me-

lh o r compreensao do que pretendemos expor nessa pequena d i s s e r t a -

gao. 

No tocante a educagao, percebemos que na p r a t i c a e l a e 

um processo c u j o s entes p a r t i c i p a n t e s estao colocados em graus de 

h i e r a r q u i a bem d i s t i n t o s . Assim, e que o pro f e s s o r com seu s t a t u s 

s u p e r i o r ensina, transmite conhecimentos ao aluno, que, tudo como 

ignorante, ocupa s t a t u s i n f e r i o r . 

Nos estudos que realizamos sobre fundamentos t e o r i c o s do 

Construtivismo, observamos que segundo a t e o r i a c o n s t r u t i v i s t a o 

aluno nao e um s u j e i t o p assivo, desrespeitando, uma vez que nao e 

t i d o como esse ignorante que acima falamos, a quern cabe simples 
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mente a c a t a r informagees que l h e s sao t r a n s m i t i d a s , nesse contex-

to o cons t r u t i v i s m o entende como um processo de construgao. 

No Construtivismo a educagao e entendida como um proces-

so r e s u l t a n t e de todo um conjunto de c i r c u n s t a n c i a s h i s t o r i c a s 

i n d i v i d u a l s e c o l e t i v a s , cujo caminho tem seu comego mas nao tem 

fim, posto que nao tem conclusao, nao ha um " l o c a l de parada" em 

que se possa d i z e r que se possua um saber a b s o l u t e 

Por s e r processo, a educagao e s t a d i v i d i d a em etapas, em 

es t a g i o s s u c e s s i v o s pelos quais os alunos i r a o passando, e, a me-

dida em que se encontram em determinado e s t a g i o buscando mais e 

mais aperfeigoarem-se intentando alcangar outros e s t a g i o s . 0 

aperfeigoamento, como sabemos, e t a r e f a do homem, e sua f i n a l i d a -

de b a s i c a , mas nunca se pode d i z e r que se alcangou a perfeigao 

completa, que, as p o t e n c i a l i d a d e s dos homens sao i n e s g o t a v e i s , e 

o seu conhecimento podera sempre s e r ampliado. 

Ademais, o Construtivismo e i n t e r a t i v o , ou s e j a , d e l i -

n e i a a sua agao a t r a v e s da t r o c a de conhecimentos. Os alunos t r o -

cam conhecimentos com seus colegas e ate com os seus p r o f e s s o r e s , 

por i s s o , podemos d i z e r que o Construtivismo e democratico, uma 

vez que o professor nao e considerado como o senhor absolute do 

saber, mas como um dos colaboradores da assimilagao r a c i o n a l do 

saber, colabora nao apenas para o conhecimento do aluno, mas para 

o seu proprio, num processo gradual de um saber que procura 

abranger a todos os agentes envolvidos no processo educacional. 

0 Construtivismo fundamenta-se, principalmente, nas pes-

quisas de Piaget (1994 - Fundamentos Te o r i c o s do Construtivismo) 

e colaboradores sobre a origem e evolugao do conhecimento. Veja 
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mos o r a c i o c i n i o de Piaget: 

Para e l e a r a c i o n a l i d a d e i n t e r e s s a co-

mo objeto de estudo na medida em que 

e x p l i c a a p o s s i b i l i d a d e de um saber 

mais o b j e t i v o , mais r e a l i s t a ; desde o 

i n i c i o de suas i n v e s t i g a g e e s , sua su-

posicao b a s i c a f o i a de que a razao 

nao se o r i g i n a de f a t o r e s i n a t o s pois 

que r e s u l t a da necessidade e do pro-

cesso do s e r humano conhecer. (8) 

Nesse ambito o Construtivismo entende o saber como um 

processo semelhante a construgao de um e d i f i c i o , ou s e j a , o saber 

nao se apresenta como um fim, mas como conseqiiencia de um t r a b a -

Iho que a cada etapa v a i sendo estruturado e organizado. Para que 

ocorra esse processo e importante que o homem conhega o seu mundo 

para a p a r t i r desse conhecimento s o l u c i o n a r os seus problemas. 

Esse conhecimento deve s e r o mais o b j e t i v o p o s s i v e l , pois o s a -

ber s u b j e t i v o conduz a i r r e a l i d a d e , v i s a o erronea do mundo, im-

p o s s i b i l i t a n d o , portanto, a resolugao dos problemas que outrora 

e x p l i c i t a m o s . 

As tendencias objeto de estudo que Piag e t u t i l i z a para 

e x p l i c a r sua t e o r i a c o n s t r u t i v i s t a , apoiam-se na F i l o s o f i a que se 

manifestam nas c o r r e n t e s p s i c o l o g i c a s : behaviorismo e g u e s t a l t i s -

mo. Dessas decorrem as concepgees educacionais. 

(8) ROLIM, 1994 - Fundamentos Teoricos do Construtivismo. A r t. 

publicado em r e v i s t a c i e n t i f i c a - SBPC, 1994. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

I IzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA Hi 



O empirismo b e h a v i o r i s t a conduz o processo educaional a 

p a r t i r de uma p r a t i c a em que o professor tem o dominio completo 

do saber, e, por i s s o r e f l e t e uma f i g u r a que deve s e r r e s p e i t a d a 

como a autoridade maxima de um processo que so a e l e compete d i -

r i g i r . Se seu conhecimento e completo tudo o que e repassado pelo 

p r o f e s s o r . 

0 enfoque b e h a v i o r i s t a j u s t i f i c a , en-

tao, a tendencia pedagogia de conside-

r a r o professor como fonte de conheci-

mento, desde que e l e j a acumulou co-

nhecimento, desde que e l e j a acumulou 

informagees s u f i c i e n t e s sobre a r e a l i -

dade, para pode r e p a s s a - l a s para os 

alunos. 0 alunozyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA 6 v i s t o apenas, como 

uma pessoa menos experiente, ignorante 

de determinados conteudos que n e c e s s i -

t a do professor para dele receber o 

conhecimento a s e r imitado, copiado. 

(9) 

Para o e s t r u t u r a l i s m o da g u e s t a l t , o saber e um processo 

mais democratic©, uma vez que tanto o pr o f e s s o r como o aluno sao 

parte s i n t e g r a n t e s e e s s e n c i a i s desse processo. 0 aluno nao e su-

j e i t o p a s s i v o , e sim, e o s u j e i t o na relagao do conhecimento e do 

meio f i s i c o e s o c i a l que pode s e r transformado p e l a agao desse 

(9) (Op. c i t . p. 2) 
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agente. 

Como s u j e i t o s o c i a l capaz de transformar o meio em que 

v i v e , o aluno deve s e r igualmente s u j e i t o a t i v o na r e l a c a o peda-

gogica. Neste processo o pr o f e s s o r dessas e s t r u t u r a s , i n c e n t i v a n -

do que a r a c i o n a l i d a d e s e j a o elemento que a d e l i n e i e e a c a r a c -

t e r i z e . 

Deste ponto de v i s t a , a concepcao da 

G u e s t a l t r e s p a l d a a tendencia pedago-

g i c a que co l o c a na maturidade do aluno 

o sucesso de qualquer acao educativa, 

f a z - s e n e c e s s a r i o aguardar o desenvol-

vimento de um processo n a t u r a l , espon-

taneo, de maturagao, para que determi-

nados conteudos e s c o l a r e s possam s e r 

compreendidos pelos alunos. 0 p r o f e s -

so r , entao desempenha um papel p a s s i -

ve, r e s t r i t o a i d e n t i f i c a r a prontidao 

i n d i v i d u a l , p e s s o a l , dos alunos, para 

poder t r a n s m i t i r conhecimento. (10) 

Na t e o r i a C o n s t r u t i v i s t a sao levados em contatanto a t e -

o r i a b e h a v i o r i s t a , quanto a da G u e s t a l t , ou s e j a , tanto o meio 

externo, quanto a capacidade a t i v a dos indivi d u o s sao c o n s i d e r a -

das, praticando-se uma educagao que, alem de a n a l i s a r o aluno co-

mo s u j e i t o a t i v o organizador do saber, tambem reconhece como e s -

s e n c i a l a atuagao do pr o f e s s o r na medida em que a e s t e cabe nao 

(10) Ibidem. 
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somente r e p a s s a r conhecimentos, mas colaborar igualmente na orga-

nizagao desse saber buscado pelo aluno. 

0 Construtivismo coioca o aluno em contato com c i r c u n s -

t a n c i a s s i g n i f i c a t i v a s do objeto de conhecimento. Dessa forma e 

que, no processo de construgao da li n g u a e s c r i t a , ou s e j a , quando 

temos como objeto de conhecimento a l i n g u a e s c r i t a , o professo 

i n c e n t i v a o aluno a assimilagao e ajuizamento r a c i o n a l do saber 

por e l e elaborado, Atraves da t r o c a de conhecimento entre os a l u -

nos e entre alunos e p r o f e s s o r e s , a assimilagao v a i passando por 

s u c e s s i v a s etapas de transformagao, ate que o sistema do objeto 

de conhecimento em questao s e j a totalmente captado pelo aluno. 

No Construtivismo, a t o n i c a e o reconhecimento da i n t e l i -

gencia do aluno, sua a t i v i d a d e e superioridade sobre o proprio 

objeto de conhecimento. Por i s s o , o aluno e desafiado a i n t e r a g i r 

com esse objeto, apreendendo - a t r a v e s de agees s i g n i f i c a t i v a s , 

assumindo sobre a sua a t i t u d e a t i v a . 

Toda operagao de conhecimento envolve por i s s o uma s e r i e 

de etapas s u c e s s i v a s em que o aluno aprende mais a cada passo, 

tendo sobre o conhecimento um competencia o b j e t i v a e a t i v a . Para 

j u s t i f i c a r o que acabamos de expor, vejamos o que d i z Piaget: 

...A i n t e l i g e n c i a nao funciona no va-

z i o porem, n e c e s s i t a de objeto de co-

nhecimento para se desenvolver, aque-

l e s alunos e s t a r a o , alem de aprender a 

l e r e e s c r e v e r , estruturando as opera-

gees c o n c r e t a s : superando, deste modo, 

a interpretagao simbolica - i n t u i t i v a 
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dos fenomenos f i s i c o s e s o c i a i s que 

representa um conhecimento menos poder 

e x p l i c a t i v o de r e a l i d a d e . (11) 

De acordo com a p r a t i c a pedagogica hoje nas E s c o l a s , va-

mos questionar o lugar do "Construtivismo" no processo ensino-a-

prendizagem. 0 que os pr o f e s s o r e s tem r e a l i z a d o na p r a t i c a com 

es s a s t e o r i a s , principalmente com a t e o r i a c o n s t r u t i v i s t a de P i a -

get? 

Acostumados a uma r e l a c a o de supremacia sobre os alunos, 

muitos p r o f e s s o r e s r e j e i t a m ou temem a "democracia c o n s t r u t i v i s -

t a " que busca a elaboragao do saber a p a r t i r de uma p r a t i c a peda-

gogica c o l e t i v a entre os alunos e p r o f e s s o r e s , sem a h i e r a r q u i z a -

cao destes sobre aqueles. 

Porem, aqueles que compreende o verdadeiro sentido da 

educagao, reconhece a necessidade da r e a l i z a g a o de um processo de 

interagao que busque a estruturagao de um saber o b j e t i v o sobre o 

mundo, procurando as solugees para os problemas que sempre ocor-

rerao. 

Em l i n h a s g e r a i s , o construtivismo entende o saber como 

um processo nunca acabado, cujo objetivismo d e l i n e i a uma v i s a o 

r a c i o n a l do mundo, procurando melhor conhece-lo para que as ques-

t e e s problematicas dele decorrentes sejam solucionadas. 

No processo pedagogica p r a t i c o , o aluno ;e tornado como 

s u j e i t o a t i v o que, desafiado, a t r a v e s de agees s i g n i f i c a t i v a s 

(11) Ibidem. 
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apreende o objeto de conhecimento sobrepondo-se a e l e . 0 aluno e 

senhor do objeto, do mundo, e nao instrumento p a s s i v o d e l e . E nem 

poderia s e r de outra forma. A f i n a l , o saber e x i s t e para o homem, 

como meio u t i l i z a d o para b e n e f i c i a - l o e nao para p r e j u d i c a - l o . 

Sendo s u j e i t o a t i v o o aluno deve t r a b a l h a r em igualdade 

com o pr o f e s s o r , uma vez que para o construtivismo o saber e d i -

namico, nao e x i s t e alguem que s a i b a tudo portanto, o professor 

nao sabendo tudo, e s t a tambem em processo de aprendizagem, e s t a 

sempre procurando saber hoje, o que ontem nao s a b i a . Por i s s o , 

t r a b a l h a em conjunto com o aluno, ambos procuram a elaboracao de 

urn saber r a c i o n a l sobre o mundo, urn conhecimento que os levam a 

superar as d i f i c u l d a d e s que sempre ocorreram e hao de oc o r r e r . 

Em suma, a dinamica do mundo e de suas d i f i c u l d a d e s de-

line i a m , portanto, a conduta pedagogica c o n s t r u t i v i s t a para quern 

o saber deve corresponder a es s a dinamica, percorrendo sempre c a -

minhos mais amplos maiores, tanto quanto exige a evolucao e am-

p l i t u d e dos problemas do mundo. 

Registramos no Campo de E s t a g i o que o construtivismo, 

segundo alguns p r o f e s s o r e s que atuam na e s c o l a na qual executamos 

o P r o j e t o , e s t a pautado numa v i s a o trancada do cons t r u t i v i s m o de 

Piaget; uma vez que segundo T e o r i a P i a g e t i a n a (1994), o r a c i o c i -

nio como sendo r e s u l t a n t e de uma e x i g e n c i a decorrente da pro p r i a 

v i v e n c i a do homem que o compele a buscar o conhecimento, r e f l e t e 

urn c o n s t r u i r embicado com os r e a i s anseios entre o Professor e o 

aluno, na d e s m i s t i f i c a c a o do PODER, na i n t e r f a c e de urn SABER. 
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I I I - AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NUMA VISAO CONSTRUTIVIS-

TA. 

Nesse item, mostraremos a a v a l i a c a o da aprendizagem numa 

v i s a o c o n s t r u t i v i s t a , acreditando com r e l a t o c o n t r i b u i r bastante 

para o despertar do senso c r i t i c o dos educadores, sobretudo para 

melhoria da produtividade e qualidade do ensino-aprendizagem do 

educando, visando uma transformacao s o c i a l do p a i s . 

A a v a l i a c a o da Aprendizagem, e um processo amplo, s i s t e -

matico, continuo e i n t e g r a l que v i s a determinar ate que ponto os 

o b j e t i v o s educacionais foram alcancados, uma vez que e s t a , se r e -

a l i z a em funcao dos mesmos. 

A Avaliacao e portanto f u n c i o n a l , nao e improvisada nem 

e s t a separada do processo ensino-aprendizagem, mas, e s t a i n s e r i d a 

num sistema amplificado e global que proporciona oportunidade de 

recuperar quando ocorrer bloqueios no processo de ensino-aprendi-

zagem, julgando nao apenas os aspectos c o g n i t i v o s , mas, os domi-

nio a f e t i v o s e psicomotor. 

Ao c o n t r a r i o da Avaliacao da Aprendizagem, sobre uma v i -

sao c o n s t r u t i v i s t a a medida em educacao procura descrever quanti-

tativamente o grau em que o aluno dominou determinado o b j e t i v o s . 

E simplesmente uma d e s c r i c a o q u a n t i t a t i v a do comportamento do 

aluno. Nao i n c l u i d e s c r i c o e s q u a n t i t a t i v a s nem j u i z o s de v a l o r . 

A a v a l i a c a o e um processo mais amplo que a medida, en-

quanto e s t a se l i m i t a a d e s c r i c o e s q u a n t i t a t i v a s como q u a l i f i c a -

t i v a s , ou ambas. F e r n i n (1971) d i z que " a v a l i a c a o e um processo 

s i s t e m a t i c o , continuo e i n t e g r a l , destinado a determinar ate que 
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ponto os o b j e t i v o s educacionais foram alcangados". E s t a d e f i nigao 

deixa c l a r o que a avaliagao i m p l i c a julgamento de v a l o r ; ao ana-

lisarmo s por exemplo, os r e s u l t a d o s de determinada medida, temos 

que j u l g a r se aceitamos ou nao e s s e s r e s u l t a d o s como uma i n d i c a -

gao de que o aluno alcangou ou nao o que se esperava. E justamen-

t e nesse sentido que afirmamos que a avaliagao e f u n c i o n a l , v i s t o 

que se r e a l i z a em fungao de o b j e t i v o s . 

Atraves de estudos aprofundados e novas concepgees de 

vi d a em grupo, a avaliagao tern passado por numeras transforma-

gees, tendo em v i s t a , que o objeto da avaliagao n~ao e mais aque-

l e s do passado em que a e s c o l a se preocupava somente com o domi-

nio c o g n i t i v o , so o pro f e s s o r era o s u j e i t o a t i v o que monopoliza-

va o conhecimento e por conseguinte, a Avaliagao. A preocupagao 

era tao somente, com que o aluno aprendeu. Atualmente, aluno e 

prof e s s o r devem tomar conhecimento se os o b j e t i v o s p r e - e s t a b e l e -

c i d o s foram a t i n g i d o s , aluno e pro f e s s o r sao s u j e i t o a t i v o e por 

conseguinte p a r t i c i p a n t e s da avaliagao. Nao ha i n t e r e s s e so com o 

conteudo aprendido pelo aluno, mas com o que e s t e pode f a z e r com 

o que aprendeu em sue b e n e f i c i o bem como, a Comunidade, ou s e j a o 

seu contexto s o c i a l . 

Portanto, a Avaliagao o b j e t i v a torna o educando mais 

f o r t e , melhorando suas condigoes e abrangendo todos os dominios 

de seu comportamento. 

Apesar do sistema impor que a avaliagao em seu sentido 

b u r o c r a t i c o r e s u l t e em um v e r e d i t o apresentado sob forma de nota 

ou conceito, autorizando o pr o f e s s o r como responsavel p e l a d e t e r -

minagao desse v a l o r c r i t i c o , a mesma, com a expansao da educagao, 
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quando todos tern d i r e i t o , perdeu seu c a r a t e r s e l e t i v o tornando-se 

orientadora, deixou de s e r competitiva e passou a s e r c o o p e r a t i -

va, deixou de s e r monopolio do p r o f e s s o r e tornou-se e x t e n s i v a ao 

aluno que a medida que e l e se torna a t i v o nos eu processo de 

aprendizagem, torna-se tambem a t i v o no processo de a v a l i a c a o . 

A a v a l i a c a o nao e um mecanismo e s t a t i c o de aprova,~ao e 

reprovagao mas, deve s e r continua, centrada no entendimento de 

que as p o t e n c i a l i d a d e s i n d i v i d u a l s se expressam no processo da 

a t i v i d a d e s do aluno em s i t u a c a o d i d a t i c a . 

Portanto, considerando sua duvida continuidade, a ava-

l i a c a o deve se f a z e r presente formulando j u i z o s sobre os d i f e r e n -

t e s elementos que configuram o caminho da a t i v i d a d e pedagogica no 

decorrer de todo processo ensino-aprendizagem, avaliando-se nao 

so o aluno, mas o professor , conteudo desenvolvido, r e c u r s o s , ob-

j e t i v o s e metodologia u t i l i z a d a . 

A inovagao geralmente t r a z consigo um c e r t o ar de des-

confianga e ate tomar e f e i t o s que possa t e r caso sejam implanta-

das os metodos que pretende propor. E sempre assim: o novo em 

educagao nao e bem a c e i t o p e l a maioria dos educadores, uma vez 

que e s t e s costumam manter o t r a d i c i o n a l , pois e mais seguro e me-

nos dispendioso do tempo, o novo requer estimulo e dedicagao por 

parte do educador, sobre tudo e s p i r i t o democratico e f l e x i v e l 

pessoa ou do grupo que pretende a praxe dessa inovagees. Exige-se 

um e s p i r i t o democratico, v i s t o que a avaliagao nao pode s e r a 

e x i g e n c i a de i d e i a s impostas, mas antes a procura da averiguagao 

e conseqiiente contribuigao no processo de aprendizagem e a p e r f e i -

goamento do aluno e tambem do pedagogo. Para j u s t i f i c a r o que zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

IzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA h i  



acabamos de expor vejamos o que d i z L u c k e s i : 

A avaliagao da aprendizagem e x i s t e 

propriamente para g a r a n t i r a qualidade 

da aprendizagem do aluno. E l a tem a 

fungao de p o s s i b i l i t a r uma q u a l i f i c a -

gao da aprendizagem do educando. Ob-

s e r v a r bem que estamos falando de qua-

l i f i c a g a o do educando e nao de c l a s s i -

f i c a g a o . 0 modo de u t i l i z a g a o c l a s s i -

f i c a t o r i a da avaliagao, como veremos a 

s e g u i r , e um lidimo modo de f a z e r da 

avaliagao do aluno um instrumento de 

agao contra a democratizagao do e n s i -

no, na medida em que e l a nao serve pa-

r a a u x i l i a r o avango e crescimento do 

educando, mas sim para assegurar a sua 

estagnagao, em termos de apropriagao 

dos conhecimentos e h a b i l i d a d e s mini-

mas n e c e s s a r i a s . (12) 

Com base nesta concepgao de L u c k e s i sobre avaliagao, po-

demos afirmar que nossa p r a t i c a da mal aplicagao da Avaliagao da 

(12) LUCKESI, C i p r i a n o C a r l o s . Avaliagao do aluno: a favor ou 

contra a democratizagao do ensino? Texto elaborado como 

su b s i d i o para um simposio na V Conferencia B r a s i l e i r a de 

Educagao - CBE, r e a l i z a d a em B r a s i l i a de 2 a 5 de agos-

to/1988. 
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Aprendizagem nas e s c o l a s vem contribuindo bastante para a a n t i -

democratizagao do ensino. 

Na avaliagao, portanto, nao se e s t a apenas averiguando o 

montante de conhecimentos que o aluno guardou (no mais das vezes 

decorou) em sua mente. Na avaliagao e s t a - s e analisando o processo 

e s c o l a r e quais os e f e i t o s dele, nao apenas sob o pronto de v i s t a 

da atuagao do aluno, mas. igualmente, do p r o f e s s o r, para dos r e -

sultados obtidos dessa a n a l i s e buscar novas formas de atuagao, 

naqueles pontos que demonstrem alguma d e f i c i e n c i a , e se a p e r f e i -

goe aqueles pontos cujos r e s u l t a d o s forem f a v o r a v e i s . 

I n f e l i z m e n t e , a avaliagao tern s i d o u t i l i z a d a como um 

meio de intenso c o n t r o l e e f i s c a l i z a g a o entre as pessoas. Todos 

controlam ao mesmo tempo em que sao controlados. E um processo 

automaticamente f r i o , onde as pessoas nao intentam em d e s e n v o l v i -

mento e f e t i v o de maturagao s o c i o - m e n t a l - e s p i r i t u a l (considero 

mais importante no processo ensino-aprendizagem). 

0 agente educacional nao pode estagnar seu pensamento e 

sua agao na constatagao de que a avaliagao e u t i l i z a d a como i n s -

trumento de c o n t r o l e . F e i t a e s t a constatagao deve tambem a n a l i s a r 

outras formas de uso da avaliagao. Se hoje temos determinada f o r -

ma de avaliagao, e s t a pode s e r modificada. Podemos a n a l i s a - l a e 

u s a - l a a p a r t i r de um enfoque q u a l i t a t i v e , em que se procure e f e -

t i v a s transformagoes, colocando de lado a instrumentagao da ava-

l i a g a o como meio de reprodugao do sistema das c l a s s e s dominantes. 

Neste contexto L u c k e s i se p o s i c i o n a de maneira bastante c r i t i c a : 

A a valiagao da aprendizagem e s c o l a r no 
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B r a s i l , hoje, tomada " i ngener e " , e s t a a 

service- de uma pedagogia dominante que 

por sua vez e s t a a s e r v i g o de um mode-

lo s o c i a l dominante, que, genericamen-

t e , pode s e r i d e n t i f i c a d a como modelo 

s o c i a l l i b e r a l conservador, nascido da 

e s t r a t i f i c a g a o dos apreendimentos 

transformadores que culminram na Revo-

lugao Francesa. (13) 

Como se ve, o prof e s s o r u t i l i z a n d o - s e de seu s t a t u s "su 

p e r i o r " que a educagao convencional lhe confere sobre o aluno, 

chega ao cumulo de i n d u z i r c e r t a s e e s p e c i f i c a s formas de i d e n t i -

dade que o aluno deva assumir. E obvio que t a l identidade sempre 

e engendrada segundo os i n t e r e s s e s de um sistema dominante, que 

f o r j a as personalidades segundo moldes de pa s s i v i d a d e , i n e r c i a e 

alienagao f r e n t e ao sistema, permitindo dessa forma, sua c o n t i -

nuagao. 

E s s a forma de organizagao j a demonstra o c a r a t e r de co n t r o l e que 

a avaliagao assume em nossa educagao. Entretanto, o quadro poder 

s e r r e v e r t i d o , a avaliagao pode assumir um novo c a r a t e r , para 

tanto, um dos elementos n e c e s s a r i e s e, que se deve l e v a r em con-

sideragao sao os habitos e v a l o r e s dos s u j e i t o s envolvidos na 

avaliagao, uma vez que sem conhecermos as agoes des 

(13) LUCKESI, C i p r i a n o C a r l o s . Avaliagao E s c o l a r : para alem do 

au t o r i t a r i s m o . I n : R e v i s t a de Educagao. AEC. B r a s i l i a 15: ( 6 0 ) . 

p. 23. a b r / j u l . 86. 
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ses s u j e i t o s e suas razees nao s e r a p o s s i v e l i n t e n t a r uma acao 

transformadora que se v e r i f i q u e e s u r t a e f e i t o s r e a i s na p r a t i c a . 

Nesse parametro e n e c e s s a r i o que o processo de reformu-

lacao da acao transformadora que se v e r i f i q u e e s u r t a e f e i t o s r e -

a i s na p r a t i c a . 

Nesse parametro e n e c e s s a r i o que o processo de reformu-

lacao da acao a v a l i a d o r a p a r t a da p r o p r i a e s c o l a , e as solucees 

advenham do seu proprio ambiente e dos seus r e c u r s o s , uma vez 

que, os entes dessa i n s t i t u i c a o e que estao envolvidos nesse pro-

cesso, e sao e l e s as pessoas mais indicadas para procurar as so-

lucees que melhor se adequem aos problemas. 

Num ambito do que explicitamos sobre a avaliagao, L u c k e s i e s c l a -

rece a p r a t i c a da avaliagao educacional e s c o l a r . 

Estando a a t u a l p r a t i c a da avaliagao 

educacional e s c o l a r a s e r v i g o de um 

entendimento t e o r i c o conservador da 

sociedade e da educagao, para propor 

um rompimento dos seus l i m i t e s , que e 

o que nos propomos f a z e r , temos que, 

necessariamente, s i t u a - l a num outro 

contexto pedagogico, ou s e j a , teremos 

que, opostamente, c o l o c a r a v a l i a g a o 

e s c o l a r a s e r v i g o de uma pedagogia que 

entenda, e e s t e j a preocupada com a 

educagao como mecanismo de transforma-

gao s o c i a l . (14) 

(14) Op. c i t . p. 24. 
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Sabemos que qualquer t e n t a t i v a de inovacao encontra bar-

r e i r a s das mais d i v e r s a s ordens para que possa tornar se a c e i t a 

por todos. A sedmentagao de costumes e p r a t i c a s criam f o r t e s o b i -

ces e ate temores fazendo com que o "novo" s o f r a ataques por par-

t e daqueles que por i n t e r e s s e ou por adaptacao ao antigo nao per-

mitem as p r a t i c a s inovadores. 

Todavia, a avaliagao como parte da educagao sendo pois, 

processo dinamico nao pode t r a n c a r - s e em t e o r i a s u l t r a p a s s a d a s e 

que nenhum b e n e f i c i o t r a g a ao procedimento a v a l i a d o r . 

A v a l i a r e p e r q u e r i r e s t a g i o s de aprendizagem e desenvol-

vimento. T a i s e s t a g i o s nao sao e s t a t i c o s estao em permanentes mo-

d i f i c a g a o , e t a l modificagao exige novos procedimentos, atos que 

por s e r dinamicos, acompanhem o desenvolvimento do processo. Dai 

a necessidade da experimentagao, i s t o e, e importante que os 

agentes educaionais, tentem sempre novas agoes, busquem a n a l i s e s 

mais profundas, extirpando os pontos d e f i c i e n t e s , procurando no-

vas e f i c i e n t e s a t i t u d e s . 

E inovando que estamos aperfeigoamento, v i s t o que todo 

f a z e r humano nunca e completo ou p e r f e i t o s , temos a missao de 

s u b s t i t u i r o errado pelo c o r r e t o . Nesse processo, na medida em 

que determindas a t i t u d e s p r e v i s t a s , nao sao capazes de na p r a t i c a 

s u r t i r os e f e i t o s desejados, e n e c e s s a r i o que administradores, 

p r o f e s s o r e s , agentes educacionais nao se intimidam ou se julgam 

derrotados, mas que fagam dos eventuais e r r o s , a l i g a o para que 

nao sejam repetidos ou que c e r t a s a t i t u d e s sejam e v i t a d a s e que 

novas p r a t i c a s possam s e r e s t a b e l e c i d a s , para que possamos to r n a r 

nossa educagao, um processo democratico sobretudo transformador, 
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uma vez que permite uma educagao voltada para o povo, nao contra 

o povo, sendo portanto, d i r e i t o de um povo, no caso a c l a s s e do-

minante detentora do poder. 

No campo de esta g i o constatamos que na E s c o l a Estadual 

de l e Grau P r o f e s s o r V i r g i l i o Pinto, os pr o f e s s o r e s que lecionam, 

na r e f e r i d a e s c o l a langam mao da avaliagao t r a d i c i o n a l , porem de-

monstragao "a p r i o r i " i n t e r e s s e s p e l a avaliagao sobre um enfoque 

c o n s t r u t i v i s t a , uma vez que e s t a veio despertar o senso c r i t i c o 

daqueles p r o f e s s o r e s que concernente o construtivismo os mesmos 

demonstraram ignorantes, v i s t o que suas v i s o e s da t e o r i a piage-

t i a n a deixava muito a d e s e j a r , chegando ate mesmo a s e r uma v i s a o 

truncada da r e f e r i d a t e o r i a em pauta. 
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A pesquisa - acao f o i carro-chefe da nossa pesquisa, 

porque na medida em que fomos adquirindo os dados, fomos tentando 

mudar a r e a l i d a d e , v i a mediacao entre pesquisador e campo de i n -

vestigagao. 

Como preocupacao c e n t r a l , tentamos i d e n t i f i c a r os f a t o -

r e s que determinam, ou que contribuem para i n e f i c i e n c i a ou e f i c a -

c i a da avaliagao e s c o l a r , alem de e x p l i c a r a razao e o porque do 

problema. 

Assim adotamos os seguinte instrumentos para a r e a l i z a -

gao de nossos estudos monografico: observagao simples, e n t r e v i s t a 

formal, debates, d i s c u s s a o e intercambio de e x p e r i e n c i a , t e x t o s 

seminarios e f i c h a s . 

Usamos a observagao simples como t e c n i c a s , para observa-

mos f a t o s islodados uma v i s a o global dos f a t o s . 

Diante dos dados adquiridos fizemos debates e d i s c u s -

sees, buscando solugees para os problemas que i n t e r f e r i r a m na 

avaliagao e s c o l a r , sobretudo c o n t r i b u i u no ensino-aprendizagem da 

e s c o l a E s t a d u a l de l 9 Grau Professor V i r g i l i o P i n t o . 

A e n t r e v i s t a informal f o i composta por 5 questoes aber-

t a s as quais permitiu aos pr o f e s s o r e s chegar a um consenso do que 

s e j a o processo da avaliagao da aprendizagem (anexo 3 ) . 

Aplicamos em seguida t e x t o s r e l a c i o n a d o s com a tematica 

em estudo (anexo 4 ) . 



_50_ 

Mostramos tambem aos pr o f e s s o r e s a nossa proposta de 

trabalho e como s e r i a r e a l i z a d o . 0 projeto tern como tema: "Ava-

l i a g a o da Aprendizagem. Numa e s c o l a Estadual de 1 2 Grau P r o f e s s o r 

V i r g i l i o Pinto - Sousa PB" (anexo 5 ) , a qual f o i executado. 

Ao re a l i z a r m o s com os pr o f e s s o r e s e alunos uma f i c h a de 

observagao (anexo 6 ) , onde enfocamos novos cedimentos de ensino 

que visaram melhorar a qualidade da avaliagao e s c o l a r . 

Trabalhamos junto com a nossa orientadora e o nosso co-

orientador seminarios i n t e r d i c i p l i n a r e s relacionados a cada tema-

t i c a em estudo (anexo 7 ) , no qual favoreceu o nosso t r a b a l h o no 

campo de e s t a g i o . 

0 intercambio de e x p e r i e n c i a s , serviram para aproximar 

pr o f e s s o r e aluno na busca de um melhor relacionamento em s a l a de 

a u l a . 

Nosso p r o j e t o v i s a alem de saber os f a t o s , t e n t a r r e ( c o -

nhecer) e s t a r e a l i d a d e , visando uma melhoria da avaliagao esco-

l a r , e como do ensino como um todo r a c i o n a l e c r i t i c o . zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

mzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA mm in 



CONLCUSAO 

O mais comum e tornar a v a l i a c a o como ato de a p l i c a r pro-

vas, a t r i b u i r notas, c l a s s i f i c a r alunos. 0 professor a v a l i a os 

alunos pelo bom metodo i n d i v i d u a l ; u t i l i z a a avaliagao como r e -

compensa aos bons alunos e punigao para os i n d i s c i p l i n a d o s . As 

notas se transformam em armas de intimidagao e ameagas para uns e 

premios para outros, os p r o f e s s o r e s reduz a avaliagao a cobranga 

daquilo que o aluno memorizou, e usa a nota somente como i n s t r u -

ment© de c o n t r o l e . Ainda hoje ha pr o f e s s o r e s que se vangloriam 

por deter o poder de aprovar e reprovar. E comum a p r a t i c a de dar 

e t i r a r ponto, conforme o comportamento do aluno, ou a preocupa-

gao e x c e s s i v a p e l a exatidao da nota, as vezes reprovando alunos 

por causas de decimos. 

0 entendimento c o r r e t o da avalia g a o , c o n s i s t e em c o n s i -

derar a relagao mutua entre os aspectos q u a n t i t a t i v o s e q u a l i t a -

t i v o s do processo ensino-aprendizagem. Sobretudo, buscar no aluno 

o desenvolvimento das suas capacidades e h a b i l i d a d e s em tor n a r a 

Avaliagao um bicho-papao, u t i l i z a - l a como um instrumento de de-

senvolvimento i n t e l e c t u a l , s o c i a l e moral, transformando esse 

aluno num s e r c r i a t i v o - capaz de produzir e nao simplesmente r e -

produzir o saber. E justamente e s t a a concepgao que o C o n s t r u t i -

vismo tern da Avaliagao da Aprendizagem, e e s t a e a Avaliagao que 

queremos r e a l i z a r nas e s c o l a s , nesse sentido estaremos c o n t r i -

buindo consideravelmente no processo ensino-aprendizagem, garan 

tindo portanto, a melhoria da nossa educagao que ha muito e s t a a 

espera da transformagao no aspecto s o c i o - p o l i t i c o do ensino. 



Na v e r i f i c a g a o aos dados f i n a i s ao campo de e s t a g i o , 

concluimos que os docentes e d i s c e n t e s , aos quais estao e n v o l v i -

dos no processo educativos, demonstraram i n t e r e s s e e alguns se 

mostraram s u c e p t i v e i s a uma maior discus s a o ao processo da nossa 

tematica: "Avaliacao da Aprendizagem"; c l a r o que dado os numeros 

s u s c i t a d a s e esclarecimentos providos destes debates. Como gui s a 

a outras i n v e s t i g a c e e s , apreendemos a necessidade de uma maior 

concentragao de agoes educativas ao mecanismo conhecida como Ava-

l i a r - para nos diante do campo em xeque, ainda um mito e d e s a f i o 

a s e r enfrentado. 



C0NSIDERAC6ES FINAIS 

A educagao no nosso campo de e s t a g i o , deve s e r q u e s t i o -

nada, deve desenvolver as p o t e n c i a l i d a d e s do saber. Se a educagao 

fo r uma forga c r i a d o r a , podera conservar o melhor da c u l t u r a e 

transformar o homem numa pessoa de plenos poderes de capacidade e 

desempenho. 

Nota-se que o "educador" hoje, i n s t r u i , t r e i n a , informa, 

c o n t r o l a , executa, faz tudo, exceto educar. A educagao nao pode 

l i m i t a r a e x p e r i e n c i a do educando encarcerando-o dentro dos l i m i -

t e s da e s c o l a e da s a l a de a u l a . 

A fungao do professo e a s s i s t i r pessoalmente a cada e s -

tudante, em sua Jornada para a u t o - r e a l i z a g a o . 

0 p r o f e s s o r deve e n c o r a j a r o estudante a empenhar-se no 

seu t rabalho, a r e f l e t i r sobre cada p a r c e l a de conhecimento. Lem-

brando sempre que o conhecimento nao e mais importante que o ho-

mem e uma c r i a t u r a nao so de i n t e l e c t o , mas tambem de sentimentos 

e emogoes. 

0 pr o f e s s o r deve c o n s i d e r a r ainda o nascimento das 

i d e i a s , consideradas como p o s s i b i l i d a d e dentro do aluno e que 

precisam s e r c o n c r e t i z a d a s , deve procurar despertar no estudante 

suas p r o p r i a s capacidades l a t e n t e s . 

A c r e d i t a - s e , entretanto, que a educagao e s c o l a r podera 

s e r o caminho para construgao de uma mentalidade saudavel e c r i -

t i c a . 

Tudo e p o s s i v e l , a p a r t i r do momento em que a c r e d i t a - s e 

na mudanga e admite-se tambem que se e importante neste processo 

de humanizagao e l i b e r t a g a o da educagao. 
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ANEXO 

I . Quadro Demonstrative-. 

I I . F i c h a s de A n a l i s e s em s a l a de a u l a . 

I I I . A t i v i d a d e s r e a l i z a d a s com docentes e d i s c e n t e s . 

IV. R o t e i r o de e n t r e v i s t a s com p r o f e s s o r e s e alunos. 

V. P r o j e t o : " Avaliacao da Aprendizagem ". 

V I . Cronograma dos Seminarios. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

mzyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA B i l l i t i 
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QUADRO DEMONSTRATIVO DO ALUNADO 

1 

|NS DE TURMAS E ALUNOS POR SERI E 

l zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

1zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA 1°- GRAU 

|SERIE N 
2 DE TURMAS N 9 DE ALUNO | 

|PRE-ESCOLAR 01 20 | 

|ALFABETIZACAO 02 92 | 

| l a S E R I E 02 58 | 

|2 3 S E R I E 02 47 | 

|3 3 S E R I E 01 21 | 

|4 a S E R I E 01 33 | 

|TOTAL 

i 

09 280 | 

1 

O numero de turmas na 1- e 4- s e r i e s , deve-se ao fato da 

E s c o l a receber alunos provenientes de outras e s c o l a s para i n g r e s -

sarem na l a f a s e do l 9 grau. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

HwMBi M l I I I All i  



CORPO DOCENTE 

A e s c o l a dispee de nove p r o f e s s o r e s que lecionam as d i s -

c i p l i n a s integrada, enquanto todos sao p o l i v a l e n t e s . 

Quanto a e x p e r i e n c i a no magisterio, todos os pr o f e s s o r e s 

possuem e x p e r i e n c i a de ensino, pois o que conta menos tempo de 

servigo tern 3 anos de e x p e r i e n c i a . 

Vale r e s s a l t a r que, apenas 7 destes tern o curso-pedago-

gico e 2 sao q u a l i f i c a d o s , ou s e j a , tem o curso s u p e r i o r . 

PESSOAL DE APOIO TECNICO ADMINISTRATIVO 

Nessa E s c o l a E s t a d u a l de I s Grau Prof. V i r g i l i o Pinto, 

existem 28 pessoas destinadas ao apoio t e c n i c o a d m i n i s t r a t i v o , 

i s t o e, 1 d i r e t o r a , 1 s e c r e t a r i o , 1 s u b s e c r e t a r i o , 7 agentes ad-

m i n i s t r a t i v o s , 7 a u x i l i a r e s de s e r v i g o ; Dessas, 1 tem o curso s u -

p e r i o r incompleto, 2 tem o curso s u p e r i o r completo, 7 tem o p r i -

meiro-grau incompleto. 

SITUACAO DO ENSINO - APRENDIZAGEM 

Em relagao ao aspecto interagao aluno-professor, pode-se 

d i z e r , que na r e f e r i d a e s c o l a , ha uma c e r t a ligagao entre aluno-

prof essor e, como tambem, entre todos os membros que compoe a e s -

c o l a . 

Vale s a l i e n t a r que, apesar da i n i b i g a o dos alunos, e x i s -

t e alguns que participam, questionam e acompanham o processo -



juntamente com os p r o f e s s o r e s , apesar das d i f i c u l d a d e s por e l e s 

enfrentadas o relacionamento entre ambos e bom. 

Vale r e s s a l t a r que, alguns p r o f e s s o r e s ainda, se preocu-

pam com a aprendizagem do aluno, i s t o e, planejam suas a t i v i d a d e s 

levando em consideracao a r e a l i d a d e atuante do mesmo. 

No i n i c i o do ano l e t i v o de 1994, foram matriculados na 

E s c o l a E s t a d u a l de l 9 Grau Prof. V i r g . Pinto, no periodo manna e 

tarde, 280 alunos novates, i n c l u i n d o todas as s e r i e s , desses 20 

foram t r a n s f e r i d o s , 80 se evadiram, 30 foram reprovados e 150 

aprovados. 

Quanto aos alunos repetentes, 20 foram matriculados na 

E s c o l a , dos na E s c o l a , sendo que, 10 foram t r a n s f e r i d o s , 80 se 

evadiram, 30 foram reprovados e 150 aprovados. 

Resumindo, dos 280 alunos matriculados na e s c o l a , 20 f o -

ram t r a n s f e r i d o s , 80 se evadiram, 30 foram reprovados e 150 apro-

vados . 

0 a l t o i n d i c e v e r i f i c a d o na E s c o l a , nao so no ano de 

1994, como em outros a n t e r i o r e s , ocorre devido serem a maioria 

dos alunos descendentes de c l a s s e e nao terem condicoes, tanto 

f i n a n c e i r a s quanto f i s i c a s de acompanharem o processo normalmen-

t e , e tambem e x i s t e o caso dos que se afastam para t r a b a l h a r a j u -

dando os p a i s na epoca da c o l h e i t a ou mesmo em outros s e r v i g o s e 

nao voltam mais a freqiientar as a u l a s . 

SISTEMA DE AVALIACAO DO RENDIMENTO ESCOLAR 

0 processo de avaliagao u t i l i z a d o pelos p r o f e s s o r e s da 



FICHA DE PLANEJAMENTO - 001/ESSE 

DATA: / / ASSUNTO: 

CONCLUSAO: 

ASSINATURA: ESTAGIARIA: 

RESPONSAVEL/CAMPO DE ESTAGIO: 

ORIENTADOR DO ESTAGIO: 

CARGA HORARIA: 



FICHA DE ARQUIVOS DE IDEIAS - 002/ESSE 

DATA: / / FONTE: 

CONCLUSAO: 

ASSINATURA: ESTAGIARIA: 

ORIENTADOR DO ESTAGIO 

CARGA HORARIA: 



CATALOGACAO DOS LIVROS FICHADOS - 003/ESSE 

DATA: / / FONTE: 

PALAVRAS-CHAVE: 

CONCLUSAO: 

ASSINATURA: ESTAGIARIA: 

CARGA HORARIA: 



FICHA DE DtfVIDAS E/OU QUESTIONAMENTOS - 004/ESSE 

DATA: / / TEMATICA: 

DUVIDAS E/OU QUESTIONAMENTOS: 

ASSINATURA: ESTAGIARIA: 

RESPONSAVEL PELA TEMATICA: 

CARGA HORARIA: 



ESCOLA EST. DE 1 B GRAU PROF. V I R G I L I O PINTO 

NOME DO ALUNO(A): 

SERIE: 

COMUNICACAO E EXPRESSAO 

NATAL 

0 N a t a l e uma f e s t a r e l i g i o s a . 

E l a nos l e m b r a o n a s c i m e n t o de J e s u s C r i s t o . 

J o s e e M a r i a f o r a m a Belem, mas nao e n c o n t r a r a m uma cada 

p a r a f i c a r . 

E l e s f o r a m d o r m i r na g r u t a . 

F o i n e s t e l u g a r que J e s u s n a s c e u . 

Os p a s t o r e s f o r a m na g r u t a v i s i t a r J e s u s o f e r e c e n d o - l h e s 

p r e s e n t e s . zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

t, p o r i s s o que o N a t a l os P a s t o r e s costumam d a r e r e c e -

b e r p r e s e n t e s . 

ATIVIDADES 

1 . Responda: 

0 que nos l e m b r a o N a t a l ? 



2. C o m p l e t e : 

Os p a i s de J e s u s chamavam-se 

E l e s f o r a m a c i d a d e de mas 

nao e n c o n t r a r a m uma p a r a f i c a r . 

3. Marque a r e s p o s t a c e r t a : 

a) J e s u s n a s c e u numa: 

( ) c a s a ( ) c h a c a r a ( ) g r u t a 

b ) As p r i m e i r a s p e s s o a s que v i s i t a r a m J e s u s f o r a m : 

( ) M e d i c o s ( ) P a s t o r e s ( ) S o l d a d o s 

4. E s c r e v a n e s t e c a r t a o uma mensagem de N a t a l p a r a s e u s 



GRAMATICA zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

1- C o p i e as f r a s e s s u b s t i t u i n d o os pronomes p o r nomes 

p r o p r i o s : 

a) E l a s sao m u i t o e s t u d i o s a s . 

b ) E l e s j a f i z e r a m a l i g a o . 

c ) E l a c o l h e u a f l o r do j a r d i m . 

2. C o p i e as f r a s e s e s c r e v e n d o os pronomes no l u g a r dos 

nomes: 

a) Eu, o v e n t o e o s o l v i e m o s b u s c a - l a . 

b ) A M a r g a r i d a o u v i u urn b a r u l h o . 

c ) 0 v e n t o q u i s e n t r a r . 

3. C o p i e as f r a s e s e s u b l i n h e as p a l a v r a s que i n d i c a m 



acao no tempo p r e s e n t e r 

a ) 0 m e n i n o a s s i s t e a t e l e v i s a o 

b ) 0 p i n t o r p i n t a a p a i s a g e m . 

c ) 0 m e d i c o t r a t a dos d o e n t e s . 

4. Forme uma f r a s e com cada uma das q u a l i d a d e s : 

a ) Educada 

b) Gorda 

c ) C o l o r i d o 



5. T r e i n o O r t o g r a f i c o . 

1 -

2 -. 

3 -. 

4 -. 

5 -

6 

7 -

8 -

9 -

10 -

1 1 -. 

12 -

13 -. 

14 -

15 -

16 -

17 -

18 -

19 -

20 -



ESCOLA EST. DE l e GRAU PROF. V I R G I L I O PINTO 

ALUNO(a): 

ALFABETIZACAO - TURNO: TARDE PROF 

AVALIACAO DE COMUNICACAO E EXPRESSAO 

1 . D i t a d o 

1 - 6 • 

2 - 7 • 

3 - 8 • 

4 - 9 • 

5 - 10 

2. L e i a com a t e n c a o : 

L a i l a . f o i ao s i t i o . 

No c a n t e i r o . e l a pegou uma r o s a 

L a i l a c o l o c o u a r o s a no v a s o . 

Sua mae a d o r o u o e n f e i t e . 

C o m p l e t e de a c o r d o com o t e x t o : 

L a i l a f o i ao 

No , e l a pegou uma 

c o l o c o u a r o s a no 

Sua mae o e n f e i t e 



3. E s c r e v a o a l f a b e t o de a c o r d o com o m o d e l o , c i r c u l e as 

v o g a i s : 

4. L e i a e s e p a r e as s i l a b a s das p a l a v r a s 

e s q u i l o 

l a r a n j a 

b a r r a c a . 

t e l h a 

c h u p e t a 

r a p a z 

f e s t a _ 

l i v r o _ 

f l a n e l a 

t o s s e 

5. L e i a e f a c a o pequeno das p a l a v r a s 

0 c a r r o 

A f o l h a 

0 p r a t o 

A tampa 

A c a s a 

0 g a t o 

6. L e i a e f a c a a c o m p a n h e i r a 

0 p r i m o 0 t i t i o 



O B o i 

0 p a p a i . 

0 c i g a n o 

O a l u n o 

0 l e a o 

0 g a t o 

Boa S o r t e 



ESCOLA EST. DE l 9 GRAU PROF. V I R G I L I O PINTO - 4 3 SERIE 

NOME DO ALUNO: 

TEXTO DE CIENCIAS 

A l i m e n t o s e C a l o r i a s 

I n i c i a l m e n t e , vamos f a z e r uma comparagao e n t r e o n o s s o 

c o r p o e urn a u t o m o v e l . P a r a uma ma q u i n a como o a u t o m o v e l l o c o m o -

v e r - s e , e n e c e s s a r i o c o m b u s t i v e l , ou s e j a , g a s o l i n a . O mesmo 

o c o r r e com o n o s s o c o r p o , p o i s e l e tambem p r e c i s a de " c o m b u s t i -

v e l 1 1, r e p r e s e n t a d o p e l o s a l i m e n t o s . 

Os a l i m e n t o s de que n e c e s s i t a m o s sao a agua e os s a i s 

m i n e r a l s , os a c i i c a r e s , as p r o t e i n a s , as g o r d u r a s e as v i t a m i n a s . 

Como o n o s s o o r g a n i s m o e uma " ma q u i n a 11 m u i t o c o m p l e x a , e l e e x i -

ge urn p o u q u i n h o de cada urn d e s s e s a l i m e n t o s c i t a d o s e nunca a l i -

m e ntos de urn so t i p o . Voce j a deve t e r p e r c e b i d o i s s o em su a s r e -

f e i g e e s , p o i s e l a s sao sempre v a r i a d a s . 

Os a l i m e n t o s s o f r e m , em n o s s o a p a r e l h o d i g e s t i v o , uma 

s e r i e de r e f e i g e e s q u i m i c a s , t r a n s f o r m a n d o - s e em m o l e c u l a s meno-

r e s que r e p r e s e n t a m a f o n t e de e n e r g i a p a r a mover o c o r p o . 

P o r que o c o r r e a d i g e s t a o ? 

As m o l e c u l a s dos a l i m e n t o s ( como as do am i d o , as das 

p r o t e i n a s , as das g o r d u r a s ... ) nao conseguem a t r a v e s s a r as p a -

r e d e s do i n t e s t i n o p a r a g a n h a r s a n g u e ; p o r i s s o , sao q u e b r a d a s em 



m o l e c u l a s m e nores. Por e x e m p l o : o amido e s t a p r e s e n t e no p a o , na 

b a t a t a , no m a c a r r a o , no a r r o z , e t c . ; na d i g e s t a o o c o r r e uma r e a -

cao de " q u e b r a - q u e b r a ", e e l e se t r a n s f o r m a em m o l e c u l a s de 

g l i c o s e . Dessa r e a c a o provem a e n e r g i a c a l o r i f i c a p a r a os d i v e r -

s o s t r a b a l h o s do c o r p o . 

Alem de m u i t a s o u t r a s c o i s a s , os a n i m a i s p r e c i s a m de 

e n e r g i a p a r a a n d a r , c o r r e r , c r e s c e r , m a n t e r a t e m p e r a t u r a do c o r -

po e t c . 

E c o n v e n i e n t e tambem l e m b r a r que c e r t o s a l i m e n t o s p o s -

suem m a i s c a l o r i a s que o u t r o s . 

As C a l o r i a s . 

Todos os a l i m e n t o s possuem urn i n d i c e de " c a l o r i a s 11 que 

e a p r o v e i t a d o como e n e r g i a p a r a o o r g a n i s m o d e s e n v o l v e r de s e u s 

d i v e r s o s t r a b a l h o s . A v a l i e : p o r e x e m p l o , um b i f e m e d i o de 100 

gramas p o s s u i 250 c a l o r i a s ; o a r r o z , o f e i j a o , o a g u c a r e t c . p o s -

suem um numero m e d i o de c a l o r i a s . Porem, uma a l i m e n t a g a o m e d i a 

i d e a l g i r a em t o r n o de 3.000 a 3.500 c a l o r i a s p o r d i a . 

P r o t e i n a s . 

Toda a n o s s a c a r n e e f o r m a d a p r i n c i p a l m e n t e p o r m o l e c u -

l a s da p r o t e i n a . Nosso c o r p o so pode c r e s c e r se comermos e s s a s 

m o l e c u l a s ( como c a r n e de p e i x e , de v a c a , e t c . ) e e l a s se t r a n s -

f o r m a r e m em m o l e c u l a s i g u a i s a n o s s a . I s s o j u s t i f i c a um f a t o i n -

t e r e s s a n t e : mesmo que comamos d i a r i a m e n t e c a r n e de p e i x e , de v a c a 



ou de p o r c o nao f i c a m o s com a c a r n e i g u a l a d e l e s , p o i s as m o l e -

c u l a s de p r o t e i n a s das c a r n e s que comemos sao q u e b r a d a s d u r a n t e 

n o s s a d i g e s t a o e d e p o i s r e a g r u p a d a s a n o s s a m a n e i r a . 

A n e c e s s i d a d e que temos de comer sempre m o l e c u l a s de 

p r o t e i n a s se da p o r q u e e s s e c o m b u s t i v e l nao d u r a p o r t o d a a v i d a ; 

d e p o i s de a l g u m tempo e l a s a r r e b e n t a m s o z i n h a s e acabam s a i n d o do 

c o r p o a t r a v e s das e x c r e c e e s . 

E f e i t o s no c o r p o dos v a r i e s t i p o s de a l i m e n t o s . 

* GLflCIDES 

Os c a r b o i d r a t o s f o r n e c e m c o m b u s t i v e l e sao a p r i n c i p a l 

f o n t e de e n e r g i a p a r a o c o r p o . 

C a r b o i d r a t o s : m i l h o , e r v i l h a , f e i j a o , b a t a t a , m e l , f r u -

t a s , pao de t r i g o , c e r e a i s . 

* L IPIDES 

As g o r d u r a s a b a s t e c e m o c o r p o com camadas i s o l a n t e s e 

d e p o s i t o s de e n e r g i a . 

G o r d u r a : l a t i c i n i o s , c a r n e , a z e i t e , s o r v e t e . 

* PROTIDES 

As p r o t e i n a s c o n t e m n i t r o g e n i o , que a u x i l i a a p r o d u z i r e 

a r e p a r a r os t e c i d o s do c o r p o . A l g u n s a l i m e n t o s que c o n t e m p r o t e -



i n a s : l a t i c i n i o s , e r v i l h a , a v e s , p e i x e s , c a r n e de v a c a , f l g a d o 

f e i j a o , n o z e s . 

* SAIS MINERAIS 

Os m i n e r a l s c o n s t r o e m d e n t e s e o s s o s f o r t e s e a j u d a m 

r e g u l a r a a t i v i d a d e da g l a n d u l a t i r s o i d e . 

A l g u n s p r o d u t o s que c o n t e m : 

c a l c i o : l a t i c i n i o s , v e g e t a i s , f r u t a s ; 

f e r r o : f i g a d o , c a r n e de v a c a , v e g e t a i s , f r u t a s s e c a s 

c e r e a i s ; 

f o s f o r o : l a t i c i n i o s , c a r n e magra, m a r i s c o s , a v e s , c e r e 

a i s em g r a o s ; 

i o d o : s a l i o d a d o , p e i x e s de agua s a l g a d a . 



ESCOLA EST. DE I s GRAU PROF. V I R G I L I O PINTO 

NOME DO ALUNO(a): 

TAREFA DE ALFABETIZ ACAO 

1 . E s c r e v a os n u m e r a l s de 0 a 100. 

2. C o m p l e t e com os v i z i n h o s d e : 

16 | 11zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA I 9 

22zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA I 14 I 5 

3. E s c r e v a os n u m e r a l s o r d i n a i s de I s a 10 



4. C i r c u l e os numeros p a r e s e r i s q u e os i m p a r e s . 

10 8 9 1 6 11 

4 5 2 13 

19 12 



ESCOLA EST. DE l 9 GRAU PROF. V I R G I L I O PINTO - 2* SERIE 

NOME DO ALUNO(a): 

do u : 

PROVA DE ESTUDOS SOCIAIS 

1 . C o m p l e t e c o r r e t a m e n t e de a c o r d o com o que v o c e e s t u -

a) Na r e p i i b l i c a , que g o v e r n a e o 

b) Na r e p i i b l i c a , e o quern e s c o l h e s e u 

p r e s i d e n t e a t r a v e s do . 

c ) F o i o M a r e c h a l quern p r o c l a m o u a 

R e p i i b l i c a do B r a s i l . 

d ) A e o r e t r a t o da p a t r i a . 

e ) A B a n d e i r a b r a s i l e i r a e um . 

f ) 0 e o o u t r o s i m b o l o da p a t r i a . 

2. Responda: 

a) Quern e r a o p a i de D. P e d r o I I ? 

b ) Em que d i a f o i P r o c l a m a d a a R e p i i b l i c a ? 

c ) Quern p r o c l a m o u a R e p i i b l i c a ? 



d) Quern f o i o p r i m e i r o P r e s i d e n t e do B r a s i l ? 

e ) Ha q u a n t o s anos o B r a s i l e R e p i i b l i c a ? 

3. Marque apenas as a f i r m a t i v a s c o r r e t a s : 

a) ( ) So o B r a s i l t e m a sua b a n d e i r a . 

b) ( ) Vede, a m a r e l o , a z u l e b r a n c o sao as c o r e s da 

n o s s a b a n d e i r a . 

c ) ( ) Nao devemos r e s p e i t a r a b a n d e i r a b r a s i l e i r a . 

d ) ( ) Devemos amar e r e s p e i t a a b a n d e i r a . 

e) ( ) A b a n d e i r a e um s i m b o l o n a c i o n a l . 

Boa S o r t e zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBAI I I I 



CONTEBDO PROGRAMATICO 

1 . De a c o r d o com as l e t r a s do a l f a b e t o , c o l o q u e em ordem 

os nomes dos c o l e g a s e c l a s s e . 

2. T r a b a l h a n d o com o b a r a l h o dos c o m p a n h e i r o s , de o mas-

c u l i n o d e: 

p a t a v a c a 

v o v o c a d e l a 

r a t a g a t a _ 

3. R e p r e s e n t e o p l u r a l das p a l a v r a s a b a i x o : 

m e n i n o _ 

a l u n o 

b o r r a c h a 

b o l s a _ 

l i v r o _ 

c a d e r n o 

4. R e l a c i o n e a 2- c o l u n a de a c o r d o com azyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA 1-. 

( 1 ) p a t o 

( 2 ) g a t o 

( 3 ) l o j a 

( 4 ) c a r r o 

( ) g a t a o 

( ) l o j a o 

( ) c a r r a o 

( ) p a t a o 

5. L e i a as f r a s e s e c i r c u l e as q u a l i d a d e s : 

a) A m e n i n a e b o n i t a . 



b ) O g a t o e p r e t o . 

c ) 0 l e a o e f e r o z . 

6. L i g u e as f r a s e s com os s i n a i s de p o n t u a g a o : 

a) Que l i n d o d i a ? 

b) Q u a l o s e u nome 

c ) Eu me chamo C a r l o s ! 

7. C o m p l e t e as p a l a v r a s com as l e t r a s m ou n: 

po....bo p e . . . . t e b r i . . . . c o 

t a . . . . pa s a . . . . f o n a l e go 

8. Q u a i s sao os t i p o s de f r a s e s ? 

9. Que s i n a l de p o n t u a g a o usamos numa f r a s e i n t e r r o g a t 

va? 



ESCOLA: 

ALUNO(a): l 3 SERIE 

O CIRCO BIMBAMBUM 

La vem o c i r c o Bimbambum. 

O homem das p e r n a s de pau a n u n c i a : 

- Um ... d o i s ... t r e s i 0 p a l h a c o e f r e g u e s ! 

0 p a l h a c o e P a m p o l i n o . 

P a m p o l i n o da c a m b a l h o t a s . 

P a m p o l i n o tern um macaco. 

0 macaco chama-se Pimpao. 

Pimpao e um macaco e n s i n a d o . 

P o m p o l i n o d i z : 

- Danca, Pimpao, d a n c a ! 

Pimpao danca e t o c a bumbo. 

A me n i n a d a b a t e palmas de a l e g r i a e g r i t a : 

- V i v a P a m p o l i n o ! V i v a Pimpao! 



ESCOLA ESTADUAL DE l 9 GRAU PROFESSOR V I R G I L I O PINTO 

SERVICO DE ORIENTACAO EDUCACIONAL ( SOE ) 

SOUSA - PARAIBA 

FICHA DE OBSERVACAO 

ESCOLA: 

NOME DO PROFESSOR: 

DISCIPLINA: CURSO: 

SERIE: TURMA: TURNO: 

OBJETIVOS DA AULA: 

ASSUNTO DA AULA: 

1 . Comentar os s e g u i n t e s t o p i c o s o b s e r v a d o s na a u l a . 

A - S i t u a c a o f i s i c a da s a l a de a u l a . 

B - R e l a c i o n a m e n t o p r o f e s s o r x a l u n o . 

C - C o n t e i i d o da d i s c i p l i n a ( c l a r e z a , s e g u r a n c a , s e q i i e n -

c i a , e t c . ) . 

D - P l a n e j a m e n t o da a u l a . 



E - T e c n i c a s a p l i c a d a s e r e c u r s o s d i d a t i c o s u t i l i z a d o s . 

F - A v a l i a g a o da a u l a . 

Sousa - PB, J a n e i r o / 1 9 9 5 

E s t a g i a r i a s 



UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA 

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES 

CAMPUS V - CAJAZEIRAS - PARAIBA 

TEMA: AVALIACAO DA APRENDIZAGEM 

PRE-ESTAGIARIAS: VERA LUCIA DE OLIVEIRA 

ROCILDA FERREIRA MINIZ 

QUESTIONARIO: 

1 . Que v o c e e n t e n d e s o b r e a v a l i a c a o da a p r e n d i z a g e m ? 

2. Como e f e t u a r uma a v a l i a c a o ? 

3. A a v a l i a c a o deve s e r f e i t a p o r P r o f e s s o r e A l u n o ( ) 

so P r o f e s s o r ( ) ou d i r e g a o ( ) . J u s t i f i q u e . zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

i 



4. Q u a l a i m p o r t a n c i a da a v a l i a c a o p a r a voce? 

5. A a v a l i a c a o devem s e r C o n t i n u a ( ) ou S o m a t i v a ( ) 



UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA 

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES 

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO 

CURSO DE PEDAGOGIA 

DISCIPLINA: PRINCIPIOS E SUPERVISAO ESCOLAR 

ORIENTADORA: MARIA ALVES DE SOUSA LIMA 

CO-ORIENTADOR" MODESTO LEITE R. NETO 

TEMA: AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM SOUSA - PB 

NUMA ESCOLA ESTADUAL DE I s GRAU PROFESSOR 

V I R G I L I O PINTO. 

ESTAGIARIAS: ROCILDA FERREIRA MUNIZ 

VERA LUCIA DE OLIVEIRA 

CAJAZEIRAS ( P B ) , JANEIRO DE 1995. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

i 



UNIVERSIDADE FEDERAL DA PRAIBA 

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES 

CAMPUS V - CAJAZEIRAS - PRAIBA 

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO 

TEMA: AVALIACAO DA APRENDIZAGEM 

PROJETO A SER EXECUTADO NUMA ESCOLA ESTADUAL 

DE l 2 GRAU PROFESSOR V I R G I L I O PINTO NA CIDADE 

DE SOUSA - PB. 

ESTAGIARIAS: ROCILDA FERREIRA MUNIZ 

VERA LUCIA DE OLIVEIRA 
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I I . J USTIFICATIVE. 

No d e c o r r e r de t o d a h i s t o r i a A c a d e m i c a , a t r a v e s de r e l a -

t e s , t e x t o s , l i v r o s , r e v i s t a s e e x p e r i e n c i a s p r o p r i a s , sabemos 

que a a v a l i a c a o vem c a u s a n d o d i s s a b o r e s e t r a u m a s p a r a o a l u n a d o , 

as v e z e s e s t e r i o t i p a d o como o b i c h o - p a p a o . 

0 p o r que d i s t o t u d o ? 

D u r a n t e t o d a n o s s a v i d a e s c o l a r , somos a v a l i a d o s das 

m a i s d i v e r s a s f o r m a s , e nas s e r i e s do p r i m e i r o e segundo g r a u s , 

p o r nao t e r m o s a i n d a uma v i s a o c r i t i c a ou e s t a r m o s a n s i o s o s ou 

a m e d r o n t a d o s , nao q u e s t i o n a m o s , e a c e i t a m o s p a s s i v o s as a v a l i a -

c e e s que nos sao no v a s e i m p o s t a s p e l o s p r o f e s s o r e s . 

0 que nos l e v o u a c o l o c a r a a v a l i a c a o em d i s c u s s a o , e o 

f a t o de que chegando ao t e r c e i r o g r a u , d e v i d o a a q u i s i c a o de c o -

n h e c i m e n t o s e v i s a o c r i t i c a a c e r c a dos f a t o s que nos c e r c a m , nao 

podemos a c e i t a r que a v a l i a c a o s e j a uma p u n i g a o , uma q u a n t i f i c a -

c a o , um m e d i r o u t e s t a r p a r a o a l u n o . 

Na a p r e s e n t a c a o , a v a l i a c a o segundo "LUCKESI e a p r e c i a c a o 

q u a l i t a t i v a s o b r e dados r e l e v a n t e s do p r o c e s s o de e n s i n o e a p r e n -

d i z a g e m que a u x i l i a o p r o f e s s o r a t o m a r d e c i s o e s s o b r e o s e u t r a -

b a l h o , e nao a t o m a r a a v a l i a c a o u n i c a m e n t e como a t o de a p l i c a r 

p r o v a s , a t r i b u i r n o t a s e c l a s s i f i c a r a l u n o s , r e d u z i n d o - s e a sua 

f u n c a o de C o n t r o l e " . 

E n t a o , p a r t i n d o d e s s e momento como p o n t o de p a r t i d a e 

i n v e s t i g a c a o e s c o l h e m o s e s c o l a s e s t a d u a i s p a r a e x e c u c a o do p r o j e -

t o , p o r s e r n e s t a s e s c o l a s onde os a l u n o s sao m a i s p r e j u d i c a d o s , 

p o i s os p r o f e s s o r e s c o n s i d e r a n d o - s e um v i d e n t e onde com que ava 
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l i a c a o p o s s a m e r e c e r d e s t a q u e os p r i n c i p i o s e c r i t e r i o s que r e -

gem a v e r d a d e i r a a v a l i a c a o , c o n s i d e r a n d o a mesma um f a t o r i s o l a d o 

e acabado do p r o c e s s o do e n s i n o e a p r e n d i z a g e m . 

A f i m de que os p r o f e s s o r e s a v a l i e m de f o r m a c o r r e t a s e u s 

a l u n o s , a p a r t i r de suas v i r t u d e s . 

Queremos r e d i s c u t i r a a v a l i a c a o , que d e i x e de s e r r e d u -

z i d a a c o b r a n c a d a q u i l o que o a l u n o m e m o r i z o u , como i n s t r u m e n t o 

de d e s e n v o l v i m e n t o i n t e l e c t u a l , s o c i a l e m o r a l , t r a n s f o r m a n d o e s -

se a l u n o num s e r c r i a t i v o . 

A a v a l i a c a o e x i s t e p r o p r i a m e n t e p a r a g a r a n t i r a q u a l i d a -

de de a p r e n d i z a g e m do a l u n o , e so i s s o que queremos. 
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A ed u c a c a o se r e l a c i o n a d i a l e t i c a m e n t e com a s o c i e d a d e . 

A s s i m , a p e s a r de sua v i n c u l a c a o aos d e t e r m i n a n t e s h i s t o r i c o s - s o -

c i a i s , e l a tambem p o d e r a c o n s t i t u i r - s e em um i n s t r u m e n t o i m p o r -

t a n t e no p r o c e s s o de t r a n s f o r m a c a o s o c i a l . Sua f u n c a o e e l e v a r o 

n i v e l de c o n s c i e n c i a do educando a r e s p e i t o da r e a l i d a d e s o c i a l 

que o c e r c a , a f i m de c a p a c i t a - l o a a t u a r no s e n t i d o de sua eman-

c i p a c a o s o c i a l , e c o n o m i c a , p o l i t i c a e c u l t u r a l . 

Em c i m a d e s t a c o n c e p g a o de e d u c a c a o , a a v a l i a c a o da 

a p r e n d i z a g e m t o r n a - s e um a s p e c t o r e l e v a n t e do p r o c e s s o e d u c a t i v e , 

uma v e z que f o r n e c e ao p r o f e s s o r e ao a l u n o a c o m p r o v a c a o de que 

as c e n d e r a m a um n i v e l de c o n s c i e n c i a m a i s e l e v a d o a r e s p e i t o da 

r e a l i d a d e s o c i a l na q u a l se i n s e r e m , p o s s i b i l i t a n d o - l h e s m e l h o r 

f o r m a de a t u a c a o n e s t a mesma v a l i d a d e . 

De f o r m a s i s t e m a t i c a e a t e c e r t o p o n t o p r o g r e s s i s t a , a 

a v a l i a c a o da a p r e n d i z a g e m e s c o l a r cumpre p e l o menos t r e s f u n c e e s . 

1 . A f u n c a o p e d a g o g i c o - d i d a t i c a se r e f e r e ao p a p e l da 

a v a l i a c a o no c u m p r i m e n t o dos o b j e t i v o s g e r a i s e e s p e c i f i c o s da 

ed u c a c a o e s c o l a r . Ao se c o m p r o v a r s i s t e m a t i c a m e n t e os r e s u l t a d o s 

do p r o c e s s o de e n s i n o , e v i d e n c i a - s e o u nao o a t e n d i m e n t o das f i -

n a l i d a d e s s o c i a i s do e n s i n o , de p r e p a r a c a o dos a l u n o s p a r a e n -

f r e n t a r e m as e x i g e n c i a s da s o c i e d a d e , de i n s e r i - l o s no p r o c e s s o 

g l o b a l de t r a n s f o r m a c a o s o c i a l e de p r o p i c i a r m e i o s c u l t u r a i s de 

p a r t i c i p a c a o a t i v a nas d i v e r s a s e s f e r a s da v i d a s o c i a l . 

2. A f u n c a o d i a g n o s t i c a p e r m i t e i d e n t i f i c a r p r o g r e s s o s e 

d i f i c u l d a d e s dos a l u n o s e a t u a c a o do p r o f e s s o r , e l a a p u r a se o 
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a l u n o p o s s u i ou nao c o n h e c i m e n t o s e h a b i l i d a d e s c o n s i d e r a d a s r e -

l e v a n t e s o u se a p r e s e n t a as c o n d i c o e s n e c e s s a r i a s p a r a i n i c i a r , 

acompanhar ou c o n c l u i r um c u r s o , e a l e m d i s s o , i d e n t i f i c a r as d e -

f i c i e n c i a s que devem s e r e l i m i n a d a s o u as d i s t o r c o e s que devem 

s e r c o r r i g i d a s . 

3. A f u n c a o de c o n t r o l e se r e f e r e aos m e i o s e a f r e q i i e n -

c i a das v e r i f i c a c e e s e de q u a l i f i c a c a o dos r e s u l t a d o s e s c o l a r e s , 

p o s s i b i l i t a n d o o d i a g n o s t i c o das s i t u a c o e s d i d a t i c a s . Ha um c o n -

t r o l e s i s t e m a t i c o e c o n t l n u o que o c o r r e no p r o c e s s o , de i n t e r a c a o 

p r o f e s s o r - a l u n o no d e c o r r e r das a u l a s , a t r a v e s de uma v a r i e d a d e 

de a t i v i d a d e s que p e r m i t e ao p r o f e s s o r o b s e r v a r como os a l u n o s 

t a o c o n d u z i n d o - s e na a s s i m i l a c a o de c o n h e c i m e n t o e h a b i l i d a d e das 

c a p a c i d a d e s m e n t a i s . 

As t e o r i a s r e l a c i o n a d a s a a v a l i a c a o da a p r e n d i z a g e m e s -

c o l a r , sao i l u s o r i a s s e comparadas com a r e a l i d a d e que nos c e r c a , 

na t e o r i a t u d o e b o n i t o e b e l o , mas na p r a t i c a as f u n g o e s sao e s -

q u e c i d a s e no l u g a r d e l a s s u rgem o u t r a s , que c h e i r a m e tern peso 

b u r o c r a t i c o , t e c n i c i s t a e a c i m a de t u d o t r a d i c i o n a l . 

A a v a l i a c a o tern que d e i x a r de s e r um mecanismo e s t a t i c o 

de a p r o v a c a o , e a p r o v e i t a r ao maximo as p o t e n c i a l i d a d e s i n d i v i -

d u a l s , numa c o n s t a n t e a f e i c a o e r e v i s a o do p r o p r i o e n s i n o . A a v a -

l i a c a o do r e n d i m e n t o e s c o l a r deve c e n t r a r - s e no e n t e n d i m e n t o de 

que as c a p a c i d a d e s se e x p r e s s a m no p r o c e s s o da a t i v i d a d e do a l u n o 

em s i t u a c e e s d i d a t i c a s . 

D u r a n t e um c e r t o tempo a v a l i a r , f o i usado como s i n o n i m o 

de m e d i r . I s s o a c o n t e c e u p r i n c i p a l m e n t e na d e c a d a de 60, d e v i d o 

ao a p e r f e i c o a m e n t o dos i n s t r u m e n t o s de m e d i d a em e d u c a c a o , i n 
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c l u i n d o o g r a n d e i m p u l s o dado a e l a b o r a g a o e a p l i c a g a o de t e s t e s . 

Mas e s s a s a b o r d a g e n s , que i d e n t i f i c a v a a v a l i a c a o como m e d i d a , l o -

go d e i x o u t r a n s p a r e c e r sua l i m i t a c a o e que nem t o d o s os a s p e c t o s 

da educagao podem s e r m e d i d o s . 

A p a r t i r de 1970, o t e r m o a v a l i a c a o t o r n o u a a p a r e c e r 

com d e s t a q u e na l i t e r a t u r a e s p e c i a l i z a d a a s s u m i n d o n e s s a s d i m e n -

s o e s . I s s o se d e v e u p r i n c i p a l m e n t e aos g r u p o s de e s t u d o s que f o -

ram o r g a n i z a d o s nos EUA, n e s s a decada p a r a e l a b o r a r e a v a l i a r n o -

v o s p r o g r a m a s e d u c a c i o n a i s . P o r t a n t o , o t e r m o "AVALIAR" v o l t o u 

d e s t a c a r - s e p r i n c i p a l m e n t e na e s f e r a da a v a l i a c a o de c u r r i c u l o , 

e x p a n d i n d o - s e d e p o i s p a r a as d e m a i s a r e a s , como e o c a s o da a v a -

l i a c a o do p r o c e s s o e n s i n o - a p r e n d i z a g e m . 

Embora os e d u c a d o r e s proponham d e f i n i c e e s d i f e r e n t e s de 

a v a l i a c a o as v a r i a s c o n c e i t u a c e e s nem sempre se c o n t r a d i z e m . P e l o 

c o n t r a r i o , no m a i o r numero de v e z e s , se c o m p l e t a m , p o r q u e cada 

uma d e l a s s a l i e n t a um a s p e c t o i m p o r t a n t e do p r o b l e m a . Um a u t o r 

a p o n t a o f i m da a v a l i a g a o o u t r o d e s c r e v e o p r o c e s s o p e l o q u a l se 

a f e r e o r e n d i m e n t o , o u t r o a n a l i s a os i n s t r u m e n t o s de m e d i d a s . 

" A v a l i a r em educagao se s i g n i f i c a d e s c r e v e r a l g o em t e r -

mos de a t r i b u t o s s e l e c i o n a d o s , e j u l g a r o g r a u de a c e i t a b i l i d a d e 

do que f o i e s c r i t o " . (THORDKE & HAGEN - 1 9 7 0 ) . 

" A v a l i a g a o s i g n i f i c a a t r i b u i r um v a l o r a uma d i m e n s a o 

m e n s u r a v e l do c o m p o r t a m e n t o em r e l a g a o a um p a d r a o de n a t u r e z a 

s o c i a l ou c i e n t i f i c a " . (BRADFIEL & MOREDOCK, 1 9 7 3 ) . 

" A v a l i a g a o e d u c a t i v a e um p r o c e s s o c o m p l e x o que comega 

com a f o r m a g a o de o b j e t i v o s e r e q u e r e r a e l a b o r a g a o de m e i o s p a r a 

a p u r a r e i n t e r p r e t a r r e s u l t a d o s , de modos que se p o s s a s a b e r em 
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que m edida os o b j e t i v o s f o r a m a l c a n g a d o s " . 

" A v a l i a g a o , e um metodo de a d q u i r i r e p r o c e s s a r i n f o r m a -

goes n e c e s s a r i a s a m e l h o r i a do e n s i n o e da a p r e n d i z a g e m . E um 

p r o c e s s o p a r a d e t e r m i n a r em que g r a u os a l u n o s e s t a o d e s e n v o l v e n -

do". Como d i z e m Blom, H a s t i n g e Nadaus ( 1 9 7 1 ) , e um s i s t e m a de 

c o n t r o l e de q u a l i d a d e que p e r m i t e a p u r a r , e t a p a p o r e t a p a do e n -

s i n o - a p r e n d i z a g e m , se o p r o c e s s o e s t a sendo ou nao e f e t i v o , e no 

c a s o n e g a t i v o , que mudangas devem s e r i n t r o d u z i d a s . A a v a l i a g a o 

p r o c e d e a uma c o l e t a s i s t e m a t i c a de d a d o s , p o r m e i o dos q u a i s se 

d e t e r m i n a em que m e d i d a , o c o r r e r a m a l t e r a g o e s no c o m p o r t a m e n t o 

dos a l u n o , em f u n g a o dos o b j e t i v o s e d u c a c i o n a i s . 
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0 m a i s comum e t o m a r a v a l i a g a o como a t o de a p l i c a r p r o -

v a s , a t r i b u i r n o t a s , c l a s s i f i c a r a l u n o s . 0 p r o f e s s o r a v a l i a os 

a l u n o s p e l o s e u metodo i n d i v i d u a l , u t i l i z a a v a l i a g a o como r e c o m -

pensa aos bons a l u n o s e p u n i g a o p a r a os i n d i s c i p l i n a d o s . As n o t a s 

se t r a n s f o r m a m em armas de i n t i m i d a g a o e ameagas p a r a uns e p r e -

m i o s p a r a o u t r o s , os p r o f e s s o r e s r e d u z a a v a l i a g a o a c o b r a n g a d a -

q u i l o que o a l u n o m e m o r i z o u , e u s o a n o t a somente como i n s t r u m e n -

t o de c o n t r o l e . A i n d a h o j e ha p r o f e s s o r e s que se v a n g l o r i a m p o r 

d e t e r o p o d e r de a p r o v a r e r e p r o v a r . E comum a p r a t i c a de d a r e 

t i r a r p o n t o , c o n f o r m e o c o m p o r t a m e n t o do a l u n o , ou a p r e o c u p a g a o 

e x c e s s i v a p e l a e x a t i d a o da n o t a , as v e z e s r e p r o v a n d o o a l u n o p o r 

c a u s a de d e c i m o s . 

0 e n t e n d i m e n t o c o r r e t o da a v a l i a g a o , c o n s i s t e em c o n s i -

d e r a r a r e l a g a o mutua e n t r e os a s p e c t o s q u a n t i t a t i v o s e q u a l i t a -

t i v o s . 

0 que se p r e t e n d e i n v e s t i g a r os d i v e r s o s metodos ou t e c -

n i c a de a v a l i a g a o e a a p r e n d i z a g e m e s c o l a r , na b u s c a do d e s e n v o l -

v i m e n t o das c a p a c i d a d e s e h a b i l i d a d e s do a l u n o , sem t o r n a - l a um 

b i c h o - p a p a o . 



V. OBJETIVOS 

5.1 - GERAL 

I n v e s t i g a r n o v o s p r o c e d i m e n t o s de e n s i n o a uma m e l h o r i a 

a q u a l i d a d e da a v a l i a g a o da a p r e n d i z a g e m e s c o l a r . 

5.2 - ESPECIFICOS 

. T r a b a l h a r a a v a l i a g a o da a p r e n d i z a g e m e s c o l a r , d e n t r o 

de uma p e r s p e c t i v a s c o n s t r u t i v i s t a s , t e n d o em v i s t a uma c o n s c i e n -

t i z a g a o do seu i m p o r t a n t e p a p e l p a r a o e n s i n o - a p r e n d i z a g e m . 

. I n v e s t i g a r a i m p o r t a n c i a da a v a l i a g a o , como i n s t r u m e n -

t o de d e s e n v o l v i m e n t o i n t e l e c t u a l ; e m o r a l p a r a os a l u n o s . 

. C o l a b o r a r com as p e s s o a s e n v o l v i d a s em educagao, que 

a v a l i a g a o e m u i t o m a i s que uma rama c o n t r a o a l u n o . 
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A p e s q u i s a - a g a o , v a i s e r o c a r r o c h e f e da n o s s a p e s q u i -

s a , p o r que na me d i d a em que f o r m o s a d q u i r i n d o os d a d o s , vamos 

t e n t a r mudar e s t a r e a l i d a d e . 

Como p r e o c u p a c a o c e n t r a l , t e n t a r e m o s i d e n t i f i c a r os f a -

t o r e s que d e t e r m i n e m , ou que c o n t r i b u e m p a r a i n a f i c i e n c i a o u e f i -

c a c i a da a v a l i a g a o e s c o l a r , a l e m de e x p l i c a r a r a z a o e o p o r q u e 

do p r o b l e m a . 

A s s i m a d o t a r e m o s os s e g u i n t e s p r o c e d i m e n t o s p a r a d e s e n -

v o l v e r e s t e p r o j e t o : o b s e r v a g a o s i m p l e s , e n t r e v i s t a i n f o r m a l , 

q u e s t i o n a r i o s , d e b a t e s , d i s c u s s e e s e i n t e r c a m b i o de e x p e r i e n c i a s . 

Usaremos a o b s e r v a g a o s i m p l e s como t e c n i c a s , p a r a o b s e r -

vamos f a t o s i s o l a d o s , como p o r e x e m p l o , a p l i c a g a o de uma p r o v a . 

Em s e g u i d a usaremos a e n t r e v i s t a i n f o r m a l , e os q u e s t i o -

n a r i o s p a r a o b t e r m o s uma v i s a o g l o b a l dos f a t o s . 

D i a n t e dos r e s u l t a d o s o u dados a d q u i r i d o s f a r e m o s deba-

t e s e d i s c u s s e e s , em b u s c a da s o l u g a o dos p r o b l e m a s que i n t e r f e -

rem na a v a l i a g a o ' e s t e s d e b a t e s s e r v i r a o p a r a uma c o n s c i e n t i z a g a o 

da i m p o r t a n c i a da a v a l i a g a o e s c o l a r p a r a o e n s i n o - a p r e n d i z a g e m . 

0 i n t e r c a m b i o de e x p e r i e n c i a s , s e r v i r a p a r a a p r o x i m a r 

p r o f e s s o r e a l u n o na b u s c a de um m e l h o r r e l a c i o n a m e n t o em s a l a de 

a u l a . 

Nosso p r o j e t o v i s a a l e m de s a b e r os f a t o s , t e n t a r mudar 

e s t a r e a l i d a d e , v i s a n d o uma m e l h o r i a da a v a l i a g a o e s c o l a r , e como 

do e n s i n o como um t o d o . zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

i  
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CRONOGRAMA DE EXECUQAO - 1994/1995 

PERIODO - 94.2 

1 1 

| ATIVIDADE(S) | OUT. 

1 

| NOV. zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA

! 

| DEZ. 

i 

| JAN. 

i i 

| FEV. | 

| A t e n d i m e n t o p e r s o n a l i z a d o | 

|e O r g a n i z a g a o dos s e m i n a - | 

| r i o s . 

X zyxwvutsrqponmlkjihgfedcbaZYXWVUTSRQPONMLKJIHGFEDCBA1 x 1 x 1 x 1 x 1 

| E s t u d o s I n t r a e I n t e r d i s | 

| p l i n a r e s ; 

| S e m i n a r i o s ; 

| I n g r e s s o no Campo de Es-

| t a g i o ; 

X 

X 

X 

1 x 

1 x 

1 x 

1 x 

1 x 

1 x 

1 x 

1 x 

1 x 1 

| D i s c u s s a o do m a t e r i a l c o - | 

| l h i d o p e l a i n v e s t i g a c a o 

| c o n c o m i t a n t e m e n t e as r e - | 

| f l e x o e s p r o v i n d a s dos 

| S i m n a r i o s 

1 x 1 x 1 x 1 x 1 

|Producao e A p r e s e n t a c a o | 

|de M o n o g r a f i a s 

i I 

X 1 x 

i 

1 x 

i 

1 x 

1 

1 x 1 

1 1 

(*) DEPENDENDO DA DISPONIBILIDADE DOS ESTAGIARIOS, CONJUNTAMENTE 

AOS RECURSOS DO CAMPUS V, SOMANDO-SE SOMANDO-SE AOS ENCONTROS, 

SEMINARIOS, PALESTRAS E CONGRESSOS). 
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25/10/94 - CONSTRUTIVISMO: O S o c i a l , o E d u c a c i o n a l e o P s i c o l o g i -

c o . 

TEXTO BASICO: 

P r o f . MODESTO LEITE R. NETO 

01/11/94 - A R e p r e s e n t a c a o S o c i a l da Educacao H o j e . 

TEXTO BASICO: 

P r o f a . D r a . SHEVA MAIA NOBREGA 

08/11/94 - Educacao e I n f o r m a t i c a na M a t e m a t i c a . 

TEXTO BASICO: 

P r o f . Dr. RAIMUNDO BENEDITO DO NASCIMENTO 



22/11/94 - O e s t a g i a r i o e o t r a b a l h o de campo: 

e d e f i n i g o e s . 

TEXTO BASICO: 

D i l e m a s / e s t r u t u r a 

MESA REDONDA: ESTAGIARIOS 

29/11/94 - A v a l i a g a o do E n s i n o e A p r e n d i z a g e m . 

TEXTO BASICO: 

P r o f a . IDELZUITE DE SOUZA LIMA 

06/12/94 - O E s t a g i o no C o t i d i a n o E s c o l a r e a Formagao do S u p e r -

v i s o r E d u c a d o r . 

TEXTO BASICO: 

P r o f a . MARIA ALVES DE SOUZA LIMA 

13/12/94 - P i a g e t e V y g o t s k y - Uma c o n f r o n t a g a o . 

TEXTO BASICO: 

P r o f . MODESTO LEITE R. NETO 

20/12/94 - M e t o d o l o g i a A p l i c a d a aos E s t u d o s S o c i a i s . 

TEXTO BASICO: _ _ _ 

P r o f a . EDLEUZA RODRIGUES VIANA 



03/01/95 - M e t o d o l o g i a da P e s q u i s a E d u c a c i o n a l . 

TEXTO BASICO: 

P r o f a . BELIJANE MARQUES FEITOSA 

10/01/95 - Um e n f o q u e S o c i o l o g i c o da Educacao - P e r s p e c t i v a s e 

A b o r d a g e n s . 

TEXTO BASICO: 

P r o f a . MARIA DO SOCORRO NASCIMENTO 

17/01/95 - A CONJUNTURA NACIONAL DA EDUCACAO - UM ENFOQUE MULT I -

DISCIPLINAR. 

TEXTO BASICO: 

P r o f . EDMUNDO DE OLIVEIRA CAUDENCIO. 

OBS.: A p a r t i r do u l t i m o S e m i n a r i o t o d o s os e s p a c o s d i s p o n i v e i s 

ao E s t a g i o s e r a o r e s e r v a d o s a p r o d u c a o e a p r e s e n t a c a o d a ( s ) 

M o n o g r a f i a ( s ) . 


