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A agao transformadora so pode ser
eficiente giuando fundada nas
relagoes entre a teoria e a pratica,
isto €, na vinculagio de qualquer

idéia com SUAS ralzes sociais .

Moacir Sadoffs
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PR ESEMNT S0

Esta monogratfia tem como objetivo orientar os superviso-
res das cidades de Sousa & Cajazeiras no sew trabalho educacional
com a preocupagao de formar cidadios politicamente conscientes de
suas atribuigies, descobrindo que tipo de sociedade & de homem se
quer formar e que tipo de ag3o educacional é necessaria para is-
() W

D tema em estudo € pertinente porgue mediante o resulta-
do da pesqguisa feita pelas alunas concluintes do curso de pedago-
gia, periodos 22.1 & 3.4, Jjunto aos supervisores que atuam nas
secretar ias municipais de educacio de Sousa e Cajazeiras e 92 ¢
i2 regifes de ensino das mesmas cidades, foi detectados wvarios
problemas dentre eles a forma de como € trabalhada curriculo e
planejamento no ambito das escolas.

De fato, o planejamento escolar nao mudou quase nada &m
suas trés décadas de existéncia no Brasil, pois, permanscem as
mesmas caracter isticas autoritarias e manipuladoras.

Sahemos que o curriculo é a hase vital de todo o traba-
1ho sscolar, e que o planejamento contribui para a melhoria atra-
vés de uma pratica coletiva. Esse € o ponto de partida da propos-
ta de agio pedagdgica.

A referida proposta tem a pretensio de vir a ser um pla-
no de intervengio na realidade das cidades de onde originava-se a
pesquisa, comd também servir de base para o trabalho de curriculo
e plangjamento em gualquer outra localidade.
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Esse trabalho servirid também para subsidiar nossa prabti-
ca enquanto profissionais da supervisio, bem como an fazer peda-

adaico dos supervisores na pratica do dia-a-dia.
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CONCEPZAD DE CURRICULD

0 curriculo comegoun a ser trabalho na educagio brasilei~-
ra na deécada de 2, sendo originado nos Estados Unidos e trazido
para o Brasil como simples cdpia da tend@ncia tecnicista.

Nos temos no Brasil trés paradigmas curriculares:

- Téenico linear: & orientado pela filosofia do positi-
vismo, foi criado com o objetivo de formar pessoas doceis, obe-
dientes ao sistema vigente sem questionar ou mesmo criticar a
ideologia dominante, tudo era em nome da ordem & do progresso, o8
conflitos eram abafados para camuflar os problemas.

Esse modelo curricular preocupava-se apenas com o fazer,
com 0% conteddos, visava conhecimento, 80 que esse conhecimento
era passado para os alunos sem nenhuma reflex8o, o ensino era
centrado no professor, serviu de veiculo para passar toda a ideo-

logia da pedagogia liberal para as escolas ¢ prevalece até hoje.

- Curriculo consensual: teve inicio na década de 69,
veio a escola nova & as coisas eram resolvidas atraveés da psico-
logia pois achavam gque a falta de aprendizagem dos alunos estava
relacionada a problemas de comportamento. Tudo era  baseado no
consenso, 0% conteddos eram dados sem nenhuma programacio o enso-
no era centrado no aluno, isto fer com que a psicologia $& encar-
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regasse de resolver todos os problemas de aprendizagem em  debei-

mento de estudos que pudessem aprofundar o conhecimento.

- Dindmico dialogico: teve inicio no final da década de
7 p/ 8, este curriculo enfatiza o conhecimento, atraves da refle-
xao, visa a socializagio do saber, ele serve de veiculo para pas-
sar toda a ideologia da pedagogia progressista nas escolas. Ade-
qua planejamento a pedagogia critica social dos conteddos, pri-
mando pelo pensar e fazer criticamente, formando assim peEssoas
criticas, através dos conteiddos que € universal, tendo um método
critico e participativo.

0 planejamento curricular € de suma importincia para a
escola, pois o0 mesmo se refere ao aspecto gqualitativo da educa-
R0, & visa Tavorecer ao maximo o0 pProcesso ensino aprendizagem.

Entretanto o curriculo deve fundar-se em referéncias fi-
losdficas, socioldgicas e psicoldgicas, pois sfo os Ffundamentos
da educagio que abrangem o homem na sua totalidade.

Portanto a concepglio de curriculo abordada nesta propos—
ta visa contribuir com o desenvolvimento da cidadania plena  no
R OMEN

Para gue essa concep¢do de curriculo se efetive €  im-
prescindivel gque todos os elementos do processo curricular este-
jam integrados, tais como: conteddos, metodologia, relaglio pro-
fessor-aluno & avaliag8o sejam tratados de maneira articulada.

0 ponto de partida nesta concep¢io de curriculo € o
constante didlogo com alunos, pais & educadores, vivenciado no
cotidiano da escola, bem como a interpretagio € a compreensio da
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realidade de forma critica, tentando estabelecer o que & essen-
cial para que a escola possa superar, ou pelo menns minimizar as
suas dificnldades.

Para tal € necessdario que os educadores estabelegam pro-
postas de mudangas coerentes com seus objetivos, atraves de  um

plano concreto de aghes, que atenda as necessidades detectadas.

CONCEPGAD DE PLANEJAMENTD

Planejamento & decidir que tipo de sociedade € de homem
se quer & que tipo de agao educacional ¢ necessaria para  isso,
verificar a que distancia se estd deste tipo de aglo & até que
ponto se estd contribuindo para o resultado final que se preten—
de .

Ha indmeras finalidade do planejamento, porém ha  uma
bastante significativa que € a compreensio do processo de plane-
Jamento como um processo educat ivo.

0 planejamento deve ser concebido como uma pratica  que
prioriza a participagfo, a democracia, a libertagio, n8o se trata
de que alguns sabem mais € por isso agem, trata-se de construair-
mos todos juntos com a contribuicio que temos a dar, trabalhar de
forma coletiva visando sempre o bem estar do homem & da socieda-
de .

g imprescindivel para um plano educacional a compreensio
socio-economico-politica-cultural do momento, porque & dentro

deste todo que se integra a educagio.
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E preciso que acabemos com a relaclo plano de arguivo,
devemos planejar para por em agao & execubtar bem. Ao planejar al-
a0, Ffazemos com o intuwito de executar o que foi planejado, dai =2
necessidade de conhecer a realidade.

Portanto, o grupo gue planeja tem gque s definir, emx-
pressar sua identidade, ter clareza do que se planeja — para gque
s planeje ~ para quem se planeja & como se planeja.

£ fundamental aue o planejamento seja entendido como uma
atividade capaz de reduzir as diferengas entre os dominantes & os

dominados da nossa socicsdade.
FUNDAMENTAGAD FILDSAFICA

A fundamentacio filosdfica para o curriculo que propomos
considera o homem como ser capaz de produzir a si mesmo, um o ser

em transformacio & como ser da praxis.

"Muifo se fem Falado na agdo-redlexdo co-
mo dindamica (ou como mefodologial proeeia
PAra gerar a conscienfizagiv. Falar en
dinamica (ProcEsso, metodologialth oa
agdo-reflendo & pS-la e perdfica sigadi-
caria fransformar  inteiramentse a  afual
concepear o sducacido escolar .

(Ganiloe Gondin, 991, p. @i,

A sducardo denfro de uma sociedads ndo deve se man i fes—
Far come um Fim em 5§ mEsms, MAS  sim come  an insfroamento e

Fransdormagin socfal.
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FUNDAMENTAGAD SOCIOLGGICA

0 homem ndo € um ser isolado, ele & um ser social e como
tal deve ter conhecimento sobre a realidade onde estd inserido
para que possa de uma maneira critica, participar na organizacio
2 mudanga das estruturas sociais existentes.

A educagio deve propor ao educando condigies para que
ele possa desenvolver suas potencialidades, tornando-o sujeito de
seln desenvolvimento, atraveés daAexisténcia do grupo, da partici-
Pagan & como consequéncia a conscientizagio que gera a transfor—
magao ¢ dessa forma contribuir com o educador que pretenda traba-—
Thar numa concepcio de mudanga social.

Segundo ferasval Saviand promover o homem do  ponto  de
vista da educaglo, significaria tornd~lo cada vez mais capaz de
conhecer os elementos de sua situagio para intervir nela, trans-
Fformando-a no sentido de& uma ampliacgo da liberdade, da comunica-
¢ao & colaboragio entre os homens.

{(SAVIANI, Dermeval. Educagio do senso comum a consciéncia filosd-

Fien ) o

FUNDAMENTACZD PSICOLSGICA

A sociedade nlo pode existir sem o individuo & o indivi=-
duo sem a sociedade, no entanto existe o conflito do individuo
com a sociedade que se dd pela contradicio de sua existéncia en—
gquanto sujeito social. Nesse sentido a aprendizagem & conssquen-—
Femente o0s problemas de aprendizagem somente podem ser compresn-—

i4



dido numa perspectiva psico-social.

Do ponto de vista psico-social para Sara Pain a aprendi-
zagem ndo € uma estrutura mas uma articulaglo e um efeito onde
coincidem elementos como: organismo, inteligéncia, o sujsito e
sua histdria. Nesse sentido o problema de aprendizagem nio & por-
tanto simplesnente um desvio da normal idade, mas coincidéncia de
elementos morbidos e outros de cardter normativos € ideoldgicos.
Assim o problema de aprendizagem n3o se restringe ao aspecto en—
contrado no sujeito, mas sobretudo desenvolvido nas suas rela-
GHES .

A "n3o aprendizagem n3o € o contrario de aprender”, mas
um sintoma que pode exercer uma fungfo integrativa desde que com-
preendida o seuw significado atraves da funcionalidade da situagio
pessoal do sducando.

(PAIN, Sara. Diagndstico & tratamento dos problemas de aprendiza-

gema. Porto Aleare, Artes médicas, 1985.

ASPECTO LEGAL

lL.ei 4024/461 - Fixa diretrizes € bases para a educagio
Nacional

Lei 54692/71 - atualmente, € a lei que Tixa diretrizes =
bases para o ensino de 12 & 22 graus, mantendo-se wvigentes, en-
tretanto, varios artigos da lei 4024,

De acordo com esta lei, o ensino de 12 & 22 graus tem
por objetivo geral proporcionar ao educando a formacio necessaria
an desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de  @u-

i3
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to-realizagdo, qualificagSo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania.

Os curriculos da escola de 12 & 22 graus dever3o apre-
sentar, além de um niicleo comum, obrigatdrio em todo pais, e
constituido por materiais que visam a educacio geral, uma parte
diversificada, destinada a complementar a educagio geral assegu-
rada pelo micleo comum € a proporcionar formagio especial.

Esta lei estabelece ainda que btanto a base comum quanto
as diferentes modal idades de ensino que os sistemas sscolares de-
vem oferecer poderio ser desenvolvidas em um mesmo estabelecimen-—
to ou em varios, promovendo-se, assim, um intercimbio de recursos
materiais & humanos entre os proprios educanddrios ou entre eles
e outras instituigfes, a fim de que se possa aproveitar a capaci-
dade ociosa de uns para suprir deficiéncias de outros. Tal deter-
minagao, que condur os estabelecimentos de ensino & entrosagem e
a intercomplementariedade decorre do principio de que ni3o deve
haver duplicagio de meios para fins idénticos.

Ateé hoje as leis n3o favoreceram uma mudanga substancial
para a transformacio social, mas existe um projeto de lei que & a
nova LDB, que foi fruto de uma ampla consulta e participagio das
ent idades organizadas da area da educagio & da sociedade civil, e
que estd em tramitagio no Congresso Nacional.

A nova LDBE favorece uma proposta para que o planejamento
curricular ssteja realmente voltado para uma mudanga real da so-

ciedade.
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"N caso de um trabalho educacional  wvai
se tratar de um posicionamento pedagdgico
gque inclua a descrigio do tipo de  educa-
Ao gque se supoe adeguada & cosrente com
s ideais de homem e de sociedade de des-
critos no marco doutrinal & os principais
enfoques da agio da instituigio, de sua
organizagio de seu modo de ser, de sua
metodologia’.

(Danilo BGandin, 19291, p. 27).

Esse marco enfatiza como deverd ser desenvolvido o nosso
trabalho, que caminhos seguiremos & qual metodologia usaremos pa-
Fa atingir os nossos objetivos.

Trata-se de definir enfoques que serio priorizados no
periodo da elaboragio do plano, & tudo deve estar coerente com =

real idade da escola que estd inserida, para realizar os ideais

que estfo tragados no plano.

17

BT W ST RN TE TR ) Mo e



CDMSTDERACOES FIMNa IS

Este trabalho € de suma importincia, pois o mesmo tem a
Finalidade de orientar os supervisores no se  trabalho educacios
nal, & sobretudo na elaboraglo do planejamento curricular.

A escolha do tema se deuw devido ans varios problemas de-
tectados pela pesguisa, & o que nos chamou mais atengio e que
consideramns de mais urgente @ a forma de como esta sendo  traba-
lhado o curriculo nas escolas.

Esta proposta ndo ¢ um trabalho acabado, estd sujeito a
modificagoes, sendo flexivel a criticas construtivas para o aper-—
feigoamento do mesmo.

Anseio que este estudo venha a colaborar na formagio pe-

dagdgica dos supervisores das referidas cidades.

i8
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Plangjamento curricular:: uma proposta de estudo com os sy

pervisores educacionais das cidades de Sousa & Cajazeiras.

OBJETIVO GERAL @ Realizar curso de aperfeigoamento com 0s  super-

NBJETIVOS ESPECIFICOS:

visores de Sousa e Cajazeiras sobre planejamento  curricu-

lar.

Estudar curriculo e planejamento dentro

de uma visfo critica de educaglo.

- Estudar curriculo e planejamento dentro
de uma visfo conservadora, depois fazer
o confronto das duas vistes.

= Elaborar uma proposta curricular com 0%

SUPErY I S0res.,

CONTEADD: Planejamento curricular

- OFigem
- CONCEPGAD

- ronceituagio

~ glaboragio

METODDLODGIA: Realizagio de aulas expositivas dialogadas, pa-

lestras, estudos para fixar contelddos, leitu~

ras, debates, seminarios.
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CR/05/54

OF/05/94

10705794

OMOGRAMAa DE ATIVIDADES

Discutir com os suporvisoreﬁ a proposta de trabalho.
atraves de aula PDEltha.

FPropor leituras para aprofundar oe conhecimentos so-
bre a origem do curriculo no Brasil.

Realizar uma palestra para fundamentar A COMCEPGAaD
de curriculo.

Fazer um debate com os professores € 92 SupPervisores
acerca de conceltuacdEo de plamejamento curriculae,

|17/05/54

| 24705794

Avaliagio

f R@dllhdhdﬂ de seminario sobre o tema em estudo {

] Elaborar uma proposta curricular para a esciola. |

: Através da observagio do desempenho de cada um
Avaliar o epvolvimento., 0% anseios. as peprspecbivas.

Portanto a avaliagio se darda no decorrer do processo.

TEETY W O TET YNTE U WS W T



UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE FORMAGCAD DE PROFESSORES

DEPARTAMENTD DE EDUCAGAD
CURSD: PEDAGOGIA

PERIODD: 93.2

PLANEJAMENTO CURRICULAR: UMA PROPDSTAS DE ESTUDD COM 085 SUPERVI-

SORES EDUCACIONAIS DE SOUSA E CAJAZEIRAS.

ELABORADD POR: TURMA DE

PEDAGOGIA VII -~ 3.2

CAJAZEIRAS, 12 DE NOVEMBRO DE 1993
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0 tema deste estudo € “planejamento curricular: uma pro-
posta de estudo com os supervisores educacionais das cidades de
Sousa € Cajazeiras .

Pretende-se, neste trabalho, realizar uma pesqguisa bi-
bliografica acerca de curriculo e planejamento com o intuito de
aprofundar os conhecimentos sobre o assunto, para dai, tentar
montar uma proposta de ag3o pedagdgica para ser discutida com os
supervisores que atuam nas secretarias municipais de Educagio de
Sousa & Cajazeiras 92 e 102 Regines de Ensino da Paraiba.

A escolha do tema deu-se em consequéncia do resultado de
uma pesquisa realizada por alunos concluintes do Curso de Pedago-
gia - Supervisio Escolar, dos periodos, 92.1 e 93.4. A& referida
pesquisa realizada com 08 supervisores acima citados, configurou
a agao supervisora € indicou pontos que podem ser objeto de um
plano de intervengio na busca coletiva de superagio de algum
problema que atingem a educaclio e que podem ser trabalhada pelo
SUREIY I S0F .

Entende-se gque sste estudo seré.de muita relevancia por
nos proporcionar uma maior fundamentagio tedrica sobre o assunto

e por contribuir com o trabalho da supervisio.

23

TRy Mels i :sue B S



ALTETIEFTIOCATIVE

Sabe-se gque a educag3o ao longo de sua histdria tem so-
frido influéncia politico-econfmico~ideoldgicas para satisfazer
a0s interesses da classe que detém o poder.

Com efeito, com a supervisio também nio foi diferente.
Sua criagao, com objetivo de satisfazer tais interesses, desen-
volveu durante muito tempo uma pratica voltada para os aspectos
técnico~burocraticos em que o controle era a principal estraté-
gia, assegurando assim o papel reprodutor da sociedade capitalis-
ta brasileira.

Sendo assim, fica facil entender que a supervisio a ni-
vel local também tem seguido o caminho de reprodutora do sistema.

Tal afirmagio pode ser confirmada nas monografias cita-
das anteriormente, onde demonstram através de suas pesduiﬁaa qiie
06 supervisores entrevistados declaram exercer miltiplas fungies,
tendo o trabalho de supervisio um carater fiscalizador.

A referida pesguisa  aponta  indmeros outros problemas
existentes na pratica cotidiana do supervisor tais como a Torma
como € trabalhada a proposta no Smbito das escolas & a propria
sistemat izagio do planejamento curricular.

Tendo em vista as dificuldades apresentadas na pesquisa
e considerando que o curriculo @ a base vital de todo o trabalho
escolar, surge a necessidade de realizar um  embasamento tedrico
sobre o tema em quest3o.

0 propdsito desse estudo € o aprofundamento tedrico, com
vistas a elaborar uma proposta de aglo pedagogica que possa inw-

‘24
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tervir na realidade concreta e objetiva de onde originou-se =a
PESQULISA,

Torna-se evidente a necessidade do referido aprofunda-
mento, haja vista o embasamento tedrico para a noésa pratica  en-
quanto profissionais da supervisiao, bem como a contribuigio qus

poderda oferecer an fazer pedagdgico dos supervisores pesquisados.
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- Realizar estudos acerca de curriculo & planejamento
para montagem de uma proposta de aglo pedagdgica junto aos super-

visores de Sousa & Cajazeiras.

DB . JETIWVDES ESPECIF IICOES

- Fazer um levantamento bibliografico sobre planejamento
e curriculo;

- Realizar sesstes de estudo para fundamentar-se teori-
camente acerca de planejamento e curriculo;

- Elaborar uma proposta de agfo pedagdgica sobre plane-
Jamento curricular para ser discutida com os supervisores de Sou-

sa & Cajazeiras.

24
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METODDIL.DOGE T &

A referida proposta de trabalho engloba as caracteristi-
cas de um estudo exploratorio, cujo objetivo fundamental & apro-
fundar o conhecimento tedrico sobre curriculo & planejamento, com
vistas a implementacgio de uma proposta de ag3o pedagdgica para
ser discutida com os supervisores de Sousa e Cajazgeiras.

Envolve ainda este tipo de estudo levantamento biblio-
grafico sobre o tema em quest3o, o gque nos daria o embasamento te-

Orico necessario para montarmos a referida proposta.

27
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CARVALHO, Antonio Bussmann. Estagio Supervisionado, Relagio teo-
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MURAMOTOD, Helenice Maria Shragio. Supervisio da Escola, para que
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Danilo Gandin
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Como Pratica Educativa
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A DONSTRLUOCED DE CURRSCULLD FE & S0
F R eiBGMME N T s &S0

No seculo XIX, enquanto no Brasil busca-se compor uma
educacio de forma ampla, nos Estados Unidos esta jd se organiza
em fungio das aspiragoes da comunidade e dos professores, orien-
tando-se em termos do que os alunos deveriam fazer e aprender.
Naquela pretensio a idéia de curriculo dirigia-se para os estudos
cldssicos, Matematica, Ciéncias € OGeografia, garantindo-se aos
alunos a possibilidade de ler e estudar tanto os textos da lite-
ratura clidssica (grego e latim) qﬁanto aqueles das linguas vivas
modernas. Dessa forma, organiza-se em objetivos a serem alcanga-
dos e que derivam de experiéncias da sociedade na gual a escola
familia se enquadram. 0 pragmatismo mostrou neste momento, para o
homem comum, gque a mente aberta e flexivel fundamenta-se num es—
pirito realista de comércio e de finangas, assim como numa cora-
gem perssistente gque pretende transformar a terra selvagem em
terra promet ida.,

Nesta perspectiva, a idéia que se veiculouw de Curriculo
foi a de um instrumento, pratico e funcional, gque possibilitaria
a escola desenvolver um trabalho em educagio mais produtivo e
economico. Revestia-se, assim, esta concepglo de Curriculo de va-
lor pratico e de lucro a ser obtido.

Por sua ves, ainda naguele pais, a busca de uma democra-
cia criativa € empreendida no inicio do século por John Dewey,
gerando um impacto no pensamento norte-americano de curriculo e
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que veio repercutir no Brasil em 19224, gquando educadores brasi-
leiros foram aos Estados Unidos € de 14 voltaram com os fundamen-—
tos da Educagio Progressista propalada por esse autor. FEstas
idéias aqui passaram a ser vistas sob vdrias denominagfes, tais
como Educagio Renovada, Escola Nova. Escola Progressista, sendo
compreendida nas mais diversas conotagses, bem como servindo como
fundamento para os mais diversos tipos de pensamento em educagio.
Contribuiu para esta diversidade o fato de gue, engquanto nos Es-
tados Unidos se desenvolvia o funcionalismo pedagdgico, com rai-
#es profundas no pragmatismo, na Suiga desenvolvia-se também o
funcionalismo de Claparnde®® com raizes totalmente diversas. Em
decorréncia desta diversidade tornou-se comum em nosso pais, no
periodo de 1926 a 1935, encontrar-se uma confusio entre as idéias
de Claparifde & de outros educadores;: entretanto, a infludncia
norte-amer icana sempre foi mais sensivel na area de curriculo do
gue a suigo-francesa. Essa dltima so se fez sentir, com maior in-
tensidade, nesta dltima parte do século XX, com as chamadas
"classes experimentais’ que ent3o funcionavam em alguns institu-~
tos de educaglo.

A idéia de Dewew®®®, que Ffloresceun durante o periodo  da

depressio econdmica, anunciava gque a educaglo se constituiria na

28. CLAPAREDRE, E. "L’ education fonctionelle” ink 'dcoles sur mesu-

re. Neuchdatel, Suisse, Delachauy & Niestleé, 1953.

29. DEWEY, John. Democracy and Education, Ney York, Mac Millan,

Free Press Edition, i9&6.
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grande instituigio democratica que capacitaria os cidad3o0s, mes-
mos os mais humildes, a se desnvolverem e ascenderem na vida sd-
cio~econdmica. Tais idéias encontraram guarida tanto nos meiose-
ducacionais, como nos governamentais brasileiros, que passaram =R
ver a escola € na educagio por ela ministrada um grande elemento
de nivelamento social e econfdmico.

As criticas gue se sucederam produziram evidéncias de
que a escola tal como estava concebida n3o poderia resolver o
problema das desigualdades socio-econdmicas existentes. Dutras,
ainda mais radicais, apontavam as escolas como agentes de educa-
Ao gque se ligavam a ordem empresarial e industrial, mais do que
a uma ordem social em mudanga.

Alimentou-se assim o debate, apoiando-se os autores nas
mais diferentes concepeoes de homem, mundo € sociedade, enfocando
diferentes perspectivas do fendmeno educagio, implementando-se
inimeras alternativas pedagogicas. Exemplos dessa bhusca podem ser
ohservados nas diferentes concepenes do termo "igualdade de opor-
tunidades educacionais’, criando-se uma grande discussao entre
educadores, gque veio a transformar-se num amplo problema de orden
Filosofica. Através do século XIX, os lideres politicos discutiam
o significado do termo "igualdade de oportunidades”™ a ser wviabi-
lizada, ao oferecer-se &4s criang¢as de niveis sdcio-econdmicos
mais baixos a oportunidade de matricular—-se num mesmo  CUrFso  que
as demais. A idéia de "igualdade de oportunidades” logo foi re-
Jeitada, quando psicdlogos educacionais passaram a considerar as
diferengas individuais. E isso em i94%%,

B30. THOMPSON, James. Drganizations in action. N.Y. McGraw-Hill-&7
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Passou-se a questionar, entlo, se seria democratico ou
nao forgar todas as criangas a TAazZerem 08 MESMOS CUFS0S, espe-
cialmente aqueles classicos que desencorajavam muitos alunos. Re-
definiu-se a idéia de "igualdade de oportunidades” para defender
a importdncia da utilizagio de diferentes curriculos para os alu-
nos pré-adolescentes que deveriam dirigir-se para a forgas de
trabalho. Treino manual, educaglo vocacional, fundamentos de con-
tabilidade, ciéncias domésticas e outras praticas foram planeja-
das & introduzidas para atrair maior ndmero de adolescentes para
a escola. Tais atividades consideravam as limitagies intelectuais
e académicas de um grupo de criangas e de jovens. Experiéncias se
realizaram nesse interim, na tentativa de estabelecer modelos
curriculares, sempre marcados pela fragmentagio, embora aconte-
cessem tentativas isoladas para romper com essa situagio. Dentre
estas destaca-se, no Parana, o trabalho realizado na Escola Guai-
ba, planejado e desenvolvido por Porcia Guimaraes Alves, profes-
sora da Universidade Federal do Paranai no Rio de Janeiro, atra-
vés da escola planejada por lidcia Marques Pinheiro: em S3o Paulo,
com 0% gindsios vocacionais € 0s pluricurriculares. Outras expe-
riéncias feitas por americanos em Belo Horizonte, como parte do
entio programa denominado Ponto IV, tentaram, ainda, introduzir a
idéia de curriculo nfo fragmentado. Tais experiéncias resultaram
em fracasso, seja por motivos politicos ou pela falta de tatica
de divulgagio de um experimento educacional, configurando-se o
retorno A visio de curriculo segmentado em disciplinas académi-

CAS.
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Varios modelos curricul ares surgiram no decorrer do  sé-
culo XX. dentre os guais merecem destagues

= Curriculo enfatizando agrupamento ou  encaminhamentos.
Neste modelo curricular as praticas eram centralizadas e 08 alu-
nos distribuidos por tais praticas. 0s agrupamentos (alunos  fra-
cos. macdios @ Fortes) realizavam-se nas diferentes Jdisciplinas:
Portuguis, Matemiatica. Estudos Sociais, Ci@ncias. & tal forma de
organizacio denominava-se agrupamento por capacidades. "habilida-

des" . niveis ou realizacies. Estabelecia-se até mesmo  Uma  equa-

"

ik,

s

GaO.

capacidade = habilidade + treino

Tais capacidades eram medidas em niveis de realizagio,
passando-~se a verificar a precisio dos testes pelas capacidades
decorrentes do treino.

- Curriculo entatizando as perspectivas dos alunos, isto
d@, & opcio pela carreira universitaria, atividades técnicas. mer—
cado de trabalho e, ainda. por uma ecducacio mais ampla. social=-
mante considerada de bowm mivel & destituicda de treino vocacional

ou technico.
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- Disting3o entre escolas académicas dirigidas & Univer;
sidade & escolas técnicas, instaladas com grandes recursos, desde
o prédio até o equipamento. Tal experiéncia originalmente desen-
volvida nos Estados Unidos & denominada tracking, ao ser introdu-
zida no Brasil, n3o obteve o resultado esperado, pois, indepen-—-
dentemente do planejamento curricular, todos os alunos encaminha-

vam-se para a Universidade.

v g s il e s e rrmociare a1 sEmoee e s

A concepgao de Curriculo trazia na sua ideéia original a
necessidade de ser construido pela escola um  instrumento que =a
guiasse na sua obra de educar, envolvendo desde o equipamento co-
mo o prédio, a diddtica, professores, administradores, atividades
de ensino, de aprendizagem e de avaliaglo, até os recursos da co-
munidade. & idéia original foram sendo, gradualmente, acrescenta-
das as chamadas atividades extracurriculares. Desvia-se, entfo, a
atengio do curriculo gue se realiza na escola como um todo, para
incluirem—se as opgoes dos alunos, a serem desenvolvidas fora da
escola e que se constituiam num investimento de tempo e energia
em atividades de competigao, trabalho em horas livres, esportes,
socializaglo0, ministrados através de cursos extraclasse.

Estudos hoje conduzidos como, por exemplo, sobre a ocul-
tura dos adolescentes € a participagdo na wvida da comunidade,
desde 194 até o presente, revelam consisténcia na importidncia da
vivéncia de atividades sociais, musicais, dramatizagies, Jjorna-
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lismo, teatro, atividades estas realizadas em torno daquelas de-
senvolvidas academicamente. Tais atividades tém sido denominadas
atualmente “extensio” e vistas como se fossem diferentes do cur-
riculo, sendo que em vdrias comunidades esta participagio em ati-
vidades extracurriculares define uma hierarquia de status dos

alunos.

e S B (TR e B e s en e rwen Freses i 1 fFow o

Na escola piblica e em grande parte nas escolas particu-
lares no Brasil, o curricule atualmente € visto numa perspectiva
de departamentalizagio, como um conjunto de disciplinas organiza-
das em ordem sequencial e de pré-requisitos definidos pelo gover—
no através de suas agéncias responsaveis pela educagio. Entretan-
to, o que se observa € que a proposta do Conselho Federal de Edu-
cagan prevé um mimero minimo de horas e uma relagio de matérias
{disciplinas e dareas de estudo obrigatorias e outras optativas)
que devem compor o Curriculo das Escolas. Considera, ainda, que
estas possam ultrapassar tais minimos € mesmo fazé-lo, se a esco-
la estiver em condigies para tal. Esta idéia de ultrapassagem de
minimos nunca foi compreendida.

Por outro lado, tentativas de planejamento curricular
conexionadas com um pensar subjacente se fizeram presentes. Tal é
0 caso ja mencionado da Pedagogia Critica que pretende colocar a
educagiao no seu sentido mais amplo, cultural, o que a situa na

tradicio de uma concepgio de Filosofia piblica da educagio.
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Destacam-se ainda tentativas marxistas que se fundamen-—
tam no materialismo histdrico, o qual v@ a escola como uma insti-
tuigio politica, € a vida intelectual da sociedade, determinada
pelas forgas econdmicas. Outras hd gque se fundamentam no materia-
lismo dialético, ou seja, na necessidade da mudanga social gque
considera que o Curriculo deve encorajar as forgas de oposiglio na
sociedade, gerando uma dialética. Para o Curriculo assim concebi-
do o trabalho € o uUnico orientador de valor & & para esse traba-—
lho gque a escola deve estar enderegada. Finalmente, no enfogque da
Pedagogia Social dos Conteilddos, a luta de classes constitui o ca-
racteristico historico de toda a humanidade, devendo culminar nu-
ma revoluglio proletdria. Este é o Curriculo proposto A& escola pil-

blica, n3o encontrando guarida nas escolas particulares.

MARTINS, Joel. A construcio de curriculo e a sua fragmentaglo. Um
enfoque fenomenoldgico do curriculo: Educaglo como poesial or-
ganizagio do texto vitdria Helena Cunha Esposito. S3o0 Paulo,
Cortez, 1992. Pdg. 33-39.
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LiMen @aBORDAGEM DE CURRISCUILD N

FERSPECTIWVS FENOMENDOILLOG T Ca

Mais do que iniciar um estudo sobre Fenomenologia, cCOn~
sidero importante propor que seja pensada a questio curricular na

sia AcepsiEo mais ampla de educaclio numa perspectiva fenomenolagi-

ca. Tal opglo se deve ao reconhecimento de que, embora sejam mui-
tos os fenomenclogos, dentre estes apenas alguns tratam de ques-
tdes educacionais &, menos ainda, da questio do curriculo.

Considero que as questides da educaglo se iniciem sempre
a partir de decisdes que s3o tomadas pela comunidade, por pais,
professores em geral e pela escola como instituigio. Estes ao co-
locarem preocupagies como para que escolas devem mandar suas
criangas, diao inicio a discussdes que pretendem chegar a uma to-
mada de decisfo. Estas decisfes, qualquer que sejam, dever3oc ser
embasadas num julgamento educacional, isto €, na consideragio,
por exemplo, de que tipo de adulios querem que suas criangas se-
Jam, revelando uma preocupa¢giao com que podera vir a afetar o
crescimento das criangas & Com 0% passos a serem  seguidos nesta
trajetoria.

Consideramos que educacio, de forma geral, refere-se a
gate processo de crescimento, ao modo como estas criangas poderio
ser auxiliares a crescer, nao podendo em termos confinar-se as
suas significagoes mais limitadas.

A escolaridade, vista apenas sob a otica institucional,
se restrigird a aspectos mais estreitos do que se constitui de
Forma mais ampla o processo de educaglo. Passa a referir-se ao
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ensino planejado & deliberado que se apdia num aparato burocrati-
co com o qual se reveste a escola enquanto instituiglo.

Ao se pensar curriculo como algo a ser planejado, & pre-
ciso ter em vista que educa¢g3o € o resultado de se estar-no-mundo
com 0os outros & com as entidades e nesta situagio nio hd possibi-
lidade de realizar-se no planejamento para o aqui © agora. 0 pro-
prio cotidiano de sala de aula n3o se restringe aquilo que o pro-
fessor ensina ou pensa. HAa na sala de aula, juntamente com o en—
sino do professor, operando no crescimento total dos alunos gue
al estfo, o mundo ao redor.

Uma das responsabilidades do adultos, enquanto educado-
res que sAo, pois atuam no processo de mudanga que Se  Opera  Nas
pessoas desde o nascimento até a idade adulta, consiste em  wver
como este processo de mudanga se dia e quando devem interferir pa-
ra afetar tal crescimento.

Ao falarmos em educaglo, Ffrequentemente o farzemos usando
generalidades, sem nos determos nas particulares que este proces—
s0 envolve. € preciso ter sempre em mente que a educaglo se da
numa relagio dialética, pois trata-se de uma relagSo de cuidado
ou zelo* entre aquele que educa € o outro que deve ser educa-
ie Zelar, cuidar, relacionar—-se com, estes termos referem-se aqui

A estrutura fundamental ao ser al, enquanto constituigio onto-
ldgica. Como cuidado, o termo alem3o sorge aponta as realiza-
goes concretas do exercicio do Da-sein (ser-que~-estd ai). HEI~
DEGGER, M. Being and Time. (Trad. Macquarry & E. Robinson). N.
Y., Harper and Row. P. 235.

29

TEEET T 7 N R R R R



tivo, visando ao direcionamento da consci@éncia para algo que se
lhe abre. Trata-se, pois, de uma relaglo aberta em direg3o a uma
sintese que também ni3o se fecha em sSi, MAS qUE PEFMANECE COMO UM
horizonte de possibilidade.

A despeito das idéeias vagas e imprecisas que temos sobre
a maneira de se pensar educagio como crescimento, quando solici-
tados a fundamentar um pensar a educagio comegamos 2a discernir
gque =#6te termo se relaciona com aspectos politicos, morais, reli-
ginsons € filosoficos. Passamos a ver, ainda, a forma confusa como
o termo educagio se relaciona com outras visdoes da natureza huma-
na, desenvolvimento pessoal & responsabilidade que os adultos tém
no mundo & na comunidade onde vivem.

Ao pensarmos Curriculo, com base em termos correntes e
proprios a Ciéncia Natural, tal como esta tem orientado a concep-
cao de homem, de mundo ¢ de universo e, consequentemente, a de
educagio, esta idéia de educar como crescimento podera ser inter—
pretada da mesma forma como a que se aplica a uma arvore, quando
dizemos que esta cresceu & atingiu o seuy desenvolvimento comple-
e A% pessoas fazem parte do mundo natural, da mesma forma que o
Fazem as arvores € 0s animais; assim sendo, poder-se-ia concluir
erroneamente que a melhor forma para se estudar a questio da sdu—-
cagio seria aquela cujos instrumentais estSo calcados numa meto-
dologia fundamentada na Ciéncia Natural.

Ora, a Ciéncias Natural € tanto uma taxionomia das espe-
ciegs & coisas que sst8o no mundo como & também explicabtiva, pois
procura diferenciar as coisas, a partir de como estas se afetam
mittuamente como causas eficientes de mudangas.
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Mesmo se considerarmos que as pessoas diferem das  drvo-
res, porgue s30 mais complexas, poder-se-ia pensar que a Ciéncia
Natural, eventualmente, podera diferenciar todas as pessoas bem
comd buscar as causas que tornam tal pessoa como é. Tal explica-
goes enquadram a sducagio como resultado de causalidades e justi-
Ficam afirmagdes equivocadas como a de que a crianga nio aprende
porque advém de um ambiente culturalmente pobre.

Neste enfoque, ao procurar entender educagio a partir da
metodologia das Ciéncias Naturais, precisaremos observar as  mu-
dangas que S& oOperam nos varias aspectos do humano, desde a in-
fancia até a idade adulta, usando para isso instrumentos de medi-
da, de avaliag3o, testes e oufros POSSIVEIS.

Esta postura situando curriculo dentro da regifio da
Ciéncia Natural € a forma mais frequentemente encontrada.

Um problema com que se defrontarid, naturalmente, o edu-
cador que procure explicar educagiao tal como & feito na Ciéncia
Natural € que compreander'o individuo educado, ou em vias de ser
educado, envolve compreender a suUa CONSCIBNCIA € AS SUAS Crengas.
Estamos diante de um problema porque a ciéncia lida somente com
aquilo que € publicamente observavel e a consciéncia do  indiwvi-
duo, n3o sendo factual e observavel, fica fora da regifo ontold-
gica da ciéncia. A atfirmagio de que coascifncia nBo é t8o  impor-
tante, exceto quando se mostra na expressio observavel como com-
portamento, descarta a idéia de consciéncia € permanece como
idéia de comporfamsnfo sem, contudo, compreender a idéia deste
portar-se. Esta nBo & uma afirmagldo aceitavel. Todavia, mesmo ©
comportamento de uma pessoa, ou parte dele, pode permanscer sem-
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pre misterioso &, portanto, fora da regifio de inquérito da cién-
cia. Assim, ao se procurar explicar, em termos de causa e efeito,
as agoes de alguém que estd trabalhando em Matemdtica, pergunta-~
2. como podemos obhssrvar seu procedimento, enquanto pensa a Ma-
temdt ica & encontra solugfes para os problemas? Como observar,
ainda, um comportamento referente ao discurso matemat ico?

Mesmo quando se conhega aguilo gue uma pessoa  sabe, ou
acredita, € um erro fundamental pensar que podemos explicar sen
conhecimento, suas crengas ou ideologias como  sendo produzidas
por causas eficientes, fora da consciéncia.

Suponhamos que uma crianga acredita que a circunferéncia
de qualquer circulo € aproximadamente 2.i141ié vezes o seu didAme~
tro. NEo podemos dizer que, consequentemente, o seu comportamento
mostrara uma regularidade que seja conexionada com uma lei cien-
tifica para as coisas do mundo. Conhecer alguma coisa ou acredi-
tar naquilo que sabemos n2o abrange uma regularidade no sel  por-
tar-se. Qualquer um que acredite que ha uma regular idade precisa-
ria consubstanciar sua crenga. Por sua vez, sempre que atribuimos
MR CFENGa a uma crianga, reconhecemos que essa  convicgao  inse-
re-se em outras. Quando confiantemente atribuimos a uma crianga o
conhecimento ou crenga sobre a razio do didmetro da circunferén-
cia, fazemos isso parcialmente, reconhecendo como esta razio in-
sere-se entre outras certezas, tais como desenho de circulos,
mensuragan, razao, relagfo etc. Ao buscarmos a compreensio do que
acontece com uma crianga, quando estamos analisando seja seus co-
nhecimentos ou SUAS Crengas, precisamnos primeiro admitir a exis-
téncia de uma unidade de estrutura nesse saber, bem como uma uni=-
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dade ¢ continuidade nas agoes que se acham nele fundamentadas.

Compreender, pois, o desenvolvimento da consci@ncia de
um individuo exige uma visfo Fundamentada na autoconsci@ncia e na
unidade ¢ continuidade de sua agio. Isso quer dizer que a cF ianca
sabe que sabe e nio ensaia diante de uma quest3o, buscando res-—
postas ao acaso. Uma consciénecia individual desenvolve-se, esten-
dendo-se em amplitude & complexidade de conhecimentos e de esta-
dos de alerta para a sua propria histdria de aglo.

E possivel gue a consciéncia seja influenciada pela so-
ciedade, pelas crengas e agoes prevalentes, pois muito do que =a
crianga faz, de certa forma, precisa estar em concordincia com =
socisdade que ela habita. Isso. Todavia, precisa mostrar-se, tor-
nar-se visivel & n3o simplesmente colocar-se como hipodtese ou su-
POSIGAD.

Perguntamos: havera em todas as pessoas uma espécie de
unidade necessdria € uma estrutura da consciéncia, em termos do
que precisanos para compreender a interdependéncia dos diferentes
aspectos no desenvolvimento de uma crianga, adolescente o mesmo
adulto?

Esta ¢ uma questio fundamental da educacglio = da fenome-
nologia, ao interrogarmos como as possiveis respostas a estas di-
ferentes questies podem ser sistematicamente relacionadas umas

com as outras.

MARTINS, Joel. Uma abordagem de curriculo na perspectiva fenome-
noldgica. Um enfoque fenomenoldgico do curriculo: Educagio co-
mo poesis! organizagio do texto Vitdria Helena Cunha Esposito.
S8o0 Paulo, Cortez, 1992. Pag. 45.50.
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D Ce@atPO DO CUORR DU NO BRasSITL. —

G WiGE NS E DESENMVODLWVIMENTDO ITMICIDSI.

Tred e anedsadg Sy

Usaremos o enfoque alternativo apresentado no primeiro
capitulo para examinar dois periodos do campo do curriculo no
Brasil: a) suas origens nos anos vinte & trinta & b)) sua introdu-
¢80 na universidade brasileira & seu desenvolvimento subsequente.

Niao pretendemos oferecer um estudo linear da evolugio do
campo. Nosso proposito € entender como a interaglio do contexto
internacional, dos contextos sdcio-econdmico & politico brasilei-
ros, & das infra-sstruturas do campo refletiu-se na definigio de
SRS FILMOS.

Procuremos mostrar que as origens do pensamento curricu-
lar podem ser localizados nos anos vinte & trinta, guando impor-
tantes transformagies econdmicas, sociais, culturais, politicas e
ideolodgicas processaram-se em Nnosso pais. A literatura pedagdgica
da época refletia as ideias propostas por autores americanos as-
sociados ao pragmatismo € as teorias elaboradas por diversos au-
tores europeus. Com base em tais idéias, os pioneiros da Escola
Nova buscaram superar as limitagioes da antiga tradigio pedagdgica
Jesuitica e da tradig3o enciclopédica, que teve origem com a in-
Fluéncia francesa na educaglio brasileira, e esforgaram-se por
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tornar o quase inexistente sistema educacional consistente com o
novo contexto.

Procuraremos mostrar que as primeiras infra-estruturas
no campo do curriculo corresponderam, inicialmente, &s reformas
educacionais promovidas pelos pioneiros nos estados =, a seguir,
a hase institucional do atual Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) & do Programa de Assisténcia Brasi-—
leiro~Amer icana i Educagio Elementar (PABAEE). A tradicfo episte-
mologica que fundamentou tanto as reformas como o enfogque curri-
cular desenvolvido no INEP foi basicamente composta pelas idéias
progressivistas derivadas do pensamento de Dewey e Kilpatrick.
Tais idéias foram bastante influentes no cendrio educacional bra-
sileiro até o inicio da década de sessenta (Saviani, 1983b. No
PABAEE, porém, adotou-se uma postura mais marcadamente tecnicista
no trato de temas curriculares.

Refenderemos a tese de que a ambiguidade que permeou  as
seferas scondmicas, politica & ideoldgica do primeiro periodo que
anal isaremos também caracterizou o movimento da Escola Nova. Os
pioneiros, embora acentuadamente preocupados com os aspectos téc-
nicos da construglo "cientifica’ de ambientes instrucionais, vol-
tavam-se, ao mesmo tempo, para questoes sociais, como podemos ob-
aervar em algumas das reformas por eles elaboradas (Nagle, 1974).
Além disso, conforme ja foi exaustivamente mostrado (cf., por
exemplo, Cury, 1978 Paiva, 1973, Warde, 1982), os pioneiros nio
formaram uma grupo homogéneo: suas tend@ncias variaram desde uma
postura liberal conservadora a uma posigdo mais radical. Tentare-
mos mostrar que as sementes tanto das orientagies criticas do
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inicio dos anos sessenta, que utilizaram alguns dos elementons e
principios da metodologia da Escola Nova nas propostas de instru-
goes das massas, como do tecnicismo dos anos setenta, estavam im-
plicitas no corpo tedrico adotado & desenvolvido pelos pioneiros.

Com o golpe militar de 1944 todo o panorama politico,
gconomico, ideoldgico & educacional do pais sofreu substanciais
transformagioes. Diversos acordos foram assinados com os Estados
Unidos visando & modernizagio e racionalizacio do pais. As dis~
cussoes sobre curriculo espalharam-se € a disciplina curriculos &
programas foi introduzida em nossos cursos superiores. A tendén-~
cia tecnicista passou a prevalecer, em sintonia com o discurso de
eficiéncia e modernizagio adotado pelos militares, e diluiu n3o
50 a eénfase as necessidades individuais da tend@ncia progressi-
vista, mas também as intengfes emancipatdrias das orientagies
criticas , incompativeis com a doutrina da seguranga nacional gque
passou a orientar as decisdes governamentais. A preocupagio prin-
cipal passou a ser a eficiéncia do processo pedagdgico, indispen—
savel ao treinamento adequado do capital humano do pais.

0 "empréstimo” de modelos curriculares americanos que
est ivessem em harmonia com as intenghes acima mencionadas nio
causa surpresas. No entanto, como verificamos no segundo  capitu-
1o, as teorias americanas inicialmente influentes no Brasil con-
sistiram em combinagioes tecnicistas e progressivistas. Além disg~
s, tais teorias incentivaram com o nicleo spistemoldaico, também

progressivista, de tradigS8o curriculares que existiam no pais.

o

Fessa interagio = seu desenvolvimento até o final dos anos setenta
gserda discutida & luz do enfogue triangular proposto no primeiro

44

T N A - amais



cap (tulo. Mostraremos que, assim como o campo emergente foi  uma
mistura frequentemente inconssistente de idéias progressivistas e
tecnicistas, derivadas principalmente da tend@ncia progressista
americana, a disciplina curriculos &  programas, introduzida na
universidade brasileira nos anos setenta, também consistiu, basi-
camente, de idéias progressivistas e tecnicistas combinadas se-

gundn as novas circunstincias do pais.

B fres e §o sy emreess oley oo s olen o cToeme e @

e by mo Bezas il

Buscaremos, nesta seglo, localizar as sementes do campo
do curriculo em algumas das reformas efetuadas pelos pionei-
ros.Concentrar-nos-emos, devido a seu cardter inovador, nas re-
formas ocorridas na década de vinte na Bahia, em Minas Gerais &
no Distrito Federal, nas quais sugestioes referentes a organizagio
die curriculos & programas podem ser encontradas. Tais sugesties
conatituiram, em nosso pais, o primeiro esforgo de sistematizagio
do processo cuwrricular.

Discut iremos também, para maior compreensio do enfoque
curricular dos pioneiros, o8 principios tedricos de curriculo
propostos por Anisio Teixeira.

Procuraremons ainda focalizar as instituigdes gque Forma-
Fam a primgira base institucional do campo, o INEP & o PABAEE, =
gquue desenvolveram pesquisas, organizaram cursos & patrocinaram =@

publicagfo de livros-texto sobre curriculo.
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Relacionaremos a emergéncia do campo a0 contexto mais
amplo e tentaremos mostrar gque o discurso curvicular emergente
era predominantemente baseado nos principions da tendéncia pro-
gressivista & em um interesse em compreensao, apesar da  influén-
cia de elementos tecnicistas, particularmente an fTinal do  perio-

do.
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Quando os piongiros comegaram a organizar reformas nos
sistemas educacionais de alguns estados brasileiros, nio se havia
difundido, no Brasil, uma proposta sistematica de abordagem de
questfes curriculares. Existiam, no entanto, tradigies curricula~
res fundamentadas em uma base filosofica hibrida gue combinava os
principios do positivismo de Herbart, de Pestalozzi e dos Jjesuwi-
tas. No que se refere a educagio elementar, acreditava-se gue to-
das as ciéncias e todas as artes pudessem ser ensinadas desde que
o método apropriado fosse utilizado (Moreira, 19595, 19840). Quanto
4 educa¢fo secunddria, seu ensino apresentava-se com uma feiglo
dominantemente literdaria e seus curriculos eram enciclopédicos.
Algumas poucas escolas profissionalizantes haviam, no entanto,
sido criadas (Ribeiro, i979). Todos estes pontos s8o bem sumari-
zados por Figueiredo (i981), em seu estudo sobre tendéncias cur-
riculares no Brasil aue, segundo ele, podem ser caracterizadas
por: a) énfase em disciplinas literdrias e académicas;: b)) enci-
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clopedismo; & ¢) divisio entre trabalho manual e intelectual.

0 cardter elitista do ensino & do curriculo é questiona-
do apds a Primeiro Guerra, gquando uma incipiente indiistria & or-
ganizada, mais provocada por mudangas nas relaghes do Brasil  com
0% paises industrializados que propriamente pela guerra (Tanni,
1972). Comega-~se a achar necessario alfabetizar os trabalhadores,
entBo mais especializados, que gradualmente, comegam também a
exigir a expansio do sistema educacional. Além disso, como os
analfabetos n8o podiam votar, a burguesia industrial emergente
viu na alfabet izagio das massas um instrumento para mudar o poder
politico e derrotar as oligarquias rurais. Ainda, as elites inte-
lectuais horrorizaram-se ao saber que 85% da populagio brasileira

cra composta por analfabetos. Isso explicava, pensaram =las a

i

enorme pobreza do pais. Como consequéncia desses diversos Ffato

res, promoveram-se, no final da prinmgira década deste século, di-
versas campanhas em prol da alfabetizagio das massas. Presen-—
ciou-se aon que tem sido chamado na literatura de “entusiasmo pe-

dagdgico” (Cunha, i980@; Ghiraldelli Jr., 1987; Nagle, 1974; Pai-

va, i273).

Nos anos vinte, o Brasil exibia as tensdes e conflitos
provocados pelos processos de urbanizagSo e industrializagSo e
pelo recebimento de considerdaveis nuimero de imigrantes estrangei-
ros. Além disso, outros aspectos € eventos contribufam para =
efervescéncia reinante no pais. Dentre eles destacavam—-se: a) a
difusio de idéias liberais, anarquistas, socialistas & comunis-
tasi b) a repressio governamental € a reagldo de setores conserva-
dores contra idéias "subversivas®; ¢) a emergéncia de uma ideolo-
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gia nacionalista gque pregava a exacerbaglo de um espirito patrid-
ticoi d) a organizagio de revistas e associagnes; ) o Tenentis-
mo; & ) o Modernismo. Em meio a tal agitaglSo, os esforgos para
redistribuir o poder politico foram gradualmente deslocados das
arenas eleitoral & educacional para as esferas politica & mili-
tar. Movimentos armados ocorreram em 1922, 1924 e 1924,

# nitido o carater cacdtico & contraditdrio da década;
caracterizada por tentativas de mudanga da  estrutura de  poder,
redefinigio das fungides do Estado, estabelecimento dos rumos a
serem seguidos no processo de industrial izagio € reorganizagio da
educacio.

Quanto ao contexto internacional, logo apos a guerra =a
Gri-Bretanha teve sua posigio no mercado internacional ameagada
pelos Estados Unidos. A influéncia americana na América  Latina
aumenton, tanto na esfera econdmica como na cultural. As teorias
pedagagicas progressivistas formuladas por pensadores americanos
2 EUFOPENs COomEegaram a exercer consideravel fascinio nos educado-
res & tedricos brasileiros.

Segundo Nagle, o come¢o da influéncia dessas novas
idéias pedagogicas pode ser associado a emergéncia de ideias 1i-

berais no Brasil. DRDiz-nos Nagle;

A relaglo entre liberalismo e escolanovismo
deve ser aqui ressaltada. Do ponto-de-vista
historico, tanto no caso brasileiro como em
outros, o liberalismo trouxe consigo n3o sd =
mensagem como a  instrumentagfo institucional
de remodelagio da ordem politico-social. Sig-
nificoyw a quebra de velhos gquadrog Opressores
do desenvolvimento da personal idade humana, a
1]
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ruptura do sistema de obstiaculos que impedia o
desenvolvimento harmdnico (porgue “natural®)
da sociedade humana. Ao estabelecer a doutrina
do n3o-constrangimento nas diversas esferas da
vida social -~ politica, econdmica, social e
cultural - a doutrina liberal firmou, ao mesmo
tempo, o principio basico das liherdades. Deg-
sa forma, nido surpreende observar que o enrai-
zamentn da Escola Nova se  tenha processado
pouco depois do triunfo das idéias liberais;
na verdade, o escolanovismo representou, orto-
doxamente, o liberalismo no setor da escolari-
zagao (1974, pp. 241-242).

Reformas educacionais foram promovidas em alguns esta-
dos. Em 1922, Antdnio de Sampaio Doria tentou erradicar o analfa-
bet ismo de S3o Paulo buscando tornar obrigatdrios, para todos,
dois anos de escolarizagao de nivel primdrino. A &nfase sra niti-
damente na expansio quantitativa da rede de ensino primdrio. Tal
eénfase modificar-se~-ia, em breve, sob a infludncia das idédias
progressivistas gue se constituiram na bass tedrica dos piongiros
da Escola Nowva.

Essas novas idéias permearam as reformas por eles orga-
nizadas. Sem gque seja nossa intengio examinda-las detalhadamente,
acentuaremos a nova abordagem curricular nelas encontrada.

Novas perspectivas em relaglo ao curriculo eram eviden-
tes na reorganizacgiao da instrugio piblica na Bahia, promovida por
Anisio Teixeira. Pela primeira vez, disciplinas escolares foram
consideradas instrumentos para o alcance de determinados fins, ao
invés de Fins em si mesmas, sendo-lhes atribuido o objetivo de
capacitar os individuos a viver em sociedade. Tal concepgdo im-
plicouw a énfase nAo sd no crescimento intelectual do aluno, mas

também em sen desenvolvimento social, moral, emocional & fisico.
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Teixeira chamou, assim, a atengl3o para a importincia de
se organizar o curriculo escolar em harmonia com os interesses,
as necessidades e os estdgios de desenvolvimento das criangas
baianas. 0 curriculo, no entanto, foi ainda centrado em discipli-
nas, mas de acordo com a realidade & as possibilidades do estado,
carente de professores bem preparados, que um curriculo centrado
em atividades. Desse modo, a reforma prescreved disciplinas a se-
rem estudadas pelos alunos, bem como atividades de ensino & de
avaliagao a serem desenvolvidas pelos professores.

Ao mesmo tempo que se voltouw para os interesses & neces-
sidades individuais, a reforma pretendeu atender As necessidades
sociais. Curriculo foi mesmo entendido como "o intermedidrio en-
tre a escola & a sociedade” (Teixeira, citado por Moreira, 195%5.
P. i20), o que evidéncia a intengin de se Fazer com que 08 cure (-
culos escolares se adaptassem ao ambiente social e o refletissem.
Mas como, por outro lado, a crianga também era considerada, o
curriculo se constituia, na visio de Teixeira, em mwmeio para o
atendimento tanto de interesses individuais como de necessidades
HOCIAIS.

Segundo Moreira (1955), a reforma elaborada por Teixeira
na Bahia representol o primeiro esforgo para introduzir algumas
das inovagoes que iriam mais tarde caracterizar a abordagem esco-
lanovista de curriculo € ensino. Apos seu trabalho na Bahia, Tei-
#eira foi para os Estados Unidos estudar com John Dewey na  Uni-
versidade de Coldmbia. Foi somente apos esses estudos que ele
adotou, aplicouw e divialgouw no Brasil as idéias & principios do
PrOYgressivismo amer icano.
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Na reforma organizada por Francisco Campos € Miario Ca-
sassanta, em Minas Gerais, o pensamento da Escola Nova aparece
sistemat izado com clareza. Essa reforma, que procurou reorganizar
05 ensinos elementar & normal, & considerada por Nagle (1974) co-
mo o primeiro momento de uma abordagem tédcnica de gquesties educa-
cionais no Brasil. & nela também que percebemos, pela primeira
vez, a utilizagio de principios definidos de elaboraglo de curei-
cnulos & programas.

A reforma de Minas Berais redefiniu o papel da escola
elementar, que embora vista como devendo refletir a sociedade,
foi também considerada como instrumento de reconstrug3o social.
Como consequéncia, cada escola foi solicitada a transformar—se em
uma mini-socisdade. Ao mesmo  tempo, a reforma enfatizou  que
criangas nao eram adultos em miniaturas: pelo contrario, tinham
sEus Proprios interesses € necessidades, quUe precisavam ser  res-
peitados e desenvolvidos. Os principios do progressivismo eviden—
ciavam-se ainda no realce a trabalhos de grupo nas salas de aula,
ambientes instrucionais democraticos, processo ativo de ensino e
aprendizagem, cooperagio entre professor e aluno, conexio entre o
contelddo do curriculo e a vida real etc.

Curriculos & programas, segundo o texto da reforma, &ram
concebidos como instrumentos para desenvolver na crianga as habi-
litagoes de observar, pensar, Jjulgar, criar, decidir e agir. D
texto tambem sugeria que professores especialistas se preocupas-
se, na construgio de programas, ndo com a quantidade, mas sim com
a qualidade do conhecimento a ser aprendido. A reforma tambhém re-
comendava a utilizag3io do método de "centro de interesses” de De-
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croly, particularmente em disciplinas como noglo de coisas, hi-
giene, instrugio civica e educacgfo moral & civica. Realgava ainda
a necessidade de atividades tais como visitas, excursises, organi-
zagdo de museus & clubes escolares, bibliotecas etc (Peixoto,
183y .

De programas eram organizados pela Inspetoria Geral de
Instrugio e sua aprovagio dependia de parecer favorivel do Con-
selho Superior de Instrugi3o e de ato formal da presidéncia do Eg-
tado. Ds programas consistiam em complemento do regulamento do
@nsino primirio & apresentavam recomendagoes detalhadas sobre os
contelddos de cada disciplina, estratégias e métodos a serem usa-
dos, bibliografia para o professor & para o aluno, formas de ava-
liag3o etc. Tais recomendagies foram organizadas segundo princi-
pios que, embora especificos para cada disciplina, podem ser con-
siderados principios de construglio curricular, na medida em que
envolviam sugesties sobre a organizagio escolar e atividades ex-
traclasse. Ds programas n3o se constituiam em simples listas de
conteldos. Todos os elementos hoje incluidos nos planos curricu-
lares Jja se encontravam presentes, embora os objetivos nio rece-
bessem, como ocorreria posteriormente, énfase especial.

A reforma que tem sido considerada, a mais revoluciona-
Fia g sofisticada das promovidas nos anos vinte foi a do antigo
Distrito Federal, em 1227, elaborada por Fernando de Azevedo. Se-
gundo ele, a reforma pretendeuy modernizar o sistema escolar & oF-
ganixa-lo de acordo com principios filosdticos coerentes. Assim,
nao se& tratou de uma reforma superficial, restrita a aspectos ad-
ministrativos ou a questies pedagogicas. A reforma foi, na opi-
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nifo de seu autor, profunda, radical & em consonfncia com uma ci-
vilizagRo industrial, tendo levado em consideracio as metas de
uma sociedade moderna & as necessidades reais do pais, bem como
procurado lidar com assuntos técnicos de forma consistente com
uma nova concepgio de vida e cultura (Azevedo, 1971).

A reforma do Distrito Federal enfatizou as tarefas so-
ciais do sistema escolar e sugerin 08 MEIiNS quUe SEeriam necessa-
rios para que tais tarefas fossem cumpridas. A interagBo entre
escola & sociedade foi mais enfatizada que em outras reformas an—
teriores: desejava-se a escola primdaria permeada por fins so-
ciais, em intimo contato com a comunidade, integrando as novas
geragoes no ambiente social e reformando e melhorando esse  am-
biente. A preocupagio com questies sociais & evidente, ainda que
restrita & otica do liheralismo.

Acreditamos ter, ainda que simplificadaments, mostrado a
presenga, nas trés reformas que focalizamos, de principios & téc-—
nicas que podem ser considerados as sementes do  gque mais tarde
constituir-se-ia em um campo especifico do conhecimento pedagdgi~
co. Acreditamos também ter apresentado evidéncias de gue houve,
por parte dos piongiros, preocupagio em adaptar suas idéias e te-
orias ao contexto brasileiro. Sugerimos que outros estudos apro-
fundem a andlise dos enfoques e propostas curriculares das refor-
mas dos anos vinte ¢ procurem clarificar mais a forma como 0%
pensadores da Escola Nova adaptaram as idéias progressivistas a
realidade brasileira.

As reformas elaboradas, pelos piongiros representaram um
importante rompimento com a escola tradicional, por sua &nfase na
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natureza social do processo escolar, por Sua Preocupacio em reno-
var o curriculo, por sua tentativa de modernizar métodos e estra-
tégias de ensino e de avaliagBo e, ainda, por sua insisténcia na
democrat izagio da sala de aula e da relaglo professor-aluno. Ape-
sar da expressa preocupagio com reconstruglio social, a maior con-
tribuicio das reformas acabou por limitar-se a novos métodos e
técnicas. Essa ambiguidade pode ser interpretada como refletindo,
em certo grau, as necessidades da ordem industrial emergente, as
idéias liberais dominantes e a influéncia do processo de moderni-
zagao das escolas americanas € EeUropeias.

Noo que se refere especificamente a curriculo, embora as
reformas nio tenham chegado a propor procedimentos detalhados de
planejamento curricular, a énfase na metodologia de ensino com—
pensava essa falta e oferecia diretrizes para a pratica curricu-
lar. Faz sentido, assim, localizarmos as origens do campo do cur-
riculo nas reformas dos pioneiros, o que situa as raizes do pen-
samento curricular brasileiro nas ideias progressivistas de Dewey
e Kilpatrick e nas idédias de autores europeus como Claparnde, De-
croly & Montessori.

A concepgio & os principios de elaboragio de curriculo
adotados pelos piongiros podem ser claramente identificados no
livro de Anisio Teixeira Pequena infrodugio a Filosofia da educa-~
can — A escela progressiva ou a fransformacio da  escola  (1968),
publicado pela primgeira vezr em 1934, 0 liveo contém um capitule
no qual as idéeias escolanovistas sobre curriculo e programa esco-
lar s3o sistematizadas. Mostraremos a seguir que essas idéias sio
Fundamentalmente baseadas em um interesse em compreensio & procu-
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raremos explicitar a teoria de controle social a elas subjacente.

Teixeira defende o curriculo centrado na crianga que,
segundo ele, " a origem € o centro de toda a atividade escolar:
(19468, p. 593). Seu respeito pela personalidade infantil deriva da
crenga de gque o homem se desenvolve naturalmente em diregio a  um
ajustamento social perfeito. A filosofia do trabalho curricular &
entdo a “de uma confianga ilimitada no espirito infantil e de um
respeito religioso pela personalidade da crianga”™ (ibid., p. 55).

Como Dewey, Teixeira vé educagio como crescimento, cres-
cimento cono vida £, consequentemente, educagio como vida. Ainda
como Dewey, Teixeira define curriculo como o conjunto de ativida-
des nas quais as criangas se engajarfo em sua vida escolar. Cur-
riculo € visto como parte de um processo educativo que dura por
toda a vida. Nesse processo, as experiencias passadas afetam o
presente, s3o transformadas e afetam o futuro. Homem & sociedade
modificam-se & assim também a vida. 0 poder transformador da es-
cola € bastante exagerado, como podemos notar. Assim como Dewey,
Teixeira € irrealisticamente otimista em relagio ao que pode ser
conseguido por meio de reformas sducacionais.

0 curriculo deve centrar-se em atividades, projetos e
problemas &, antes de tudo, ser "extraido das atividades naturais
da humanidade” (ibid., p. 63). & preciso cuidar, porém, para que
somente experiéncias positivas sejam selecionadas: ‘"o critério
central ha de ser o de transformar a escola em um  lugar onde a
crianga cresce em inteligéncia, em visio & em comando sobre a vi-

da® (ibid., p. &7).
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Fundamentando-se nas concepgdes acima, Teixeira apresen-—
ta suas sugestles para a elaboragfo de curriculos & programas.
Segundo ele, € sempre possivel definir os principais objetivos =
serem alcangados & planejar previamente as atividades & estraté-
gias. Além disso, programas minimos devem ser antecipadamente
preparados. "0 professor ou diretor da escola organizard, ent3o,
dentro desses limites gerais, o programa  especial para cada
classe, A& medida que o trabalho progrida® (ibid., p. 45). Podemos
verificar que um  certo grau de controle, segundo Bernstein
{(19464), caracteristico do pragmatismo, permeia a proposta.

Subjacente a concepgao de planejamento curricular de
Teixeira estd uma teoria de controle social diretamente derivada
de suas concepgoes de natureza humana e sociedade. Para ele, o
homem somente existe como ser social, o que significa que indivie-
duo & sociedade s3o0 indissoluvelmente conectados. "Tudo ne indi-
viduo €, com efeito, social: a sua aglo, o seu pensamento ou a
sua consciéncia” (ibid., p. 23). Entretanto, como o homem & tam-
bém um ser bioldgico & psicoldgico com necessidades, desejos e
impulsos, ele precisa ser satisfeito &, ao mesmo tempo, controla-
do. Isso se dda por meio da educaglo, que deve levar em considera-
cA0 as necessidades humanas e dirigir desejos & impulsos para pa-—
droes construtivos e socialmente aceitdveis. O individuo tem, en-
t30, suas necessidades satisfeitas, enquanto seu comportamento
adequa-se ao ambiente social. A intencg8o € a emergéncia de uma
personal idade individual ajustada. Tal ajustamento, todavia, deve
harmonizar-se com 0s interesses de todos os individuos, indepen-
dentemente de posigio econdmica ou social. Teixeira chega mesmo a
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defender a eliminagio de desigualdades sociais (cf. Cury, 1978).
Teixeira v& a relagfo entre o individuo & a sociedade
como Feciproca & considera o individuo como um construtor ativo

de sua cultura. Observemos:

A obra do pensamento, da educagSo, atua sobre
o meio, enriquecendo~-o com sentidos ou  signi-
ficados, com habitos, costumes, instituighes,
instrumentos, técnicas, que vBo constituir um
outro mundo de realidades, criadas ol trans-—
formadas pela inteligéncia humanalibid., p.
2},

A& concepgiao de controle social implicita no pensamento
de Teixeira, conforme a classificagio de Franklin (4974a, 1{98Bs&bh),
corresponde A forma indireta de controle social adotada por auto-
res progressivistas como Dewey e Kilpatrick.

Assim como na teoria de Dewey, vestigino de um interesse
em controle técnico s3n encontrados na énfase de Teixeira na
ciéncia e, particularmente, em sua preocupagio com a construgio
de um ambiente instrucional cientificamente organizado. 0 método
cientifico € visto por &le como aplicdavel a Jjulgamentos morais e
a vida diaria. "Tanto a crianga, como o adulto, como o homem de
ciéncia agem segundo as mesmas leis” (Teixeira 1948, p. 72).

Em sintese, a teoria curricular de Teixeira pode ser as-
sociada A tendéncia progressivista (ou ao paradigma circular—-con=-
sensual, usando-se a sxpressio proposta por Domingues, se este
for alargado para abranger o progressivismo) & & essencialmente
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am um interesse em COMPresnsio, apesar da Presenga oo
de certo grau de interesse em controle técnico. Fica
e o pensamento curricular brasileiro, em suas origens

nta nos principios tedricos do progressivismno.

Discut iremos, a seguir, o desenvolvimento desse pe
Buscaremos segui~-Io no INEP & no PABAEE e relaciona-lo

risticas & eventos dos contextos nacional & internacio

, Antonio Flavio V. 0 Campo do Curriculo no Brasil -
& desenvolvimento inicial. Curriculos & Programas no
Editora Papirus. 380 Paulo, 1999 (Colegio Magistéri

alho pedagdgico). Pag. B84-95.
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