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INTRODUGRO

Neste trabalho procuraremos refletir sobre o livro-
texto como recurso diddtico, suas potencialidades e limitagBes na ten—
tativa de analisar até gque ponto esse material diddtico constitui em
um elemento de interferéncia positiva ou negativas no processo ensino-
aprendizagem abordando a forma como esse recurso didatico & utilizado
em sala de aula pelo professor.

A minha experiéncia realizou—se na Escola Municipal de
1® grau Crispim Co®lho, onde pude constatar gue o professor usa o 1i-
vro didatico como elemento decisivo em sala de aula. Tal postura con-
firmada nas palavras de MOLINA (1988):

? (aes? muitas veres o livro diddtico
¢ um eiemenfo ¢80 presente na sala de
aula quante o prdprio professor *.

Desta forma, o8 estudos realirados com os professores
acerca da guestdo tiveram como premissa bdsica levda-los a uma reflex3o
critica referente a esta problemdtica.

0 primeiro momento vivenciado na escola, tive a sensa-
c¥e de gue ndo seria aveita na escola, dada a indiferenga do corpo do-
cente.

Num sequndo momento, ful percebendo um certo lago de
amizade & apoio, em qgue, juntos na pratica, fomos debatendo e refle—
tindo sohre os sérios problemas que envolvem a questio do livro dida-
tico.

Frente a essas constatagles, encontra-se ai o nosso
interesse em discutir essa guesti3o por se tratar de um assunto polémi-
co gque envolve o dia-a—-dia da escola, dentro de seu contexto histdri-
[ 30 )




MARCO TEBRICO

Cumpre-nos salientar gue a discuss3o em torno do 1 i
vro didatico no Brasil, estd diretamente relacionada com a questio do
sistema educacional e por consequéncia com a andlise mais geral do
contexto, o gue & reforgado por FREITAG et alii (1993):

T livre didédtico, n¥o pode ser estu-—
dado de forma Iscofada “ em si “, mas
pressup¥e o mapeamento Jde poder e eca-
ndmicas da sociedade brasileira para
que campreendames o seu fTuncionamen-—
to Y.

For outro lade o livro didatico torna-se necessario
por ser o dnico elo gue algumas criangas tem com a escrita, em escolas
onde n¥o hd acesso a nenhum outro material didatico, conforme salienta
CARVALHD (s/d):

0 livro diddtice & um mediador ne-
cesFario por corperifticar a forma es-—
crita nas escolaszs da rede pidblica, nas
escolas da periferia e do Interior.
onde nide tem nem sequer jornal e re-
vista.,”

Comumente, se diz que os conteddos s3o desvinculado da
realidade, no entanto, eles tem uma realidade a cumprir, como enfatiza
FARIA (1994):

“ 0 livre didddiceo n¥e & desligade da realida-
de, ele tem uma Tungdo a cumprird reproduzir a
ideofogia dominante. A Ideologia dominante
tamhém nd3o & desligada da realidade, ele tam-
bém tem aum papel e o cumpre...”

Nesse contexto, a escola como um dos aparelhos ideocld-
gicos do estado, desempenha sua fung3o de inculcagdo da ideologia do-
minante. Como diz ALTHUSSER (198%):2

? wes A wscola ensina "saberes prdftices”, mas
em moldes que asseguram a suieigdo & Ideologia
dominante...”




Outra quest¥o em foco, @ o direito atribuido ao pro-
fessor de escolher o livro. Fois na sua pratica cotidiana o professor

n¥o encontra respaldo para efetud-lo eficazmente. Como nos assegura
LAJOLDO (1987):

tLd

»»= O direito que tem o professor de esco-—
Lher o livro com o gual val trabalhar choca—se
na prdtica com a falta de condigWes concretas
para exercer este direito...”

Assim, pouco adianta ter o poder de escolher quando
néo de sabe o que e como escolher.

Sendp assim, @ preciso fazer bom wuso do livro gew te-—
mos, j& que de alguma forma facilita o trabalho do professor, que ga-
nhando pouco precisa dar muitas aulas e n3o tem tempo de prepard-las
como gostaria« 0 gque se pode confirmar nas palavras de FARIA (1994):

“ E Iimpertante que o professor conhega
0 contedds do Ilivreo dididtice, para gue
possa usa—-lo de outra forma na sua lu-
ta do seu dia-a-dia...”

Com isso, & preciso gue o professor utilize o livro de
forma desafiadora e construtiva, havendo uma transferéncia de conheci-
mentons para outras situwagles, tornando & habilidade de lidar com dadso
permanentes apds ter sido desenvolvidas.




0 livro—texto como recurso didatico:
Fotencialidades e limitagles

0 livre didadtico: idolatrado por muitos e tratado in—
diferente por outros.

A forma como o livro didatico vem sendo utilizado hoje
na escola no campo de estagio, onde merece uma reflexo, iA que muitos

professores o  tem como principal recurso no processo de ensino-—apren-—
diragem.

Constatamos, em contato com os professores. geu a po-
sigdo ocupada pelo livro diddtico na escola @ de grande valor. O e
pade ser confirmado nos depoimentos dos professores:

“ 0 livro diddtice & muito wtil.” (professora A);

Y8 livro & muito bam, por que Indica o5 conteddos a
serem seguidos Y. (professora B);

“ 0 livre diddtico trar muitos conhecimentos bons 7.,
(professora Cl.

Diante disso, vimos gue o conhecimento dos professores
acerca do  livro didadtico @ muito vesumido, haja visto gue eles seguem
todo o livro de forma linear.

Agsim, o livro diddtico assume cardter determinante.
Segundo os  professores, eles  trabalham em dois ou trées turnos e n¥o
disptem de tempo para estudo @ preparagdo das aulas. Essa realidade
dos professores encontra respaldo nas palavras de CARVALHO (s/d):

“ Entre oz materials diddticos, & este
o efemento malis desicive no ensina, nao
atual estado da escola brasileira... ”

Dessa forma, o professores seguem mecanicamente o li-
viro, tornando a aula pouco criativa e desmotivada.

Além disson, n&Xo ha interesse do aluno em relagio as
atividades do livro didatico de maneira como ele & trabalhado. Isso se
comprova através das prdprias falas.

# Ah{ N¥o vou Tarzer eszzxa cdpie grande demais ... 7 {a-
luno 1);

# Essa Iic¥o & muito sem graga 7 {(aluno 2).
Essa falta de motivagio pode estar relacionada com o

préprio livro gue @ adotade, cujos textos n3o desenvolvem o gosot pela
leitura. S0ARES (1994):




o

& que ze vé nex didaticos 8 a mera repeticido
dax mesmaz atividades de cdépia e localiragio
de intformagles “.

E inegdvel que apesar do livro, o trabalho em sala (i
de se dar de forma interessante. Forém, na realidade chservada n3oc ha

atividades que primorizem o pensar, refletir. Nas palavras de AMORDST -~
NO, (1994) ele afirma gue:

" Ndo dewve haver uma separag¥o rigida entre
teorjia e pratica. 05 rotejros de atividades
praticas precisam abrir espagoe para a criati-
widade dos alunos “.

Fara gue essas atividades sejam desenvolvidas, & pre-—
ciso que haja um trabalhe planejado, dirigido & feito sistematicamen-—
te.

Assim sendo, na escola campo de estdgio. n¥o hd outros
materiais didaticos, haja visto que a escola n¥o disple de recursos.
Isso de caonfirma nas palavras das professoras:

04 gue n¥e dispomos de wvdrioes materiais, e por ga-—
nharmos ¢d0 pouce, n8e dd para tirar do nosso milszere
saldrie e comprar materialis ”.

FPercebemos que a rotina tomou conta da sala de aula,
tornando o professor @ aluno acomodados, nd3o sendo utilizado materiais
de sucata.

Talvés essa realidade estaja diretamente relacionada
com & formagio do professor @ com 0 seu compromisso enguanto tal. 504~
RES (19%4), comenta que:

#  Nassoe probiema critico & a Tormagdoe do pro-—

feszor. F preciso Yazer uma reformuliagio dos
curzaes de 2% grau, assim, como do superior,
Inserinde conteddos condizentes com o Qque o
pro¥feszor val ensinar ...

(Revista Novae Escola n® 79/0ut.1994)

Diante disso, destaca—-se a necessidade de investir no
professor proporcionando—lhe condigdes para oferecer um ensino quali-
ficado.

Assim, a minha pratica na compo de estiagio contribuiw
para o meu conhecimento diante de um polémico problema que estd pre-
sente na maioria das escolas, haja visto que o professor se limita mu-
ito ao livre diddtico usando-o mecanicamente, deixando muito a desejar
em sala de aula.




METODOLDGIA

£

A metodelogia & um guia para um gs~—
tude sistematice do enunciade e com—
preensdio do problema ”.

{(Rudio, 1980)

Sendo a metodologia em meic necessario para desempe-—
rnhar um bom trabalho, @ de fundamental importéncia planejar tudo o que
se pretende fazer.

Desta forma, iniciamos com uma revisfo bibliografica,
seguida de fichamentos, registro de idéias principais. discussfes so-
bre o tema para esclarecer as davidas sobre a questdo.

-

Em seguida, produzimos um texto bdsico, abordando a
problematica gque envolve o livro didatico.

0 passo seguinte, foi a realizag¥o de semindrios in-—
ternos, os quais foram de grande relevancia 2 importaéancia para o co-
rnhecimento de outras guesties.

Frosseguindo, fomos ao campo de estldgio. em gue ini-—
ciamos com observagdo para conhecermos como se dava a utilizagho do
livro didatico, efetivandeo em seguida, nossa proposta com o programa
de estudo com o corpo docente da escola, afim de refletirmos sobre es-
se material didatico.

A etapa final, se deu com a elaboragdo da monografia,
onde registramos nossa pratica vivenciada.




CONCLUSAD

0 principal propésito do relato dessa experiéncia. foi
dar conhecimentoc de wum trabalho realizado na escola municipal de 1@
grauw Crispim Co®lho, cujo objetivo era levar aoc professor a reflexdo
do ato pedagdgico em relag3do ao livro diddtico.

Constatei, revendeo a bibliiografia e em experiéncia no
campo do estigio, gque a discussi3o em torno do livro diddtico @ muito
polémica por parte de professores, autores e especilistas. Percebi que
tal material & para o professor, como elemento principal na sala de
aula, exercendo fundamental importdncias

Uma das entravas na realirzagHo desse trabalho, foi o
pouco espago de tempo que tivemos para atuar na pratica, impedindo-nos
de averiguar, se o0 2studos feitos comtribuivram ou n¥Ho para mudangas
na utilazago do livro.

Se faz preciso gue este trabalho tenha continuidade na
ezcola por parte dos professores, repensando sempre na sua pratica e—
ducativa no dia-a—-dia.
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OBJETIVOS

= Aprofundar os conhecimentos sobre a utilizagXo do
livro texto como recurso didatico.

-~ Analisar os conteddos @ os exercicvios propostos no
livro didatico junto aos professores da escola pdblicas

- Fromover estudos com os professores. numa perspecti-
va de encontrar outra forma de trabalhar o livro didatico.




0 LIVRO TEXTO COMO RECURSO DIDATICO:
POTENCIALIDADES E LIMITACOES

A histdria do livro diddtico no Brasi] & permeada pela
falta de uma politica definida para a gquestiio, sendo pautada “ por de-
cretos-leis e medidazr governamentais que se sucedem. a partir de
1230 7, (FREITAG, 1930) '

Fara compresndermos como o livro diddtico veio a ser
introduzido no campo educacional brasileiro @ necessdrio analisarmos o
contexto historico nacional que ocorria no Brasil, no perfodo que an-—
tecedeu a 1930.

A década de 20 caracterizou-se, conforme narra FEDRD
(1987) “ por imenzas lutaz politicas ¢ socialis que questionaram o do-
minie das aristocracias de 280 Paulo. Oreves = [lovantes eram as Formas
de protesta contra o poder dos ~afteicultores.”

Ecoaomicampnte, o Brasil n3lo consaguia manter o mearca—
tdo comprador de café, pois os paises que adguiriram nosso produto des-—
valorirzsaram-ne cada ver mais.

O oficials de escalMes mais baivos do exédrcito se re-—
voltaram contra o dominio dos cafeicultores. Levantaram—-se em movimen-—
tos armados e wviclentos contra os donos do poder da Repablica VYelha.
Esses jovens oficiais militares passaras a ser importantes no cendrio
politico brasileiro.

Foi o acdmulo desses antagonismos gue desencadeou a
chamada revolugidio de 19230, gue mudouw importantes aspectos da evolugdo
de nossa histdria.

A revolugdo de 1930, pretendia, 7 além da medernizac¥o
do Pafs, a urbanizagdo, a revoifuglio Iindustrial, a democratirag3o da
wida pelftica e outres . (LIMA, s/d). Assim, o grande impeto para o
desenvolvimento do pais e a insergdo nos quadros do capitalismo mun-—
dial foi a industrializagdo.

Todavia, essa “modernizagiie” exigia miAp—de—ocbra espe—
cializada, de modo que a educacio ndo podia permanecer alheia a&as mu-—
dangas. Assim, para atender as exig®nocias do mercado, estruturava-se
uma pelitica educacional, gue atéd entdo n8eo era definida. ¥ Fixa—-se
definitivamente um siztema escelar seriade, Implanta-sze o ensinoe mé-—
die, cria-se o MEC “.(LIMA, s/d)

FEstabelecido 0 sistema educacional. avoluma—-se a guan—
tidade de normas deliberativas legislando todos os aspectos da educa-
3o nacional sob a jurisdigio desse ministério.

No bojo desse legislagdo surgem a partir dafi muitos
decretos sobre a guestdco do livro didatico. Tais medidas e decretos
definidos isoladamente, sem a participac3o de professores, pais, alu-
nos, sindicatos e outras categorias gque pudessem intervir de forma di-
reta ou indireta na feitura do livro didatico.




Farafraseando FREITAG et alii (1993) concluimos gue ha
pouca preocupagio com a dimens¥o do livro didatico seja por parte dos
historiadores, seja por parte dos autores especialirzados o que faz com
ndo haja sistematizag¥o da histdria do surgimento do livro diddtico mne
Brasil somadas 3 discrepancias da sus fungio.

Do mesmo modo, a pesguisa sobre o livro didatico n¥o
tem merecido destague por parte dos pesqguisadores, com excegdo de al-

gumas iniciativas esporidicas e muiuto recentemente a partir dos anos
80 .

Cumpre-nos todavia, salientar que a discussfo em torne
do livro diddtico no Brasil estd diretamente relacionada com a questidc
do sistema educacional e por conseguéncia com a andlise mais geral do

contexto histdrico nacional o gue € reforgado por FREITAG et alii
(19932

“ 0 Iivro n¥o pode ser estudade e Forma ize—
lada "em =17, mas pressupe o mapeamento dax
estruturas de poder v econdmicas da sociedade
braszileira para que compreendamos o feu fun—
cionamento”. (p. 1287)

De forma pronts & acabada. o0 livios diddticos no de-
correr da histdria s3o introduzidos na sala de aula, sem considerar os
niveis & as parbticularidades de cada tourma, constituindo-se muitas ve-—
zes em elemento decisivo no processo ensino—aprendizagem.

fAssim o livro didédtico assume este cardter determinan-
te, diante das indmeras atividades que o professor @ obrigado a exer—
cer, trabalhando muitas vezes em trés tuwrnos em varias escolas, n3o
dispondo de tempo para estudo e preparagiic das aulas, na busca inces—
sante de scbrevivéncia diante das condigfes porgue passa o profissio-
nal do magistério. no atual guadro da sociedade brasileira, o gue se
poade confivmar nas palavras de CARVALHDO {(s/dl.

“ Entre ox materials Jdiddtices, & este o ele-
mentoe malis decisive no ensine no atuai estado
da wscola brasiieira...”

Diante disso, o livro diddtico, ocutrora instrumento
auxiliar do professor, desempenha um papel preponderante no disa-a-dia
do educador. Todavia, ele n¥o pode ser visto isolado da ag3o pedagdgi-
ca., mas deve ter correlagdo com os demais elementos do processo educa-
tivo.

Farafraseancdo FREITAG et alii (1993) verifica—-se que
os livros didaticos como produto de uma inddstria cultural tem a fun-
tdHo de ocupar espagos, preencher vazios, com a finalidade de impedir
gue os consumidores se de@m conta das contradigles materiais em que
vivem e das relagles de produc3o que prevalecem na sociedad de consu-
mes s




Sendo assim, o livro diddtico assume o cardter de todo
produto da inddstria cultural, ou seja, seus conteddos s3o reproduzi-
dos anualmente sem renovagdo, com o objetivo de idiotizar os consumi-
dores no caso — professores e alunos — garantindo o seu poder de lucro
desviando sua funglio de educar para se tornar mercadoria.

Entretanto, o gue se deve ser também questionado n3o &
o fato de sua existéncia, mas o forma como s&%o trabalhados os conted-
dos ministrados pelo professor com base no livro diddtico.

Comumente, se diz gue os conteddos sio desvinculade da

realidade, no entanto, eles tem uma realidade a cumprir, como enfatiza
FARIA (1994):

0 fivroe diddtico n¥o & desiigade da realida—
de, ele tem uma fung¥oe a cumprirs reproduzir a
Ideologia deminante. A ideologia dominante
também ndo ¢ dexligada da realidade, ele tam-
bém tem um papel & o cumpre...” (p.71)

Nesse contexto., a sscola como um dos aparelhos ideola—
gicos do estado, desempenha sua fungdo de inculcag?o da ideclogia do-
minante. Como dix ALTHUSSER: ¥ ... A escela ensina “saberes praticos”,
maz em moldes gue asseguram a sujelicldo & Ideciogia dominante...”

Eseses saberes praticos s&o transmitidos através dos
conteddos curriculares. Uma das formas gue a escola encontra para de—
senvolver seus conteddos € através do livro diddtico. Isso muitas ve-—
res impede que as criangas sobretudo, os filhos dos trabalhadores ad-
gquiram, organizem £ formuwlem a sua propria ideologias

De fato, a ideologia burguesa & veiculada no livro di-
datico com o propdsito de continuar o processo de dominag3o e expolo-
rac¥o sobre a classe proletariada. Isto se d& por intermédio dos con-
tefddos e ilustragles que referem—se a ambientes e vivéncias da crianga
burguesa, distanciando—se da realidade da crianga carente, gue também
se wtiliza do livro didatico.

Diante da guest3o supracitada, alguns pesauisadores
dentre eles EBelloni e Silva (1983), apontam como solugao a regionali-
ragHo desse material didadtico, defendendo gque sd assim haveria condi-
¢les de trabalhar de acordo com a realidade préxima do alunos

Dessa forma, a discussio em torno da regionalizagio
toma logo alcance., pelo aspecto com gue se apresentam, ao reduzir a
oportunidade de alargar os conhecimentos e reforgar a exclusi3o dos ja
pxrcluidos da sociedade: Sem contar com a questio, particularmente dos
nordestinos que s3o tratados indiferentemente dos povos do sul do pa-
s, em todos os aspectos preponderantemente do ponto de visgta intelec-
tual / cultural.

Ademais, a regionalizagio no atual sistema educacional
bhrasileiroc e por consegfiéncia, da sociedade como todo tem cardter de
limitaclo do uwuniverso vocabular. Nos apoiamos em FREITAG, et alii
(1993) para afirmar gque:




 ——

”

A regionaliza¢¥o de livro didético no Braszil
somente teria condig®es de produziv um livro
de melher qualidade se ocorresse uma reeséry—
turagd¥o global do sistema educacional e uma
elevagdo geral do nivel de profissionaliracio
de todos os agentes envolvidos ". (p.3g)

Com efeito, essa reestruturagdo precisa ser efetivada.
Entretanto, da forma como estd estabelecida a classe oprimida nada te-—
ria a ganhar com a regionalizag¥o do livro diddtico porque o seu co-
nhecimento ficaria de forma restrita., limitada somente a seu meio, im-
pedindo que haja uma preparagic maior de cidad3os conscientes para a-

realidade na qual vivemos, o0 que pode seer constatado pr FREITAG et
alii (1993):

“ A fimitag¥o da crianca & (...) sua comunida-—

de a restringe a um universo muite limitade,
zende necessdrio, wvia escola, dar a essa
crianga a oportunidade de ter acesso a lingua
de cultura, com a gual se abrem seus horizon-—
tes para o mundoe, além das frenteiras de sua
camunidade ou Tarela “. (p.34)

Retratar somente as vivéncias da crianga nua @ crua,
n#o iria  contribuivr  em nada para superd-—-las, ao contrdrio ivia sedi-
mentar cada wver mais as desigualdades. Segundo, cabe ao professor a
séria responsabilidade de trabalhar os conteddos numa perspectiva qus
busgue meios de evitar a consolidagdo do processo de marginalizagho e
sua condigdo de classe.

Nesse enfogue, a concepgin idecldgica do professor se
constitui no ponto critico da guest3o, por ser ele o mediador entre o
conteddo do  livro didatico e a metodologia utilizada para trabalhar
tais conteddos.

Outra gquestiio em foco, & o direito atribuideo ao pro—
fessor de escolher o livro. Encontra-se agui um grande paradoxo. pois
na sua pratica cotidiana o professor ndo encontra respaldo para efe—
tud~lo eficazmente, sequndo os reguisitos necessdrios para se fazer
uma escolha criteriosa. Como nos assegura LAJOLO (1987):

Y eew 0 direito que tem o professoer de esCo—
ITher o fivre com o gual val ¢trabalhar choca—se
na pratica com a Talta de condig¥es concretfas
para exercer esxte direlito...”

Em face a essa situago contrastante @ mister repensar
as condi¢lies em gue 530 escolhidos os livros didaticos para adogdo nas
escolas. Ela & feita sem andlise, sem reflexdio 4 com o catdlogo dis—
tribuido pelo MEC. A maioria dos professores nio tem acesso ao exem—
plar & termina escolhendo pelo titule ou indicag3o de terceiros.

Assim, pouco adianta ter o poder de escolher guando
ndo se sabe o gque e como escolher. Conforme salienta S0ARES (1994):




"

Nosso preoblema critico & a formag8o de pro-
fessor. E precise Tazer uma reformulaglo dox
cursos de 2%  graus, assim como do superior,
inserindo conteddos com gue o professor vai
ensinar (...) E precizo um grande investimento
na Tormagdoe dosx prefessores, porqgue =%e eles
guem escothem os livros.”

{(Revista Nova Escola, n® 79/0UT. 1994)

Diante da indrcia de alguns professores, o aluno que
utiliza o livro, fica em segundo plano. A preocupacio reside na media-
tizag3o dos conteddos, sem considerar as necessidades e afinidades do
educando.

0 gue se percebe @ gue os livros, aos guais a maioria
das criangas tem acesso, omitem as dificuldades de uma sociedade em
contradigiies, onde uma minoria tem condigles favordveis de estudar,
alimentar-se, viver, & a grande maioria confronta-se com a escassez de
alimentos, moradias e outros fatores indispensdveis & vida do ser hu-
MAro -

Os conteddos livrescos quase ndo apresentam essas di-
ferengas & guando as ilustram @ como se fossem caracteristicas natu-—
rais entre os homens, fazendo-se crer gue todos sdo afetados gquando na
vaerdade os prejudicados s3o aqueles que confrontam—se dia-a—-dia com
psse antagonismo.

A escola por sua ver, difunde essa contradigiio, sendo
mais um velculo de inculcagio ideoldgice, gue se did de forma organiza—
da @ planejada, garantindo a estabilidade do sistema sccial contribu-—
indo para que os educandos sejam passivos e conformistas com a sua
condigdo de vida, segundo afirma FARIA (1994):

# A educagde na seciedade capitalista
tem a escala come um dos instrumentos
de zua Jdominaglc, cujo papel & o de
repreodurir a sociedade burguesa, atra—
vésx da sua ideologia... " (p.QgH

Com isso., a escela baseia-se num modelo autoritario,
onde criangas devem respeitar, obedecer e seguir ordens e padriies pre-—
estabelecidos, consequindo dessa forma, “transformd—ias em seres obe-—
dientes e provavelmente, cidad¥os pouce criatives, conformados diante
de toda e gqualquer autoeridade, pequenos robfts, que sdé agem seguindo
erdens”. (DEIRB, 198%9; F.73)

Desse modo, a escola reforga através do livro didatico
o processo de dominag3o sobre a classe trabalhadora., reproduzindo os
interesses do capital, n3o desenvolvendo o senso critico do aluno, se-
gundo nos assegura FARIA (1994)

# ese O livro sistematiza a ideologia
hurguesa, amortira o confliito realida—
de x discurse dizende gue o verdadeiro
¢ o segundo. (...} Assim, o Ilivre di-
datico contribuil para a reprodugde da
claszse operadria...” (p«.77}




Diante dessas consideragies surgem algumas implicacgbes
acerca do livro didatico gue nos instiga a analisar quais as suas po-
tencialidades e limitagies no cerne do processo ensino-aprendizagem na
realidade obietiva das nossas escolas.

0 livro didadtice constitui-se atéd certo ponto em vild3o
par viabilizar mensagens ideologizadoras e deformadoras. Entre estas
podemos destacar a relaglo entre os brancos e os indios apresentados
nos livros, como enfatiza DEIRO (1981),. “ gque se d4 de Torma esterio-—
tipada ¢ vertical, onde o5 primeiroes 580 os doadores da verdadeira
cultura, ¢ civiliragdo superior, enquante o5 segundos s%o0 o3 recepto-—
res “selvagens” e Yignorantes”.

Ainda em rvelag3o ac que & difundido pelo livro,
AL THLSSBER (1985) mastra que “muitas dasz virtudes encobertas e dissimu~
fadas por uma Ideclogia da Escola universalmente aceita, gue & uma das
formas essencials da Ildeclogia burguesa dominante”.

For outro lado o 1livro didatice torna-se necessdrio
por ser o tnico elo que algumas criangas tem com a escrita, em escolas
onde ndo ha acesso a nenhum outro material diddtico. Conforme salienta
CARVALHDO (=/d):s

“ @ Iivre didatico ¢ um mediader ne-—
cersario por aprperificar a forma es—
ezoolas da fe pihiica. nasg

periteria € do dnterior,

tem nem sequer jornal e re-—

Contirmando sssa posigdo MOLIMNA (1988) destaca gue o
livire diddtico adquire especial imprt@ncia guando se atenta para o fa-
to de que ele pode ser muitas veres, o Gnico livro com o qual a crian-
ca tem contato.

Dal ser necessdrio uma reflex3o mais profunda acerca
desse material diddtico no sentido de analisar até gue ponto ele se
constitui um elemento de interferéncia positiva ou negativa no proces-
s ensino-aprendilsageme.

Azgim, consideramos importante estudar essa temdtica
por oportunizar uma reflex®o critica do problema, dando-nos condigles
como supervisoras de contribuir com os professores em busca de uma ou—
tra forma de trabalhar o livro diddtico.

[ F]




\\\ METODOLOGIA

“ A metodelagia & um guia para um estudo sis-—
tematice do enunciado w compreensz¥o de proble-—
ma “.

(RUDICO, 1980 p«15)

Sende a metologia uma condigqo necessdria para um bom
desempenho de uma atividade, sobretudo de natureza académica, compre-

endpmos seyr fundamental planejar o modo como este trabalho serd reali-
zado.

A nossa proposta de trabalho, consiste em analisar o
livro texto utilizado por porfessores gue lecionam da 1 a 4% s@rips
em escolas pdblicas-Municipais na cidade de Cajazeiras—-FR.

Iniciaremos nosso trabalho realizando visitas &s esco-
las onde faremos os primeiros contatos, visando conhecer a comunidade
escolar, a organizag¥o e o funcionamento geral da escola.

Optamos metodologicamente pela observag®o participan-—
te, por ser instrumento adequado para apreender o nosso cbjeto de es-—
tudo, na medida em que poderemos acompanhar "in loco” o dia-a~dia dos
sujeitos, o significado que eles dido & realidade gue os rodeia e as
suas proprias atitudes.

A partir dos dados coletados, pretendemos realizar
sessbes de estudo com os professores para analisarmos como s8%o utili-
rados os livros diddticos, e juntos tentarmos encontrar uma outra for-
ma de  trabalhd-lo, dande uma nova perspectiva ao processo ensino—-a-—
prendizagem.

De posse dessa compreensdo elaboraremos a monografia,
descrevendo toda experi@éncia vividas
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Escola Municipal de 1° Grau Crispim Coelho

Reunifo para estudo a respeito do livro diddtico

DATA: 07/07/93
HORA: 15:30 hs-
LOCAL : Escola Municipal de 1° Grau Crispim Coelho
PARTICIPANTES: Diretora, professoras e estagiaria

ORJETIVOS: Realizar um estudo com as professoras sobre o livro
didatico-

PAUTA

I - Abertura

II - Técnica

111 - Exposigido oral
IV - Leitura do Texto
V - Debate

YI — Avaliagdo

VIl - Encerramento



TEXTO 1

& Problemdtica do Livro Didaticro

A poleémica que se desencadeou em torno da quest®o do
livre didatico tem induzido tanto os historiadores como os autores es—
pecializados a um estudo com mais profundidade. na busca de uma solu—
3o para melhor adequid-lo no processo ensino-aprendizagem, dendo-lhe
uma nova perspectivas

E do conhecimento de todos que a guest®o do livro di—
ddtico n¥o tem merecido destague, tendo em vista que na maioria das
vezes tem se tornado um elemento criticado, tanto pelos professores
coms pelos historiadores, conforme salienta FREITAG et alii (1993):

“ Ha pouca preccupas3o com a dimens8o do livrop

didadtice, seja poer parte dozx histoeriaderes,
sefa por parte deos autores especialiradoz...”

Mo entanto, cumpre-—-nos salientar gue a discussdo em
tarno do livro didatico estd intimamente relacionada a guestdo do sis-—
tema educacional 8 por consequinoia com a andlize mais ageral do con—
texto histdrico naciomal. A guestio do livro envolve os aspectos: so-
ciais, sconbmicos @ politicos ndo podendo ser analisadeo isoladamente.,

o gue é reforgado por FREITAG et alii (1993).

Y0 iivro n¥oe pode ser estudado de Yorma Ize—
fada "em =iY, mas preszuplde o mapeamento das
estruturas de poder ¢ scondmicas da zeciedade
brasileira para gue compreendamos o sed fun—-
clonamentoe”. (p« 187)

Yivemos numa  sociedade dividida em classes, onds pou-
cos tem acesso & tudo 2 a grande maidoria @ excluids dos beneficios da
sociedade, gquer sejs do ponte de viste econtmico quer seja social. fs
puesties a cerca do processo sducativeo se constituem em mais um ele—
mento dessa estrutura de poder gues manipula tudo e todos em torno de
sEus interssses.

Tadavia, como n3o existe uma definiglo sobre sste as-
pecto gus estio inteiramente relacionados, os Livros diddticos no de-
correr da histdria sdo introduzidos na sala de aula sem considerar os
miveis @ as particularidades de cada turma, constituindo-ze muita ve-—
res em elementos decisivos no processo ensino-aprendizagem.



Assim o livro didédtico assume este cardter determinan—
te, diante das indmeras atividades gque o professor ¢ obrigado a exer-
cer, trabalhando muitas vezes em trés turnos em vadrias escolas, n3o
dispondo de tempo para estudo @ preparagio das aulas, na busca inceg-
sante de sobrevivéncia diante das condigles porgue passa o profissio-
nal do magistério, no atual gquadro da sociedade brasileira, o gque se
pode confirmar nas palavras de CARVALHO (s/d).

“ Entre as materiais diddtices, & este o eie—
mento malis decizive no ensine noe atual estado
da escola brasifeira...”

Diante disso, o livro diddtico, outrora instrumento
auniliar do professor, desempenha um papel preponderante no dia—-a—dia
do educador. Todavia, el ni¥o pode ser visto isolado da aglo pedagdgi-
ca, mas deve ter correlagio com os demais elementos do processo educa-—
tivos

Em face a esta situagdo, eis ai a grande problemdtica
do livire diddtico gue empuwrra o professor a ukilizd-lo de forma mecd-
nica, deivando o aluno em segundo plano, n3o considerando suas neces-—
sidades & expectativas.

Frente a estas gquestiies far—se necessario refletiv so-—
bre esse material didatico no sentido de analisar até gue ponte se
constitui em elemento de interferéncia positiva ou negativa no proces—
50 ensino—aprendizagem.



Escola Municipal de 1° Grau Crispim Coelho

Reuni3o para estudo a respeito do livro didatico

DATA: 14/07/95
HORA: 15:30 hs-
LOCAL: Escola Municipal de 1° Grau Crispim Coelho
PARTICIPANTES: Diretora, professoras e estagiaria

OBJETIVOS: — Realizar um estudo com as professoras a respeito
do livro didatico

— Debater com as professoras a fungdo do livro di-

datico
PAUTA
I — Abertura
I1I — Exposigldo oral e com cartazes

I11 - Debate
IV - Avaliag3o

YV — Encerramento



TEXTO I1I

i Escola # o Livro Didatico

Sendo a escola uma instituicdo voltada para a formagdo
do aluno, costumamos dizer gue @ ela a responsdvel pela aprendizagem
da crianga-

Sendo assim, a escola como um veiculo de inculcagdo
ideologica, reproduz a sociedade de classes, servindo aos interesses
da classe dominante, por apresentar esses interesses particulares como
se fossem os de todos.

E na escola que tudo se dd de forma organizada e pla-—
nejada, pois ela reprodur os valores, as idéias, a cultura, o mundo da
classe dominante como o dnico mundo correto e possivel. Isto & refor-
gado através do livro diddtico, como enfatiza FARIA (1994):

s

ene @ livroe sistematicra a 1declogia burguesa,
amortira o contiite realidade x dizscurse di-
rende gque o verdadefro & o segundo. (...)
Assim o livroe didatico contribul para a repro-
dugdo da classe operdria.”

Desse modo, o Livro didadtico tem funglo de reproduzir
a ideologia dominante. Nisto, a escola como um dos aparelhos ideoldgi-
cos do Estado, desempenha a fungdo de inculcag3o da ideologia dominan-—
te. Nos asseguramos em ALTHUSSER (1978) para afirmar gues:s

# A ezcola ensina saberes pratices, mas em
mofides gue asseguram & sujei¢do & rideologia
dominante.”

Esses saberes prdticos sMo transmitidos através dos
contefidos curriculares. Uma das formas que a escola encontra para de—
senvolver seus conteddos @ através do livro didadtico. Isso muitas ve-
res impede que as criangas sobretudo, os filhos dos trabalhadores ad-
guiram, organizem e formuwlem a sus propria ideologias

De fato, a ideclogia burguesa & veiculada no livro di-
didtico com o propdsito de continuar o processo de dominagdo e explora-
¢80 sobre a classe proletariada. Isto se dd por intermédio dos conted-
dos @ ilustragBes gue referem—se a ambientes 2 vivénocias da crianga
burguesa, distanciando-se da realidade da crianga carente, que também
se utiliza do livro didatico.

LR



Outra gquestiio em foco, @ o direito atribuido ao pro-
fessor de escolher o livro. Encontra-se agui um grande paradoxo, pois
na sua pratica cotidiana o professor n¥o encontra respaldo para efe-
tua-lo eficazmente, segundo o0s requisitos necessdrios para se fazer
uma escolha criteriosa. Como nos assegura LAJOLDO (1987):

¥ oaee O direito gque tem o preofessor de esco-—

fTher o livro com o qual vail trabalhar choca—-se
na pratica coem a Talta de condiqg®es concretas
para exercer este direito...”

Em face a essa situaglo contrastante & mister repensar
as condiglies em gue s3o escolhidos os livros diddticos para adocio nas
escolas. Ela & feita sem andlise, sem reflex®io sd com o catdloge dis—
tribuido pelo MEC. 6 maioria dos professores n3o tem acesso ano exem—
plar & termina escolhendo pelo titulo ou indicag3o de terceiros.

Nesse enfogque, surge algumas intervogagfies: Como o
professor trabalha o livro didatico na sala de aula? Os conteddos li-
virescos atendem as necessidacdes do educando? Como & feita a escolha do
livro didatico? O professor 2 satisfeito com o conteddo dos livros es-
colhidos?

Diante desses concideragdes, surgem algumas implica-
ghes acerca do livro diddtico que nos instiga a analizar quais as suas
potencialidades e limitagies no cerne do processo ensino-aprendizagem
na realidade objetiva das nossas escolas.



Escola Municipal de 1° Grau Crispim Coelho

Reuni3o para estudo a respeito do livro didatice

DATA: 21/07/95
HORA: 15:30 hs.

LOCAL : Escola Municipal de 1° Grau Crispim Coelho

PAUTA

I — Abertura

11 - Exposiglo oral e com cartazes
III - Leitura do texto

IV — Debate

Y — Avaliag3o

VI — Encerramento



0 LIVRO DIDATICO EM QUESTAO

No estudo anterior vimos a escola e o livro didatico,

dentro de uma vis3o mais geral. No estudo que se segue abordaremos a
gquestic do livro diddtico especificamente.

Comumente se diz gue os contefdos s3o desvinculados da

realidade, no entanto, eles tém uma realidae a cumprir, como enfatiza
FARIA (19%94)

“ @ livre diddtico n3o & desligado da realida-—
de, ele ftem uma fungde a cumprir? reproduzrir a
Ideologia dominante. A ideologia dominante
tambdm n¥e & desligada da realidade, eola tam—
beém em um papel e o cumpre . . » “ (p.71)

Sendo assim, o livro continua reforgando o processo de
dominagio e euploragdo sobre a classe trabalhadora e como solug3o para
tal situagaon, alguns pesquizadoresdentre eles Beloni e Silva (1983),
apontam a regionalizagio desse material .d efendendo gque sd assim ha-

veria condiglies de trabalhar de acordo com a realidade prdsima do alu-
no.

Dessa forma, a discuss3o em torno da regionalizagdo
toma longo alcance, pelo aspecto com que se apresentam, ao reduzir a
oportunidade de alargar os conhecimentos e reforgar a exclus3o dos j&
excluidos da sociedade. Sem contar com a guestio, particularmente dos
nordestinos gque s3o tratados indiferentemente dos povos do sul do pa-
is, em todos os aspectos preponderantemente do ponto de vista intelec-—
tual / cultuwral.

Com isso além de limitar a crianga ao seu meio, impede
que esta tenha a oportunidade de ampliar seus conhecimentos e de criar
condigles necessdrias para tornar-se cidad3os conscientes para a rea-
lidade na gual vivemos, o que pode ser constatado por FREITAG, et alii
(1993) para atirmar oue:

* A limitag8e da crianga & (...} sua comunida-—
de a restringe a um universo muite limitado,
zende necessdrie, via escola, dar a essa
crianga a oportunidade de ter acesse a Iingua
de cultwra, com a qual ze abrem seus horizon-—
tes para o mundo, além das fronteiras de sua
comunidade ou Tarela 7. (p.34)

Retratar somente as vivéncias da crianga nua e crua,
n¥o iria contribuir em nada para superd—-las, ao contrdrico iria sedi-
mentar cada ver mais as desigualdades. Segundo, cabe ao professor a
s@ria responsabilidade de trabalhar os conteddos numa perspectiva que
husque meios de evitar a consclidagifo do processo de marginalizagio e
sua condigdo de classe.



Nesse enfogue, o processo se constitui no ponto criti-
co da guest¥o, por ser ele o mediador entre o conteddo do livro dida-
tico & a metodoleogia uwtilizada para trabalhar tais conteddos.

Sabemos gue os conteddos na sua grande maioria, omitem
as dificuldades de uma sociedade de contradig¢Bes, ou quando as aprea—
sentam & como se fossem caracteristicas naturais entre homens. Podemos
comprovar isto atraves do texto abaivwos

0 que & Felicidade (titula)

”

Conta—-sze que um rel, dono de imensas rigue-—
ras, calra um dia num grande estade de $triste-—
Fa. Nem mesmoe os médicos da corte conzeguiram
curar a Jeenga t3e estranha (. . ).

Um dia chegou aos cuvidos do reil a noticia de
que pele pafs circuiava um zdbio, homem de
profundes cenhecimentas e qgue solfucionava fta-
dos as problemas que the contiasszem. Apds vé-
rios meses doe Intensza procura, of emissadrior
da corte localizaram ¢ Tamose sabio e trouxe-
ram-ne¢ ae rel.

-~ Majestade, Ffui Iinformade de sua enfermidade
e agqui estouw, para servi—-lo - disze, gentil-—
mente o sdbio. O rei conteu—lhe de sua Imensa
triztera e pediu ajuda. O =zabio pediu um prazo
e retirou—ze a ¥Tim de refletir sobre uma pos-—
sivel zolugdo. Paszados driaz, ele Tol até o
refl e atirmou-the: -« Vozsa majestade Yicard
bem novamente se usar durante um més a camisza
de um homem Teliz.

Hax n¥o era Tddcil enceontrar um homem Teliz.
Frntre oz  homensy rices n¥e havia um sd que nd3o
tivesse problemas. Entre os pobres, plor ain-
da. (. - =) gquande se teve notlcia de que num
dos campoes afastados vivia um homem feliz. Que
amanrhecia cantande € dormia sorrinde. (ue o=
péssares, azx FTlores encontravam nele a sua mo-—
rada, tal era o seu poder de tranzmitiv vida e
entusziasme . Sabja—-ze, alinda, gque eie trabalha-
va ¢ dia tode e gue para encontrd—Io bastara
ir ao campe de trige. L& encontraram o homem
feliz, mas o homem era ¢¥o pobre gque n¥3e tinha

camiza .

{TAVARES, Oneide 5. e GBORDO, Nivia. C, 4a. sé-—
rie, p« 42. IN DEIRD, 1981. F. 127)

Com isso pretende-se "impedir que as criangas perten-—
centes a uma spocisdade capitalista guestionem a posigdo sdcio—econOmi-
ca privilegiada de uma minoria rica (3%), gue mediante a concentracio
de renda ., estd proveocando um maior aguiamento das contradigies so-
ciais, da miséria da ¢lasse pobre, dominada e explorada do pais".
(DEIRD, 1981, P. 128)




Pov outro lade o livro torna-se necessdrio por @er o
fnico pelo gual  algumas oriangas tem com a escrita, em escolas onde
Mo A acesso a nenhum outro material diddtico. Conforme salienta CAR-

VALHD ( s/d):

Assim o

“ @ livro diddtice & um mediador necessdrio
por corperificar a forma escrita nasz escolas
da rede publica, nas escofas da perivTiria ¢ do
interier, onde n¥c tem sequer jornal e revis-
ta “. tps 07}

livro adauire especial importdncia por ser o

anico recurse com o qual a crianga tem ACesso.
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DISCIPLINA: Estdgio Supervisionade em Supervis¥o Escolar
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PLANO DE CURSO

I — APRESENTACRO, JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS:

De modo geval & no momento do estdgio curricular gue
se did a passagem de estudante para o profissional. E nesse momneto que
ele descobre na sua formag3o, as mazelas, suas inconsisténcias tedri-
ca~-metodoldgicas, seus pontos criticos. Enfim, & "caixa preta” da sua
formagio.

Essa situagdo, id antiga, implie avs professores de es—
tagio curricular tarefas desafiantes, no sentido de tentar reconstruir
em, no madximo dois pericdo letivos, toda trajetdria académica dos alu-
rnos e conceber essa atividade como um periodo de prepavagdo a inicia-—
Ao profissional.

Nesse sentido, pensamos que o Estidgio Cuwrricular em
Supervisio Escolar gque ora orientamos deverd contribuir para a forma-
c¥o do pedagogo-supervisor, no sentido de proporcionar uma maior com-—
preens3o tedrico-metodoldgica dos fenOmenos educativos, bem como apro-
wimd~lo dos problemas intra—escolares na perspectiva de vislumbrar sa-
idas a partirvr de embasamento tedrico e da prdtica coletiva no ambito
das escolas, considerando gue serd ele, enquanto profissional da edu-
cagHo, um dos elementos agilizadores de processos escolares gque possam
significar um novo tipo de educagio que atenda aos interesses e an-
spins da sociedade brasileira.

A nossa proposta de trabalbo para o Estdgio Supervisionado em
Supervis3o Escolar permitird gue os alunos tentem os fundamentos ted-
ricos adguiridos ae  longo do curso de Pedagogia &s tentativas apera-
cionais de sua FPropostas de Ao, veiculando o saber sistematizado a
realidade das escolas, campo de trabalho, fortalecendo dessa forma, a
produgdo do conhecimento e a sua formag3o enguanto educador consciente
e compromissade com a realidade braseleiras




1T — CONTEBDOS:

TEMATICAS OPERACIONAIS:

« Flanejar para que? Uma propos

- 0
taglies.

« Alfabetizagio:
lag pdblicas, privadas e

confronto de
alternativas.

» LConto de fadas
na o= série.

awn real idade?

= Liclos de pais e mestres

tentativa de aproximago.

- Livro didatico: seuw papel no

II1 — METODOLOGIA:

A proposta de
vialvida basicamente em duas etapas:

A primeira constara

rard a segunda etapa da proposta.

Faz parte também dessa
(zemindrios., encontros. mesa redonda,
tariio suas Hperigncias,
mentos no confronto com a problematica
Ma

fissionais 2 QU académicas.

IV - AVALIACAD:

A avaliagdo compreenderd:

1.
em que este se deu,
gia, etc.);

0 processo de produgao
a finalidade do

2. A proépria
a qualidade,

produgi3o

redagio, eto.) s

livro—texto como recurso didatico:

proposta,
etc.),
a tempo em que sistematizar¥io seus conheci-

{aprofundamentc tedrico,

ta de planejamento na escola X.

pontecialidade & limi-
teorias x aprendizagem em esco-
Um estudo de Histdria do Brasil
em escolas ruraiss

para além da

processo ensino-aprendizagems

curso para o Estagio Supervisonado serd desen—
uma tedrica e outra pratica.

de uma revisfo bibliografica para apron-—
fundamento tedrico & organizagdo da abordagem de campo,

que caracteri-
organizar eventos internos
onde o8 estagidrios rela-

da agdo supervisora. Dessa for-—

os alunos terdo opoortunidade de transmitir suas experidéncias pro-

intelectual da aluna (as condigdes
instrumental tedrico,

a biblicgra-

a escrita, a

3. Desempenho e o nivel de gualidade na realizagao dos eventos

internos:

G4e A
casol .

defesa do trabalho perante a banca sxaminadora

{se for o
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