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“Yas me Cercals por
tras e pela frente, & esten-
deis sobre mim a vossa mao."

(Salmos 136:5)

"Se temos Deus por nos, entao
ele se torna presente como pai, e, nas
ocaslbes de perigo, faz valer sua pater-
nidade, sob a forma de uma solicitude,

que supre, de modo maravilhoso, © que
hos possa faltar.”

(M. BASILEA).

“"Todos nos sabemos alguma
colsa todos nos 1gnoramos
alguma coisa.

Minguem 1gnora tudo

Ninguem sabe tudo."”

(FAULO FREIRE)




Homenagem Sincera

A professora de Principio e Metodos de su-
pervisao Escolar, Idelsuite de Sousa Lima, pela
constante dedicagcdoc e disposigao de ter se colocado
a nosso servigo, transmitindo experiéencias vividas
no dia-a-dia na Educa¢3ao, pela tentativa de incutir-
nos um sentimento de responsabilidade profissional,

criando, em nossas COnsclénclas, uma vontade muito
grande de acertar.




Agradecemos a todos aqueles que contribui-
ram para realizagaoc desta tarefa, nos proporcionando
o conhecimento da realidade da Escola Estadual de 19
Grau Pedro americo.

Eis portanto, nossos agradecimentos:

~ Agradecemos a Deus pela saude e disposi-

a0 que nos deu para vencermos as dificuldades en-
contradas neste trabalho.

- A administradora escolar, pela colabora-
¢d0 e apolo que nos foi dada. v

- Aos professores e alunos gque nos deram a
confianca e a oportunidade de comparar a teoria com

a pratica e dail tirar ligcdes 1nestimavels enquanto
profissionals.

-~ A0s nossos colegas, abragos ao fim da
Jornada com profundo sentimento de gratiddo, dedi-
cando-lhes nossos eventuals meéritos € a nossa home-
nagem maior .




Nossas Despedidas

Para nos estagiarias em Supervisiao Esco-
lar, um trabalho cansativo chega ao fim em condighes

nem sempre as melhores, mas s30 as nossas, hao temos
outras.

Chegamos ao fim, € verdade, mas € o momen-
to de um novo comego, de outro comego. E para que um
novo caminho seJa possivel, e preciso “'destruir” o
caminho percorrido. Para ter coragem de subirmos
mals alto, e preciso Jogarmos fora a escada por onde
subimos. Uma nova etapa e possivel porque uma etapa
anterior folr superada. A melhor conclusao que pode-

mos tirar de um trabalho como esse, € que ele & ain-
da imperfeito.

Se amanha fizessemos um outro, nos o fa-
riamos de forma mals enriquecida.
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INTRODUCAO

0 tema - o livro-texto como recurso didatico:
Potencialidades e limitagoes - foi1 escolhido com o objetivo de
conhecer melhor a pratica educativa dessa atividade no contexto
socio-politico e economico da sociedade brasileirasparaibana,

na Escola Estadual de 12 Grau Pedro Americo, na cidade de Caja-
Zeiras.

Nosso interesse pela tematica originou-se de es-
tudos e discussdes realizadas em sala de aula. Istoc despertou
em nos 0 deseJo de buscar informagdes mals substanciosas sobre
a pratica e as dificuldades que as professoras encontram no de-
senvolvimento do seu trabalho, pols sabemos que este se da num
sistema educacional que apresenta varias dificuldades.

A 1nhser¢ac na campo de estagio, foli apreensiva
uma vez que percebemos de i1nicio certa indiferen¢a e apatia por
parte dos membros integrantes da escola. Entrementes, com a
continuagao dos estudos foram se dissipando as indiferengas e
criando wum ambiente de interesse e participa¢aoc. A0 passc que
iam se familiarizando com a questdao, surgiram debates, relatos
de experiénclas que nos motivaram a progredir.

Todavia, demos conta de que um dos entraves, e &
defesa dos professores da sua pratica e resisténcia ao novo, de
acordo com o que mostra FREITAG et alii (1993).

g5 Professores chegam a per-
ceber a desvinculagdo da dIisci-
flina com a realidage 0bJetiva,
mas  provavelmente pelo fipo de
formacdo wue receberam ndo con-
seguem arficular essas dgifical-~
dades diretamente com os conteu-
gos que transwifem. ..

Entretanto, apesar da resistencia contida nas



o
depoimentos
odutive.

suas falas e atitudes encontramos tambem nos seus
vontade de acertar e de realizar um trabalho mais Pr




HARCO TEGSRICO

A problematica do livro didatico no Brasil,
abrange aspectos tecnicos, econdmicos, de lorma¢io de docenktes
g mesmos 10eo0l0glcos que mascaram a realidade como nos mostra
FREITAG et alii (1993,.

o o livro Jrgdafico, por  ser
ideglogico & alhelo a realidade,
IFNorando a tese Jad& Marx g gus
A Irealidade €s5Ld presente em ne-
FREL VS, e forma geformadora, no
dIscurse ideologico. .. ”

Reforgando esse carater i1deocldgico, os livros
didaticoc apresentam erros graves na conceiltuagido, nha redagao e
outros, segundo nos atirma LAJOLD In EM ABERTO (1987).

"0 liviro digdfico cantem iacorre-
COES Fraves quanto a&os coateudos
que  wElcula; reforea rgeologras
conselrvagoras, JuUE sSubEstIimam
intelligdneia g seu lgltor uasud-
r1o, qug aliena 0 professor a8
s5us tarefa gocente. .. ”

6lém dissoc, ha ainda a 1declogila contida no as-—
pecto fisico do livro, como relata NOSHEI A V195700

A5 capas & tiustracdes consti-
fuem instrumento relforgador  Jda
ideologia gominsnte, pois wbtili-
FRNFO CECAICAS VISUIES, reforgam
s mensagens ideologicas ¢ Jd
velcdiadas pelos Ctextos ae lei
Eeirra. "




Confirmando essa posigaoc CARVALHOU (s/d) declara.

"FIguras caricaturais propiem um
mundo distante do cotidiano...”

Por outro lado, o livro apresenta suas potencia-
lidades, impedindo-nos de condena-lo. Aleém dos mais, eles se
reveste de importancia diante do quadro educacional brasileiro,
fornecendo um minimo de conhecimento, que podemos comprovar nas
palavras de SOARES In Nova Escola (1994).

didatico & uma forma gde ga-
ranftir um mrinime g qualidade no
gnsine; gle fem a fungdo de s5is5-
tamatizar & COonhECImENLo ga
crianca. alem do maris num  pars
come o Brasil, Jdidiatico fem uma
fungdo de suprir a falta de li-
VITg @nbre A% Crilangas Jdas Ccama-
das populares. .. "

Outrossim, as desigualdades sociais enfrentadas
pela maioria da sociedade brasileira, atraibui ao livro didataico
um wvalor imprescindivel, tendo em vista que essa camada da po-
pulagao nao dispoe de condigbes financeiras para adquirir 1l1i-
vros para 0% seus filhos, como comenta FREITAG et alii (1993).

Entretanto, enfatizando o uso do livro pelo pro-
fessor, CARVALHO (s/d) chama atengao a atitude que se deve ter
frente a este recursoc quando diz:

@ professor deveria, ao utilizar
o livre Jdiddtico, fazé-lo o
forma desafiadora ¢ construliva
PAFR QUE, MESMO JUE Seus conted-
gJos FIvessemw s§& tornados obsols-
tos, houvesss uma fransferéncia
de  conhgcimentos  Para  outras
situagdes, tornando a habilidade
ge  lidar com dados peraanentes
apos ter sido desenvolvida.”

Diante dessas constatagfes, Justifica-se o empe-
nho despreendido nesse estudo com o i1ntuito de conhecermos a

dimensao desse problema, e sua influéncia no processo ensino-
aprendizagem.




"0 LIVRO-TEXTO COMO RECURSO DIDATICO:
FOTENCIALIDADES E LIMITACGES™

5 os livrios diditicos conteam-
POraneo ainda estio sendo escri-
fos, confeccionados & usados se-
guindo padgrdes que, do ponto de
vista cientifico, Jja estido ka
multo witrapassados. .. ”
(FREITAG, ef alii, (993, p. B3}

Com base nessa afirmagao, refletir acerca do li-
vro didatico no Brasil, e tarefa das mais significativas dentro
do contexto das reflexbes pedagogicas atuais tendo em vista sua
utilizagdo no processo ensino-aprendizagem.

De modo que, na escola, campo de estagio consta-
tamos que todas as atividades giram em torno do livro didatico,
criando com 1s5s0 uma dependéncia malefica ao professor, como
confirma CARVALHO (s/d):

g livro Jdidatico deixou sul
fungdo do¢ auxiliar para s &ri-
FIr Em cenftrg irradiador do sa-
ber. Fela grande Importancia de
que oIl revesbido, Ccriou uma Jge-
pendéncia preJudicial para seus
dsudrios. .. "

Esse apego 1intrinseco do livro, repercute de
forma preponderante na aprendizagem dos alunos. Constatamos no
decorrer da exposigao do assunto pelo professor que os alunos
nao demonstvram nenhum interesse pala aula; ficam transitando na
sala, conversando com os colegas, dizendo brincadeiras e alguns
nem mesmo abrem o livroc para acompanhar a leitura.




Desse modo, as palavras de SANTOS (In Nova Esco-
la) mostram-se verazes quando diz:

re

& MALOr parte dos livios ¢
dm verdadeiro tormento pRra os
alunos. ..’

(Revista Nova Escola, NG
#i. Ago.o Vet

Esse tormento se da ao fato, das atividades pro-
Postas no livro didatica, serem repetitivas, sem criatividade
nao contribuindo para o desenvolvimento critico dos alunos, nem

t3o pouco para a capacidade de criar e raciocinar como assevera
HOFLING In Nova Revista (1988) .

"o livro diddfico, ado cria con-
digdes {favoraveis para iacenfi-
VAP 9 gsfudante a assumir uma
Postura oe cidadio consciente g
PFArFCICIPALIVE na socisdade . ”

(Revista Nowva Escola, NE 2§,
MALODSEE D

Essa e tantas outras questoes foram exaustiva-
mente discutidas nos encontros de estudos que realizamos com os
professores.

Esses momentos foram marcados por debates enri-
quecedores. Em um deles foi unissono a opiniaoc dos docentes ac
declarar que a problematica do livro didatico € de cunho poli-
tico, como mostram seus depoimentos:

=5 governos NAo s& Interessam pela educagdo.
“(prof. nfe1)

r

L. .50 fem muifa & promessa.’’ «prof,. nB e2)
_Ulaga  weZ mals S IAVESEE menos nNa  educagdo. ”
(prof. n€ @3

Em conformidade com essas declaragdes SERPA In
EM ABERTO (1987 argumenta que.

“H questdo do livro diddtico
CONsLItUI-sE, Na verdade, &m uma
vertente da questio da politica
gducacional do goverao.

Assim, e de 1nteresse dos governantes manter o
sistema educacional como esta, assegurando sua hegemonia. De
forma que, negligenciam a educa¢ao brasileira reduzindo todas
as formas de despertar d aqueles que sao dominados.

Em adi¢ao a essa atitude vertical, acrescenta-se
o ftato dos professores nao escolherem os livros com o qual vao
trabalhar, conforme suas declaragdes:




7

w O TAvrod JE & SACOAEPRVAR e LRERT, wprof.
n® et

~THUItRs  VEFTEeSs  QUANTD Escolhemos o liveo pelo
catalogoe ao #REC, FECENEMOS outre compleramente dJIiferente.

tprof. nB o2

Embora o professor tenha o direitoc de escolher o
livro, na pratica 1550 ndo acontece. Acomoda-se e submete &
vanhtade dos outvos parcimonlosamente, adotando livros segundo a
indicag8o de tercelros ou mesmo pPela sua apavéncia, peio titulo
sugestivo, SE€M UM exame minucioso como afirma FREITAG et alia
L1993,

42

L D8 Professores ndo escolhem
@ 1Ivig JEpoIs I8 UM ENANE WI
AUCIOSE @0 Cconbteuddo ou de wla
ENPEFISACIA PrevId Ccon alanas,
mas basicaments aovidos pelo
comodismo £ contormismo. .. "

Essas atitude assimetrica do professor deve-se ao
POUCO conhecimento acerca desse material e da sua propria pra-
tica, conhsiderando~o como sando de suma 1MPOrtancla Ppara a
aprendizagem da crlanga, de acordo com o que {01 dito pelos
pProprios protfessores:

SSEm @ livre FIcd aificil para o afung  aprea-
dgJar", tprof. nBet)

= Farade~se MUIED CSMPO A0 LEr JUE CoORIAr tudo ao
quagro.” prof. n? 92)

o

_UE  muite ruim Easinar sem o liveo. tprof. nB

@3

Farafraseando FREITAG et aliir 11993), a desin-
formacae do professor decorrente dos seus Proprios habitos niac
ler, ou ler pouco, sS80 a nosso ver uma possivel explicacdo para
a dificuldade que tem os professores de avallar e escolher seu
livro didatico criteriosamente, Jjustificando mal sua escolha,
tUd hac a Justificando de todo.

dlem disso, a desvalorizagio ¢ as s5Uas PrECarlas
condi¢cbes de trabalho se constituem em outro fator para o UsO
fortuito do livro didatico, fazendo Jus a declaragd3o de SERPa
In EM ABERTO (1987 ..

“Em decorrgncia da  falta  ge
coascigncid profissional, ass—
PrEparg 0o protessor, carga ho-
FRrIa excessiva, falta qe re-
cUrses oOigdaticos € YInanceliros
& PESSIMOS sRlarios, o Livio
JIdALIcD S8 tornou O 2 elemeEneo
central Jda praticva gducativa. ”




Mesmo com todos esses agravantes, a posse do li-
vro nao excluil a possibilidade do professor dispor de outros
materialis como assegura CARVALHO (s/d) .

o livio Jdidatico (...} po~
gara s@r Lrabalhado cowmo mori-

wvador, COmO o0ra de consulta

&
ge leifura ludica...”

A wv1isao wunilateral propedéutica n3o permite
alargar~-se para outros caminhos e enxergar quao proveitosas se

tornaria as aulas acrescidas de outros recursos educativos.

N

Entretanto, os protessores jJustiticam suas agtes
alegando nao poder fazer mals em face as condigOes financelras
da escola e pessoals, segundo suas Proprias palavras.

«"Q escola ndo JIspie g8 recursos para realizar-
MOF . atividade difereats,  prof. nf 01).

=" professor ganha aal & tem que trasalhkar
QUEro  fugalr para sg manter, {ficaado sem
HRER O BE preparar.” wprof. 202)

W
Campo

Apesar das dificuldades enfrentadas, pelos pro-
fessores conforme seus depoimentos, ele deve despertar no aluno
a necessidade de obras de consultas, Jornalis, revistas, para

que 0 1nteresse pelo mundo da leitura escrita seja despertado
nos alunos

Durante o©0s estudos, discutimos formas de traba-
lhar com o livro didatico a partir do proprio acervo que a es-
cola possul - a literatura infantil. Também, destacamos que
mesmo o texto didatico deformador pode ser utilizado numa pers-
pectiva de desenvolver o sensor critico do educando, contron-
tando—o com sua realidade como garanti FREITAG et alii (19931
= sEndo a i1degliogia uma {for-

ma  de apressatagdo distorcida

do real, gla poderia constibuir

um  Excelente material para me-

fhaor compresasio desfe mesmo

real, desde que devidaments in-
terpretadga. .. "7

Todavia, para efetivagao de um trabalho trans-
formador neste campo, e mister uma 1ntegracido da escola e da
comunidade que atende, haja vista que no momento essa conJungao
nao ocorrer segundo seus proprios depoimentos:

- Y05 pals A30 participam da apreandizagem dos
filhos.,” (prof. n? 01)

- “Tude {Fica a cargo do provessor”. (prof. nt
ec)




= Falta um maior contato da diregdo com os do-
wantas’ . tprof. nB @3)

Contudo, para convivermos com esta situagao,
pPreclisamos encontrar caminhos gue SUAVIZEN =

a agao pedagdgica, e
1550 1mplica num esfor¢o coletivo, tanto por parte dos envolvi-

dos no processc educativo, como pelas autoridades governamen-

tais, assegurando ac livro seu wvalor didatico, segundo FREITAG
et alii1 (1993,

L. & defesa ga gualidade oo
livio gidatico implica um es-
forge coletivo ndo somente de
avaliagdo Justa, mas fambem um
esforgy TINancelry, PARra assg-
FUIAYr QU O produto ado  Fenha
soments  valor dg Lroca, b Ey
gfetivaments valor dg usgo para
o alung.’

Concluido o©s estudos, comprovamos quao utal e
necessario foram as informa¢des passadas, dada a necessidade

sentida pelos docentes de uma reciclagem permanente, onde uma
delas expressou.

- “EssEs  Encontros SErviram Para nos ILEertar,Ja
QUE  AED LEMOS POr PArte Jo JOVErNo uma  reci-
clages constante.” tprof. n2 o1).

- Come &% COISAS MUTAam, Precisamos conhecer as
AGVEE YOrmas Joe #nsinar.” (proft. n2 é2)

Assim, & importante analisar com seriedade, as
possibilidades materiais humanos oferecidos pela escola, que
possam facilitar a elucidacdao e explicitagao dos conteudos,
servindo de refor¢go € estimulo para a aprendizagem.




HMETODOLOGIA

Para sistematizar nosso estudo buscamos uma me-
todologia que nos possibliitasse compreender as potencialidades
& limitagbes do livio digatico no interior da escala. Procede-
mos ass1im, uma revisao blbliografica, com os vespectivos ficha-
MEntOS paira melhor apreensao do conteudo. Em seguilda, debatemos
com a professcra orientadora, que muito no ajudou a refletaiv
sobre a questao.

Feita essa abordagem tedrica, 1ni1CiOU-G€ OS5 Se-~
milinarlos 1nterrnos, ohde cads equipe expbs seu tema de estudo.

Empenhamo-nos avidamente para tornar claro nosso estudo, que
nio tem merecido a aten¢do necessaria dos especialistas na
questao.

A partir dai, partimaos para 0O campo 02 estaglo.
Reali1zamos observacOes em sala de aula para verificarmos como o
professocr uWtiliza o livro didatica, a i1mportancia que lhe e
atribuida. Depols dissD, realilzamos um programa de estudo com
0os professores, analisando o proprio livro adotado, shtre  au-
tros, com discusstes & relatos 0& Eexperiénclas.

No momento final, demns 1riclo a elabaracie da
monografia registrando os acontecimentos vividos.
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CONCLUSAO

Atraves dos estudos realizados e da atuagao no
campo de estagio, constatamos que o livro didatico & um elemen-
to tao presente na sala quanto o professor.

Fudemos perceber tambem, que o livro didatico
nao € um complemento da atividade docente, mas o uUnico instru-
mento de agido pedagodgica nha realidade da escola publica, cuja =
dependéncia ao livro automatiza o trabalho em sala de aula e
transforma 0os seus usuarlos em escravos, em conformidade com as
palavras de FREITAG et alii1 (1993):

- professores € alunos tor-
ARFAM-5E FEUS ESCraves, psrden-
GO 3 AUEONOMIA & O Senso crifi-
OO QUE O Proprio processo  Jae
ENSINO-3PrEnd i Tagem FEvEria
CrEEr.

Consideramos de suma 1mportancia a realizacdo
deste trabalho, povr ter-nos favorecido ver “ia Jlocg' como se
processa o0 ensino, o tipo de instrugdoc e formagao gque recebem
as crian¢gas utilitarias do livro didatico.

Ficou evidente, a necessidade de discussao, no
interior das escolas, de um trabalho pedagogico na tentativa de
reverter o quadro que ora se apresenta.




CONSIDERACGES FINAIS

‘ &G livro diddtico insere-
HE, €W UMA Grandsg MAaGUInAria na
QUAL EI€ PArece SNErCEr um Pa-
pel, ‘tasignificante , gque &
WEGIER GuUe VaI 5Endo glucidado,
revela-se ge imporfancia estra-
Eegica para a existencia & fun-
cronamento do SIStema educacio-
Nl como um fogo. ..

(FREITAEG, ¢ alii, 1¥¥3}

Concluido este trabalho descobrimos que no de-

correr de cada leitura sugerida para essa proposta, representa-
va mals um ponto de partida para se discutir o tema em questdc.

Tomamos conhecimento tambem, que para ser pro-
fissional habil e eficiente nao basta somente a teoria que se
adqulre nas escolas, mas que se deve tambem vivenciar a reali-
dade, ou seja, pratica, pois alem da importancia facilita a
aprendizagem.

Este trabalho foi1 de uma representatividade pro-
funda, desde o aprofundamento tedrico ate a produgd3o escrita.
Foram momentos de muita renuncla e dedicagao.

Nac pode existir conslideragOes definitivas, nao
e Justo considerar que qualquer produgdo de conhecimento, seja
ela escrita por quem for, como algo acabado. Espero que aqueles
que venham a ler esta producao possam critica-la contribuindo
com a reflexdao acerca do livro didatico.
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I - AFRESENTACAO, JUSTIFICATIVA E OBJETI-
VOoSs.

) De modo geral e no momento do estagio curricular que
s& da a passagem de estudante para profissional. E nesse momen-

to Aque ele descobre na sua formagaoc: suas mazelas, suas i1ncon-

si1sténcias teorica-metodoldgicas, seus pontos criticos. Enfim,
a 'caixa-preta’” da sua formagio.

. Essa situagao, Ja antiga, impOe aos professores de
estagla curvricular tarefas desafiantes, no sentido de tentar
reconstrulr em, no maximo dolis periodos letivos, toda trajeto-

ria académica dos alunos e conceber essa atividade como um pe-
riodo de preparagao a 1niclagao profissional .

Nesse sentido, pensamos que o Estagio Curvicular em
Supervisao Escolar gque ora orientamos devera contribulr para a
formagao do pedagogo-supervisor, no sentido de pPropoYcClOnar uma
malor compreensao teorico-metodologica dos fendmenos educati-
VoS, bem como aproxima-lo dos problemas intra-escolares ha
perspectiva de vislumbrar saldas a partir de embasamento teori-
co e da pratica coletiva no ambito das escolas, considerando
que sera ele, enquanto profissional da educagao, um dos elemen-
tos agilizadores de processos escolares que possam  significar

um novo tipo de educagao que atenda aos i1nteresses @ anseios da
socliedade brasileira.

A nossa proposta de trabalho para o Estagio Supervi-
si1onado em Supervisao Escolar permitira que os alunos tentem os
fundamentos teoricos adquiridos ao longo do curso de Fedagogia
as tentativas operacionals das suas propostas de agiRo, velcu-
lando o saber sistematizado a realidade das escolas, campo de
trabalho, fortalecendo dessa forma, a produgiao do conhecimento

e a sua forma¢gao enquanto educador consciente e compromissado
com a realidade brasileira.

II-CONTEUDOS :
TEMATICAS OFERACIONAIS:

# Planejar para que? uma proposta de planejamento na
escola X.

# 0 livro-texto como recurso didatico: potencialida-
des e limitacoes.

* Al fabetizacdo: confronto de teorias X aprendiza-
gem em escolas publicas, privadas e alternativas.

# Lonto de fadas ou realidade? um estudo de Historia
do Brasil na 52 serie.




# Ciclos de pais & mestres em escolas rurais: para
alem da tentativa de aproximacio.

# Livro didatico: seu papel no processo ensino-
aprendizagem.

III - HMETODOLOGIA:

A proposta do curso para o Estagio Superwvisiona-
do sera desenvolvida basicamente em duas etapas: uma tedrica e
outra pratica.

A primelra constara de uma revisao bibliografica
para aprofundamento teoricoc e organiza¢cao da abordagem do cam-
PO, que caracterizara a segunda etapa da proposta.

Faz parte tambem dessa proposta, organizar even-
tos 1nternos (seminarios, encontros, mesa redonda, etc.), onde
os estagilarios relatardo suas experiéncias, ao tempo em que
sistematizard3o seus conhecimentos no confronto com a problema-
tica da agl3o supervisora. Dessa forma, os alunos terdo oportu-
nidades de transmitir suas experiéncias proflssionals e Ou aca-
démicas.

IV - AVALIACAO

A avaliacao compreendera:

i- 0 processo de produgao intelectual da aluna
(as condigOes em que este se deu, a finalidade do instrumental
teorico, a bibliografia, etc.);

2- A propria produgao (aprofundamento teorico, a
escrita, a reda¢ao, a qualidade, etc.s;

3- Desempenho e o nivel de qualidade na reali-
Zagao dos eventos internos;

4- A defesa do trabalho perante a banca exami-
nadora (se for o caso).
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OBJETIVOS

-  Aprofundar os conhecimentos sobre a utilizacio do
livro texto como recurso didatico.

- Anhalisar os conteudos e os exercicios propostos no
livro didatico junto aos professores da escola publi-
cCa.

- Promover estudos com os professores, numa pPerspec-
tiva de encontrar outra forma de trabalhar o livro
didatico.




METODOLOGIA

"A metodologia e um guia
para um estudo sistematico
do enuncilado e compreensao
de problema.”
(RUDIO, 1989. p. 15).

Sendo a metodologia uma condi¢io necessarlia para
um bom desempenho de uma atividade, sobretudo de natureza aca-

démica, compreendemos ser fundamental planejar o modo como este
trabalho sera realizado.

A nossa proposta de trabalho, consiste em anali-
sar, o0 livro texto utilizado por professores que lecionam de 12
a 42 series em escolas Publicas-Municipals na cidade de Caja-
Zelras—-Paraiba.

Iniciamos nosso trabalho realizando visitas as
escolas onde ftaremos 0s primeivros contatos, visando conhecer a
comunidade escolar, a organiza¢ao e o funcionamento geral da
escola.

Optamos metodologicamente pela observagao parti-
Clpante por ser um 1nstrumento adequado para apreender 0 nosso
objeto de estudo, na medida em que poderemos acompanhar 'in lo-
co" o dia-a -dia dos sujeitos, o significado que eles daoc a
realidade que o0s rodela e as suas proprias atitudes.

A partir dos dados coletados, pretendemos realizar
sesstes de estudo com os professores para analilsarmos como sao
utilizados os livros didaticos, e Juntos tentarmos encontrar
uma outra forma de trabalha-lo, dando uma nova perspectiva a0
processo ensino-apvendizagem.

De posse dessa compreensao elaboravremos a mono-
grafia, descrevendo toda experiéncia vivida.




JUSTIFICATIVA

A historia do livro didatico no Brasil & permea-
da pela falta de uma politica definida para a questao, sendo
Pautada ‘'por decretos-leis € medidas goOveErnamentals que se Su-
cadem, & partir dge I1¥3¢". (FREITAG, 1993)

Para compreendermos como o livro didatico veio a
ser 1introduzido no campo educacional brasileilro & necessario
analisarmos o contexto historico nacional que ocorria no Bra-
s1l, no periodo que antecedeu a 1936.

A década de 29 caracterizou-se, conforme narra
PEDRO (1987) "por imensas lufas politicas & SoCials que Gues-
tionavam o dominio das aristocracias cafegiras de Sdo FPaulo.
Greves ¢ levanfes militares gram as forwmas o protesto conbra o
pogder dos cafelcultores.,

Economicamente, o Brasil n3o consegula manter o
mevrcado comprador de cafe, pols 0s palses que adqulriam hOSSOC
produto desvalorizavam no cada vEE mals.

Os oficiais de escalbes mals baixos do exercito
se revoltaram contra o dominio exclusivo dos cafeicultores. Le-
vantaram—se em movimentos armados & violentos contra os donos
do poder na republica velha. Esses jovens oficiais militares
passaram a ser 1mportantes Fersohagens no cenario politico bra-
sileiro.

Foi o acumulo desses antagoOnlsmos que desenca-—
deou a chamada revolugao de 193¢, gque mudou 1mportantes aspec-
tos da evolugao de nossa historia.

A revolugao de 1930, pretendia "alem dga moderai-
Fagdo dJo pars, a urbanizacio, a revolugdo Iindusfrial, a demo-
cratizacio aa vida pelitica @ outres’, (LIMA s/d)  Assam, o
grande impeto para o desenvolvimento do pals @ a 1nSEr¢ao hos
quadros do capitalismo mundial foi a industrializagac.

Todavia, essa ‘gmodernizacdo' exligia mao-de-obra
espec1allzada, de modo que a educaci’o nﬁo podia permanecer
alheia ;'tﬁ mudancas. ASS1mM, para atender as exlgénc1as do mevca-
do, estruturava-se uma policia educacional, que ateé entiaoc nao
era definida. "Fixa-se definitivamente um sS1s5Eema escolar se-
CERAGY, Implantac- @ o PASIOQ, ¢ria=se & MECT. (L1IMA, ssd)

Estabelecido o sistema educacional, avoluma-se a
quantidade de normas deliberativas legislando todos os aspectos
da educagio nacional sob a jurisdigdoc desse ministerio.

No bojo dessa legislagdo surgem a partir dail os
muitos decretos sobre a questdo do livro didatico. Tais medidas
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e decretos sao definidos 1soladamente, sem a participacio de
professores, pals, alunos, sindicatos e outras categorias que
pudessem intervir de forma direta ou i1ndireta na feitura do li-
vro didatico.

. Paratraseando FREITAG et alii1 (1993) concluimos
que ha pouca preocupagan com a dimens3io do livro didatico sela
por parte dos historiadores, seja por parte dos autores espe-
cralizados o que faz com que n3o haja sistematizagdo da histo-
ria do surglmento do livro didatlico no Brasil somadas as dis-—
crepancias da sua fungio.

00 mesmo modo, a pesquisa sobre o livrio didatico
ndo tem merecido destaque por parte dos pesquisadores, com ex-
cecdo de algumas 1niciativas esporadicas e muito recentemente a
partir dos anos B@.

Cumpre-nos todavia, salientar que a discussio &m
torno do livro didatico no Brasil esta diretamente relacionada
com a questao do sistema educacional e por consequéncla com &
analise mais geral do contexto historico nacional, o que € re—-
tforgado por FREITAG et alii (1993):

“@ livro Jdidatico ndo pode ser
esfudago dg Yorma iIsolada  em
s17, MAF PrESSUPTE O MIFPERMEALO
GRS EFEIULUraAs O poger & gCond-
MICES a8 soclsdads orasiieira
PRIFGE QUE  COMPIrESndamos o sEU
Funcionamento . (p &7 8

De forma pronta e acabada, os livros didaticos
no decorrer da historia s80 i1ntroduzidos na sala de aula, sem
conslderar os nivels € as particularidades da cada tuvrma, cons-
tituindo-se muitas vezes em elemento decisivo noO processo ensi-
no aprendizagem.

Assim o lavro didatico assume este carater de-
terminante, diante das 1numeras atividades gque o professor e
obrigado a exercer, trabalhando muitas vezes em tres turnos em
varias escolas, n8o0o dispondo de tempo para estudo e preparagac
das aulas, na busca i1ncessante de sobrevivéncia diante das con-
dicdes porque passa o profissional do magistério, no atuai qua-
dro da sociedade brasileira, o que se pode confirmar nas pala-
vras de CARVALHO (s/d».

“Entre o5 materiarls Jiditicos,
5 £sre o glemento mals decisi-
Vo A0 Easine, o atual estado

da escoia brasilerira. ..’

Diante disso, o livre didatico, instrumento au-
x1li1iar do professor, desempenha um papel preponderantie no dia-
a-dia do educador. Todavia, ele nao pode ser visto 1sclado da
a¢30 pedagoglca, mas deve ter corrvrelagdo com os demals elemen-
tos do processo educativo.




Parafraseando FREITAG et alii (1993) verifica-se
que o0s livros didaticos como produto de uma industria cultural
tem a fung3o de ocupar espagos, preencher vazZzios, com a finali-
dade de 1impedir que 0s consumidores se déem conta das contradi-

¢Oes materials em que vivem e das relagdes de producio que pre-
valecem na sociedade de consumo.

Sendo assim, o livro didatico assume o carater
dg todo produto da industria cultural, ou seja, seus conteddos
a0 reproduzidos anualmente sem renovagao, com o objetivo de
1idiotizar o0s consumidores no caso - professores e alunos - ga-

rantindo o seu poder de lucro desviando sua fungi3oc de educar
para se& tornar mercadoria.

‘ Entretanto, 0O que deve ser tambem questionado
nao e o fato da sua existéncia, mas a forma como sao trabalha-

dos o0s conteudos minlstrados pelo professor com base no

iivro
didatico.

Comumente, se diz que os conteudos si3o desvincu-
lados da realidade, no entanto, eles tém uma realidade a cum-
prir, como enfatiza FaAaRIAa (19%4) ..

“O livro Jiddtico ndo & desligado
dga realidade, ele tem uma fungdo
&  cumprir: reproduzir a ideolo-
gia dominants. A i1deologria domi-
pante tambem ndo & desligada da
realidade, ela tambem fem um pa-
pel ¢ o cumpre..."” (p. 71}

Nesse contexto, a escola como um dos aparelhos
ideologicos do estado, desempenha sua fungao de i1nculcagac da
ideologia dominante. Como diz ALTHUSSER: ", .. & escola ensi-
na ‘sabgres prafticos’, mas em Moldes QuUE IASSEJUram a sujeicdo a
ideglogia dowminante. .. "

Esses saberes praticos sao transmitidos atraves
do conteudo curviculares. Uma das formas que a escola encontra
para desenvolver seus conteudos € atraves do livro didatico.
Esse multas vezes 1mpede que as Crlangas sobretudo, oOs filhos

dos trabalhadores adquiram, organlzem e formulem a sSua propria
1deoclogia.

De fato, a i1deologia burguesa e veiculada no li-
vro didatico com o proposito de continuar o processo hegemonico
de domina¢cio e exploragao sobre a classe proletariada. Isto se
da por i1ntermedio dos conteudos e 1lustragdes que referem-se a
ambientes e vivenclas da crlanga burguesa, distanciando-se da

realidade da crianga carente, que tambem se utiliza no livro
didatico.

Diante da questao supracitada, zalguns pesquisa-
dores dentre eles Belloni & Silva (1983), apontam como s0lugao
a regionalizacao desse material didatico, defendendo que sO0 as-
s1m haveria condicdes de trabalhar de acordo com a vrealidade
proxima do aluno.
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. Dessa forma, a discussaoc em torno da regionali-
zagao toma longo alcance, pelo aspecto dubio com que se apre-
sentam, a0 rveduzir a oportunidade de alargar os conhecimentos e
reforgar a exclusdao dos jJa excluidos da sociedade. Sem contar
com a questdo, particularmente dos nordestinos que sao tratados
diferentemente dos povos do sul do pailis, em todos os aspectos
preponderantemente do ponto de vista intelectualscultural.

Ademals, a regionalizagdo no atual sistema edu-
cacional brasileiro e por consequéncia, da sociedade como todo

tem um carater de limitag3o do universo vocabular. Nos apoilamos
em FREITAG, et alii (1993) para afirmar que.

“A regionalizacio do livio didad-
tico no Prasil somentse C8ria
condicdes de produzir um livio
de melhor qualidade sg ocorres-
s5& uma reestruturagdo global do
sisftema educacional & uma gle-
vagdw geral do arlvel de profis-
sionalizacio de Fodos os agen-
tes gnvolvidos™. (p. 38}

Com efeito, essa reestruturagao precisa ser efe-
tivada. Entretanto, da forma como esta estabelecida a classe
oprimida nada teria a ganhar com a regionalizagao do livro di-
datico porque seu conhecimento ficaria de forma restrita, limi-
tada somente a seu meio, i1mpedindo que haja uma Ppreparacao
malor de cidadaos conscientes para a realidade na qual vivemos,
0 que pode ser constatado por FREITAG et alii (199%93).

"B limitagdo da crianga a (...Z
SUR Ccomunidade & resfringe A um
Universe muifo limitado, sendo
necessario, wvia gscola, dar a
ES58 CrIanga & oportunidade og
ter acesso & lingua Jde cultura,
SOm 3 QUARLT S8 QLrem sEus hori-
FONEEs  Para o mundo, alem  Jas
Fronteiras o8 SUR Comunidads ou
favela®™., (p. 34}

Retratar—~se somente as vivénclias da Ccrian¢ga nua
@ Crua, nao iria contribuir em nada para supera-las, ao contra-
rio 1ria sedimentar cada vez mals as desigualdades. Segundo,
cabe ao professor a serilia responsabilidade de trabalhar os con-
teudos numa perspectiva que busque meios de evitar a consolida-
¢30 do processo de marginalizagcdo e sua condigao de classe.

Nesse enfoque, a concepgao i1deologica do profes-
sor se constitul no ponto critico da questac, por ser ele o me-
diador entre o conteudo do livro didatico e a metodologia uti-
lizada para trabalhar tals conteudos.
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Outra quest3o em foco, @ o direito atribuido ao
professor de escolher o0 livro. Encontra-se aqul um grande para-
doxo, POlS na sua pratica cotidiana o professor nio encontra
respaldo para efetua-lo eficazmente, seguindo o0s requisitos ne-

cessarios para se fazer um escolha criteriosa. Como nOs assegu-
ra LAJOLD (1987) .

@ direito que tem o pProfessor
de escolher o {(1vro com o qual
wal Erabalhar choca-se Az pra-
tica, com & falta de condigdes
COACrEtas Para exercer este oJdi-
rerfo, . "

Em face a essa situagidoc contrastante € mister
repensar as condigOes em que s3ao escolhidos os livros didaticos
para adogao nas escolas. Ela e feita sem analise, sem reflexao,
S0 com base no catalogo distribuido pelo MEC. A maioria dos
professores nao tem acesso ao exemplar e termina escolhendo pe-
lo titulo ou por 1ndicagao de terceiros.

_ Ass1m, pouco adianta ter o poder de escolher
quando n8o se& sabe o que e como escolher. Conforme salienta
SO0ARES (1994 .

“Rosso problema crifico € a {for-
macé‘a e F‘i'O'f&'S‘.‘TDF. E PreclIso
fazer uma reformulagdo dos cur-
S05 c"g GIrAUs, ASSIM COomo dJO sS4
pErIor, Iaseriado conteudos com
JuUE O praf‘&'ssar VELI gasiaar (..
LA E preciso um grande iavesti-
mEato na formacio dos professo-
res, porgue s80 eles ques esco-
lhem os livios. "

(Revista WNowva Escolha, ng 79 »
aQur. 1¥v4

Diante da 1nercia de alguns professores, 0 aluno
utiliza o livro, fica em segundo plano. A preocupa¢ao reside na
mediatizagaoc dos conteudos, sem considerar as necessidades e
afinidades do educando.

0 que se percebe € que os livros, aos quals a
malioria das criancas tem acesso, omlitem as dificuldades de um
sociedade em contradi¢cdes, onde uma minovria tem condigdes favo-
raveis de estudar, alimentar-se&, Viver, € a grande maioria con-
fronta-se com a escassez de alimentos, moradias & outros fato-
res i1ndispensavels a vida do ser humano.

s conteuddos livrescos AuUase hao apresentam es-
sas diferengas & quando as ilustram & como se fossem Ccaracte-
risticas naturais entre os homens, fazendo-se Ccrer que todos
sao afetados quando na verdade os prejudicados sao aqueles que
confrontam-se dia-a—-dia com esse antagonismo.
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A escola por sua vez, difunde essa contradigac,
sendoc mals um veiculo de i1nculcagaoc i1decldgica, que se da de
torma organizada e planejada, garantindo a estabilidade do sis-
tema social contribuindo para que os educandos sejam Passivos e

conformistas com a sua condicdo de vida, segundo afirma FERIs
V1994 ) .

“A Paucacdo na SoCledAde CApIta-

IISEa rem & €S50008 SOOI Ul gos
EASCFURENL DS g€ Sua Jomindgic,
CUFO Papel § O g reproacguEir a
SOCEEGARE DUrFUESA, JITrAIVES oa
SuI 1aegiogia. ..’ (p. @8}

Com 1550, a e&scola baseilia-se num modeio autori-
tario, onde as criangas devem respeltar, obedecer e seguir or-
dens e padrdes preestabecidos, conseguindo dessa forma, Frans-

Eltﬂi"'? - - ; oo - -

C I - o

Desse modo, a escola reforga atraves do livro
didatico o processc de domina¢ao sobre a classe trabalhadors,
reproduzindo 0s interesses do capital, ndo desenvolvendo o sen-—
50 critico do aluno, segundo nos assegura FakRla (19%4, .

e

& livirig SISCEMALIITa & 1J80
IDgIa DUrguesa, AJGULCIIR O <oan-
Fliro realidade N dIiscurso, 41~
TEALO QUE O VEIGAEIro & SEgun -

do. (...4% Assim, o0 livig giaga-
CICO COAErIouI PRFra I reprogu-
Fd0 o3 classe opErdria... " ip.
7oy

Diante dessas consideragdes surgem algumas im-—
plicacSes acerca do livro didatico que nos instiga a ahalisar
quais as suas potencialidades e limitagdes no cerne 4o Processo
ensino-aprendizagem na realidade objetiva da nossas escolas.

0O livro didatico constitul~-se ate certo ponto em
vilic por viabilizar mensagens 1deologizadoras & dgetormadoras.
Entre estas podemos destacar a relagdo entre 0s brancos € 1n-
di10s apresentados nos livros, comc enfatiza DEIfko (1981, ' que
58 OR I8 {Orma S5CeregfIfpIga € VErCICAi, ONge 05 Primeiros sdo
95 JOALOIES O35 VErgadelra cullbura, € Clvillzacdo superior, &n
GuUanty o5 SEJHNGUS S30 OS5 Feceptares selvagens g LGOS
tey 7

fiinda em relagioc ao que e ditfundido pelo livro,
ALTHUSSER (1985) mostra que "“wulfas gas virfudes (modestia, re-
SIGAACAY, submissdo, £6o.) quUE SE RPrengem sdo nacuralmence £n-
COBErERs & GISSImulacas por Wmd Ige0iogld 43 ESCOla universal-
MEALE Acellfa, qQUE & UMl T35 FOrmas §S5SS5EACIR/IS QdF 1deolfagia osur-
guesa dowminants .




For outvro lado, o livro didatico torna-se neces-—
Sari1o por ser o0 unico elo que algumas criangas tem com a escri-
ta, em escolas onde nio ha acesso a nenhum outro material dida-
tico. Conforme salienta CARVALHO (ssd):

@ livro Jidatico & um mediador
AECESSArIo por corporificar a
forma escrita das escolas da
rede publica, nas escolas da
periferia ¢ Jdo interior, onde
ado fem nem sequer joraal & re-
wigha.,”

Confirmando essa posigaoc MOLINA (19868) destaca
que o livro didatico adquiri especilal importdncia quando se
atenta para o fato de que ele pode ser multas vezes, © uhico
livro com © qual a crianga tem contato.

Dai1 ser necessario uma reflexdao mais profunda
acerca desse material didatico no sentido de analisar ate que
ponto ele se constitul um elemento de interferéncia positiva ou
negativa nho processo ensino—aprendizagem.

ASSs1m, consideramos importante estudar essa te-
matica por oportunizar uma reflexdo critica do problema, dando-
nos condigOes COWMD sSupervisoras de contribuir com os professo-
res em busca de uma outra forma de trabalhar o livro didatico.
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CRONOGRAHMA
ATIVIDAIE
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Visiia 3 Escola
Obs. s sala de mula
Estudo cf Frofessores
Elaborsgao do Trabalho Final
Apresentagao da honogiafia
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Instituigdo:. Escola Estadual de 19 Grau Pedro americo

Reuni18o com os professores do turnc da tarde

Data: 20/06/95

Horario: 15:30 hs

Local: Sala de Reunido

Participantes: Diretora, professoras e estaglarias.

Objetivos: ~ Discutivr a problematica do livro didatico no
cenario educacional brasilieiros.

- Refletir a influéncia das condigdes de vida
do professor no uso estereoctipado do livro
didatico.

- ldentificar o livro como produto da 1indus-
tria cultural.

FAUTA
i - Abertura;
II1 - Tecnica; itempestade cerebral)
111 - Exposigéoc oral: o livro didatico & seus percalgos,
IV - Trabalho em grupo;
v - Debate;
VI - Avaliagao;

VII Encerramento.




0O Livro Didatico e seus pervrcalgos

A quest3o do livro didatico & sem sombra de du-
vida um assunto polémico que tem induzido alguns autores espe-
ci1alizados a estuda-io mais profundamente, na tentativa de en-

contrar uma solugdo para uma melhor adequacio no Processc ensil-—
no-aprendizagem, dando-lhe uma nova perspectiva.

| £ sabido por todos que a questao em torno do 11-
vro didatico nao tem merecido a atengic necessaria, tendo sido
na maiorla das vezes alvo de ctriticas, tanto pelos professores

como pelos historiadores. Como nos assegura FREITAG et al1i:
(1993):

“HE pouca pregcupragdo com a ai-
mMEnsde do livrg Qidatico, S&Ja
POr  PArLE 495 hISESrIRQOrES,
58JR PO PRAVEE Jos autores s~
pecralizagos. ..

Cumpre—-nes todavia salientar gque a dlsCussao em
toerno do livro didatico no Brasit esta diretamente relacionada
com 3 questdo do sistema educacional e por consequéncia com a
analise geral do contexto historico nacional. A questao do li-
VYro envolve os aspectos: soflals, economlicos e politicos, nao
podendo ser analisado 1soladamente, o gue 2 reforgado pov FREILI-
TaG et aliil (1993).

"2 livro didatico ndo pode ser
gstudago o Yored (so0liaao i
I, mMaAsS Pressupde o mapcamento
g5 ES5Lruburas oe pogelr £ gCo-
AOMICIAS IR SOCIedads prasilelra
CAr3  QUE COMPrESASRINOS O SEW
funcronamenco .’

Numa socledade dividida em classe como a nossa,
onde uns poUucos tem acesso a tudo e a grande malorila € excluida
dos beneficios da sociedade, quer seja do ponto de vista econd-
Mmico quer seJa social, 3s questdes acerca do processo educativo
se@ constituem em mais um elemento dessa estrutura de poder 4que
manlpula tudoc e todos em torno de seus interesses.

Todavia, como naoc existe uma reflexdo sob este
aspecto que estioc inteiramente relacionados, os livros didati-
cos no decorrer da bistoria s3o i1ntroduzidos na sala de aula
sem considerar os nivels e as particularidades de cada turma,
constituindo-se muitas vezes em elementos decisivos no processo
ensino-aprendizagem.

Embora seja um instrumento necessario, Jque esta-
belece o roteiro de trabalhos para o anog letivo, dosa as ativi-
dades de cada protessor no dia-a-dla da sala de aula e ocupa 0s
alunos sejam em classe ou em casa, Nnao deve tornar-se amo do
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Professor e do aluno. Deve ser um mediador auxiliar das ativi-
dades do docente complementado por outros recursos.

| N Dutra questd3oc relevante que contribulu para a
ihser¢aoc do livro didatico como se fosse uma Biblia nas salas
de aula, sac as indmeras atividades que o professor &€ obrigado
& exercer, trabalhardo muiltas vezes trés turnos em Yarlas esco-
las, nao dispondo de tempo para estudo € preparaGac das aulas,
na busta i1ncessante de sobrevivencla diante das condigbes por-
que passa o protissional do magistério, no atual quadro da so-
ciledade brasileira, 0 que 58 pode contirmar nas palavras de
CARVALHO «ssdy:

"EAtre 95 materiais Jidiricos,
& gste 0 glemEnty WAls decisi-
VR 8 #NSIAg, A0 atudl estado
Jga escola srasiierra.. . ”

Diante disso, o livrn didatico, instrumento au-~
#illar do protfessor, desempenha um papel preponderante no dia-
B-dia do educador. Todavia, ele ndo pode s&r visto 1solado da
acac pedagogica, mas deve ter correlag8o com os demais elemen-
tos do processo educativo. '

Em consonancia com a situa¢do, deparamo-nos tam-
bem com o fato de o livro ter adquirido ao longo dos anos um
carater mercadoioglco, transtormando-se em produto da industria
cultural, ou seja, tem se tornado uma {fonte de lucyo para as
editoras sendo reproduzidos anualmente sem renovagao, objeti-
vando manter o censumidoy alheio ao processo de producso da so-
ciedade de consumo, segundo nos atirma FRELTAL et alii Lv17293)
quando diz.

O0s JIvios dJIdAricoys cComo
Proguto  de uma LAagdustria col -
curral tém a fungdo de  ocupar
ESPREOS, PPESAChEr VAZIOs, Ccom
& finaligdaage a¢ I@PEIIF wUE IS5
CONSUMLTOrEs S€ JdEem conta Jdas
CobirIdIicOes B JUE VIVER. ..

Sendo assim, O livro didatico perdeu sua auten-
ticidade, poOY N80 ter mals o carater educativo e sim de merca-
daoria. Como mercadoria aprésénta algumas caracterlieticas.

i. Produgao em grandes dquantidades destihadas az
grande massa,

2. Padronizagao: as diferengas entre o livro e
putros s30 Mminimas,

3. Perecibilidade:. pouca durabilidade.

Como nos mostra FREITAG et alii (19923 antes de
sd, os livros didaticos de autoves caomo nroldo de npzevedo, Joa-
gquim Silva ou Carlos Laet gque eram 1ntormativos & de excelente
nivel, comparando aos compendios 1lustrados mas pouco substan-

I
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ciosos dos dias de hoge, foram totalmente abolido das escolas,
em vez de serem atualizados, melhorados e complementados por
outros materiais de apolo. Seu espago foi substituido pelos li-
vros didaticos, via de regras de ma qualidade e coloridos que

hoJe recebem as criticas de quase todos o0s cientistas especia-
lrzados no assunto.

Jeste modo, nao ha como esconder a baixa quali-
dade dos livros didaticos em uso. Alguns apresentam conceitos
errados ou mal formulados ou incompletos, e que confundem o
aluno e o desestimula a pegar no livro para estudar. Ha tambem
mulitos livros mal redigidos que pecam ora pelo excesso de dados
absolutamente superfluo, ora pela sintese extrema que impede a
capacitacdo e compreensao do assunto por parte do aluno.

FPortanto, a melhor qualidade do livro didatico
viabiliza um ensino de melhor qualidade, o qual, por depender
tambem da qualidade do livro escolar pode, consequentemente,
ter nele um poderoso aliado ou um adversario respeitavel.

Elaborado por:
Keilane Maria de Oliveira
Josefa Rosa F. Bezerra
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Instituig8o:. Escola Estadual de 12 Grau Pedro AMETr1CO
Reuniido com os professores do turno da tarde
Data: 12/067/95
Horario: 15:30 hs
Local: Sala de Reuniac
Participantes: Diretora, professoras e estagiarias.
Objetivos: - Refletir sobre os conteudos apresentados ho

livro didatico.

- Analisar os EXerclcios propostos no livro
didataico.

- ldentificar as vantagens e desvantagens da
regionalizagao.

FauTa
i. - Abertura,
2. - Tecnica: Eu tenho valor;
3. - Exposigao oral: o livro didatico: o conteudo éem
questao.
3.1. - Analise dos exercicios do livro didatico;
3.2. — Analise textual.

3.3. - Debate.

9
H

avaliagao;

U
i

Encerramento.

— —————————————
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0O lIivvro didatico: o conteuddo em
guestao

No primelro estudo realizado destacamos o fato
dé AQque pOUCODSs estudos haviam tvatado da dimensio do tivio O1d&-
tica, ROrem O problema se inverte no qUE 412 respelto ao  con-
teudo. Praticamente todos os estudos realizados no Brasil sobre
@ livro dildatico tem comMo OLIMENSE0 de anallse o sed conteuda.

De ftato o que se questiona ndoc ¢ a sua existén-
Cia, mas a forma Comp Sa0p trabalhados oOs CORCeudos MINnisSErados
pelo protessor com base livro didatico.

Comument g, S& d12Z que o% livros apresehntam con-
teddos desvinculados da realidade, no entanto, eles tém  uma
realldade a cumprivy, compD enfatiza FARIA (1974):

"G liviro di1gdtico ndg ¢ desli-
Fado da realidage, le tem uma
FUACET @ CUMPFIF: Fgerogugir &
roeologia dominants., A igsolo-
JI& gominante tambem ndo &
gegligage oa resligade, sia
tampem Ctem um Papel & o cum
pre. .7

Nesse contexto, a escola comoc um dos aparelhos

ideclagicos, ac Estaoo, desempenha uma ftungdo de 1hculcagio da
ideologia dominante. Como diz ALTHUSSER: ... a escoia ensina
SILEFES Praficos , mas em moldes quE ASSSGUraAm F SUJEIgAO A

P

IRERioRia aqomiaants. . .

Esse saberes praticos sdo transmitidos através
dos cCconteudos curvriculares. Uma das tormas que a e€scola encon-
tra para desenvolver seus corteudos e atraveés do livro didatai-
co. Esse muitas vezes impede que as criliangas sobretudo, os {1~
Ilhos gos trapalhadores adqulram, organlzem e ftormulem sua pro-
pria i1decleogla.

e fato, a 10eclocgia burguesa 8 veiculada no 1-
vro didatico com o Proposito de contilnuar © Rrocesso hegdemonlco
de dominagdo ¢ exploragio sobve a classe proletariada. lsto ge
da por ihterméodio dos conteddos & i1lustragdes que referem-se &
ambientes e VivVEénCila da Crlan¢as burguesa, distanciando-se da
realidade da Ccrilanga carente que tambem seé utiliza do livero di-
datico.

Diante da questioc supra citada, alguns pesquisa-
dores dentre eles bBelloni & Silva (1985), apontam cCcomo SOlugao
2 regionalizac¢io desse material diddtico, defendendo o que &0
assim haveria condigoes de trabalhar de acordo com a realidade
groxima do sluno
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Wi
zagd0 toma longo alcance, pelo aspecto dubio com que se aprs-
sentam, ac reduzir a oportunidade dge alargar os Conhecimentos e
vefor¢ar a exciusido dos Ja excluldos da sociedade. Sem contar
com a questaoc, particularmente dos nordestinos que s30 tratados
diterentemente dos povos do sul do pals, em todos os aspectos
Preponderantemente do ponto de vista intelectualscultural.

Ademals, a regionallza¢ioc no atual sistema edu-
cacional brasiieiro e por consequéncia, da socledade como todo
tem um cardter de limita¢io do universo vocabular. Nos APOLIAMOS
em FREITAL, et alii v1993) para afirmar Que:

“A regionalizacdo do lriveo JidI-
ticog no Brasii somsate reEria
CONGIcdes dE€ ProquIir um [Ivio
de wmelhor qualidade se ocorres-
FE LMA regstruturacdoe glosal do
sistema #ducacional £ uma ©le-
vagdy geral ao anrvel ag profis-
SIORAIIZTACAO Jde FOd05 0% dgen-
tes envolvidos”. (p 381

Com eteirto. essa reestruturagio precisa sevr efe-
tivada. Entvetanto, da torma como esta estabelecida a ciasse
oprimida nada teria a ganhar com w yegiohalizagaoc do iivro di-
datico porque seu conhecimentoc ficaria de forma restrita, limi-
tada somente a seu meic, 1mpedindo que haJa uma preparagaoc
malior de cidadios conscientes gara a realldade na qual vivemos,
o que pode ser constatado por FREITAG et alizx (19930,

"A limIitagio a3 crianga & (.. .4
SUR COMUARIGAFE I rescringse a4 oum
URLWErso Mmuito JImifado, s&nao
nE‘C‘E’ES.‘i-FIGJ ViR E‘:TC‘C.‘A'&, qar ]
£558 CVIANEa & gporfuniglde ge
FEr HCESSO A LIngua g cultura,
COM & QUAL SE I[DFEm Seus hori-
ZONEES PRV O MUAdo, [LIEwm  g3s
Froargiras 9 SUl COMUNITITE Ju
Favedia”. (p. 744

Retratar somente as wviveéncias da crianga hua e
¢crua, N30 1lria contribuivy em nada para supera-las, ao contravio
1ria sedimentar cada vezZ mals as desiguaidades. Segundo, cabe
ao professor a serla responsabilliidade de trabalhar os conteudos
numa perspectiva que busque meios de evitar a consolidagao do
processo de marglnallzagao & sua condlgdo de classe.

Portanto, 08 conteudos devem retratar a expe-
riéncia local soclal da humanidade, transformando-se am Lnstru-
mentos pelos guals os alunos assimilam, compreendem e entrentam
as exlgéncias tedricas e praticas da wvida sociai.

Elaborado por:
Keilane Maria de Oliveira
Josefa Rosa F. Bezerra




Instituigdo:. Escola Estadual de 12 Grau Pedro americo
Reunido com os professores do turno da tarde

Data. 14/07/95

Horario: 15:909 hs

Local: Sala de Reunidc

Participantes. Diretora, professoras e estagiarias.
Objetivos: - Refletir sobre o direitoc que o professor tem

de escolher o livro didatico;

-~ Discutir o papel da escola como aparelho
1deoclogico do estado;

FaUTaA
I - Abertura;
II - Tecnica
IIl1 - Exposigao oral:; Contradigao do Papel da Escola e do

Direitoc do Professor de escolher o Livro Didatico
IV -~ Debate
v - Avaliacio;

Yl - Encerramento.
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A contradi¢cdo do papel da escola e do direito
do professor de escolhey o livio didatico

Trata-se de uma quest3c muito importante do tra-
balho docente. Devemos partir do principlo de que a escolha do
livro didatico, deve ser tareta do professor. Entretanto, en-
contra-se agqui um grande paradoxD, PO1S na &SuUa pratica cotidia-
na o professor ndo encontra vespaldo para efetud~-lo eficazmen-
te, segundp o0s requlsitos NPCESSAr1GS para Se fazZer um €scoiha
criteripsa. Como nos assegura LAJOLD (1987

O direito gue tem o professor
ade  #scelher o 11virg com o qual
VAL Frabalnar choca-s€ Al pra-
fica, cCom & falta de condigdes
CIACHELRAS PAIA ENEICEr £5t8 di-
rerto. .. "

Em face a essa situagdo contrastante € mister
repensar as condigles em que s3c escolhidos os livros didaticos
para ado¢ao nas escolas. Ela & feita sem reflexdo, sO com base
no catalogo distribuido peleo MEL. & maioria dos professores nac
tem acesso ab gxemplar e termina escolhendo pelo titulo ou por
indicagdes de terceilros.

Diante disso, em debate publico NOSELLA, sugerve
3 suspensiao da compra e distribuigdo gratulta do livreo didatico
pelo Estado. Recomenda-s& Que O recurso li1berados Ccom essa
suspensao fiquem 28 disposicdo do professor, para que ele compre
o livro e o material que bem entenda, sem a tutela dao Estado.
Essa alternativa € simpatica e talvez tosse ate valida, se si-
multaneamente se pudesse tambem ‘sSuspender’ o professor concre-
toc gque hoJe atua nas escolas brasileiras substituindo por um
modelc de mestre i1dezlmente culto e lucido.

Entretanto, como o nosso sistema educacional nio
disple de professores dotados de tals qualidades compete ao E£s-
tado doar os livros didaticos a populagio, contanto que a esco-
lha sega teita pelo professor, exlalndo do Estado: um tempo de-
terminados pavra a escolha; ter o material em maos, os livros a
serem esCcoikidos sejam encaminhados ao professor pelo Estado,
que sejs garantida a seviedade e competéncia do governo na se-
legdn dos livros a sevem comprados.

Alem disso, outro aspecto a (onsiderar € a ftor-
magio profissional. £ssa € mais uma questao que leva o docente
a adotar o livro com comodi€mo, pOr nao ter uma pPrepara¢an su-
ficiente Qque o capaclite a tazer uma &stolha correta. Assim, &
fundamental repensar 05 cursos de magisterio, seja do ¢ ou 39
graus, dando anps profoscores uma base teorita s5lida para B2sCo-
lher seu livro, critica-lo e 1rterpreta-lio em sala de aula, co-

mo salienta SUARES (195%4) .




“Nosso problema crifico £ a for-
macdo do professor. & preciso
fazer uma reformulacio dos cur-
so5 £F graus, assim como do su-
FEFIOr, INSErindo conteuddos com
JuEe o professor vai ensinar (..
LA E preciso um grande investi-
mento na formacido dos professo-
eSS, POrque 530 €1es quUEm Esco-
lhem os livios. ™

{(Revista WNowva Escolha, nf 79 7
QUT. 1994

Para tanto, 1sso implicaria uma reestruturagiao,
dos cursos oferecidos nas universidades, por um lado, e uma
reorganiza¢ao do sistema escolar, por outro.

Todavia, a escola sendo mais um veilculo de 1in-
culcagao 1deologica garante a estabilidade do sistema escolar
contribuindo para que tanto os educadores como os educandos se-
Jam passivos e conformistas, assegurando o malior controle no
processo pela classe dominante, segundo afivrma FARIA (1994

A sducagdo na sociedade capita-

fista fem a gscola como um dos
instrumentos o sua dominacdy,
cujo  papel & o de reproduzir a
sociedade DbDurguesa, afraves Ja
sua loeologia. .. (p. &gt

e

Com 1ss0, a escola baseia-se num modelo autori-
tario, onde as criangas devem respelitar, obedecer e seguilir or-

dens e padrOes preestabecidos, conseguindo dessa forma, ‘frans

Desse modo, a escola reforga atraves do livro
didatico o processc de dominagao sobre a classe trabalhadora,
reproduzindo os interesses do capital, nao desenvolvendo o sen-
s0 critico do aluno, segundo nos assegura FARIA (1994).

Y.L @ livirg SISCEmAriga & ijdeo-
logra burgugsa, amorfiza o con-
Flite realirdade x discurso, di-
Zendo que O verdadeiro € segun-
g (...4 Assim, o livio Jidda-
fico confribul para a reprodu-
cdo da classe opgraria..."” (p.
FTh

fessa forma, a agao pedagogica desenvolvida na
escola obriga os alunos a i1nteriorizarem ensinamentos e princi-
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pios, de maneira continua metodica, {formando neles habitos que
PeErmanecem mesmo quando cessa a agao pedagogica. lalis ensina-
mentos & principios, determinando esses habitos geram praticas
& atitudes que favorecem 0 wmodelo socio-economico-politico de-
fendido pela classe dominante. Um dos principals elementos res-
ponsavel para formagao desses habitos s3o os teWtos didaticos.

Sendo assim, 0 professor deve fazer uso do di-
reito que lhe @ atribuido escolhendo livros que melhor se ajus-
te a sua clientela, pols € ele que tem pela frente determinados
alunos, «com suas caracteristicas de origem social, vivendo num
me1o cultural determinado, com certas disposigies & preparoc pa-
ra enfrentar o estudo. A& escola por sua vez deve Cumprir com
sua tarefa na socledade, democratizando os conhecimentos, ga-
rantindo um cultura de base para todas as Crlangas & JOVERS.

Elaborado por.
Keilane Maria de Uliveira
Josefa Rosa F. Bezerra




Instituigdo:. Escola Estadual de 12 Grau Pedro americo

Reuni13o com os professores do turno da tarde

Data: 21/67/95

Horario: 15:0@ hs

Local:. Sala de Reuniao

Participantes: Diretora, professoras e estagiarias.

Objetivos: - ldentificar as potencialidades e limitagoes
do livro didatico.

FAUTA
I - Abertura,
II - Tecnica;
II1 - Exposigao oral: livro didatico: um bem ou um mal?
IV - Apresentagac de filme,
v - Debate.
VI - Avaliagio.

VII - Encerramento.




Livro didatico: um bem ou mal7?

Lomc pano de fundo do autoritarismo, come 1ns-
trumento de uma agcao assimetrica e vertical, o livro didatico,
com seus fatos 1mpressos, se presta na maloria dos Casos a re-
passador de verdades prontas, imovels, 1nquestionaveils.

Diante disso, surgem algumas implicagdes a cerca
do livro didatico que nos instiga a analisar quals as suas po-
tencialidades e limitagdes no cerne do processc ensino-aprendi-
Zagem na realidade objetiva das nossas escolas.

U livro didatico constitui-se& ate certo ponto em
vilao por viabilizar mensagens 1deoldgicas e deformadoras. Pa-
rafraseando OGASTELOIS, ao inves de levantar questbes que levem
o aluno a pensar, pode bitolar e impedir a tvroca, a discussao,
0o aprofundamento dos temas, 0 enviquecimento reciproco entre o
individual & o coletivo. Esse uso do livro facilita a massifi-
ca¢gdo acritica da informagio, a auséncia do confronto, a visao
unilateral das questoes.

For outro lado, o livro gidatico torna—-se& neces-—
$ario pOr ser 0 unico elo que algumas criangas tem com a escCri-
ta, em escolas onde nio ha acesso a nenhum outro material. Con-
forme salienta CARVALHO (ss/dJ:

“g livro Jiddtico € um mediador
ASCEsSSario por corporificar a
Forma scrifta nas gscolas Ja
pEriferia ¢ Jdo Iaterior, oade
ady fem nem sequer gornal g re-
visfa.

Confirmando essa posigao MOLINA (1988B) destaca
que o livro didatico adquire especial importancia gquando se
atenta para o fato de que ele pode ser muitas vezes, 0 UR1CO
livro com o0 qual a crianga tem contato.

Frincipalmente na aquisigao da escrita, o texto
impresso pode ser de grande utilidade, na medlda.em que mostrva
uma regularidade @ uma nitidez que o mimeografo nao substitul.

O livro & um carregador de patrimonio cultural e
pode se prestar a um rico exerclclo de discussao e troca. 0 11~
VYo POY plOy que seja, € objeto de leitura, de consulta, de 1n-
forma¢cao, e de ponto de vista.

U0 confronto do real & do que & apresentado no
livro & essencial para a crianga desenvolver o espirito criti-
co, aprender a ler nas entrelinhas, decifrar o que esta fpor
tras de frases aparentemente i1nocentes.

U livro didatico, da pPrime@lra SErile & Unlversi-
dade, pode ser multiplo ou multiplicado por ocutras presengas
(revistas, Jornals, textos, etc.) mesmo que o professor sinta a
necessidade de adotar um l1ivro para O roteivo.
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Dai ser necessario uma rvreflewxdo mais profunda
desse material didatico no sentido de analisar ate que

ponto ele se constituil um elemento de interferencia positiva ou
negativa No Processo ensino-aprendlzagem.

acerca

Elaborado por.

Keilane Maria de Uliveira
Joseta Rosa F. Bezerra



