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A letra da cang3o abaixo, reflete a gquestdo das
diferengas socials provenientes de uma socledade estruturada  nos
moldes capitalistas, o gus retrata uma realidade comum a0 povo
brasileiro. Brasil. mostra tua cara.

Cazuza,

"Nao me convidaram,

FPra esta festa pobre,

Clue os homens armaram pra me convencer,
Fra pagar sem ver,

For toda esta droga,

Que j& vem malhada antes de su nascer,

N&o me ofereceram nem um cigarro,

Fiquei na porta estacionando os carros,
No me elegeram chefe de nada,

E o meu cartl¥o de crédito & uma navalha,

Brasil

Mostra a tua cara,

Quero ver gquem paga pra gente ficar assim,
Brasil

Qual & teu negbcio, o nome do teu socio
confie em mim.
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I - Apresentaglo 3 Le - pa2 oot La(a o \

0 presente trabalho tem como tematica CONTO DE
FaDAs (U REALIDADE 7 um estudo de Histdria do Brasil na S5a série,
objetivando-se na concretizagio de observaglies da pratica
docente do Ensino de Histdria, bem como conhecer a realidade
sscolar desta pratica.

Fara realizarmos tal feito., tornou-se necessdario
andarmos por  dols caminhos: o primeiro ainda na universidade, o
qual fol dedicado a leituras, gue ampliaram nossos  conhecimentos
sobre a tematica, ao tempo em gque subsidiaram a segunda fase do
trabalho. o estudo de campo.

Sendo  assim, 0 estudo tedrico nortecu-se em trés

pontos que acreditamos serem de total importa&ncia para
compreansio  da tematica em guestio. Os referidos pontos s=s%o os
segquintes: a sociedade capitalista os AIE'S { fiparel hos

Idepnldgicos do Estado )., & os ARE'S ( Aparelhos Repressivos do
Estado )i a sscola 2 sua fungdo enguanto AIE § & para finalizar
estudamos com afinco o conhecimento historico no Brasil.

Mo antanto, & guest3o norteadora do NOSsS0
trabalho & o Ensine de Histdria do Brasil, dentro das visles
stradicional e renovadora. B

A literatura por nos consultada, ressalta uma gama
de autores envolvidos nas problematicas que o trabalho sugere,
sendo eles : ALTHUSSER, ARROYO, CAMARGD, CHARLOT, FARIA, FONSECA,
FREITAG, MIZUKAMI, MOLINA, NADAI, FIZARRO e VALE.
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A preferéncia por esta disciplina vem da nossa
admiracio pela Histérias brasileira, um dos fatores fundamentais
[ a compreendermos  0s  conflitos atuais e lutarmos  por  uma
zociedade verdadeiramente democratica.
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9 A Ny =
1T - Justificativa | ( Klds indenn o

A sociedade brasileira retrata em seuw interior as
contradiches do sistema capitalista, onde reina a desigualdade

social, a descriminagdo € a submiss3o. Tais fatores SHO
assegurados nesse tipo de sociedade pelos Aparelhos Idedlogicos
do Estado ( AIE'S ) para garantir este estado de coisas.

Oz ARE'S compresndem o governo, a administragio o
sxercito, a policia, os tribunais, as pristes. Este tem por
fung3o, garantir a supremacia do modelo capitalista, & pelas
relaglies de produg3o e exploragio da forga de trabalho, submetida
an processo de explorac3o da mais valia.

Compie os  Aparelhos  ldeoldgicos do Estado a

igreia, as escolas piblicas e privadas, a familia, o setor
Judiciario, politico , =sindical e a imprensa que, de modo geral
assequranm o poder  scondmico @ politico & classe burguesa

atraves da ideoldgia. inculcando valores e ideais que favoregam
ssae  poder. BEsses aparelhos apesar de distintos, funcionam de
forma unificada, com o©0s mesmos propositos ja&4 gque a classe
dominantse tem o poder do Estado gue displie dos ARE'S &
conseguentemente dos AIES'E como afirma ALTHUSSER ( 1985 )

"menhuma classe pode de
forma duradoura deter o
poder do Estado sem sxercer
AD ME SN tempo SUA
Megemonia sobre ] NS
AIEYS" { p.Zl ).

A escola & a familia s¥3o um dos principais AIE' s,
pois éno seuw interior gues . se da a formagio do homem,

\


http://que.se

Agora, nos deteremos nos estudos da escola  como
aparelho ideologico por ser este o nosso principal objeto de
sstudo.

& escola  assume  postura de  reprodutora dos
privilegios sociais da classe hegemdnica. Segundo ANA FARIA
(1994

s sducagio rna zocisdade
capitalista tem a escola como um
dos instrumentos de sua dominagi3o,

cuin papel & de reproduzir a
sociedade burguesa, através da
inculcagiic da sua ideclogia e do
conhecimanto que permite Aa
hierarguia na produg3o e que
garante malior controle no processo
pela classe dominante " (p.08).

Contudo, essa n3o & a Gnica fung3o da escola. haja
vista gue 2la pode também despertar nos educandos uma tomada de
posigdo na medida em gue poderd ensejar uma contra ideologia que
venha atendsr as necessidades da classe popular.

Meste sentido.,a escola podera assumir duas fungles
ppostas: uma em gue busca a btransformagio social, lutando por uma
zsociedade mais justa, pois procura orientar o homem para ser
livre, consciente, critico ,criativo e reflexivo. Nesse caso, a
eacola torna-se—a um palco de lutas em busca da igualdade, como
atirma @ SAVIANI apud EVANGELISTA ( s.d. )@

"enguanto o dominado n3o dominar
aguilo gue o dominador domina n3o
conseguira sair do seu estado de
dominagso"

Contrapondo-se a esta fungio, a outra caracteriza-
e por ser bransmissora da ideologia dominante e reproduzir  as
gualidades da sociedade capitalista, inculcando valores gue
forma wuma consciencia ingénua, tornando o homem um ser  alienado
socialmente e/ou defensor de interssses gue o exploram.
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Essa fungdo vem fortalecer a sociedade dividida em classes, tio
bem wveiculada na escola, por exemplo, pela forma como  s3o
trabalhados os contéudos, que em Gltima inst&ncia., acabariam
contribuindo para que a escola se torne um agente reprodutor  do
sistema capitalista de producio.

E  interessante ressaltar o papel relevante que
assume 0 livro didatico nesse processo. A ideologia nele contida
de modo geral, serve para consolidar a hegemonia da clssse
burguesa e com ela as relagies de produs3o.

O livro didéatico no Brasil, & em sua maioria de ma

qualidade, pois busca atender os interessss  gue a burguesia
almeja, como diz FREITAG (19935):

"fabrica-se um livro wvia de regras
mediocre, de baixo custo e de méa
gualidade para professores incapazes de
avaliar a2 s=ua qualidade, criangas
carentes (recurso). = cul turalmente
desprivilegiados para imperdir gue os
consumidores =1 déem conta das
contradigiesz materiais em gue vivem, &

as relagles de produg3o prevalecem na
sopciedade de consumo. (p. ).

Fara combater essa ideologia, mister se faz que o
professor possa exercer na sscola uma fungio inovadora, gue tenha
uma boa formag3o profissional, uma reciclagem permansnte e vastos
conhecimentos sobre o livro didatico., além  do engajamento
politico na  luta por uma sociedade mais Jjusta. Fara tanto,
& necessario que a escola possa incentivar e dispor de educadores
engajados,  comprometidos de forma gue  possam  contribuir  para
mudar a realidade da escola & da sociedade. Neste caso teriamos a
escola como um velculo para fomentacdo de concepelies & 2 atitudes
an defesa da classs dominada.



s
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Sabemos gue nas nossas escolas, sobretudo, nas
publicas, essas condigde inexistem . Apenas uma parcela dos
profissionais, ou melhor, a maioria deles, ainda n#3o conseguiu
atentar para o caos que se encontra a nossa sducagio. Este  fato
estdaliado a sua pratica distanciads dessa realidade e acaba por
sgr reflexo de valores gue via de regras nio sdo seus. S3o frutos
de  uwuma conjutura gue em dltima instancia, acabam determinando
@mEae ou aguels tipo de comportamento. N3o estamos querendo  com
ismso  Justificar esse tipo de atitude. Estamos apenas tentando
discutir essa  situagdo atée  para compreender  porgue  certas
circunstdncias encaminham o professor a utilizar o livro didéatico
de forma inocente ou indiferente & a aceitar as orientagles
didaticos/ pedagogicas impostas pelas editoras dando ao professor
respostas prontas ( muito veres erradas 1, a se acomodarem frente
a auséncia de livros para pesguisa 2 as estratégias de Marketing.
gue mascaram o contéudo dominante de livro etoc...

Diants de tais afirmagdes o que queremos realmente
ssclarecer ou  até mesmo gquestionar & se o livro & @ meramente
indtil e deve ser jogado fora, ou se o problema esta em como ele
# gtilizado?

E certo gue se o professor assume uma postura
critica & acredita na capacidade de analise do alunoc, buscando
situagles em gque ambos  possam  compreender a validade, &
importaEncia = az tematicas contidas no livro didatico,
ficardevidente a significi#ncis desse recurso.

Messe senbtido, fica mais dificil extermina-lo ou
joga—-l1lo fora, como acreditam ser esta a solugdo para o livro
didatico. defendida por algumas pessoas. Esta € uma atitude
casuista 2 simplista; e estes nio estlo dando a importéncia gque a
problematica carece.



Felitas 25545 congideragiies de cunho geral
passaremos ao apronfudamento ( na guestido ) tedrico-metodolégica
do ensino de Historia do Brasil nas escolas dando énfase ao papel
do livro didético nesse processo.

Mo Brasil, a Histdria foi introduzida Como
curriculo a partir da é&a série e surgiu sob a influéncia do
pensamento  francés no bojo do omovimento  regencial apos kY

independéncia de 1822.

fAssim, & Histdria inicialmente estudada no  pais
foi a da Europa Ocidental, considerada como a verdadeira Histdria
a civilizagHo.

Ao longo de sua ftragetiria esta disti3ncia passouw a
ganhar  espago nos curriculos em todas as escolas secundéarias i@
primarias da nagio. No entanto. nada ocorreu de revolucionario,
no gque diz respeito a guestio tedrico-metodolédgica.

Mo inicio deste século este disciplina aparesce com
a finalidade de introduzir certos conhecimentos sobre herois,
datas e acontecimentos importantes, o gue ndEo tem sido  t#o
diferente do ensino nos dias atuais. Afinal guem ndo lembra das
grandes listas datas & vultos gue nos eram impostos a decora-los
& das chamadas Histdria dos herdis sempre t3o corretos 1!

Fara analisarmos o conhecimento histérico no
Brasil, necessario  se faz levarmos em  consideragHo dois
aspectos fudamentais: o contexto histdrico ( conjuntura socio,
sCondmica, politica, cultuwral e ideolégica do pals) e ]

historiografico ( estagio de desenvolvimento conceitual tedrico-
metodolégico apresentados pelas ciéncias sociais ).

Mests enfogue., a histdgrafia brasileira encontra
~z@  marcacda por  tres linhas  tendenciais responsavels pelas
abordagem tradicional e renovadora do Ensino de Historia do
Brasil.
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A primeira tendéncia apresentada &€ a romantica-
alogiativa 8 estd vinculada ao romantismo da época, destacando as
riguszas das terras brasileilras e oz seus U grandes homens' teve
coms representantes os intelectusis do Instituto Histdrico e
Gecagrafico Brasileiro ( IHGE ) criado em 183% com objetivo de
reslaborar  as  base da nagido & reativar o pensamento patriota,
dentro de uma concepglio wfamnista & apologético da Histdria.

A tendeéncia  fatual-descritiva vem logo despois,
tendo  como  caractsristiceas marcantes o  abandono das  grandes
interopretaciiss romdEnticas  seguindo para um  estudo puramente
factual dos scontecimsntos. Sobre a influgncias do positivismo
cientificismo. Acabou por ressaltar nomes representativos para a
hiztoriografia como: Francisceo Varnhagem ( 1816 -~ 1878 1 e
Capistrang de Abrew ( 1842 - 1927 ) que contribuiram com seus
gstudos cientificos.


http://Capistra.no

Em terceiro vem a tendéncia tedrico-analitica como
resultado dos estudos histéricos ocorridos agqui no Brasil na
decada de 20 deste século. no bojo dos movimentos sociais e  das
transformagles ocorridas no pais. Tem basse no materialismo
histdrico de Marx: e Engels e na "Escola dos Anais" onde é notavel
a necessidade de se produzir uma Histdria interpretativa e

analitica relacionando presente passado e vice - versa.
Vinculada a esta tendeéncia, causadora da renovagfo
do pensamento histérico no Brasil, surge LUma cama de

historiadores comos Caio Prado Junior, Nelson Werneck Sodreé,
Sergico Buargue de Hollanda e Gilberto Freire.

Fodemos indentificar no nosso sistema sscolar dois
tipos de snsino de Histdria completamente antagHnicos de acordo
com a postura 2 concepglo adotados pelo professor.

Um deles & o tradicional, muito conhecido e
difundido em nossas escolas, apoiado nas tendéncias  romiticas
elogiativa & factual -~ descritiva,conseguentementes de seus
pressupostos. 0 outro & o que se pode chamar de "ensino
renovador®, encontrando - S8 ainda a nivel de proposta por parte
e alguns sducadores gus buscam snsinar a Histdria a parties ds oum

novo enfogue. Essa abordagem renovadora do  ensino procura
libertar nossa  historiograftia do peso gue as tendencias
rom#nticas ~ elogiativas e factual — descritiva exerce sobre sla.

0 ensino tradicional  estd  baseado num ensino
antigo & ultrapassado. Cabe ao professor o papel de transmissor e
a0 aluno . de assimilador do contéudo de forma passiva e
acritica,tornando-se conformista e alienado. Seu conteudo
restringe-se a sstudos biograficos de herdis e datas, Este sstudo
visa a Tormag3o da consciéncia patridtica. transmitindo aos
alunos o relato cronologico dos acontecimentos zem nenhuma
perspetiva coritica, dando-lhes uma vis3o parcial dos resultados
desse processo, como afirma INEZ (1985):


http://necessida.de
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"atribuido ao povo o papel de sujeitos

passivos da Histdria, submetidos ao
arbitrioc dos  grandes homens, =
acul tando 05 indmeros movimentos
soclials gue irromperam periodicamente
em nosso  pals nos guais  coube Aas
classes populares uma participagio
decisiva. 0 "snsino tradicional"
contribui para reforgar a ardem
politica-social vigente" ( p. 27 ).

Sinteticamsnte btal esnsino estd calcado em  tres
procedimentos basicos:

1. SupervalorizagcBo dos livros didéaticos e dos
professores como donos & depositarios dnicos do saber e do  poder
portanto, ingustionaveisg

2. Repress3o da criatividade e inidciativa dos
alunos;

Z. MNegaglo dos conhecimentos prévios dos  alunos
vistos como agusles gue n3o sabem o gue devem aprender escutando
@ preastando atencio aos professores:

Essa MHistdria wvista como o estuwloe de colsas
velhas, antigas, dos mortos importantes e de acontecimentos
monGctonos, gera nos alunos uma atitude de contenplagi3o do  mundo,
am  invés de estimula-lo desenvolvendo sua coriatividade, seu
racicoinio & sus conscieéncia critica. Dessa forma esta disciplina
torna~se  enfadonha, n3o havendo uma relaglo entre presente-
passacdo, porgue para alguns hitoriadores, os  oortos ainda
continuam tangendo o rebanho dos vivos.,
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Igualmente ao ensino, os  livros didéaticos de
Histdria, apresentam-se na maloria das veres desvinculados da
raalidade do ensino do aluno. Seus contéudos ndo levam em  conta
azs desigualdade sociais e as diferengas regionais, n3o levam oS
alunos a adguirirem habilidade de conscientizagdo, reflexido,
guestionamento dos problemas sociails. Esse instrumento sem davida

contribul para a continuidade do ensino tradicional, da
consciencia  ingénua = perpetuagdio dos moldes de produg3o. =
contéudos dos livros didaticos s3o excessivamente resumidos, de
modo a  dificultar a compreensio dos  aluneos gque  aprendem  um
amontoado de fatos ininteligiveis ou simplismente apresentam
sxplicaghes 2m grande guantidade, de forma simplista guie

caracteriza-se por dar uma abordagem descritiva & factusl. Enfim,
tem como  ponto relevante justificar as  formas  de  dominacHo
aexistentes, de modo a2 garantivr a sua continuidade.

0 contéudo reproduzido pelo livro didatico é

difundida além das escolas., nas familias e nos meios o
comunicagio, AIE'YS de forma sutil, através de mito & versies por
estes criados. por exemplo de negar o carater vioclento do
processo de  conguista e colonizacio do Brasil, de conceber os
indios & negros como inferiores. sem  cultura, de modo =l
justificar sua exploragiio, de enaltecer o brasileiro COmo
cordial. religioso. pacifico, hospitaleiro e generoso como

denuncia NADAI ( 92/93 ):

" naclo marcada pela bumildade,
constituida por DoOvo
solidario, amante da pasz =
por  isso, abengoado pelo
Senhor, "Deus & brasileiro"
povo pacifico e ardeiro,
aman te o samba i das
mulatas" ( p.1850 ).

Assim, incultando esses valores,torna o povo
brasileiro conformista, aceitando todas mudangas falaciosas,


http://desiqualda.de
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pacotes econfdmicos, roubalheiras e falcatruas de forma pacifica.
A Histdria contada dessa forma oculta o verdadeiro interesse da
classe dominante. Esse s3o alguns dos mitos que vigoram em  nossa
histéria e gque devem ser desmistificados.

Ds  eguivocos deste ensine tradicional podem ser
trabalhados através do ensino renovador, com base sélida e real
pois ele parte de uma vis3o da Histdria enguanto processo social,
gstrutuwrado na produgio e superagdo das contradigles sociais
existentes.

Mesta concepeio todos os homens, slo sujeitos da
Historia, e zua atuacdo ¢ influenciada pela posici3o gus oculpam
i processo de  produglo de  ssus meios  de sobrevivencia.
Evterminando assim,a importécia dada aos grandes herédis da nossa
Histdria, como dnicos responsaveis pela construcio da mesma.

0 ensino renovador articula-se na perspectiva
tedrico-analitica e procura correlacionar os fatos historicos,
buscando as suas manifestagles nos diferentes niveis da realidade

{ dominantes » dominados ) com énfase nos aspectos estruturais do
pProcesso social brasileiro privilegiando A5 determinacies
SBCONOmLCas.

Esta wvis#o de ensino procura fazer do  aluno  um
suisito no processo ensino-apredizagem, oportunizando-o Aa
conscientizar-se sobre a importa3ncia do ensino da Historia para
o entendimento & compresnsio do presente.

fuanto ao professor deve atuwar como  animador e
orientador de aprendizagem, colocando o aluno como centro da agio
educativa, estimulando-o a pensar 2 a estudar de forma a orienta-
lo na aplicag¢lo dos conhecimentos adgueridos.

Meste sentido & significativa a afirmagido de FAULD
MICELLE ( 1 guando diz gues:
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"parece ser necessario ter coragem de jogar

no lix a comodidade enburecedora de
anotagies amarelecidas, repetidas dia apés
dia, classe apds classe, ano apbds  ano. E

necessario  ter coragem de transformar  em
cinzas ouw adulbos, pilhas & pilhas de livros
didaticos, lidos e relidos sem tesi3n de
qualguer tipo. E necessrio ter coragem de
superar & ignorar problemas oficiais, burlar
vigilancias criar coragem de lutar de todas

as formas para  gue, na  vozs cle EELE
profissionais, & Histdria ganhe respeito =
importancia, mesmo  gquando LSS0 parega

impossivel " { p.4l ).

Mas & importante ressaltar. como atengio FIZARRD e
MADER que nesta perspectiva renovarora . ha alguns aspectos que
precisam ser questionados,como o grau de abstragloc ou especulagio
tedorica, a linguagem dificil, muito cientifica, & interpretagdo
mEramsnte econtmica dos fatos, o descuido em relagio a0
refencial factual, a vis3o dicotOmica, simplista da Historia.

Diante dos problemas levantados pela literatura

consultada para realizacio deste trbalho faz Jjus A MO a
pragoupacio com o Ensing e Histbria do Brasil £y
consegantemente., com a postuwra do educador na utilizagldo do
livro didatico. For isso, nos propomos a  melhorar MosSsns

conhecimentos em HMistédria do Brasil, buscando compreender nossas
origens, o0s conflitos e avangos sociais por nos vividos, mas
principalmente, buscando conhecer como & aplicado na pratica o
Ensino de Histdria do Brasil.

Fartanto, para que possamos  enteder melhor o
processo social vigente e contribuir para a melhoria desde ensino
faremos uma busca, no intuito de desvendar um conto de fadas ou
Nac.



II1 - Objetivos

Z.1. Observar a pratica docente do professor (A) de
Histdria do Brasil de uma escola piblica de lo grau de rede de
ensino [ estadual ), na cidade de [cdH-CE. enfocando o conteddo

& metodologia por ele utilizado;

2.2, Healizar estudo e discussdes com o professor de
Histdria do Brasil na S5a série, tentando relacionar o estudo
tedrico gue realizamos sobre o tema em quest3o e a préatica do
srsinog da referida escola



I¥ — Metodologia:s

A

0 trabalho gue ora apresentamos intitula—-se  um
"Contos de Fadas ou Realidade? um estudo de Histéria do Brasil na
Ja série de lo grau”. foi desenvolvido na rede plablica de ensino
estadual na cidade de Icd — Ce, no periodo de abril & julho do
corrente ano, tendo como objetivo conhecer o modo como &
ministrado o snsino de Histdria do Brasil.

Sabemos gue todo trabalho carece de orientagio
metodoldgica para delinear caminhos a serem percorridos em busca
de objetivos almejados. fAssim sendo, tentaremos descraver como &
nossa proposta fol metodolgicamente desenvolvida.

0 estudo em gusstio fol dividido em duas fases: a
primeira constituiv-se num  profundamento  tedrico acerce  do
ensino de Histdria do Brasil, abordando origens e métodos de
SNELNG, linha tendenciais, conteddos trabalhados no decorrer
daeste século até os dias atuais.

Este esstudo fol sistemsatizado & apresentado sob
a Torma de semindario para nossa turma e professores nos  dias
G, 04 8 OF de junho.

Durante este estudo slaboramos também  a ficha
roteiro gue subsidiow as observaglies em sala e didlogos com  a
professora.

Mo dmnicico do mes de abril, iniciamos NOSSEn
trabalho na esscola o La chegando apresentamos a2 nossa proposta a
diregido & a mestre que leciona Mistdria. Fol nesse momento gue
pEroebesnos a8 distdncia existente entre ssta escola & o nosso
sstudo, pois sentimos gue n¥o houve receptividade, ou melhor, a
aceitagino da proposta foli  passiva & descompromissada. ITsto
dificul toy e certo mocio ) realizacio da proposta
matisfatoriaments.

Ainda nesta fase, coletamos alguns  dados ida
instituicio no gque  se refere a seus aspestos  fisicos e
funcionaisz: uns mails diretamente ligados a 5a série, tendo =g
vista =ser esta onde fariamos as observaglies sobre o Ensino de
Histdria do Brasil envolvendo a escola como um todo, os  gquais
descrevemnos a ssguir.,
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Alnda na terceira semana de abril, conversamos
informalmente com a professora de Histéria. na tentativa de
conhecermos o seu trabalho, ou seja, a sua proposta de curso,
zeu planejamento, os seus planos de aulas, seus apontamentos e
gxercicios. Enfim, tudo gue ela pudesse nos mostrar. desde o
material pedagdgica até o livro didéaticeo adotado. For falar em
livro didatico, ela adota o de Maria Luiza e Milton, Histéria do
Brasil do Descobrimento a Independeéncia/g9.

Tivemos como etaps posterior ao estudo tedrico, o
trabalho de campo, gue data da guarta semana de junho a primeira
semana  de  julho. Agqui realizamos as observagles da pratica do
Ensinog de Histdria do Brasil e ainda conversas com a professora.

Foram obssrvadas um total de dez ( 10 ) aulas, nas

traés turmas de Da série ( D.ELF ). no periocdo noturno, horéario
ande n3o funciona o sistema TELE-ENSINOG., !
Concluidas as observaglies e o estudo com =1

professora passamns a avaliar tudo o gue tivemos oporitunidade de
conhecer & registrar, cuja descrigio faremos no item seguinte.


http://oportunida.de

VY — Estudo de Campo.

"A burguesia n3o tem um projeto de
educagdo para todos. Como diz Mary,
isso de educagio popular ( para todos )
a cargo do Estado & inadmissivel.

E preciso nido ssquecer que a burguesia
an chegar ao poder retirou da igreja o
ENCAargo da instrug3o pablica para
atraves dela. legitimar sua vis3o de
mundo. Essa educagio sd & popular
apenas no que concerne a disciplinagio
{ obietivo da escola burgussa 1 das
classes populares  para terem uma  fé
servil na classe dirigente do estado e.
assim asaimilarem sua ideologia @
torna-1lo massa de manobra, a servigo da
acumilagio capitalista. S uma educagio
socialista pode ser vardadeiliramente
demncoratica, isto &, universal
GADOTTI AFUD VALE / 92p.5S1 )".

Calecadas neste pensamento passmos a refletir o
ensino de Histdria do Brasil no ambito de uma escola pablica
sstadual durante as nossas odservagies.

Frocuramos  aguil  relatar a dicotomia obeservada
antre o ensino de Histdria do EBrasil idideal e o real,
considerando suas limitagles & as perspectivas de mudangas. A
nosso ver, estas mudangas sd ocorreriam se fosse reavaliado o
modo  de se pensar a Histodria, ou seja. se fosse realizada uma
renovagdo do pensamento histérico, envolvendo todos os elementos
da escola, dando-lhes oportunidade para que estes encontram-se
conscientes do papel de agentes historicos.


http://assi.mil

Durante as observagbes feitas em sala de aula
parece~nos possivel direr que a professora desta disciplina,
encontra-se tendencialments apoiada na linha factual-descritiva,
muito embora aloumas vezes, percebemos o enaltecimento de
personalidades politicas da classe dirigente do estado, citado
como agentes Gnicos da Histédria, tragos caracteristicos da linha
romgtica-elogiativa.

Sendo assim, o0 principio gque regem sua docéncia
fundamentam—s&8 em pressupostos de gue &  fundamental memorizar
datas, fatos histédricos, personalidades.bem como a utilizagd3o de
tecnicas ultrapassadas como: gquestiondrios ( prontos e acabados )
anotagies no quadro ( retiradas do livro didatico ), & provas,as
aquais nAEo favorecem a participagdo do aluno. Esta situag3o acabam
estabelecendo uma relagio autdritéria. baseada pelo poder
arbitrarioc. onde o professor & guem sabe, por issco ensina  o'que"
g “ocomo' guer.

Desse modo. fica explicita a pressnga ainda cpuie
antiga, dagusla Histdria linear, em que s3Ho escomoteadas  as
diferengas zociaizs, o preconceitos  raciais e étnicos, o
desrespeito as culturas indigena & negra., & 9 a negagio da
participagioc popular na construgdo da Histdria.

Dentro  dessa concepoio de ensino. essa  pratica

acaba por reproduzir os mitos e versies cocriadas pelas classe
dominante.,incultando nos alunos a idéia de gue somente a elite é
capazr de mudar os rumos da Histdria. Este & um procedimento gue
certamente possibilitard os alunocs a trilharem pelo caminho  da
sErviddo politica = da passividade, porgue este ensinog
desenvolvido nos moldes avtoritaricos e  apoiado numa falsa
concepsi3o de gue o professor @ o dono do saber, reproduz  ainda
mais a relagido de avtoritarismo entre professor e aluno. Diz o
adagio popular gue " &6 utiliza o autoritarismo, guem perde a
auvtoridads".



S2 ndo  fosse dado tanto incentivo ao siléncio, ou seja, se o
professor cultivasse o dialdgo e fizesse sempre uma ponte entre
a Histaria dos livros, dos filmes, com a Histéria do cotidiano
dando  espago  a comparagio, a questionamentos, possivelmente o
aluno se veria como sujeito 2 n¥o como objeto desta Histéria. Com
certeza as mondtonas copias de grandes listas histéricas
acontecimantos, datas, personalidades) proposta pelo professor e
certos  comportamentos dos alunos. como por exemplo, avers3io a
disciplina, falta de esnvolvimento e integragio de CIELIDOS ,
avsgncia de questionamentos, dentre oubtros, acabariam e )
resultado da aprendizagsm seria gualitetivo & muito melhor.

Com relago ao livro didatico utilizado pela
professora, verificamos gues apressnta a Histdria numa perspectiva
analitica, [ Em um  tanto confussa. Mele oz fatos estio
cronologicamente registrados & simultaneaments analisados, smbora
ssta analise seja superficial. Por isso, nos convencemos de gue
@sta apresenta caracteristicas das linhaszs factual-descritiva 2 da
tedrico-analitica.

Este livro gue sofre as influéncias das  linhas
tendenciais supracitadas,. ple-nos a refletir sobre o seu  papsl
snguanto  instrumento didatico neste ensino.pela forma  como &
utilizado peslo professor & que ndo favorece uma apredizagem  a
nivel, em termos de gualidade.

Mas também pensanos, s paritimos da dtica em  gue
devem ser reproduzidaes as ldéias dominantes ( burguesas ) faz jus
atforma como vem sendo utilizado este, como apesnas uma Gnica fonte
de pssguisa, como  recsita, pronta e acabada, sem  levantar
guestio, sem participagio alguma do aluno., Isto por si s4  da
reviela a sua inocuidade no processo de snsino aprendizagem.
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Diante do guadro complexo em gue se encontra esta
realidade escolar & alids do sistema escolar brasileiro,

professores e alunos procuram culpados para este caos. Vejamos
alguns depoimentos i

"Esta escola estd uma negac3o ". { ALUNO )

G interesse do aluno & que esta wma
negagdo' .. (FROFESBORA) .

"Frofessora a senhora falta demais".( ALUND )

" Vocegs nHEo estudam  as  anotagles, por 1880
aprendam. (FROFESS0RAY.

"HBoente estuda, mas n¥o aprende". { ALUND 3}

"Ouando & dia de prova ou cobro a matéria, & uma
daoir de cabega. (FROFESS0RA.)

"Ave-Maria gue matéria grande".( ALUND ).

Outra guestio gue nos chamou atengio o fato de por
gque alguma razdo . a professora ndo tem pai¥®ao pelo trabalho gue
realiza. Entendemos ser pelo fato de que esta encontra-se
responsavel por véarias turmas diferentes, ndo dispondo de tempo &
zalario para tal. Estes fatos sem duvida esst3o contribuindo para
acomadagio  que atinge o professor e gue por sua ver: reflete no

aluno. Ambos n3o  tomaram conscigéncias dos  ssus  papéis na
Histdria, na construglo da sscola e da sociedade que aspiram.
Em  suma, depois de algumas Cconversas  ocom El

professora notamos um certo descompasso entre o seu discurso &
sua  pratica  por nos observada. Forém atribuimos  tal  fator a
alguns aspectos relacionados as péssimas condigies da escola de
raede pablica, como: sobrecarga de trabalho, a sua formagdo, a
inetisténcia de recursos didaticos. caréncia de orientagio
/S metodoldgica, etoc. AMNEXDITL.



Exdistemn limites enormes no setor pdblico & temos
consciéncia disso, mas acreditamos gue existem possibilidades
tanto politticas, guanto pedagdoicas a serem assumidas para gue
ocorram mudangas como diz BEISIEGUEL aFUD VaLE ( 1992 )

"E  possivel fazer uma educagio
popular na escola pldblica, porém &
claro gue tem o8 seus limites. E
pEECLE0 AVANGCAPR COom acdo & 0 muita
sensibilidade para saber guais s#3o
os limites ". (p.&b&).
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VI — Consideraglies Finais

A tristeza & o gues sentinos
a0 mabar rLE & nossa
realidade, & nossa capacidade
de agir encontra-se diminuida

ol entravada { ESFINOSA
Citado por CHAUTL, 19862
e 56 =

Este pensamento revela os nossos sentimentos  com
relacio an triabalho ora relatado.

Ao sstudarmos o conhescimento Histdrico no Brasil,
abordando  sua introduglo em nossos  ocurriculos,  suas linhas
tendencials, & 2 peErpsctusagHo dos mitos abtraves de s e
criados  ao longo do tempo & eto, nos enchemos de um sentimento
gque pode ser traduzido numa alegria em guerer saber, em conhecer
mais & mais, para podermos pensar a Historia e agir de forma
consciente & coletiva.

Fior oputro  lado. na segunda fase do trabalho,
guando passamos a conhecer a dura realidade dessa escola puablica
g particulaments o ensino de Histéria do Brasil, uma triteza foi
nos invadindo, cjuies podenos produzie L mentimento e
impossibilidade, de impoténcia por sabermos gue pouco ou guase
rnada pudemos fazer para melhorar esse quadro.

Todavia, taiz fatores nos deram certeza de  gue
&  fundamental o papel do professor para gue ocorram mudangas na
sducagiio sscolar como um todo.

Eztamos convencidos, apesar de tudo, gus o sistema
pzcolar brasileiro & capaz de funcionar dentro de uma concepg3o
diferente desta gque ora & vivenciada.
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Aoreditamos também gue os nossos professores podem caminhar  em
outra diregio, desde gque sejam  tocadeos pelo pensamento  de
renovagio, de o vontade para lutar por  isso, devemnos  acreditar
que somos agentes do processo historico.

A partir do pensansnbto de Espinosa,  Dassanos &
refletir @ formular certos guestdes como: Guem poderd modificar a
Histdria do Braszil? Sempre fora colacada nas mios daszs elite esta
Histéria . Forgus n3o ftentarmos reconstruli-la de  forma  dusta,
igualitaria, & solidaria?

A brajetdria gque acabamos de peroorrer levous-nos a
muitos guestionamento & refleslies. Mas sobretudo, deu-nos  a
possibilidade de pensarmos ndo em um conto, mas numa proposta gue
parte da pretens3o de tornd-se real, de forma gue o ensino  de
Histdria do Brasil sofra as conversies necessdrias, ou seja,
DOEEA DASSAF.

"do mutismo a fala, da imobilidade ao
movimento, do siléncio ao barulho, do
mecanismo & inventividade, da repestigioc &
construgio do conhecimento” (VaLE, 1988).

Nessa perepsctiva, a @BHpSErisncia oo atwi=t
vivenciada , nos deu a capacidade de discutir juntamente com a
professora  de Histdria., guestdes relevantes a este ensino. A
partir dali., chegamos & conclusdo de gue & necessario o uso de
rovas  técnicas de aprendizagem, e da indispenséavel relag3do
docéncia e pesguisa, fundamental para gus o aluno construa o seu
conhecimenta, dentro de uma vis3o critica, analitica da sociedade
gue o cerca. Fols como dizia o cantor @ compositor RAUL  BEIXAS
numa de suas cangles:

tpretfiro ser essa metamoforse ambulante,
do gue ter aguela velha opinido formada
sobre tudo".
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ANEXO — I RELATO DE AULAS:

io RELATO 13/04&6 95 5a série "D

Ao entramos na  sala de aula a professora deu
continuidads A matéria anterior gus =t "85 PRIMETRES
GOVERNADORES  BERAISY, = avisouw gus na progima awla faria
sxercicio para prova.

Comsgouw a copilar o contéudo retirado do  livreo
didatico sem suplica~-los.

Assim dew indicio a chpia da matéria retirads do
capitulo 04 do liveo "08 PRIMEIROE BOVERMOZ".

Aloguns alunos ndo copilaram, oubtros salam da  sala.
Motamos ainda conversas @ peguenas desavengas sntre sles.

fA professora continuouw passivamente a copiar.

Ao terminar fezr a chamads 8 saiu de sala.

Zo RELATO 13/046/95 "5a série E®

Buando chegou na sala a professora fer a chamada e
procurow saber guem eram os alunos desistentes, pois verificou um
namero elevado de faltas, mas apenas para registro.

1 Deuw  inicio a copia do contéudo "4 DIVIEAOD DO
BRASIL EM CAFRITANIASY, mas fol interrompida pelo diretor gue
subtamente surglu com a programagdo da festa junina.

Houve barulho = conversas a @ respeito, mas nHEo
notamos smpolgacio por parte dos alunos.

Ns alunos reclamaram pelo tamanho da anotag3o,
outros por n3o ter a matéria copiada.

A professora finalizouw a notagd3o no guadro e  salu

e smala.



30 RELATO 13/06/93 " 3Ja série F"

A professora entrouw em sala, fex: a chamada @
avisouw gus  iria cobrar a matéria para passar o 0 wvisto nos
cadsernos .

Criou-se um tumulito entre os alunos, pelo fato de
gues A maioria ndo sstavam com A matéria em dias.

Mo entanto, a professora passow o vistho esm alguns,
chegaram a dizer: Nio tenho & nem vou copiar.

Fim do horario & a professora se retirou.

40 RELATO 14/0&6/93 "3a série D"

Ao entramos =14l =ala verificou-sa e o
-relacionamento entre os  alunos  estava  bastante tumul tuoso.
Ooorreram  discussiBes,. Com a chegada da professora nada mudou, O
barulho continuow © MESMO.

#a professora informou gue este sxercicio era  para
prava & comggou a copid-lo no quadro ( verificamos erros  de
artogratia & pontuag3o ).



EXERCICIO:

lo- Atraves de gue D. Jo3o comegou a suplorar o Brasil 7?2

Zo- ual foi o Primeiro sistema de governo da nossa terra 7

=0~ Como foi dividido o Brasil? For quem foi criado? Em que ano?

Ao & guem fol dosdas as capitanias 7

So-  As capitanias obedeciam aos compromissos estabelecidos  por
gual documsnto 7

Ao Huals as capitanias que prosperaram 7

Yo- Fale sobre a capitanis de SHo Vicente 7

Ho- Fale sobre a capitania de Fernambuco 7

Yo- Fara gue fol oriado o governo geral 7

10— Bual a cidade gue tornou-se a primeira capitania do  Brasil?
Em gues ano 7

Lioc—- guem &ra o governador geral 7

120 Guem era o provedor-mor 7

1% De gue sra encarregado o capitio-mor da costa 7

ldo- Cite oa governadorss-gerails que o Brasil teve de 1549 a 15277

fa professora exigiu o exercicio feito em sala. Os
alunos nem ligaram, oubtros falavam " S 2u terminar de copiar®.

Feroebemnos gue  nenhumn deles tinha o minimo
conhscimento sobre a matéria, chegando a pronunciar  srronsamente
palavras facéis como: CARFITANIA DE CAPITANMIA, GERAL  DE  RURAL.

Oz alunos rejeitaram o exsrcicio e a professora
continuou passiva. Marcouw a prova sem nada sxplicar, sabendo que
nenhum deles tinham aprendido a materia.

E notével gus essta professora acredita gue  a
tareafa de ensinar  resume-se 8m escorever matéria no guadro e
MEFCar Drova.

MEo houve troca de opini3o, nem o aluno  teve
direito de participar.



S0 RELATO 16/06/95 " 5a série E™

Movamente A professora copiou uma BRorme
quantidade de matéria do livro, dando continuidade ao contéudo:
0% FRIMEIROS GOVERNANTES. Sem falar nada com os alunos, a n3o
ser que estes eram obrigados a copiar, pois na proxima aula, iria
cobrar o caderno para dar o visto e depois faria prova.

4 relagiio  professora & aluno  se resume &m
reivindicagio dos alunos por diminuig3o de matéria e passividade
do professor.

Durante a relag3o alguns alunos falaram coisas do
tipo:

COMENTARIO DOS ALUNDS:

"Frofessora J4& gue val marcar prova, faga um
gusstionario pra gente sstudar
"Ave-Maria gque materia grande, Deus me livres
- "Estudar pela ancotagdo & Fuim, prefiro
gquestionario:
"Eu estudo mais n3o aprendos
A professora fez a chamada & falou:
"Yooces sstudam al esstas anotaglies para prova"

6o RELATORI 20/0&4/93 Sa série D

A professora chegow e informow gue faria um
trabalho j& gue os alunos n3o estudaram novamente a prova.

Arites de copiar o trabalho no guabro falouw: Bem
rapido assim gue bater au recolbho”

Uma aluna para supresa de alguns, comentou que a
gqualidade do ensino estava uma negagio. A professora respondeu:



"Em relag¥o ao interesse do aluno também concordo.

For  gue guando  se cobra matéria ou marca prova & uma dor de

cabsoa .

: i SECULE DESSE0U a4 coplar  no guadeo S S
quetionario:

1o Através de gque Dido¥o comegou a explorar o Brasil?

Zo Como foil dividido o Brasil?

So A guem fol doadas as capitanias?

4o Os  donatérics obedeciam saos compromissos  estabelecidos  por
uais documsntos?

Go Bualis as Capitanias gue prosperaram?

o Dual a cidade gue tornou-se a primeira capital do Brasil?

oo O governo -geral para o seu trabalbho contaria com guals
auxiliares?

o Quem era o provedor-mor?

o De gus era encarrsgado o owvidor-mor?

A professora em meio a0 exercicio  surgsriu gus
cada aluno avaliase o comportamsnto do owvtro colega 8 vice-versa.

Aloguns  relacionaram wuma boa nota ao siléncio,
phdieéncia & passividade.

Verificamos gue  tanto os  alunos guanto A
professors sshavamn gusrendo nos mostrar algo, ol SEja,
incomodados Com NOSSa DIrESeEnga.



70 RELATO 20/046/95 " 5a série E"

A professora abriu um circulo 2 propds que os
alunos pegassem o exercicio anterior, & que cada um langasse uma
pergunta  para o nmero seguinte. Ela chamou de "Debate", essa
corregio do exercicio.

Oz alunos n3o conseguiram ler as  perguntas & nem
as  respostas direito porgue algumas palavras eram  completamsnte
desconhecidas para eles ( Ex: intensificag3o, povoagio, etc. ).

0 trabalho n3o & coordenado. os alunos entram e
saem na hora das perguntas, e nen todos possuem o edercicio.

A professora ndo verifica se as  respostas estio
corretas ou N30, o que vale & responder.

Sendo  assim o aluno gue responder melhor 8 fizer
boa pergunta terd nota melhor.

Man havendo  mais perguntas, a professora  fez a
chamada = saiu de sala.

8o RELATO 20/06/953 " 5a série F "

A professora  chegou a sala e informou gue  iria
ascrever no gquadro a continuwagdo da matéria " Os governos
gerais" = com o livro na m3do iniciou a copia.

Os alunos reclamaram pelo tamanho da capia. A
maior parte dos alunos da sala ficou nos cantos da sala
conversando. a0  terminar de encher totalmente o quadro, a
professora sentou sem dar explicag3o nenhuma, sem falar o porgue,
0 gue 2 para que eles copiavam.



Houveram perguntas a professora, gue n3o obtiveram
Frespostas.,

Do tipo: "Forque a senhora faltou na semana

passada™?
: "Huando terminar de copilar a senhora val passar um

sxercicio pra gente estudar?”

& professora exigiu o caderno para passar o visto,
menos  de 13 alunos desta turma de 38 alunos, haviam copiado a
materia. Um aluno defendeu-se dizendos

"& senhora falta demals 2 guando chega pede  logo
prova, "

Chamada & fim de horario.

90 RELATO: 29/06/95 . " Ha série F.©

A professora chegou & avisou a turma parsa fazer um
sxarcicio. Comegou a escrever-lo no quadro:

EXERCICIO

ilo -~ O gus & feitoria 7
2o~ 0 gue & sescambo 7

Za - Forgue apés 1530 Fortugal se interessou pela colonizag3o do

Brasil 7

4o~ Fale sobre o pau Brasil 7

B~ Domo foil realizado a sxploracio econtmica do Brasil durante
o periodo colonial®

Gy -~ Dual o primeiro arrendatario das tervas do Brasil?

oo Guantas expedicles foram enviadas no periodo pré-colonial 7

Fargus 2 Para qus 7 .



100 RELATO 30/0&6/95 " 5a série F *

A professora pediv-nos para ajudar  a
& prova. Disser " Feguem uma folha,
rapido ", B comegou

fiscalizar
cologuem o nome 2 ©  NUMEero,
a ooplar no quadro as guestes:

lo - Respondas

1 Gue se entends por BEscambo?
bl Defina feitoria:s

2o Margue & alternativa corretas
A1 Duem comandouw a primeira sxpediciio fois
{ ) Gaspa de Lenos

{ 1 COristovio Jacgues
{ )} Ferni3io de Noronha
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ANEXO II : FICHA ROTEIRO:

lo)y COM RELAGAD A0 FROFESSOR DE HISTORIA EM  SEUS DIFERENTES
ASFECTOS:

1.1 A importancia gue o professor atribuli a disciplina.

1.2, Dificuldade gue encontra para ensinar histdria.

1.5, & avaliagio

1.4, 0 interesse do professor pela historia

1.5, & formag3o do professor:

2o) COM RELACHD AD FROGRAMA:

L

Z.1. 0 professor & responsavel pelo programa:s

2.2. A programagio e sua relagdo com o conteudo do livro texto:
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e

2.3. Correspondencia entre o programa ideal {( o do plano ) o real
{ aguele gue & dado ).

Z.4. A gscola exerce influéncia na programacio 3

Zo) COM RELACHD AD MATERIAL DE ENSING:

™y

T Lo Materiais que o professor outiliza em aulas., e SUA
finalidades:

s

.. A sscolha do liveo texto: professor & aluno:

= e

T.E. As véarilas fontes de pesouisas wtilirada pelo professor além
do livro didéatico.

2.4, A contrubuigdo do livro didatico na processo de ensino-

apredizagemn.

4oy COM RELACED AS TECNICAS UTILIZADAS FELDO PROFESSOR:

4.1. Az técnicas gue sHo usualmente pelo professor:

4,2, Fratica a interdisciplinaridade.

4.%, Os fudamentos tedricos das tecnica utilizadas:



Bo) COM RELACHED AD ALUND:

B.1. 0 interesse dos alunos pelas

atividades proposta pelo
professar.

Tam oportunidade de atividades diferentes?

-
i A e

0 rendimento apresentado pelo aluno na disciplina em questio:



