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RESUMO

Com o intuito de contribuir para a reflexdo em torno da formagdo de professores de lingua
inglesa ¢ do seu ensino, o objetivo desta pesquisa ¢ investigar os impactos das teorias dos
letramentos nas praticas pedagogicas empreendidas pelos licenciandos do curso de
Licenciatura em Letras — Lingua Inglesa da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), matriculados na disciplina Estagio de Lingua Inglesa: 1° e 2° anos do Ensino Médio,
no primeiro semestre de 2016. Ao considerarmos a formag¢do do professor e o ensino de
lingua inglesa na sociedade atual — cada vez mais globalizada, tecnologica, heterogénea,
multipla e complexa (MATTOS, 2015; MENEZES DE SOUZA, 2011a) —, as teorias de
letramentos se apresentam como um dos caminhos possiveis para melhor preparar o professor
para o reconhecimento ¢ a compreensao de diversas formas de comunicagdo e construgao de
conhecimento na contemporaneidade (KRESS, 2000; LANKSHEAR; KNOBEL, 2011;
MATTOS, 2015), podendo, assim, diminuir o descompasso entre escola e sociedade,
apontado por Menezes de Souza (2011a) e Tavares e Stella (2014). Com base nessas teorias,
as OCEM/LE (BRASIL, 2006) sugerem uma mudanga na concepcao de educagdo, em que o
foco passe a ser o aprendiz e sua formacao e nao os conteudos e as disciplinas académicas de
forma compartimentada, uma isolada da outra e com fim em si mesma (MORIN, 2003). Com
isso, a disciplina académica, especificamente lingua inglesa, foco desta pesquisa, deixa de ser
entendida como a finalidade da educagiio para tornar-se o meio (BRASIL, 2006; ARAUJO,
2000). Para o desenvolvimento dessa investigacdo, com base nas teorias mencionadas,
realizamos uma pesquisa documental (GIL, 2012; TEIXEIRA, 2005) de abordagem
qualitativa (CHIZZOTTI, 2013; SILVEIRA; CORDOVA, 2009), cujas perguntas norteadoras
foram: a) quais praticas pedagdgicas mostram, de forma mais evidente, os fundamentos das
teorias de letramentos?, b) que consequéncias tais praticas provocaram nos estagiarios
envolvidos? e ¢) em que medida essas referidas praticas delineiam o perfil do professor de
inglés na contemporaneidade? Como objeto de andlise, utilizamos os registros escritos das
praticas desenvolvidas pelos nove licenciandos, divididos em trés duplas e um trio,
envolvidos na referida disciplina de estagio. A esses registros escritos denominamos Praticas
Pedagogicas (PP). Cada PP de cada dupla/trio € constituida por quatro planos de aula e um
trabalho final da disciplina. Na analise, percebemos que as praticas que demonstraram os
pressupostos da perspectiva tedrica adotada, de forma mais evidente, foram as que se
distanciaram de uma logica positivista, utilizando as aulas da lingua inglesa, ou algumas
atividades durante as aulas, como meio para se alcangar objetivos educacionais, como o
desenvolvimento da cidadania participativa. A analise de tais praticas, também demonstrou
um inicio de uma ressignificacdo dos papeis do professor e do aluno, em que ambos comegam
a ser percebidos como construtores: o primeiro como construtor da propria pratica,
valorizando os proprios saberes locais, sensiveis ao contexto de atuacdo, e o segundo como
construtor de sentidos e de conhecimento, ¢ ndo um mero reprodutor de saberes estaticos e
preestabelecidos.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Ensino de Lingua Inglesa; Sociedade
Contemporanea; Letramentos; Estagio Supervisionado no Ensino Médio.



ABSTRACT

With a view to contributing to the reflection on teacher education and EFL teaching, the
objective of this research is to investigate the literacies theories impacts on pedagogical
practices employed by teacher trainees enrolled on the discipline Estagio de Lingua Inglesa:
1° e 2° anos do Ensino Médio, in a preservice English teacher education program, from
Federal University of Campina Grande (UFCG), in the first semester of 2016. By considering
teacher education and EFL teaching in today’s society — globalized, technologized,
heterogeneous, multiple, and complex (MATTOS, 2015; MENEZES DE SOUZA, 2011a) —,
literacies theories stand as one of the possible ways to better prepare teachers to acknowledge
and to understand the different forms of communication and meaning making in today’s
society (KRESS, 2000; LANKSHEAR; KNOBEL, 2011; MATTOS, 2015), enabling the
reduction of the discrepancy between school and society, pointed by Menezes de Souza
(2011a) and Tavares and Stella (2014). Based on these theories, OCEM/LE (BRASIL, 2006)
suggest a change in education conception, in which the focus be the learner and his/her
development, instead of being the content and the academic disciplines in a
compartmentalised way, isolated from each other and with an end in itself (MORIN, 2003).
Therefore, the academic discipline, English language specifically, once it is the focus of this
research, starts to be understood as means and not as the aim of education (BRASIL, 2006;
ARAUJO, 2000). In order to accomplish such investigation, based on the mentioned theories,
it was developed a documental research (GIL, 2012; TEIXEIRA, 2005) with a qualitative
approach (CHIZZOTTI, 2013; SILVEIRA; CORDOVA, 2009;) in which the research
questions were: a) in which pedagogical practices are the literacies theories principles
evidenced more clearly?, b) which consequences did such practices have on the teacher
trainees? and c¢) to what extent do these practices outline the profile of contemporary English
teacher? The practices written registers of nine teacher trainees, divided in three pairs and one
trio, enrolled on the discipline mentioned above, were used as object of analysis. We named
these practices written registers Pedagogical Practices (PP). Each pair’s/trio’s PP is composed
by four class plans and one final paper. In the analysis, it was noticed that the practices which
evidenced the principles of the adopted theoretical perspective more clearly were those that
expressed a shift from a positivist logic to one in which the English classes, or some activities
during these classes, were used as means to achieve educational goals, as the participative
citizenship development. By analysing such practices, it was also noticed a beginning of a
resignification about teacher’s and students’ roles, in which both start to be perceived as
designers: the first one as a designer of his/her own practice, valuing his/her own local
knowledges that is sensible to his/her teaching context, and the second one as a designer of
meanings and knowledge, and not the one who only reproduces static and predetermined
constructs.

Keywords: Teacher Education; EFL Teaching; Contemporary Society; Literacies; Internship
at Secondary School.
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1 INTRODUCAO

Nao se pode negar que o mundo contemporaneo passa por indmeras € incessantes
transformagdes. Essas transformacdes provocam implicacdes em diversos setores da
sociedade, inclusive na educacgdo, embora, de forma geral, esta pareca nao dialogar com a
configuracdo do mundo atual, resultando em certo descompasso entre escola e sociedade,
conforme discutem Menezes de Souza (2011a) e Tavares e Stella (2014).

Por isso, concordamos com Mattos (2015), ao defender a necessidade de atualizacao
das escolas, da educacdo em geral, e mais especificamente na formacdo de professores' de
lingua inglesa e no seu ensino, nossa drea de interesse. Algumas pesquisas que tratam de tais
questdes apontam as teorias de letramentos como uma das possibilidades pelas quais seria
possivel realizar tal atualizagao.

A exemplo dessas pesquisas, temos o livro Ensino de Inglés como Lingua Estrangeira
na Escola Publica: Letramentos, Globalizacdo e Cidadania (MATTOS, 2015). Na obra, ao
apresentar os resultados de sua pesquisa de doutorado, a autora aborda, a luz das teorias de
letramentos, exemplos de praticas empreendidas por trés professores de ingl€s da rede publica
do estado de Minas Gerais. Com isso, Mattos (2015) situa as discussdes acerca de tais teorias
em um contexto local: no ambito do projeto Educacdo Continuada de Professores de Lingua
Estrangeiras de Minas Gerais, do qual os trés professores participaram durante o ano de 2008.

Outro exemplo de pesquisa que contribuiu para o desenvolvimento da presente
monografia foi o livro intitulado Novos Letramentos, Formacdo de Professores e Ensino de
Lingua Inglesa (ZACCHI; STELLA, 2014). Essa obra trata da aplicacdo das teorias de
letramentos em ambito nacional. Para isso, Zacchi e Stella (2014) retinem dez textos cujos
autores apresentam os resultados de suas respectivas investigacdes em diferentes estados
brasileiros. Os estudos apresentados nos textos foram empreendidos por pesquisadores
brasileiros de diversas Institui¢oes de Ensino Superior, integrantes do Projeto Nacional Novos
Letramentos, coordenado pelos professores Walkyria Monte Mér e Lynn Mario T. Menezes
de Souza, ambos da Universidade de Sao Paulo (USP).

Tal obra foi utilizada como objeto de andlise em nossa pesquisa anterior, “Praticas
Orientadas pelos Novos Letramentos na Formacdo de Professores de Inglés” (PIBIC/CNPg-

UFCG 2015-2016), na qual estudamos os textos reunidos pelos referidos autores com o

! Nesta presente monografia, adotamos a expressdo professor-formador para fazer referéncia ao
professor da disciplina de estigio. Em relacdo aos estagidrios, adotamos as seguintes variagdes:
professores-estagidrios, licenciandos e graduandos. Utilizamos também o termo professor para nos
referirmos ao professor de forma geral.



10

intuito de aprofundar a investigac@o sobre a aplicacdo das teorias de letramentos em ambito
nacional, verificando quais praticas demonstravam de forma mais evidente os pressupostos
das teorias adotadas.

A fim de investigar a aplicac@o das teorias de letramentos em nosso contexto local,
realizamos uma segunda pesquisa, “Um Estudo sobre Praticas Orientadas pelos Novos
Letramentos no Estagio de Lingua Inglesa” (PIBIC/CNPq-UFCG 2016-2017), na qual
estudamos aspectos metodoldgicos em dezesseis planos de aula elaborados pelos licenciandos
matriculados na disciplina Estdgio de Lingua Inglesa: 1° e 2° anos do Ensino Médio do curso
de Licenciatura em Letras — Lingua Inglesa da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCQG).

Essa segunda pesquisa tomou por base os estudos de Kalantzis e Cope (2005) e Cope e
Kalantzis (2009) acerca dos ‘movimentos do conhecimento’ pelos quais, segundo os autores,
o conhecimento se constitui. Em fun¢do da necessidade de continuidade da discussdo
originada nessa segunda pesquisa, ampliamos nossa investigacio para esta presente pesquisa
monografica, que objetiva investigar os impactos das teorias dos letramentos nas praticas
pedagodgicas empreendidas pelos licenciandos da disciplina anteriormente apresentada. Para
tanto, além dos dezesseis planos de aula, incluimos os trabalhos finais da disciplina como
objeto de estudo.

Desse modo, configura-se como objetivos especificos: a) estudar as praticas
pedagégicas orientadas pela perspectiva dos letramentos elaboradas por alunos do oitavo
periodo do curso de Licenciatura em Letras — Lingua Inglesa da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), na disciplina Estdgio de Lingua Inglesa: 1° e 2° anos do Ensino
Meédio, que foi oferecida no primeiro semestre de 2016; b) analisar a natureza das praticas
apresentadas e a maneira pela qual foram planejadas para serem executadas no campo de
estdgio (1° e 2° anos do Ensino Médio da rede publica estadual de ensino, na cidade de
Campina Grande-PB); e c¢) avaliar as abordagens adotadas pelos licenciandos nas préticas
apresentadas durante o periodo de regéncia de aulas.

Para que pudéssemos alcancar tais objetivos, as perguntas norteadoras para a andlise
foram: a) quais préaticas pedagdgicas mostram, de forma mais evidente, os fundamentos das
teorias de letramentos?, b) que consequéncias tais prdticas provocaram nos estagiarios
envolvidos? e c) em que medida essas referidas praticas delineiam o perfil do professor de
inglés na contemporaneidade?

A presente pesquisa estd organizada em trés capitulos, além desta Introducdo e das

Consideracdes finais. O primeiro capitulo, que aborda o referencial tedrico utilizado para a
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andlise dos dados, estd dividido em quatro secdes: 2.1) Mudancas na sociedade
contemporanea e suas implicacdes; 2.2) (Multi) (novos) letramento(s): alguns conceitos; 2.3)
O ensino de lingua inglesa na escola regular; e 2.4) Professor de lingua inglesa na
contemporaneidade. O segundo capitulo, que trata da metodologia adotada para a pesquisa,
estd estruturado em trés secdes: 3.1) Classificacdo da pesquisa; 3.2) Contexto da pesquisa;
3.3) Objeto de andlise; e 3.4) Procedimentos de andlise. O dltimo capitulo apresenta a andlise
dos dados por meio de trés categorias: 4.1) Atividades de leitura; 4.2) Tomada de agdo:

desenvolvendo o senso de cidadania participativa; e 4.3) Perfil do professor de lingua inglesa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo apresentamos discussdes acerca das transformagdes que vém ocorrendo
na sociedade devido ao advento das novas tecnologias e aos processos de globalizagdo, os
impactos dessas transformagdes na forma como nos comunicamos, como usamos a
linguagem, interagimos, construimos sentidos, agimos sobre o mundo e as implicacdes dessas
mudancas para a educacgdo, e, em especial, para o ensino de lingua inglesa e para a formacao
do professor a luz das teorias de letramentos. Para isso, este capitulo estd estruturado em
quatro se¢des: 2.1) Mudancas na sociedade contemporanea e suas implicacdes; 2.2) (Multi)
(novos) letramento(s): alguns conceitos; 2.3) O ensino de lingua inglesa na escola regular; e

2.4) Professor de lingua inglesa na contemporaneidade.

2.1 Mudancas na sociedade contemporanea e suas implicacoes

A sociedade contemporinea passa por inimeras e incessantes transformacdes,
sobretudo no campo das tecnologias da comunicacdo e da informacdo. Tais transformacgdes
provocam implicacdes em todos os setores da sociedade atual, alterando as relacOes
econOmicas, politicas, sociais e culturais, em nivel mundial. Outro aspecto nesse contexto
atual de constantes mudancgas diz respeito ao fato de estarmos diante de um mundo cada vez
mais tecnoldgico e globalizado, propiciando o contato com diferentes culturas ao redor do
mundo (MATTOS, 2011; 2015).

Segundo Mattos (2015), a globalizacdo, a presenga constante das novas tecnologias
na sociedade contemporanea e a compreensao de que falantes de diferentes linguas e culturas
ao redor do mundo estdo em contato constante nos faz perceber um emergir crescente de
diversidades locais. No entanto, embora tais diversidades tenham suas especificidades, elas
estdo em conectividade com o global, estabelecendo, assim, uma relagdo em que o global
influencia e € influenciado pelo local.

De acordo com The New London Group? (2000), a diversidade local e a
conectividade global apontam para o declinio das no¢des de padrées homogéneos de lingua,

cultura, comunidade e identidade. Na contemporaneidade a diferenca € a norma (ibid. p. 14).

> The New London Group foi formado por pesquisadores (Courtney B. Cazden, Bill Cope, Norman
Fairclough, James Paul Gee, Mary Kalantzis, Gunther Kress, Carmen Luke, Sarah Michaels e Martin
Nakata), de diferentes paises que tinham o inglés como primeira lingua, que se encontraram na cidade
de New London, no estado norte americano de New Hampshire, em 1994, para discutirem sobre
formas pedagégicas mais inclusivas que levassem em conta a diversidade de contextos dos aprendizes
e seus modos e usos variados de se manifestarem e construirem sentidos na sociedade.
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Com a globalizacdo e o advento das novas tecnologias, a sociedade atual se caracteriza como
heterogénea e plural, devido as reivindicagdes locais, uma vez que pessoas de nagdes
diferentes e, portanto, também, de contextos socioculturais diferentes, encontram formas de se
engajarem nessa sociedade global, negociando suas diferencas e expressando suas
perspectivas, suas visdes locais.

Por causa dessa constante relac@o entre o global e o local, préopria da sociedade atual,
o mundo em que vivemos se caracteriza cada vez mais como multiplo € complexo, em que
fluxos de todos os tipos (de pessoas, de informagdes, de capital, de artigos cientificos etc.)
ocorrem com grande rapidez (cf. MENEZES DE SOUZA, 2011a), independentemente de
suas distancias fisicas/geograficas. Tal complexidade e multiplicidade, decorrentes das
transformagdes da sociedade contemporanea, de acordo com The New London Group (2000),
mudam a noc¢ao de cidadania.

Desse modo, o cidaddo deixa (ou deveria deixar) de ser entendido como aquele cuja
identidade estd atrelada a uma nocdo de homogeneidade: uma na¢do, uma comunidade, uma

cultura e uma lingua padronizada. Logo, o conceito de cidadania

€ muito amplo e heterogéneo, mas entende-se que “ser cidaddao” envolve a
compreensao sobre que posicao/lugar uma pessoa (o aluno, o cidaddo) ocupa
na sociedade. Ou seja, de que lugar ele fala na sociedade? Por que essa € a
sua posicdo? Como veio parar ali? Ele quer estar nela? Quer mudé-la? Quer
sair dela? Essa posic¢ao o inclui ou o exclui de qué? (BRASIL, 2006, p. 91).

Indo ao encontro do que argumentam as OCEM/LE (BRASIL, 2006), The New
London Group (2000, p. 14) discute sobre o “pluralismo civico”, em que a diferenga deixa de
ser entendida como algo negativo, excludente, ou que deveria ser homogeneizada, para ser
entendida como recurso produtivo, uma vez que a diferenca € a (nova) norma.

Ao discutirmos acerca do mundo globalizado e sua complexidade, precisamos
entender que essa complexidade também “estd aqui dentro de cada um de nds” (MENEZES
DE SOUZA, 2011a, p. 285). Isso porque enquanto cidadaos de uma sociedade, ndo somos
membros de apenas uma comunidade homogénea, mas de diferentes comunidades
heterogéneas simultaneamente (THE NEW LONDON GROUP, 2000).

Segundo Canagarajah (2006), entendia-se ‘comunidade’ com base nas nogdes de
homogeneidade e uniformidade. Uma comunidade estava relacionada a um espago
geografico, uma lingua e uma cultura compartilhadas pelos membros dessa comunidade. O
autor explica que tal nocdo muda nessa sociedade altamente digital e tecnoldgica, uma vez

que ‘comunidade’ passa a ser formada, também, por membros de paises diferentes, de linguas
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diferentes, de contextos socioculturais diferentes, de idades diferentes, com valores e crencas
diferentes etc., mas que tém objetivos e interesses em comum.

Essa nova no¢do de comunidade, discutida a luz de Canagarajah (2006), alinha-se ao
que Gee (2004) denomina de espagos de afinidade: espacos onde pessoas podem afiliar-se
com outras com base em “[...] atividades, interesses e objetivos compartilhados e ndo uma
raca, classe social, cultura, etnia ou género. Eles t€ém afinidade por um esforco e interesse
comum’ (GEE, 2004, p. 67, traducdo nossa*). Destaca-se, dessa forma, a sobreposi¢cdo ou
hibridizacdo de membros de diversas comunidades heterogéneas, que trazem o aspecto da
heterogeneidade e da diversidade para a constru¢do de outras comunidades, ou espacos de
afinidades, nas palavras de Gee (2004).

Logo, ‘comunidade’ caracteriza-se como algo complexo, uma vez que ¢ formada por
diferentes membros que também sdo simultaneamente membros de outras comunidades
também multiplas e complexas. Cada comunidade heterogénea tem suas especificidades, que
se hibridizam devido ao constante contato entre membros de diferentes comunidades em
comunidades cada vez mais multiplas e complexas.

Entender essa complexidade das comunidades, e da sociedade em geral, é
importante para que possamos percebermo-nos como também complexos, heterogéneos e
hibridos. Pois, a0 mesmo tempo que construimos tais comunidade, das quais somos membros,
também somos por elas constituidos (MENEZES DE SOUZA, 2011a). Compreender essa
complexidade como parte integrante de quem somos €, de acordo com Knobel e Lankshear
(2015, p.3), entendermo-nos como multiplos, uma vez que cada pessoa seria um conjunto de
“different whos” (diferentes quems), oriundos de diferentes contextos que, consequentemente,
apresentam diferentes formas de se expressar, de se comunicar e de agir.

Essa maneira de entender a complexidade ndo s6 como algo externo, mas, também,
como algo que nos constitui (MENEZES DE SOUZA, 2011a) tem relagdo com o “pluralismo
civico” discutido pelo The New London Group (2000), ao argumentarem que os cidadaos
precisam negociar as diferencas em suas relacdes. Isso porque ao fazermos parte de
comunidades heterogéneas e multiplas, precisamos estar preparados para lidar com a

diversidade, com as diferencas e com os conflitos que delas surgem. Do contrério, sempre que

3[...] places where people can affiliate with others based primarily on shared activities, interests, and
goals, not shared race, class, culture, ethnicity, or gender. They have an affinity for a common interest
or endeavour”. (GEE, 2004, p. 67).

* Todas as tradugdes presentes nesta monografia foram feitas pelo autor. Feito este esclarecimento, ndo
utilizaremos nas proximas tradugdes a expressao “tradugdo nossa”.
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depararmo-nos com uma diferenga, tentaremos domind-la, silencid-la ou neutralizi-la. (THE
NEW LONDON GROUP, 2000; MENEZES DE SOUZA, 2011a).

Essa caracteristica heterogénea e plural da sociedade, também é percebida nas
diferentes formas de comunicacio e manifestacdes de linguagem utilizadas no mundo atual. O
contato com diferentes culturas ao redor do mundo, o constante embate entre o local € o
global e a complexidade caracteristica ndo sé da sociedade atual, mas também dos cidaddos e
das comunidades das quais fazem parte, evidenciam que cada contexto possui caracteristicas
proprias. A linguagem, portanto, é entendida como sendo praticada de modo contextualizado
e situado em diferentes sociedades, diferentes comunidades, que usam diferentes formas para
se expressarem (GEE, 2004; KRESS, 2000; MENEZES DE SOUZA, 2011a).

Com isso, a educagdo também tem sido fortemente influenciada pelos avancos do
mundo tecnoldgico, globalizado e complexo. Logo, entendemos que seria importante que as
institui¢des escolares buscassem acompanhar e se adaptar as novas exigéncias da sociedade
contemporanea. No que diz respeito aos profissionais da drea de linguagem, estes poderiam
desenvolver nos aprendizes capacidades de negociacdo nas sociedades que usam diversas
formas para se expressarem e ndo focar apenas no ensino de padrdes universais que refletem
as formas dominantes de usos de uma lingua (KRESS, 2000; THE NEW LONDON GROUP,
2000; CANAGARAJAH, 20006).

Como exemplo, Canagarajah (2006) refere-se a lingua inglesa, enquanto lingua
franca, em que falantes multilingues resistem ao uso de formas dominantes da lingua inglesa e
encontram maneiras de acomodar suas variantes locais. Porém, salientamos que esse processo
de resisténcia, de reivindicacao local, acontece em relacdo a qualquer forma dominante de uso
da uma lingua que seja imposta como padrdo e universal, por haver um apagamento da
complexidade inerente as comunidades e aos membros que as constituem e que, portanto,
influencia na forma que a linguagem € utilizada (MENEZES DE SOUZA, 2011a).

Diante de tais argumentos, ndo parece pertinente um ensino de lingua estrangeira,
lingua inglesa em especial, nossa drea de interesse, focado apenas em aspectos linguisticos e
estruturais, conforme um sistema linguistico considerado padrdo e neutro, de forma
prescritiva. Isto €, espera-se que o professor ndo considere apenas as formas dominantes de
usos dessa lingua, mas que leve em consideracdo os usos multiplos e complexos da mesma
em contextos sociais (KNOBEL; LANKSHEAR, 2015). Acreditamos, assim, que hd uma
necessidade de atualizacdo ndo s6 na formagdo do professor de inglés e no ensino dessa
lingua, mas, como argumenta Mattos (2015), uma mudanga pedagédgico-educacional na

educagdo como um todo para que a escola possa acompanhar as transformagdes do mundo
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atual. Concordamos com a referida autora ao apontar como um dos caminhos possiveis para
essa atualizac@o a perspectiva tedrica que tem embasado as discussdes aqui apresentadas — as
teorias de letramentos (COPE; KALANTZIS, 2009; KALANTZIS; COPE, 2000; 2005;
KRESS, 2000; LANKSHEAR, 2010; LANKSHEAR; KNOBEL, 2011; MENEZES DE
SOUZA, 2011a; 2011b; MONTE MOR, 2013; THE NEW LONDON GROUP, 2000).

2.2 (Multi) (novos) letramento(s): alguns conceitos

Soares (2009) e Mattos (2011) concordam que para entender letramento faz-se
necessdrio, primeiramente, estabelecer um paralelo com a alfabetizacdo. Como explica Soares
(2009, p. 39), “um individuo alfabetizado ndo ¢ necessariamente um individuo letrado”, uma
vez que o alfabetizado aprendeu/domina a habilidade de ler e de escrever, enquanto ser
letrado envolve o engajar-se em praticas sociais de leitura e escrita.

De acordo com Soares (2004), o termo ‘letramento’ e seu conceito sdo recentes.
Segundo a autora, palavras novas surgem pela necessidade de configurar e nomear um novo
fendmeno que ocorra na sociedade. Soares (2009) argumenta que, no Brasil, por séculos,
utilizamos a palavra analfabetismo (desde o Brasil Colonia), pois era um fato com o qual
conviviamos. Devido ao grande nimero de pessoas analfabetas, enfrentamos o problema de
ensinar a ler e a escrever, alfabetizar. Para esse problema, sempre tivemos um nome:
analfabetismo.

Porém, a medida que o analfabetismo foi sendo superado e mais pessoas estavam
sendo alfabetizadas, a sociedade foi se tornando cada vez mais grafocéntrica, e ser
alfabetizado (saber ler e escrever) ndo era mais suficiente, uma vez que nao se desenvolviam
“competéncias para usar a leitura e a escrita para envolver-se com as praticas sociais de
escrita” (SOARES, 2009, p. 45-46). Assim, o desenvolvimento “social, cultural, econdmico e
politico traz novas, intensas e variadas praticas de leitura e escrita” (ibid., 46), caracterizando
tais praticas como um novo fendmeno que precisava ser nomeado — letramento.

Segundo Soares (2009), o termo ‘letramento’ ¢ uma tradugdo, para o Portugués, da
palavra da Lingua Inglesa literacy. Esta palavra surgiu depois da negativa iliteracy que estd
registrada no Diciondrio Inglés Oxford desde 1660, enquanto literacy sé foi registrada no fim
do século XIX, devido a mudangas, ou novos fendmenos, que surgiram nessa sociedade. Mais
especificamente, literacy surgiu na década de 1980 em alguns paises europeus e americanos,

com a necessidade de nomear préticas sociais de leitura e escrita que ndo se restringiam a
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aprendizagem de ler e escrever voltada para o cdédigo e para regras de forma neutra e
universal.

De acordo com Soares (2009), o termo ‘letramento’ foi utilizado pela primeira vez
no Brasil, no final do século XX, mais precisamente em 1986 na obra No mundo da escrita:
uma perspectiva psicolinguistica de Mary Kato, e, mais tarde, em 1988, no livro de Leda
Verdiani Tfouni, Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso. Entretanto, como argumenta
Soares (2004), devido a origem do termo ‘letramento’, que vem da necessidade de expansao
do conceito de alfabetizacdo, por causa do desenvolvimento de préticas sociais que cada vez
mais se utilizavam da escrita e da leitura, os “dois processos tém sido frequentemente
confundidos” (ibid., p. 97).

Ao problematizar a definicdo de letramento, Soares (2009) explica que ha duas
dimensdes: a individual e a social. A dimensdo individual de letramento se restringe a posse
das habilidades de ler e escrever, possibilitando que assim o letrado consiga ler textos mais
simples/bésicos. J4 na dimensdo social, o letramento € visto como prética social, ou seja, ndo
€ apenas um conjunto de habilidades individuais, mas um conjunto de préaticas sociais
associadas a leitura e a escrita por meio das quais o sujeito engaja-se em seu contexto social.

Em relacdo a dimensdo social do letramento, Soares (2009) explana que ha
interpretacdes conflitantes. Uma de perspectiva progressista liberal, que entende as
habilidades de leitura e escrita como associadas a seus usos reais para atender exigéncias
sociais, que definiu letramento em termos de funcionalidade — habilidades necessérias para o
Sfuncionamento adequado do cidaddo em um contexto social. Na outra perspectiva, a
revolucionaria, o letramento deixa de ser visto como ““instrumento” neutro a ser usado nas
praticas sociais quando exigido” (ibid., p.74), para ser entendido como um conjunto de
praticas construidas socialmente, que fazem uso da leitura e da escrita, e podem refor¢ar ou
contestar valores, tradi¢des e relacdes de poderes na sociedade.

Por fim, a referida autora estabelece um paralelo entre essas duas perspectivas ou
interpretagdes da dimensdo social do letramento com os modelos autdbnomo e ideoldgico de
Street (1984 apud SOARES, 2009). Segundo esse autor (2003), o modelo autdbnomo seria um
conjunto de habilidades neutras e universais, e o ensino do letramento — tais habilidades — por
si sO traria efeitos sociais para os individuos iletrados, independentemente das condig¢des
(sociais e econdmicas) que contribuiram para tal condi¢ao (iletrado). J4 no modelo ideolégico,
o letramento deixa de ser visto como algo neutro e passa a ser entendido como prética social,

em que seus significados e praticas sdo sempre questionados, uma vez que “[...] sdo sempre
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“ideolégicos”, estdo sempre situados em uma visdo de mundo particular’> (STREET, 2003, p.
78).

Mais recentemente, dando continuidade as pesquisas sobre letramentos, hd as
perspectivas tedricas dos novos letramentos e multiletramentos. A primeira corrente tedrica
ocorre como uma necessidade de expandir a nocdo liberal de letramento, ou o modelo
auténomo de letramento, como define Street (2003). Essa revisdo conceitual de letramento foi
impulsionada principalmente por trés fatores (cf. LANKSHEAR; KNOBEL, 2011): a
pedagogia critica de Paulo Freire, a necessidade de reforma curricular nos Estados Unidos nos
anos sessenta e a emergéncia dos estudos socioculturais. Os referidos autores definem
letramentos, no plural, como “[...] maneiras, reconhecidas socialmente, em que pessoas
geram, comunicam e negociam significados [...] por meio de textos”® — ‘letramentos’ passa a
ser entendido como um conjunto de praticas sociais (LANKSHEAR; KNOBEL, 2011, p. 33).

Em relagdo ao adjetivo ‘novos’ de novos letramentos, Lankshear e Knobel (2011)
argumentam que estd relacionado ao periodo de mudancas histéricas, sociais, culturais,
econOmicas etc., e que as praticas influenciadas por tais mudangas — novos letramentos — s
perderdo o status de ‘novos’ quando essas mudangas estiverem bem estabilizadas e
consideradas como convencionais. Com isso, os autores caracterizam ‘novos’ como formado
por uma dimensao tecnoldgica e uma dimensdo ethos. A primeira diz respeito a inscri¢dao das
tecnologias digitais nas préaticas sociais, formas de se comunicar, interagir e produzir sentidos,
bem como na concep¢do de texto que passa a ser cada vez mais multimodal. Na segunda
dimensao, ethos, os autores discutem que as praticas sociais t€ém natureza mais participativa,
colaborativa e descentralizada do que individual e centrada no autor, como era
tradicionalmente. Porém, os autores reconhecem que hd novos letramentos sem o uso da
tecnologia digital, mas que apresentam as caracteristicas aqui discutidas sem necessariamente
fazer uso de recursos mididticos/digitais.

Com a globalizacdo, as mudancas socioculturais e o constante surgimento de novas
tecnologias, The New London Group (2000), a partir das discussdes acerca do futuro do
ensino de letramento, chegou a nocao de multiletramentos. A escolha dessa palavra se deu
devido a dois argumentos: o primeiro remete a multiplicidade de canais de comunicacao, de

midias e de modos de construcao de significado (visual, dudio, espacial etc.) na concepg¢ao de

5 “[...] are always "ideological", they are always rooted in a particular world-view”. (STREET, 2003,
p- 78).

6 «[...] socially recognized ways in which people generate, communicate, and negotiate meanings,
[...] through the medium of encoded texts”. (LANKSHEAR; KNOBEL, 2011, p. 33).
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texto; e o segundo argumento diz respeito a crescente diversidade cultural e linguistica local e
sua constante conectividade com o global.

Embora apresentem termos diferentes, novos letramentos e multiletramentos, essas
perspectivas ndo estdo em polos opostos, pelo contrdrio, ambas dialogam e se complementam.
No entanto, para evitar mudangas de terminologias (ou o uso de mais de uma ao mesmo
tempo) que possa confundir o leitor quanto a perspectiva tedrica adotada, preferimos utilizar o
termo ‘letramentos’, no plural. Isso ndo ¢ uma tentativa de simplificar ou de apagar a
complexidade discutida por essas teorias, mas uma tentativa de aborda-las (novos letramentos
e multiletramentos) numa perspectiva mais ampla, sem determo-nos apenas a uma ou mesmo
focalizarmos em apenas um dos vieses ou vertentes que delas derivam (letramento critico,
letramento visual, letramento multimodal etc.).

Essa tendéncia de adotar ‘letramentos’, no plural, pode ser observada em textos mais
recentes, ao tratarem de tais teorias de forma geral, sem aprofundamento em algum aspecto
especifico. No prefacio do livro Letramentos em Terra de Paulo Freire (TAKAKI; MACIEL,
2014), por exemplo, Monte Mor (2014) discute que as designacdes ou os radicais utilizados
junto a palavra letramento(s) nos estudos que t€m sido feitos por diversos autores “levam a
percepcao da importancia assumida para o que € plural nas relagdes sociais” (p. 12). A autora
continua sua explanacdo e exemplifica com Kalantzis e Cope (2008; 2012 apud MONTE
MOR, 2014), que repensam o termo ‘multiletramento’ e passam a adotar a palavra
‘letramentos’ por considerar a no¢do de pluralismo mais condizente com suas propostas
tedricas.

Se pensarmos no contexto de ensino de linguas na escola regular, as Orientacdes
Curriculares do Ensino Médio, na secdo denominada ‘Conhecimentos de Linguas
Estrangeiras’ — OCEM/LE —, publicadas em 2006, introduzem essas teorias de letramentos no
cendrio da educacdo brasileira, em especial no contexto de ensino de linguas estrangeiras. A
seguir, discutiremos acerca das implicagdes de tal perspectiva tedrica para a educacio, mais

especificamente para o ensino de lingua inglesa na escola regular na contemporaneidade.

2.3 O ensino de lingua inglesa na escola regular

A educacio institucionalizada sempre teve um papel fundamental na vida das pessoas.
Tradicionalmente, a escola tinha como funcdo disciplinar e capacitar pessoas para o mercado
de trabalho e auxiliar ndo formacdo de uma cidadania nacional (homogénea). Atualmente, a

escola precisa considerar as relagdes das diversidades locais e suas conectividades globais,
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isto €, valorizar a pluralidade, possibilitando, assim, que os cidaddos ndo precisem apagar ou
‘esquecer’ suas (diferentes) subjetividades (KALANTZIS; COPE, 2000).

Segundo Menezes de Souza (2011a), as transformagdes da sociedade atual parecem
ndo chegar a sala de aula. Esta dltima continua seguindo uma légica homogeneizadora,
condizente com uma configuracdo social tradicional, sendo entendida como local de
transmissdo (LOPES, 2013). Isso expressa uma concep¢dao de que o conhecimento estaria
“completo, organizado, predeterminado, previsivel e garantido” (MENEZES DE SOUZA,
2011a, p. 280), pronto para ser transmitido, reproduzido ou depositado nos alunos, de forma
compartimentada, de acordo com um modelo de ensino — método — pré-definido (LEAO,

1999). Como argumenta Morin (2003),

[...] nosso sistema educativo privilegia a separacdo em vez de praticar a
ligacd@o. A organizacdo do conhecimento sob a forma de disciplinas seria util
se estas ndo estivessem fechadas em si mesmas, compartimentadas umas em
relacdo as outras; [...] O principio de separagdo torna-nos talvez mais lticidos
sobre uma pequena parte separada do seu contexto, mas nos torna cegos ou
miopes sobre a relac@o entre a parte e o seu contexto. (MORIN, 2003, p. 14).

Ao discutir sobre o mundo incerto e complexo, Morin (2003, p. 14) defende que
deveriamos ‘“‘ser animados por um principio de pensamento que nos permitisse ligar as coisas
que nos parecem separadas”, estabelecendo uma relacio que parte do global para o local e do
local para o global. Essa forma de pensar coaduna-se, de acordo com a discussdo sobre o
paradigma da ciéncia contemporanea (SANTOS, 2004), com os pressupostos da
complexidade (e ndo da simplicidade), que implica no reconhecimento de que a simplificacao
obscurece a inter-relacdo e a compreensdo tanto das partes como do todo; da instabilidade (e
ndo da estabilidade), por reconhecer que o0 mundo ndo estd acabado, mas em processo de
tornar-se; e da intersubjetividade (e nao da objetividade), pelo entendimento de que ndo ha “a
realidade tal como ela existe” (ibid. p. 141) independente de um observador, mas multiplas
versoes da realidade construidas socialmente por diferentes sujeitos/observadores.

Indo de encontro a ideia reducionista e compartimentalizadora do conhecimento, e
referindo-se ao ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, as OCEM/LE explicam que ha
certa falta de clareza em relacao aos objetivos de seu ensino na escola regular. Conforme estas
orientacdes (BRASIL, 2006), o objetivo do ensino de lingua estrangeira na escola regular nao
se resume ao ensino compartimentado, linear, neutro e universal de aspectos linguisticos e
estruturais de uma lingua, uma vez que o papel da escola nio é o de transmitir (LEAO, 1999)

ou ‘preencher’ o aluno com conteddo até que ele esteja completo.



21

No que concerne ao ensino de lingua estrangeira, em particular, isso revela a
concepgdo de que lingua “é simplesmente um sistema independente composto de partes
separadas umas das outras; nessa perspectiva cartesiana, para adquirir uma lingua basta
adquirir cada uma de suas partes” (LEFFA, 2012, p. 392). E, portanto, caberia ao professor
apropriar-se dessa lingua cujos elementos que a compdem, bem como o(s) método(s) para
ensind-la, foram previamente estabelecidos por especialistas.

Porém, um ensino (que diz respeito a todas as disciplinas) mais condizente com a
configuracdo do mundo atual deve ser voltado para o desenvolvimento da cidadania
participativa, da “consciéncia social, criatividade, mente aberta para conhecimentos novos,
enfim, uma reforma na maneira de pensar e ver o mundo” (BRASIL, 2006, p. 90).

O ensino de uma disciplina académica, com base na nocdo de pensamento complexo
(MORIN, 2003), deixa de ser a finalidade da educacdo para tornar-se o meio (ARAUJO,
2000, p. 98; BRASIL, 2006, p. 90), possibilitando, assim, uma mudanca de concepcdo de
educacgdo, que deixa de concentrar esfor¢os no conteido que se propde a ensinar para focar no
aprendiz e na sua formacdo. Portanto, a disciplina de lingua inglesa, por exemplo, deve ser
entendida como um meio para se alcangar “a constru¢ao de personalidades morais, autonomas
e criticas” (ARA(JJ 0, 2000, p. 98), aspectos mais educacionais e formativos do aluno/cidadao
que faz parte desse mundo “incerto” (MORIN, 2003, p. 31), “complexo, globalizado e
multiplo” (MENEZES DE SOUZA, 2011a, p. 279).

Trabalhos como os de Kress (2000), Cope e Kalantzis (2009) e Lankshear e Knobel
(2011), tém rediscutido as teorias de letramentos articulando-as mais detidamente com as
novas maneiras de pensar e aprender num contexto pds-industrial tecnoldgico/digital.
Conforme ressalta Menezes de Souza (2011a, p. 284), “estamos perante um mundo de
interconectividade através da informatica”. Estamos, assim, interconectados a diversas
comunidades (de classe social, de género, de faixa etdria, de profissdo etc.), que mobilizam
variadas formas de pensar, de agir, de falar, de se comunicar e de se relacionar.

Fazendo referéncia a Lankshear e Snyder, Duboc e Ferraz (2011) explicam que os
educadores que advogam em favor das teorias de letramentos enfatizam o carater
sociocultural em sua pratica. Ao priorizar o aspecto sociocultural no lidar com os diversos
modos representacionais, de acordo com Duboc e Ferraz (2011, p. 22), as teorias de
letramentos sdao acompanhadas “de uma orientagdo critica, pautada prioritariamente por um
trabalho de letramento critico, qualquer que seja a natureza desses modos (verbais ou ndo

verbais, orais ou escritos, impressos ou digitais)”.
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Essa orientacdo critica, de acordo com Menezes de Souza (2011b), trata do
desenvolvimento da percep¢do do aluno quanto a constituicdo coletiva da linguagem e da
natureza heterogénea, parcial e situada da realidade. Dessa forma, parte-se “da premissa de
que linguagem tem natureza politica, em fungdo das relagdes de poder nela presentes”
(MONTE MOR 2013, p. 42) e que configura representacdes da realidade em textos
(CERVETTTI et al., 2001). ‘Texto’, na perspectiva dos letramentos, ndo se restringe apenas ao
texto escrito, mas a “qualquer unidade de sentido percebida como tal por um determinado
grupo social. Portanto, um texto € qualquer construcio de significado [...] seja ela verbal ou
nio-verbal” (JORDAO; FOGACA, 2007, p. 88).

O ‘texto’ passa a “[...] cobrir todos os modos de artefatos multimididticos dos quais
pessoas possam ler e escrever, interpretar e produzir sentidos em suas vidas cotidianas™’
(LANKSHEAR; KNOBEL; CURRAN, 2013, p. 1). Desse modo, hd uma descentralizacdo do
Status superior que pertencia a escrita, uma vez que outros modos de representagcdes (visual,
sonoro, gestual, espacial etc,) se igualam a esse status na construcdo de sentidos (KRESS,
2000) a disposi¢ao do “leitor/autor” (cf. MENEZES DE SOUZA, 2011b, p. 133).

Com essa ampliacdo do conceito de texto, ancorada por uma orientacdo critica,
amplia-se também o conceito de leitura. Dessa forma, leitura, segundo Cervetti et al., (2001),
deixa de ser entendida como um processo de busca e/ou extracdo de um sentido preconcebido
para um processo de construcdo, em que leitores também sdo entendidos como construtores
de sentidos. Essa ampliacdo desestabiliza a representacdo convencional de um autor como
criador de um ‘sentido original’ que estaria no texto e que deveria ser decifrado, extraido, ou
desvendado por um leitor. O sentido, na perspectiva dos letramentos, é entendido como
construido “[...] em um contexto de relagdes de poderes, de relacdes sociais e histéricas™®
(ibid., p.6) e ndo um simples produto das intencdes de um individuo/autor. O leitor passa a
assumir um papel mais ativo e autoral na construcao de sentidos, ele “adquire o papel de
‘autor’ do texto lido” (BRASIL, 2006, p. 106). Dessa forma, ler passa a ser entendido como
um processo de conhecimento do mundo e um meio para transformacao social (CERVETTI et
al., 2001).

Isso implica, de acordo com Menezes de Souza (2011a; 2011b), perceber que a

“leitura/escritura” (cf. MENEZES DE SOUZA, 2011b, p. 139) é construida sdécio-

historicamente nas e pelas comunidades heterogéneas das quais pertencemos e somos por elas

7 “[...] covers all manner of multimedia artifacts that people can be said to read and write, interpret,
and make meaning from in their daily lives”. (LANKSHEAR; KNOBEL; CURRAN, 2013, p. 1).
8 ¢[...] in the context of social, historic, and power relations” (CERVETTI et al., 2001, p. 6).



23

constituidos. De acordo com as OCEM/LE, tal nog¢do de leitura pode promover o
reconhecimento de discursos dominantes e das lutas de poder que se manifestam socialmente
na e pela linguagem, uma vez que, nessa concepcao de leitura, valoriza-se a pluralidade, o
dissenso, o conflito de diferentes perspectivas (BRASIL, 2006; MENEZES DE SOUZA,
2011a).

Logo, concordamos com Jorddo e Fogaca (2007, p. 93), ao argumentarem que o
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, fundamentado nas teorias de letramentos e
ancorado em uma perspectiva critica, pode contribuir para a percep¢ao do aluno de seu papel
ativo na transformacgdo da sociedade. Isso porque abre-se espaco para problematizaces e
questionamentos sobre as relacdes de poderes presentes na sociedade, sobre questdes sociais,
bem como questionamentos de diferentes pontos de vistas; além de propiciar uma
problematizacdo das proprias visdes de mundo e do porqué de entendé-lo dessa forma e ndo
de outra — uma (auto)andlise que focaliza na genealogia® de nossas leituras — (MENEZES DE
SOUZA, 2011b). Com isso, objetiva-se causar rupturas que desestabilizem “certezas dos
sentidos ¢ visdes de entao” (MONTE MOR, 2013, p- 39) abrindo espaco para (re)construgdes
de novos sentidos, provocando, assim, expansdo de perspectivas — reflexdo critica que visa
provocar deslocamentos a respeito de concepcdes socialmente construidas (ibid.).

Como defende Vetter (2008, p. 110 apud MATTOS, 2014, p. 177), essa perspectiva
critica auxilia o aprendiz a compreender e a “valorizar a diversidade dos outros, ¢ empoderar-
se para desafiarem os discursos que tentam subjugar ou silenciar qualquer voz”, isto é&,
possibilita que os alunos se percebam como capazes de agir sobre o mundo.

Para que tais objetivos sejam alcancados € preciso, como discutiremos a seguir,
também voltarmo-nos para o professor e sua formacdo, para que este possa desenvolver
praticas condizentes com as caracteristicas e as necessidades dos cidaddos e da sociedade

atual, como vimos discutindo até o momento.

2.4 Professor de lingua inglesa na contemporaneidade

Pensar sobre a formagdo de professores na perspectiva dos letramentos implica uma

preparacdo do (futuro) docente para o reconhecimento e a compreensdo de diversas formas de

? O conceito de genealogia, como explica Menezes de Souza (2011b, p. 133), ndo significa alcangar a
origem ultima do significado. Esse conceito, oriundo das teorias de Nietzsche e Foucault significa,
“um processo de reconhecimento e andlise das produgdes textuais (no sentido duplo de autoria e
leitura de textos) anteriores nas quais um determinado leitor/autor participou ou as quais foi exposto;
significa reconhecer que enquanto leitores/autores de textos somos frutos de nossas histérias de
leitura/escrita, historias essas sempre sociais e coletivas”.
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comunicacdo e construcdo de conhecimento, formas essas que dialogam e se articulam. Com
isso, possibilita-se que haja uma redugdo no descompasso entre sala de aula/escola e o mundo
globalizado, miltiplo e complexo (MENEZES DE SOUZA, 2011a).

Tavares e Stella (2014), ao discutirem sobre esse descompasso, argumentam que “a
formacdo de professores deve considerar que esse mundo em que estamos inseridos oferece
novas formas de se fazer sentido” (ibid., p. 85). Desse modo, poderemos, enquanto
professores, promover uma educacdo que se distancie do preestabelecido, do completo, do
previsivel, para nos aproximarmos da complexidade e da pluralidade caracteristicas da
sociedade atual e dos cidadaos que dela fazem parte.

Diante da crescente complexidade e diversidade da sociedade atual, seja em relacdo as
formas de se expressar (KRESS, 2000), as influéncias e transformacdes causadas pelos
processos de globalizagdo e pelas novas tecnologias, provocando um constante embate entre o
local e o global (MATTOS, 2015) ou mesmo em relacio ao entendimento de que
conhecimentos e realidades t€ém natureza parcial e situada (MENEZES DE SOUZA, 2011a),
acreditamos que a capacidade de negociacio (CANAGARAJAH, 2006) precisa ser
desenvolvida n3o s6 nos estudantes, mas também nos professores, tendo em vista os
diferentes sujeitos que estdo inseridos no contexto de sala de aula. Com isso, entendemos que
essa capacidade € importante, frente a heterogeneidade e a diversidade que permeia as
inimeras comunidades heterogéneas das quais fazemos parte e que também nos constitui.

Portanto, é necessdrio investir em praticas pedagdgicas que considerem as mudancas
que vém ocorrendo na sociedade e os impactos dessas para educagdo. Assim, estariamos,
enquanto professores, valorizando o diferente, o heterogéneo e o complexo no intuito de
diminuir a discrepancia entre escola e sociedade (TAVARES; STELLA, 2014), preparando o
aluno para se engajar ativamente nessa sociedade que além de plural, complexa e heterogénea,
se torna cada vez mais digital.

Demonstrando uma postura que dialoga com essa linha de pensamento, Azzari e
Custédio (2013, p. 74) discutem a necessidade de enxergarmos nosso aluno como ‘nativo
digital’: “um construtor/colaborador de cria¢cdes conjugadas na era das linguagens liquidas”.
Ou seja, levar em consideracdo que o aluno faz parte de uma sociedade digital, em que a
linguagem se torna cada vez mais multimodal, em um meio que exige do usudrio/aluno uma
postura de construtor: engajamento ativo para o desenvolvimento de produgdes colaborativas.
Essas caracteristicas do ‘nativo digital’ também precisam ser consideradas pelo professor em
sua pratica docente, € ndo apenas o aparato tecnoldgico em si, evitando, assim, que as novas

tecnologias se tornem apenas novos suportes para velhas praticas.
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Porém, para se alcancar os objetivos discutidos, acreditamos que o processo de ensino-
aprendizagem deva deixar de ser entendido como processo de transmissdo e reproducdo
(LEAO, 1999; LOPES, 2013), e passe a ser entendido como um processo de design (COPE;
KALANTZIS, 2009; KALANTZIS; COPE, 2005; THE NEW LONDON GROUP, 2000).
Segundo The New London Group (2000), o conceito de design “[...] € livre de associagcdes
negativas, como ‘gramatica’, para professores”!® (p. 20) e traz para o processo de
aprendizagem a nocdo de construcio ativa de sentidos.

De acordo com Cope e Kalantzis (2009), o design € constituido por trés aspectos: a)
available design — recursos culturais, linguisticos e contextuais, assim como vivéncias previas
dos envolvidos no processo de design, para producao de sentidos; b) designing — construgado e
recontextualizacdo de sentidos e conhecimentos disponiveis (available designs), ou seja, nao é
uma simples reproducdo do available designs. Designing envolve transformacdo do
conhecimento por meio da inovacdo e criatividade nas novas construgdes e representacdes da
realidade; e c) o redesigned — é o resultado do designing, um novo sentido, um novo
conhecimento, um novo recurso para construcao de sentidos, um novo available design.

Ao entendermos esses trés aspectos que constituem a noc¢do de design, percebemos
que, nessa configuragdo, os sujeitos envolvidos — professor e aluno — também sado
ressignificados. O professor deixa de ser o detentor do saber e o aluno deixa de ser o agente
passivo para o qual o professor precisa transmitir ou depositar conteidos e conhecimentos
predefinidos, seguindo em uma légica bancaria, como argumenta Menezes de Souza (2011a)
ao fazer referéncia a Paulo Freire. Dessa forma, ambos passam a ser entendidos como
designers — isto €, como construtores: o primeiro como designer de situagdes, propostas ou
momentos de aprendizagem e o segundo como designer de sentidos, de conhecimento.

Nessa perspectiva, a frase “o professor ¢ o guia ao lado e ndo o sabio no palco”!!
(KERN, 2000, p. 307) € bem representativa desse deslocamento de postura do professor na
sala de aula. Vale ressaltar que o professor serd designer de sua pratica, no sentido de ser um
pesquisador e construtor da mesma. Ele, assim, planejard sua pratica com intuito de
possibilitar que o aluno possa agir de forma ativa na constru¢do do conhecimento, ou seja,
possibilitar que o aluno seja também um designer e ndo apenas um reprodutor.

O conceito de design implica considerar o contexto de sala de aula como espago

dindmico e de ativa constru¢cdo de sentidos e conhecimentos. Logo, distancia-se da ideia de

10°¢[...] it is free of the negative associations for teachers of terms such as ‘grammar’”. (THE NEW
LONDON GROUP, 2000, p.20).
1 “The teacher is the guide on the side, not the sage on the stage”. (KERN, 2000, p. 307).
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conhecimento como algo estatico e homogéneo que deveria ser transmitido conforme regras e
métodos desenvolvidos por terceiros, distantes dos contextos de atuagcdo. O saber local do
professor, e sensivel a um contexto de atuacdo, passa a ser valorizado na propria construg¢ao
de sua abordagem, de sua préitica e ndo mais a imposicio de um saber global que fora
validado pela comunidade académica, uma vez que foi desenvolvido por um especialista.

Essa no¢do de design(er) alinha-se ao que Kumaravadivelu (2001; 2003) argumenta
sobre o empoderamento do professor, na perspectiva do pés-método. Segundo o referido
autor, para que haja esse empoderamento, € necessdrio rejeitarmos a dicotomia entre tedricos
(produtores de conhecimentos, métodos, abordagens etc.) e professores (consumidores e
implementadores de tais conhecimentos, métodos, abordagens etc.).

Ao discutir sobre a quebra dessa dicotomia, Leffa (2012) explana que esse
empoderamento proposto pelo pés-método vai de encontro a um “sistema de prescrigdes
elaboradas para o professor, de cima para baixo” (ibid., p. 391), e reconhece a capacidade de
subversao (ndo mais de submissao) do professor.

Para que haja essa emancipacdo, — que, segundo Leffa (2012), é de extrema
importancia, pois, uma vez que se adquire tal emancipacao, o professor tende a possibilitar e
incentivar que seu aluno também aja de forma mais ativa e autdbnoma — o professor precisa
perceber seu contexto de atuagdo, sala de aula, como espaco de pesquisa para o
desenvolvimento de sua pratica. Dito de outra forma, o professor precisa assumir uma postura
de pesquisador de sua propria pratica (cf. LOPES, 2013) e ndo mais se restringir a
implementar métodos ou abordagens elaboradas por terceiros distantes de seu contexto local
de atuagdo. Dessa forma, o professor pode desenvolver sua propria abordagem sensivel ao seu
contexto local, teorizando sobre sua pratica e praticando o que teoriza
(KUMARAVADIVELU, 2001).

Para isso, o professor precisa, segundo Lopes (2013), ultrapassar a visdo positivista
de que o conhecimento é desconectado de um conhecedor e de um lugar e que, portanto, seria
universal. Em outras palavras, é preciso distanciar-se da 16gica simplificadora, reducionista e
compartimentalizadora do conhecimento (LEAO, 1999; MORIN, 2003; BRASIL, 2006) e
engajar-se numa perspectiva do pensamento complexo (MORIN, 2003; SANTOS, 2004),
entendendo que o conhecimento é sempre produzido por alguém em algum contexto
especifico, sendo, portanto, local para alguém (LOPES, 2013). Logo, aponta-se para o
declinio de no¢des homogeneizadoras e universais do conhecimento dado o carater local,

parcial e situado do mesmo (MENEZES DE SOUZA, 2011a).
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3 METODOLOGIA

Este capitulo, em que objetivamos apresentar a metodologia utilizada na pesquisa, estd
estruturado em quatro se¢des: 3.1) Classificagdo da pesquisa; 3.2) Contexto da pesquisa; 3.3)

Objeto de andlise; e 3.4) Procedimentos de andlise.

3.1 Classificaciao da pesquisa

De acordo com Silveira e Cérdova (2009), a pesquisa cientifica € uma atividade que
possibilita aproximacao e entendimento da realidade investigada, a0 mesmo tempo em que se
caracteriza como um processo permanentemente inacabado. A pesquisa cientifica pode ser
classificada mediante alguns critérios: quanto a sua abordagem e ao seu delineamento, por
exemplo.

No que concerne a abordagem, uma pesquisa pode ser classificada como qualitativa,
caso, segundo Chizzotti (2013), pretenda interpretar o sentido do evento ou fato investigado,
isto €, ndo hd preocupacdo centrada em uma representatividade numérica (SILVEIRA;
CORDOVA, 2009) — embora a quantificacio possa ser usada — e/ou na busca de uma verdade
neutra e universal. Dessa forma, a pesquisa qualitativa ndo se fundamenta, por exemplo, no
pressuposto da objetividade, que niao expressa a crengca de que “¢ possivel conhecer
objetivamente o mundo tal como ele ¢ na realidade” (SANTOS, 2004, p. 69) desconectado de
um observador/pesquisador.

A pesquisa qualitativa preocupa-se com aspectos da realidade, centrando-se na
descricdo, compreensdo e explicacdo da dindmica de tais aspectos a partir de uma
investigacdo de cunho interpretativo. Com isso, esse tipo de pesquisa vai de encontro ao
pressuposto da objetividade (SANTOS, 2004), ao aproximar o pesquisador do objeto
pesquisado (SILVEIRA; CORDOVA, 2009; TEIXEIRA, 2005).

Desse modo, a presente pesquisa monografica é de “abordagem qualitativa” (cf.
SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 31), uma vez que busca descrever, compreender e explicar
praticas pedagdgicas orientadas pelas teorias de letramentos elaboradas por licenciandos em
Letras — Lingua Inglesa, com base em uma andlise de cunho interpretativo.

Em relacdo ao delineamento da pesquisa, Gil (2002) explica que diz respeito ao
design, ao planejamento em sua dimensao mais ampla. O autor ainda afirma que o elemento
mais importante para entendermos o delineamento de uma pesquisa € o procedimento de

coleta de dados. Dessa forma, poderemos, a principio, definir dois grandes grupos de
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delineamentos: “aqueles que se valem das chamadas fontes de “papel” e aqueles cujos dados
sdo fornecidos por pessoas” (GIL, 2002, p. 43).

A presente monografia estd inserida no primeiro grupo no qual, de acordo com o
autor, estdo as pesquisas bibliogréficas e as pesquisas documentais. Diante desses dois tipos
de pesquisas, podemos classificar esta monografia como pesquisa documental, tendo em vista
que o objeto de andlise € constituido por planos de aula e trabalhos finais da disciplina de
estdgio. Segundo Gil (2002), a diferenca entre pesquisa documental e bibliografica € feita pela
natureza dos dados. A tultima utiliza “fontes constituidas por material ja elaborado, constituido
basicamente por livros e artigos cientificos localizados em bibliotecas” (SILVEIRA;
CORDOVA, 20009, p. 37), enquanto a primeira, documental, vale-se de materiais que nao
receberam tratamento analitico, como: estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos
oficiais, atas, planos de ensino, livros didaticos, diarios etc. (GIL, 2002; TEIXEIRA, 2005;
SILVEIRA; CORDOVA, 2009).

3.2 Contexto da pesquisa

O contexto da pesquisa foi a disciplina Estdgio de Lingua Inglesa: 1° e 2° anos do
Ensino Médio, ofertada no 8° periodo do curso de Licenciatura em Letras - Lingua Inglesa,
pela Unidade Académica de Letras (UAL), do Centro de Humanidades (CH) da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG). A referida disciplina teve inicio em 27/01/2016 e
término em 27/05/2016, foi constituida por 07 créditos e carga hordria de 105 horas, que
foram distribuidas, a principio, em dois dias semanais: quartas-feiras (08h-12h) e sextas-feiras
(10h-12h).

Essa disciplina foi a terceira entre as quatro de estdgio ofertadas no referido curso de
Letras — Lingua Inglesa e a primeira que abordou as teorias de letramentos de forma explicita.
A ementa da referida disciplina ¢ “Pratica pedagdgica reflexiva: planejamento, execucdo e
avaliacdo de unidades de ensino de Lingua Inglesa no 1° e 2° anos do Ensino Médio”
conforme expresso no plano de curso (cf. Anexo A). A principio, as aulas da disciplina
ocorriam duas vezes por semana para leituras e discussOes de textos que abordavam a
perspectiva tedrica dos letramentos aliada ao ensino de lingua inglesa na escola regular. Os
textos utilizados, e que fundamentaram as praticas dos licenciandos no campo de estdgio,
foram: “Orientacdoes Curriculares para o Ensino Médio” (BRASIL, 2006); “Novos

Letramentos, Ensino de Lingua Estrangeira e o Papel da Escola Publica no Século XXI”
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(MATTOS, 2011); e “Letramentos criticos e formagdo de professores de inglés: curriculos e
perspectivas em expansdo” (DUBOC; FERRAZ, 2011).

Nessa primeira fase da disciplina, além da leitura e da discussdao dos textos
anteriormente referenciados, os licenciandos também tiveram que analisar e reformular
atividades de livros didéticos e produzir uma proposta de aula com base nos pressupostos dos
letramentos. Além disso, eles tiveram que pesquisar e apresentar textos que tratassem da
perspectiva tedrica adotada e que pudessem fundamentar as atividades no campo de estagio.

Na segunda fase da disciplina, deu-se inicio ao periodo de observagdo e,
subsequentemente, ao periodo de regéncia. Nessa fase, os nove licenciandos'? que estavam
matriculados na disciplina foram divididos em trés duplas e um trio — quatro grupos —, € as
aulas da disciplina de estdgio com o professor-formador passaram a ocorrer uma vez por
semana para discussdo e compartilhamento de ideais, sugestdes, dividas e experi€ncias no
campo de estagio.

Para a realizacdo da observacao (de 28/03/16 a 08/04/16) e da regéncia (de 11/04/16
a 04/05/16), foram escolhidas turmas de 1° e 2° anos do ensino médio de duas escolas
publicas da rede estadual da Paraiba, na cidade de Campina Grande. A escolha das escolas
ficou a cargo dos licenciandos, devido a questdes de acessibilidade, locomog¢do e
disponibilidade de turmas.

Em relagcdo ao periodo de regéncia, cada grupo ficou responsavel por ministrar uma
aula de 90 minutos'? por semana, durante um més, totalizando quatro aulas. Além disso, cada
grupo também deveria elaborar uma proposta de pesquisa a ser investigada durante esse
periodo.

Para a realizacdo dessas pesquisas, os graduandos deveriam planejar as aulas de
modo a possibilitar o desenvolvimento das propostas de pesquisa por eles elaboradas. Os
planejamentos das aulas ocorriam com uma semana de antecedéncia da data da regéncia. Os
planos de aula eram enviados para o professor-formador que dava um feedback acerca dos
mesmos. Porém, esse feedback nao era no sentido de apontar o que estava ‘certo’ ou ‘errado’,
mas em forma de comentarios e questionamentos que levava o licenciando a refletir sobre as
proprias propostas de aulas e os objetivos a serem alcangados com tais propostas. Com isso, 0
licenciando deveria refletir sobre suas praticas e os impactos que seriam provocados (ou nao)

por essas praticas.

120 autor da presente monografia foi um desses nove licenciandos matriculados na disciplina.

13 As aulas do campo de estdgio eram de 45 minutos cada. Porém, as aulas de inglés eram geminadas:
duas aulas seguidas, totalizando 90 minutos e uma vez por semana. Portanto, referimos a essas aulas
geminadas como ‘uma aula de 90 minutos’.
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Ainda durante esse periodo de regéncia, aconteciam encontros semanais dos
licenciandos com o professor-formador como forma de possibilitar que esses licenciandos
refletissem de forma critica sobre as proprias praticas, bem como sobre as dos colegas. Além
disso, discutia-se acerca das aulas ministradas, dos préoximos planejamentos, das coletas de
dados e dos delineamentos das pesquisas que os grupos estavam realizando.

Ao final da disciplina, os grupos deveriam produzir os trabalhos finais da disciplina

de estdgio, apresentando os resultados de suas pesquisas e experiéncias durante a regéncia.

3.3 Objeto de analise

O objeto de analise desta pesquisa é composto por dezesseis planos de aula'* e quatro
trabalhos finais da disciplina elaborados pelos alunos do oitavo periodo, na disciplina Estagio
de Lingua Inglesa: 1° e 2° anos do Ensino Médio do curso de Licenciatura em Letras — Lingua
Inglesa, da Universidade Federal de Campina Grande, cedidos pelo professor-formador.

Esses planos de aula e trabalhos finais foram escolhidos como objeto de andlise por
serem registros escritos das escolhas, tomadas de decisdes e investigacdes que compuseram o
processo de desenvolvimento dos graduandos, professores de lingua inglesa em formacdo
inicial, envolvidos na disciplina de estagio.

Para a elaboracdo dos planos de aula, foi realizada uma discussdo acerca da estrutura
a ser utilizada. Embora um modelo padrdo ndo tenha sido estabelecido, algumas
caracteristicas foram escolhidas como comuns para a elaboracdo de todos os planos. Os
planos deveriam conter uma breve contextualizagdo do campo de estdgio, os objetivos da
aula, os procedimentos da referida aula, os materiais necessarios e as referéncias utilizadas.

Em relacdo aos trabalhos finais da disciplina de estdgio, foi estabelecido um limite
maximo de 15 paginas, sem os anexos. A estrutura sugerida e acordada com os graduandos foi
a de um artigo cientifico, contendo: introducdo, fundamentagdo tedrica, metodologia, andlise
de dados, consideracdes finais, referéncias e, caso houvesse, anexos.

Com o intuito de melhor compreendermos as praticas pedagdgicas empreendidas por
cada grupo de licenciandos, nosso corpus analitico ndo é composto pelos 16 planos de aulas e
4 trabalhos finais individualmente, mas por cada conjunto (quatro planos de aula mais um

trabalho final da disciplina) realizado por cada grupo de licenciandos. A esse conjunto

14 Todos os planos de aula que compdem o objeto de andlise desta pesquisa foram executados durante
o periodo de regéncia do estigio supervisionado.
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denominamos PP'3 (Priticas Pedagdgicas). Portanto, nosso corpus analitico é constituido por
quatro PP. Para o desenvolvimento dessas PP, cada grupo de licenciandos, conforme exposto
na secdo anterior, deveria elaborar uma proposta de pesquisa para investigacdo durante o
periodo de regéncia, norteando, assim, os planejamentos das aulas.

A PPI tinha como objetivo investigar “como o ensino de lingua inglesa por meio do
género noticia pode contribuir para o letramento critico e a formacao de cidaddos”. Para isso,
as aulas foram planejadas de modo a realizar atividades que explorassem o referido género,
em uma turma de 2° ano do ensino médio.

Na PP2, os licenciandos tinham como proposta de pesquisa investigar “como a
escolha de um tema poderia influenciar na participagcdo dos alunos de uma turma do 2° ano do
Ensino Médio de uma escola publica nas aulas de inglés”. Para isso, propuseram atividades
com base em dois temas — violéncia nos estadios e inclusdo da mulher nos esportes .

A PP3, cujo tema trabalhado foi o ‘racismo’, tinha como objetivo “verificar se uma
pratica de ensino de lingua inglesa baseada nas Orientacdes Curriculares do Ensino Médio
(BRASIL, 2006) auxilia na formagdo cidadd dos estudantes” em uma turma de 1° ano do
ensino médio.

Por fim, a PP4, cujo tema trabalhado foi ‘esteredtipos’, tinha como proposta de
pesquisa investigar “como o trabalho com textos multimodais, em aulas de lingua inglesa,
pode contribuir para a desconstrucdo de visdes estereotipadas e para o desenvolvimento da

cidadania participativa” em uma turma de 1° ano do ensino médio.'®

3.4 Procedimentos de analise

Iniciamos o estudo do material de andlise (as quatro PP elaboradas pelos
licenciandos) buscando compreender, a principio, cada plano de aula (seus objetivos e seus
procedimentos'”). Apés a andlise individual dos planos que constituem cada PP, nosso olhar
voltou-se para a os quatro planos enquanto uma sequéncia de aulas em cada PP, com o intuito

de compreender o que essa prética, expressa na sequéncia dos planos, demonstrava acerca das

15 As PP (16 planos de aula e 4 trabalhos finais da disciplina) estdo gravados no CD que acompanha a
presente monografia. Em anexo (Anexo B e C), apresentamos apenas uma amostragem.

16 Os excertos expressos entre aspas nos quatro pardgrafos que descrevem as PP (de 1 a 4) foram
retirados dos trabalhos finais da disciplina de estagio que compdem as PP analisadas nesta pesquisa.

17 Os momentos ou atividades que ndo foram utilizados na aula para a qual foram planejados (pois
estdo presentes em plano de aula subsequente) ndo foram considerados na andlise do pano da referida
aula. Porém, n3o omitimos esses momentos dos planos em anexo, apenas os sublinhamos como forma
de apontar para o leitor que tal momento em particular, presente em um plano de aula, ndo foi
executado na aula para a qual fora planejado e que, portanto, ndo foi considerado na andlise desse
plano em particular.
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concepgodes desse grupo de estagidrios sobre o processo de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa e como isso dialoga com o(s) objetivo(s) geral(is) da sequéncia das quatro aulas, com
a proposta de pesquisa daquele grupo para o periodo da regéncia e com os pressupostos dos
letramentos.

Para essa relacdo voltada para o(s) objetivo(s) geral(is) e para a proposta de pesquisa,
estudamos os trabalhos finais da disciplina de estdgio que foram produzidos apds o periodo de
regéncia, como forma de os licenciandos apresentarem os resultados de suas pesquisas e
experiéncias no campo de estdgio.

Em suma, o estudo do material de anélise visou a identificacao dos tipos de propostas
empreendidas em cada PP (objetivo das praticas realizadas), a maneira como cada prética foi
realizada (procedimentos metodolégicos), a fim de compreender se e de que maneira os
pressupostos dos letramentos contribuiram para o ensino da lingua inglesa ou para a formacao
de professores dessa lingua estrangeira em cada PP elaborada pelos graduandos.

Para tanto, organizamos a andlise em trés categorias: a) a primeira objetiva construir
entendimentos acerca das concepgOes de texto e de leitura dos licenciandos, a partir das
atividades de leituras, tendo em vista que essas atividades sdo recorrentes em todas as PP e
que texto e leitura s@o conceitos chaves na perspectiva tedrica adotada; b) a segunda categoria
aborda as atividades realizadas pelos licenciandos, em que visavam propiciar um momento de
tomada de acdo, pelos seus respectivos alunos, no contexto local (escola), como parte do
desenvolvimento do senso de cidadania participativa; e c¢) a terceira categoria busca discutir, a
partir do estudo das PP, e fundamentada nas teorias de letramentos, o perfil do professor de
lingua inglesa na contemporaneidade. Para isso, questdes como fun¢do das aulas de lingua
inglesa, contetdos linguisticos, papel dos alunos nas escolhas e decisdes do professor e sua

postura enquanto pesquisador da préopria prética sdo abordadas.
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4 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo de andlise, no qual buscamos construir entendimentos sobre as praticas
pedagbgicas dos estagidrios, licenciandos em Letras — Lingua Inglesa, com o intuito de
investigar os impactos das teorias de letramentos nas referidas préticas, estd organizado em
trés categorias: 4.1) Atividades de leitura; 4.2) Tomada de agdo: desenvolvendo o senso de

cidadania participativa; e 4.3) Perfil do professor de lingua inglesa.

4.1 Atividades de leitura

Propostas de atividades de leitura estiio presentes em todas as PP. E possivel perceber,
por meio da maneira como essas atividades estdo sugeridas nos planos de aula, as concepcdes
de texto e de leitura que fundamentaram as praticas dos licenciandos. Com a andlise de tais
propostas de atividades, percebemos alguns padrdes que nos possibilitaram organiza-las em

trés subcategorias, expostas na sequéncia.
4.1.1 Atividades que valorizam a busca de sentidos e o texto verbal

Na PP1, quatro noticias sdo sugeridas, pelos estagidrios, como textos base para as
atividades das aulas. A primeira noticia, conforme exposto no plano 1 da PP1, é The Invention
of the Radio. Essa noticia € do livro didatico adotado na turma em que os licenciandos
estavam estagiando. Embora o texto ndo tenha sido anexado ao plano, podemos supor que,
por fazer parte de um livro didético, possivelmente ndo seja um texto auténtico, isto €, siga
uma légica compartimentalizadora ou reducionista (MORIN, 2003) em que o texto tenha sido
produzido ou editado com o objetivo de abordar certos conteidos, de acordo com a sequéncia
gradual estabelecida no planejamento do livro didatico, no ensino de lingua inglesa.

Essa suposicdo, embora nio possa ser confirmada, também estd baseada no fato de que
os objetivos expressos no plano da referida aula explicitam o uso de tal noticia como meio
para se trabalhar a “identificacdo dos verbos em inglés no passado, bem como o
reconhecimento de sindnimos para a realizacdo do exercicio proposto pelo livro didatico”!s.
Nessa noticia, portanto, possivelmente ha predominancia dos aspectos linguisticos propostos

para a aula. No que diz respeito a atividade de leitura que deveria ser realizada com essa

noticia, os licenciandos sugerem o uso das técnicas de leituras skimming’® e scanning®. A

18 Alguns fragmentos de analise, planos de aula e trabalhos finais da disciplina sdo retomados ao longo
do trabalho com propésitos diferentes.
19 Essa técnica permite ao leitor identificar rapidamente a ideia principal do texto.
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primeira, para que os alunos respondessem questdes de busca no texto e, a segunda, para a
identificacdo dos aspectos linguisticos expressos nos objetivos da aula.

E possivel perceber, a partir da forma como a atividade de leitura foi sugerida, que a
concepg¢do de leitura que subjaz as préticas dos licenciandos € a de processo de extracdo de
um sentido ja existente, produzido por um autor, de acordo com suas respectivas inteng¢des
(CERVETTI et al., 2001). Logo, a concepcdo de texto restringe-se unicamente ao modo
verbal, que seria passivel de ser decodificado ou decifrado pelo leitor, demonstrando certo
status de superioridade dado a escrita (KRESS, 2000).

No plano 3 da PP1, os graduandos propdem que se inicie a aula utilizando a noticia em
portugués, ‘Carros colidem em ladeira em Jodo Pessoa, mas ninguém fica ferido’, do site G1,
para apresentar o género noticia, sua estrutura, seu proposito e seus meios de circulagdo. Essa
apresentacdo € feita com base na exploracdo do conhecimento prévio dos alunos para, em
seguida, ser apresentada em ingl€s. Feito isso, a noticia British family in fatal car crash in
France, French police say, do site jornalistico britanico, BBC News, seria utilizada para uma
atividade de leitura.

Embora as noticias contenham imagens, a proposta de atividade foca na busca de
respostas presentes no texto verbal, demonstrando a valorizacdo do modo verbal escrito
(KRESS, 2000). Nessa atividade, é pedido o assunto da noticia e, em seguida, a identifica¢io
das partes que a compdem. Dessa forma, a atividade estimula uma leitura voltada para a busca
de informacdes contidas no texto que possibilite o aluno a identificar o assunto da noticia,
bem como qual parte corresponde ao ‘lide’ e qual corresponde ao ‘corpo da noticia’, por
exemplo.

Percebemos, também, que o texto em lingua materna, sugerido para exploracao do
conhecimento prévio dos alunos acerca do gé€nero noticia, e o texto em inglé€s tratam do
mesmo tema: acidente de carro. Isso abriria espago para o estabelecimento de uma relacao
entre o local (Jodo Pessoa, Paraiba, Brasil) e o global (Reino Unido). Porém, esse embate
entre o local e o global, defendido por Mattos (2015) e Morin (2003), ndo acontece. A
atividade de leitura apenas explora o global, a noticia em inglés, desenvolvendo no aluno uma
postura passiva de busca de sentido preestabelecidos, indo de encontro a perspectiva de leitura
defendida pelas teorias de letramentos (BRASIL, 2006; CERVETTI et al., 2001; MENEZES
DE SOUZA, 2011b).

20 Essa técnica ajuda o leitor a localizar rapidamente a informagio especifica desejada.
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Seguindo nessa direcdo, os textos sugeridos no plano 3 da PP4, embora multimodais,
tétm a escrita valorizada como principal modo passivel de leitura (KRESS, 2000) nas
atividades propostas. Os textos propostos sdo 2 videos, 4 tirinhas — duas relacionadas ao
racismo (ver Fig. 1) e duas relacionadas a homofobia (ver Fig. 2) — e 7 cartazes (ver Fig. 3),

todos relacionados a estere6tipos.

- ™
“AND SO HERE COMES THIS WOMAN AND
HER DAUGHTER WALKING TOWARDS ME ™

'V‘]

Figura 1 - Amostra das tirinhas, relacionadas ao racismo, utilizadas no plano 3 da PP4

Fonte: https://sincereignorance.com/2015/01/

HT BUDDY, DO YOU KNOW & REALLY? THAT S FUNNY.
THAT GOD LOVES YOoUu? ( I THOUGHT HE WAS A HOMOPHOBE

AN

Figura 2 - Amostra das tirinhas, relacionadas a hmofobia, utilizadas no plno 3 da PP4

Fonte: http://sociallyawkwardmisfit.com/post/82523336917/sociallyawkwardmisfitcom

——

‘Don’t Judge Me by the STEREOTYPES
Colour of My SKin’ DON'T DEFINE US

Figura 3 - Amostra dos cartazes utilizados no plano 3 da PP4

Fonte: http://dazzlethemag.com/dont-judge-me-by-the-colour-of-my-skin/
http://figment.com/groups/32030-Cover-My-Work-Cover-Studio/discussions/153165

z

O trabalho de leitura proposto € totalmente voltado para o aspecto verbal.
Primeiramente, os alunos em grupos deveriam ler as tirinhas, apresentar uma sintese para a
turma e apontar o esteredtipo identificado nas mesmas. Para isso, estd sugerido o uso

diciondrios bilingues. Nenhuma orientagdo esta expressa no plano acerca de como trabalhar o
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aspecto multimodal desses textos. De acordo com esse plano, apds a ‘apresentacdo’ dos
alunos, os videos deveriam ser expostos como mais uma exemplificacdo do tema abordado,
mas nenhuma discussdo seria feita.

Em seguida, deveriam ser trabalhados os cartazes. Nas orientagdes para essa atividade,
expostas nos procedimentos do plano, os cartazes seriam utilizados apenas para demonstrar o
uso e a estrutura do tempo verbal presente simples na negativa e do modo imperativo na
negativa, que deveriam ser utilizados em aula posterior. Isso significa que o trabalho de
leitura ficou restrito 4 decodificacdo do texto verbal para a exposi¢io prescritiva (LEAO,
1999) de estruturas gramaticais e, mais uma vez, nenhuma orientacdo € dada acerca do modo
visual que constituem os cartazes.

Dessa forma, essas atividades estimulam o papel passivo do aluno (e também do
cidaddo) na busca de sentidos contidos no texto, privilegiando representacdes e
conhecimentos globais e dominantes (CERVETTI et al., 2001; MATOS, 2015) sem
questionamento, problematizacio e negociacdo de leituras miltiplas (JORDAO; FOGACA,
2007; MONTE MOR, 2013), uma vez que o sentido tnico j4 estaria preestabelecido. Dessa
forma, tais atividades demonstram que a acepcdo de letramento que as subjazem é a
tradicional, que visa o desenvolvimento do cidadio em termos de funcionalidade, para um
funcionamento adequado, conforme o que se € exigido (SOARES, 2009; STREET, 2003).

Ademais, essas atividades contribuem para a perpetuacdo do conceito de texto como
sendo constituido apenas do modo verbal escrito, negligenciando, dessa forma, a capacidade
de producdo de sentidos de outros modos de representacdo na constituicdo de um texto

(KRESS, 2000; LANKSHEAR; KNOBEL; CURRAN, 2013).

4.1.2 Papel ativo dos alunos em momentos periféricos®' das atividades de leitura

ApOs a atividade de identificagdo das partes que constituem uma noticia, sugerida no
plano 3 da PPI, discutida na subcategoria anterior (cf. subsecdo 4.1.1), sobre a qual, apds a
execucdo da atividade, os licenciandos expressam no trabalho final da disciplina que “apenas
36% dos alunos identificaram corretamente todos os elementos que compdem o género
noticia”, uma atividade semelhante foi aplicada na quarta e dltima aula ministrada. Para isso,
utilizaram a noticia Woman dies in head on collision in Springfield, que trata de um acidente

de carro envolvendo um homem e uma mulher, retirada do site do jornal australiano, The Age.

210 termo ‘periférico’ foi utilizado para referir-se aos momentos que antecediam ou que sucediam o
momento central da atividade de leitura.
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Nessa segunda atividade, de acordo com o relato dos graduandos no trabalho final da
disciplina, “houve um aumento no numero de alunos que identificaram corretamente a
estrutura do género trabalhado, que passou de 36% a 68%"”. Porém, o trabalho de leitura ndo

ficou restrito a identificac¢do das partes que compdem o género, pois

Além de identificar a estrutura do género, nesse segundo exercicio os alunos
tiveram que responder [individualmente e por escrito] a duas perguntas: a
primeira (Quem sdo os envolvidos no acidente?), visando verificar a
compreensdo geral do texto; e a segunda (Quem vocé€ acha que causou o
acidente? Por qué?), para que os alunos construissem sentidos a partir do
texto. (Trabalho final da disciplina — PP1).

A atividade de identificagdo das partes que constituem a noticia e a pergunta “quem
sao os envolvidos no acidente?”’ sdo centradas na busca de sentidos que estariam contidos em
um texto verbal, produzidos pelo seu respectivo autor. Isso pode ser percebido no trabalho
final da disciplina, em que os licenciandos relatam que utilizaram a referida pergunta
“visando verificar a compreensdo geral do texto”.

O uso do verbo ‘verificar’ sugere que, para os licenciados, ha um modo certo de
entender o texto, isto €, o sentido ja foi produzido pelo autor do texto. Portanto, utilizaram a
pergunta “quem sdo os envolvidos no acidente?” para averiguar se os alunos entenderam o
texto da forma que, supostamente, deveriam entender, demonstrando um postura que ndo
dialoga com o que Brasil (2006), Cervetti et al. (2001) e Menezes de Souza (2011b) discutem
acerca de leitura e constru¢do de sentidos.

A segunda pergunta, “quem vocé acha que causou o acidente? Por qué?”, demonstra
certo deslocamento na concepg¢do de leitura, uma vez que a resposta nao pode ser extraida do
texto pelo fato de que a noticia ndo trata desta questdo. Dessa forma, a pergunta estimula o
aluno/leitor a argumentar e a construir sentidos a partir do texto (BRASIL, 2006; CERVETTI
et al., 2001).

De acordo com o trabalho final da disciplina da PP1, em que relatam as experiéncias
em sala de aula, os licenciandos explicam que apds a realizacio da atividade, um debate em
torno dessa segunda pergunta foi estabelecido para o compartilhamento das respostas e
ampliacdo da discussdo acerca da relacdo entre sexo e responsabilidade pelos acidentes de
transitos. Para instigar o debate, os estagidrios propdem, no plano 4, a utilizacdo do dito
popular ‘mulher no volante perigo constante’, alguns dados estatisticos do Detran
comparando o envolvimento de ambos os sexos em acidentes de carro e, por fim, a transcricao
do video ‘Tinha que ser mulher mesmo - Um recadinho para os machistas no transito’, sobre

uma motorista que sofreu preconceito no transito por ser mulher.
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E possivel perceber uma concepcio de leitura mais tradicional nos momentos centrais
da atividade e outra que condiz com os pressupostos dos letramentos, ao final da atividade.
Desse modo, a perspectiva de leitura em que o leitor assume um papel ativo na construcao de
sentidos (CERVETTI et al., 2001; MENEZES DE SOUZA, 2011b) ocorre apds o trabalho
voltado para o texto verbal e para a busca de sentido que estaria nele contido, visando a sua
compreensao.

Salientamos que as noticias utilizadas contém imagens, mas sequer foram
mencionadas nos procedimentos das atividades presentes no plano. Isso pode ser reflexo de
uma concepg¢do tradicional de texto centrado na escrita (KRESS, 2000). Desse modo, as
propostas de atividades sugerem que os estagidrios entendem a imagem, por exemplo, como
um modo de representacdo inferior cuja funcio seria a de parafrase do texto escrito ou de
alguma parte do texto. E que, portanto, ndo seria preciso voltar-se para a imagem, uma vez
que o entendimento do texto escrito seria suficiente para o entendimento da
imagem/parafrase. Essa concep¢cdo de que um texto € constituido apenas pelo modo verbal
escrito pode ser melhor observada no momento em que os modos visual, gestual e sonoro que
compdem um video foram substituidos pela sua transcricao (KRESS, 2000).

Passando para outro conjunto de planos de aula e trabalho final, temos a PP2. Os
textos propostos nessa PP sdo duas noticias. A primeira, expressa no plano 1, € Trouble mars
north London derby before Tottenham v Arsenal draw do site do jornal britanico The
Guardian e a segunda, presente no plano 3, The Most Powerful Women In Sports, € do site da
revista de negdcios e economia americana, Forbes.

Os procedimentos para a atividade de leitura a ser realizada com essas noticias seguem
um mesmo padrdo em ambos os planos de aula, isto €, em ambos os planos os estagiarios
propdoem que a atividade de leitura seja desenvolvida em trés etapas ou estigios.
Primeiramente, € sugerido uma leitura pausada para verificagdo de vocabuldrio e, em seguida,
uma atividade denominada pelos licenciandos como “compreensdo textual (leitura critica)”.
Para a atividade de compreensdo textual é recomendado, no plano 1, a utilizacdo das
perguntas “Na noticia em questdo, qual foi o papel da rede social?; Qual o conflito principal
da noticia?; Qual foi a medida tomada pela policia para contornar a situagdo?” e no plano 3,
“sobre o que fala a noticia em questao?; A quem se dirige essa noticia?; Qual o papel das
mulheres na noticia?”.

Por fim, na terceira etapa, é proposto a utilizacdo de algumas perguntas que fariam os
alunos dos estagiarios refletirem sobre o que € tratado na noticia e construirem sentidos a

partir do que leem. A essa etapa da atividade de leitura, os licenciandos denominaram
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“letramento critico”. No plano 1, as perguntas recomendadas sdo “Em sua opinido, esse
conflito € algo isolado (que acontece apenas no lugar noticiado)?; As redes sociais podem
exercer alguma influéncia nesse tipo de situacao?” e no plano 3, “Qual a importancia de uma
noticia como essa?; Qual a influéncia dos meios de comunicacdo e/ou das midias na
divulgacdo de noticias como essa?”

Essa gradacdo ou nivelamento expresso na forma como as atividades foram planejadas
revelam uma perspectiva de ensino compartimentalizada, gradual e linear que vai de encontro
ao que defende Morin (2003). Percebemos, também, que ha valorizagao do modo verbal, pois
a caracteristica multimodal do texto, uma vez que o modo visual (imagem) também o
compde, ndo € mencionada nos planos. No trabalho final da disciplina da PP2, a imagem ¢é
referenciada pelos graduandos como aspecto que complementa a noticia, ou seja, ndo € um
modo constituinte do texto e passivel de construcdo de sentidos, mas algo inferior, um
complemento (KRESS, 2000).

Além disso, na primeira etapa da atividade de leitura, o foco estd na leitura pausada
para verificagdo de todo o vocabulério do texto, para que entdo os alunos possam responder a
atividade de compreensdo. Isso demostra a crenga de que € preciso decodificar todo o texto
para que seja possivel alcancar e desvendar o sentido que ali estaria codificado e criado por
um autor, independentemente de haver ou ndo um leitor, caracteristico de um ensino
tradicional (LEAO, 1999; SANTOS, 2004).

Notamos, também, que os momentos das atividades que vao em direcio a uma
perspectiva de leitura enquanto processo de construcio de sentidos sdo propostos no final das
atividades. Tais momentos sdo fundamentados por uma postura de problematizacdo e
questionamento de representacdes, em que os alunos t€ém uma postura mais autoral, mais ativa
e ndo a de mero consumidor passivo de um sentido preestabelecido (BRASIL, 2006;
CERVETTI et al., 2001; MONTE MOR, 2013).

Passemos, neste momento, para outro conjunto de planos de aula e trabalho final da
disciplina. No plano 1 da PP3, é proposto a utilizacao de dois textos. Conforme expresso nos
procedimentos do plano, o intuito ¢ de “realizar a leitura coletiva do texto verbal e ndo
verbal”. O primeiro texto sugerido, um cartaz (ver Fig. 4), ¢ denominado pelos graduandos
como “nao-verbal” e o segundo, o verbal, ¢ constituido por dois paragrafos extraidos de um

texto presente no site Global Issues.
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Figura 4 - Cartaz utilizado no plano 1 da PP3

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/425168021048362348/

Para o trabalho com esses textos, os estagidrios propdem uma leitura coletiva. Essa
leitura coletiva, a partir dos procedimentos propostos (destacar o tema abordado no texto —
racismo; discutir o texto em linhas gerais, destacando partes do mesmo e abordar aspectos
historicos e sociais: o negro na historia do Brasil e o negro na atualidade), sugerem uma
concepcdo de leitura enquanto construcdo de sentidos, em que hd compartilhamento e
negociacdo das diferentes leituras (CERVETTI, 2001; CANAGARAIJAH, 2006).

Porém, nos parece que essa parte da atividade € entendida pelos estagidrios como uma
preparacdo, um warm up, visto que uma atividade de leitura em que os alunos devem realizar
individualmente e por escrito € sugerida em seguida. Embora a leitura dos textos também seja
proposta no inicio do plano 1 de forma coletiva e oral, nos parece que a falta do registro de
tais respostas por escrito e de forma individual ndo caracteriza esse momento como atividade
e menos ainda como atividade de leitura. E possivel perceber a validagio ou o status de
momento central da atividade na parte em que os alunos precisam responder por escrito, uma
vez que é recomendado no plano que apenas essa parte da atividade seja retomada, revisada e
corrigida durante quase metade da aula seguinte.

Nessa atividade individual e por escrito, ha perguntas de resgate/de busca de respostas
no texto verbal (What is the written text about?; According to the text, what is racism?) e
também perguntas envolvendo a caracteristica multimodal do cartaz (What does the image
say?; What is the relation between the text and the image?), que estimulam a criacdo de
sentidos por parte dos alunos. E, por fim, trés perguntas (Is there a lot of racism in your home
country? Give examples; Do you know someone who has suffered racism?; You are in a
restaurant and the owner throws someone out for being black. What do you do?) que fazem
os alunos refletirem sobre a questdo do racismo tratada nos textos e a relacdo desta com seus
contextos locais e seus posicionamentos em relacdo ao tema (CERVETTI et al., 2001;

KRESS, 2000; MATTOS, 2015; MONTE MOR, 2013).
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Percebemos que ainda ha certa resisténcia dos estagiarios em abandonar praticas
tradicionais. O trabalho de leitura que incentiva os alunos a assumirem postura ativa na
constru¢do de sentidos, em que os textos lidos sdo utilizados como recursos, ou available
designs (COPE; KALANTZIS, 2009), nao é considerada como a atividade central, mas como
uma etapa preparatdria para a atividade de leitura. Essa atividade ainda apresenta questdes
centradas na busca de sentidos no texto. Porém, reiteramos que houve o trabalho com a
imagem, sem utilizd-la como uma parédfrase ou um suporte para o entendimento do texto
escrito, mas como um modo passivel de producao de sentido (JORDAO; FOGACA, 2007;
KRESS, 2000). E, ao final, perguntas que fazem um trabalho mais localizado do texto ao
propiciar que o aluno situe e problematize o racismo em seu contexto local, construindo
sentidos a partir do que leem (CERVETTI et al., 2001; MATTOS, 2015; MONTE MOR,
2013).

Porém, na andlise do artigo final da disciplina da PP3, os estagidrios se referem ao uso
de dois textos multimodais (cartazes). Embora a forma que denominam esses textos, “ndo-
verbal”, e a atividade sugerida no plano 1 da PP3, discutida nos paragrafos anteriores, a
principio sugira que o foco ndo € apenas linguistico, a atividade aplicada como forma de
coleta de dados pelos estagidrios demonstra concepgdes de texto e de leitura bem tradicionais.
Conforme expresso na andlise do trabalho final da disciplina, os licenciandos utilizaram esse
texto na primeira aula para “verificar o nivel de conhecimento de lingua inglesa por parte dos
estudantes”. Na quarta aula, um outro cartaz semelhante foi utilizado com a frase Say no to
racism. We are all human, porém o cartaz ndo foi anexado ou teve a fonte fornecida.

Na referida anélise, os licenciandos explicam que a verificagdo ocorreu por meio da
resposta escrita dos alunos a pergunta “O que estd sendo dito no texto verbal?”. As respostas
dos alunos foram categorizadas pelos graduandos como adequada, intermedidria e
inadequada. Referindo-se ao primeiro cartaz (ver Fig. 4) utilizado no plano 1 da PP3, os
licenciandos argumentam que “‘como resposta adequada, consideramos respostas passiveis de
compreensdo linguistica, como por exemplo: Ndo ao racismo. Somos todos iguais;, e Sem
racismo. Nos somos os mesmos” (grifo dos graduandos). Como intermedidria foram
consideradas as respostas que indicam que a “turma conseguiu compreender apenas a
primeira parte do texto, que corresponde em lingua portuguesa a Ndo ao racismo” (idem). E
inadequada as respostas dos alunos que “ndo conseguiram decifrar o cdédigo verbal,
mencionando apenas que racismo € o tema do cartaz”.

O mesmo procedimento ocorreu na andlise do cartaz utilizado na ultima aula. Os

licenciandos explanam, nessa andlise, que na primeira aula 50% foi adequada, 27%
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intermedidria e 23% inadequada, enquanto na dltima, 81% foi adequada, 9% intermedidria e
9% inadequada. Com o aumento das respostas consideradas adequadas na quarta aula, os
graduandos concluem que esse aumento “permite concluir que aulas baseadas nas OCEM,
cujo foco estd no letramento critico paralelo ao aprendizado de lingua inglesa, surtem efeito
no que diz respeito a interpretagdo do codigo linguistico”.

Primeiramente, o uso do adjetivo “paralelo” na conclusdo dos graduandos, expressa no
pardgrafo anterior, demonstra a nocdo de que praticas orientadas pelos pressupostos dos
letramentos ocorrem paralelamente ao ensino-aprendizagem de lingua inglesa, isto €, seriam
praticas diferentes. Percebemos, também, que a concepg¢do de texto subjacente a essas praticas
se refere apenas a modalidade verbal, mesmo denominando estes cartazes como “texto nao-
verbal”. Notamos, também, uma concepg¢ao de leitura totalmente centrada no verbal. Em que
ler seria compreender e essa compreensdo seria alcancada por meio da decodificagdo e
expressa, nessa atividade, por meio da traducdo do texto verbal.

Embora algumas perguntas, ou momentos das atividades analisadas nesta
subcategoria, sugiram uma concepg¢ao de leitura que se alinha a perspectiva dos letramentos,
em que os alunos assumem uma postura de leitor ativo no processo de constru¢do de sentidos
(CERVETTTI et al., 2001; MENEZES DE SOUZA, 2011b), percebemos que tais perguntas
ou momentos nao tém papel central na atividade, mas de complemento daquilo que de fato € o
foco — ensino prescritivo do cédigo linguistico.

Entretanto, isso pode ser reflexo de um inicio de desestabilizagdo de uma concepgao
tradicional de leitura (e de ensino). Conforme analise das propostas de atividades agrupadas
nessa subcategoria, € notério que os licenciandos tentam engajar-se em uma perspectiva que
entende os alunos como agentes ativos na constru¢do de sentidos e que problematiza questdes
sociais relevantes para o contexto local, ressaltando assim a preocupacdo com questoes
voltadas para cidadania (BRASIL, 2006), embora isso apenas ocorra como uma preparagao ou
apo6s a conclusdo de atividades centradas no cédigo linguistico e na busca de um sentido que

jé estaria pronto.

4.1.3 Leitura enquanto processo de construciao de sentidos

No plano 3 da PP3 e nos planos 1 e 2 da PP4, ha propostas de atividades que sugerem
um engajamento maior dos licenciandos com as concepgdes de texto e de leitura defendidas
pelas teorias de letramentos (CERVETTI, et. al., 2001; J ORDAO:; FOGACA, 2007; KRESS,
2000; MENEZES DE SOUZA, 2011b; MONTE MOR, 2013).
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No plano 3 da PP3, os graduandos sugerem a realizagdo da leitura da frase “The
ultimate measure of a man is not where he stands in moments of comfort and convenience, but
where he stands in times of challenge and controversy”®*, de Martin Luther King. Nos
procedimentos do plano, estd expresso que a leitura devera ser feita de modo a promover uma
reflex@o acerca da frase relacionando-a com o tema racismo.

Essa proposta de atividade consiste na utilizagdo do texto como um recurso ha
constru¢ao de sentidos, € ndo como locus de um sentido preexistente, pronto para ser
compreendido, alcangado ou desvendado por um leitor, alinhando-se aos pressupostos dos
letramentos (COPE; KALANTZIS, 2009; CERVETTI et al., 2001). Como ndo hd mencao de
alguma atividade por escrito, inferimos que essa leitura poderia ocorrer de forma oral e
coletiva. Caso essa postura fosse tomada, os estagidrios estariam possibilitando que seus
alunos compartilhassem e negociassem suas diferentes leituras e, portanto, refletissem acerca
de seus proprios pontos de vista. Com isso, a atividade poderia propiciar uma amplia¢do das
perspectivas desses alunos (MENEZES DE SOUZA, 2011b; MONTE MOR, 2013).

Essa perspectiva pode ser percebida nos planos 1 e 2 da PP4, em que os licenciandos
visam “desenvolver nos alunos uma postura mais ativa na leitura (construgdo de sentido) de
textos [...]". Isso reflete uma concepcao de leitura que se distancia de uma visdo tradicional
que entende o autor de um texto como o criador dos sentidos presentes no mesmo, a espera de
um leitor (consumidor) que possa encontrd-lo, decifrd-lo e desvenda-lo (CERVETTI et al.,
2001).

Com esses planos da PP4, também € possivel perceber uma concep¢ao multimodal de
texto, uma vez que nos objetivos gerais, comuns as quatro aulas do periodo de regéncia, esta
expresso o trabalho com leitura de textos multimodais. Ao utilizar a palavra ‘textos’ nos
objetivos especificos do primeiro plano, por exemplo, os licenciandos colocam entre
parénteses o que eles estdo considerando como texto, “[...] textos (no caso, imagens e
tirinha)”. Com isso, os estagidrios demonstram uma concepcao de texto que ndo estd centrada
na escrita, mas que considera outros modos de representacdo como passivel de construcdo de
sentidos (KRESS, 2000; LANKSHEAR; KNOBEL; CURRAN, 2013).

No plano 1 da PP4, os estagidrios propdem a utilizacdo de imagens como textos base
para a aula. Como primeiro momento da aula, os licenciandos sugerem uma atividade,

coletiva e oral, de leitura de imagens. Para a primeira parte dessa atividade, seria realizada a

22 “A verdadeira medida de um homem ndo se vé na forma como se comporta em momentos de
conforto e conveniéncia, mas em como se mantém em tempos de controvérsia e desafio.”
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leitura de imagens que contém aspectos recorrentes na veiculacdo da midia ao se referirem a

Africa (ver Fig. 5), aos Estados Unidos (ver Fig. 6) e ao nordeste brasileiro (ver Fig. 7).

TG

Figura 6 — primeira imagem, referente aos Estados

i;&% ‘\-

Figura 5 — primeira imagem, referente ao
continente Africano, utilizada no plano 1 da PP4 Unidos, utilizada no plano 1 da PP4
Fonte:http://www.africaurgente.org/etiopia-numero- ~ Fonte: http://www.publicdomainpictures.net/view-
de-pessoas-ameacadas-pela-fome-em-etiopia-africa/ image.php?image=19736

Figura 7 — primeiras imagens, referentes ao nordeste brasileiro, utilizadas no pléno 1 da PP4

Fonte: http://senadores.democratas.org.br/governo-federal-e-insensivel-a-seca-do-nordeste/
http://veja.abril.com.br/multimidia/galeria-fotos/seca-no-nordeste-2012
Em seguida, deveria ser realizada a leitura de outras imagens referentes a Africa (ver
Fig. 8), aos Estados Unidos (ver Fig. 9) e ao nordeste brasileiro (ver Fig. 10), porém com

aspectos diferentes ou opostos aos das imagens utilizadas inicialmente.

- K e 3

Figura 8 — outras imagens, referentes ao continente Africano, utilizadas no plano 1 da PP4

Fonte: http://venturesafrica.com/top-10-richest-countries-in-africa/
http://thebest-tourist-destinations.blogspot.com.br/2012/1 1/cameroon-travel-guide-and-travel-info.html
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Figura 9 — outra imagem, referente aos Estados Unidos, utilizada no plano 1 da PP4

Fonte: http://www.pitacodoblogueiro.com.br/50-fotos-da-pobreza-escondida-nos-estados-unidos/

Figura 10 — outras imagens, referentes ao n?deste brasileiro, utizadas no plan 1 da PP4
Fonte: http://www.maispassagensaereas.com/fotos-nannai-beach-resort-ipojuca.html

As perguntas propostas pelos graduandos para estimular o processo de leitura de seus
respectivos alunos (Where is this place/are these people from? Why do you think that? Which
feelings are evoked when you look at the picture? Why?) buscam fazé-los refletir sobre o
porqué de suas respectivas leituras, no porqué de ler tais imagens de uma forma e ndo de
outra, no porqué de identificd-las como tal lugar e nido outro, no porqué de ter alguns
sentimentos despertados e ndo outros. Desse modo, propiciando uma autoanélise que focaliza
na genealogia de suas leituras (MENEZES DE SOUZA, 2011b), isto €, uma leitura que busca
fazer o aluno entender as influéncias que subjazem os sentidos por eles construidos, bem
como problematizar, conforme expresso no plano da referida aula, a natureza parcial e situada
das realidades representadas (MENEZES DE SOUZA, 2011a).

Além disso, essa proposta de atividade possibilita (e incita) a constru¢c@o de leituras
plurais, e, por ser sugerido que se realize em grupo, possibilita a negociacdo dessas diferentes
leituras. Com isso, tal proposta oportuniza a ampliagdio das visdes dos alunos
(CANAGARAJAH, 2006; CERVETTI et al., 2001; MONTE MOR, 2013).

Essa preocupag@o em apresentar ao aluno uma outra forma de pensar, um outro ponto
de vista, uma outra perspectiva, também pode ser percebida na escolha dos textos (imagens)

base da aula. Primeiramente sdo utilizadas as imagens das Fig. 5, 6 e 7 que demonstram
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visdes do senso comum acerca dos lugares mencionados, para entdo apresentar uma outra
visdo desses mesmos lugares, que ndo faz parte do senso comum, por meio das Fig. 8,9, 10 e
11. Com isso, pode-se desestabilizar “certezas dos sentidos e visdoes de entao” (MONTE
MOR, 2013, p. 39) abrindo espaco para (re)constru¢des de novos sentidos, provocando
expansdo de perspectivas.

No plano 2 da mesma PP, foram sugeridos um video e uma tirinha. Porém, apenas a
tirinha € referenciada pelos licenciandos como texto. O video, “Vocé veste minissaia? Vocé €
PUTA?”, mostra um caso, de repercussdao nacional em 2009, em que a universitaria Geyse
Arruda foi hostilizada pelos alunos da universidade onde estudava e foi retirada por policiais
por estar usando um vestido curto. Apds a exibicdo e discussdo do video, é sugerido pelos

estagidrios que se entregue uma tirinha (ver Fig. 11) sobre um julgamento de um rapaz que

teria estuprado uma mulher por estar vestida de forma “provocativa”.

Dicd wou or did yow srolb - o wow acdrmit that
kidnap Miss Judy T wou also raped her?

| |

And did you also Aand then pour her
strangie naer with her T SToamranch Scids
awn inbestines. .. into her skull ©o maelt
her brain...

lh

Whiich wou then Youw mmonstern What do She was dressed weiry
dran? wiou Brawve to sany n Prowvocativiey.
wouLr defense

nl | g = i=———1 === ﬁ
Cvanwde and Happiness 0 Explosmmonat B

Figura 11 — tirinha, sobre o julgamento de um homem que estuprou uma mulher por
causa da forma como a vitima estava vestida, utilizada no plano 2 da PP4

Fonte: https://br.pinterest.com/soullesscurry/awesome-comic-strips/

A leitura da tirinha da Fig. 11 ocorreu coletivamente com os alunos em forma de
debate. A turma foi dividida em dois grupos, um a favor e outro contra a ideia de que a
maneira “provocativa” de uma mulher estar vestida poderia ser utilizada como motivo para
hostiliza-la ou estuprad-la. Embora, durante a leitura da tirinha, o video também tenha sido
utilizado como um recurso na constru¢do e negociagao de sentidos plurais (CERVETTI et al.,
2001; THE NEW LONDON GROUP, 2000) realizados pelos alunos, apenas a tirinha é
referenciada pelos estagiarios como ‘texto’.

Isso pode ser reflexo das tradicionais quatro habilidades, reading, writing, listening e

speaking, em que o video, por conter o modo sonoro, se enquadraria na habilidade de
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escuta/listening. Logo, embora as concep¢des de texto que fundamentam as propostas
analisadas nessa subcategoria sejam multimodais, como defende as teorias dos letramentos, 0s
estagidrios parecem estar restritos a ideia de texto enquanto algo estético, que ndo envolva
modos representacionais como os gestuais e/ou 0s sonoros.

E possivel perceber, nos exemplos analisados nesta subcategoria, que os textos
utilizados ndo sdo entendidos como locus de um sentido preexistente que fora produzido por
um autor, de acordo com suas intencdes. Os textos sdo entendidos como recursos para a
constru¢do de sentidos — leitura. Fazendo um paralelo com a nocdo de design discutida por
Cope e Kalantzis (2009), os textos sdo entendidos como available designs, utilizados no
processo de negociagdo e construgcdo de sentidos, redesigning, chegando ao redesigned, que
seriam os entendimentos ou sentidos construidos na leitura.

A partir da andlise das propostas de atividades aqui discutidas, percebemos um
engajamento maior dos licenciandos com os pressupostos dos letramentos. As propostas das
atividades, e ndo apenas momentos periféricos destas, demonstram uma perspectiva que
entende os alunos como agentes ativos na negociacdo e construcdo de sentidos e que
problematiza questdes sociais relevantes para o contexto local.

Ademais, durante as atividades de leituras, a postura de questionamento e
problematizacdo também se voltou para as préprias leituras dos alunos, isto é, um
engajamento numa leitura genealdgica das préprias leituras (MENEZES DE SOUZA, 2011b).
Tal postura alinha-se ao que argumenta as OCEM/LE (BRASIL, 2006) ao defenderem que a
abordagem de questdes sociais seja feita com base numa nocio de cidadania que entende o
cidaddo como agente ativo, e que suas leituras e visdes de mundo dependem da posicao que
ocupa.

Assim, a concepcao de leitura que fundamentou as propostas de atividades € a de
constru¢do de sentidos, de um processo de design, em que ler € entendido como um processo
de conhecimento do mundo (e de suas diferentes representacdes) € um meio para

transformacao social (COPE; KALANTZIS, 2009; CERVETTI et al., 2001).

4.2 Tomada de acao: desenvolvendo o senso de cidadania participativa

Nesta categoria, abordamos propostas de atividades que visam propiciar, para 0s
alunos dos estagidrios, um momento de tomada de acdo, de engajamento, com o intuito de
conscientizar e problematizar questdes sociais na comunidade escolar (contexto local), como

parte do desenvolvimento do senso de cidadania participativa (MATTOS, 2015).
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Nos planos 4 da PP2, da PP3 e da PP4, os estagidrios propdem atividades com o
objetivo de desenvolver o senso de responsabilidade social em seus respectivos alunos, ao
possibilitar que os mesmos possam, de alguma forma, engajar-se mais ativamente em seus
contextos locais (comunidade escolar, no contexto investigado). Com tais propostas, 0s
licenciandos buscam desenvolver o senso de cidadania participativa ao propiciar um momento
de tomada de ac¢do por parte dos alunos.

A atividade proposta pelos licenciandos, no plano 4 da PP2, objetiva possibilitar que,
em grupos, seus alunos construam panfletos, no par linguistico portugués-inglés, sobre os
temas (violéncia nos estddios de futebol e a inclusdo da mulher nos esportes) abordados ao
longo das aulas ministradas. Tais panfletos seriam divulgados na escola para conscientizagdo
dessa comunidade acerca dos temas trabalhados.

Essa atividade propiciou uma tomada de ag¢do por meio da confecgdo, e posterior
divulgacdo, dos panfletos (ver Fig. 12 e Fig. 13). Conforme expresso no artigo final da

disciplina da PP2, os panfletos abordam os dois temas tratados nas aulas do estagio.

Figura 12 — amostra dos panfletos sobre a Figura 13 — amostra dos panfletos sobre o
violéncia nos estadios papel das mulheres nos esportes

Fonte: artigo final da disciplina — PP2

Alguns panfletos, que tratam do tema da violéncia nos estddios de futebol, apresentam
imagens de um torcedor sendo carregado em uma maca e de torcedores em confronto com a
policia. Além disso, sdo utilizadas frases que incentivam a paz nos estddios, como
apresentado na Fig. 12.

Outros panfletos abordam o tema inclusdo da mulher nos esportes. Tais panfletos
apresentam imagens de mulheres bem-sucedidas no esporte (ver Fig. 13), bem como frases

que problematizam a questao de gé€nero: a ideia de que o ambito dos esportes seria destinado
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aos homens. No artigo final da disciplina da PP2, os estagidrios apresentam fragmentos das
falas de seus alunos, em que estes explicam o porqué da escolha do tema abordado no
panfleto. Tais falas demonstram que os alunos consideram o tema ‘inclusao das mulheres no
esporte’ importante, uma vez que representaria a busca pela igualdade de género e a inclusao
da mulher na sociedade.

E possivel perceber que os temas abordados tém relacdo com a realidade dos alunos,
uma vez que sdo questdes presentes em nossa sociedade. A abordagem de tais temas traz para
sala de aula o embate entre o global e o local (MATTOS, 2015), fator importante para que o
aluno se sinta motivado para engajar-se na comunidade local visando mudar, conscientizar ou
problematizar tais questdes (BRASIL, 2006; MONTE MOR, 2013).

Na proposta de atividade presente no plano 4 da PP3, os graduandos sugerem a
producdo de cartazes antirracismo. Esses cartazes seriam divulgados na propria escola com o
objetivo de conscientizar a comunidade escolar sobre o tema (racismo) abordado no periodo
de regéncia.

Embora amostras desses cartazes ndo tenham sido anexadas ao trabalho final da
disciplina desses licenciandos, percebemos a preocupagdo em despertar, nos seus respectivos
alunos, o senso de responsabilidade social, isto €, contribuir para a percep¢do do aluno de seu
papel ativo na transformacgiio da sociedade (JORDAO; FOGACA, 2007). Dessa forma, a
proposta de producgdo de cartazes, como uma maneira de concluir as discussdes sobre racismo
que ocorreram durante as aulas do estdgio, coloca o aluno como agente ativo e responsavel
nao so pela realidade social, como também pela sua possivel transformacdao (BRASIL, 2006;
JORDAO; FOGACA, 2007; MATTOS, 2015).

Com isso, as producdes dos cartazes desenvolvem o senso de cidadania participativa
(MATTOS, 2015), uma vez que o aluno percebe que pode engajar-se ativamente na sua
comunidade local para conscientizd-la e para problematizar questdes sociais ali presentes
(MONTE MOR, 2013).

No plano 4 da PP4, os estagidrios sugerem que seus respectivos alunos produzam um
unico banner (ver Fig. 14), no programa Powerpoint, em nome da turma, com o intuito de
problematizar esteredtipos recorrentes em seus contextos locais e de conscientizar a
comunidade escolar acerca de prejulgamentos baseados em tais esteredtipos, por meio da

divulgagdo do banner na propria escola.
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Figura 14 — banner produzido pelos alunos dos licenciandos que produziram a PP4

Fonte: trabalho final da disciplina — PP4

Para a construgdo desse banner, exposto na Fig. 14, estd proposto no plano de aula que
se utilize a sala de informadtica da escola. Com tal proposta, os alunos, em pequenos grupos,
poderiam elaborar frases e fazer as formatagdes que julgassem necessdrias para que,
posteriormente, todos os alunos da turma, como um tnico grupo, reunissem todas as frases no
Powerpoint para a constru¢do de um banner.

A referida proposta de atividade estimula o trabalho em grupo (primeiramente em
pequenos grupos e, em seguida, toda a turma como um Unico grupo), em que os membros
precisam estar engajados, compartilhando suas diferentes opinides, sugestdes e ideias para a
constru¢do conjunta de um texto (banner). Como podemos perceber, a atividade possibilita
um espaco para o trabalho em grupo, para a escuta ao outro, respeito as diferentes opinides e
negociacdo dessas diferencas (CANAGARAJAH, 2006; THE NEW LONDON GROUP,
2000) em prol de um objetivo: “sensibilizagdo da comunidade escolar acerca de alguns
esteredtipos presentes no contexto local dos alunos, assim percebidos por eles” (Trabalho
final da disciplina — PP4).

As trés propostas de atividades analisadas nesta secio demonstram a percepc¢ao dos
estagiarios de que seus alunos sdo construtores de sentidos, sdo designers, € ndo meros
reprodutores. Construtores esses que, independentemente de suas diferencas, se unem com o
mesmo objetivo: a producao dos textos (panfletos, cartazes e banner) para conscientizagao da
comunidade escolar (AZZARI; CUSTODIO, 2013; COPE; KALANTZIS, 2009:;
LANKSHEAR; KNOBEL, 2011). Esse espaco de construcido colaborativa vai em direcdo a
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no¢do de comunidade ou espago de afinidade discutida a luz de Canagarajah (2006) e Gee
(2004).

Tais propostas colocam os alunos como sujeitos ativos na constru¢do de
conhecimento, refletindo a noc¢do de design. Os textos, as leituras e as discussdes que
ocorreram nas aulas que antecederam as propostas de atividades aqui analisadas, foram
utilizados como recursos, como available designs, no processo de designing — processo de
negociacdo e de construcdo de sentidos pelos alunos, em grupos — que resultou em algo
redesigned, em novos available designs, que sao os textos construidos pelos alunos, a saber:
os panfletos, os cartazes e o banner (COPE; KALANTZIS, 2009; KALANTZIS; COPE,
2005; THE NEW LONDON GROUP, 2000).

Tais textos sdo registros das leituras locais que os alunos, em grupo, fizeram das
questdes abordadas ao longo das aulas ministradas. Em outras palavras, esses textos sdo
registros do processo de leitura, negociacdo, ampliacdo de perspectivas e (re)construcdo de
sentidos que ocorreram ao longo das aulas e durante o processo de construcio desses textos,
demonstrando assim as ressignificacoes de suas visdes, de suas representagdes acerca dos
temas debatidos ao situd-los em seus contextos locais (CERVETTI et al., 2001; MONTE
MOR, 2013; MENEZES DE SOUZA, 2011b).

Além disso, a constru¢cdo desses textos representa uma forma de tomada de acdo por
parte dos alunos, uma forma de engajamento, visando agir sobre a comunidade local (escola)
da qual fazem parte, promovendo o desenvolvimento do senso de cidadania participativa,
como defende Mattos (2015). Tal engajamento ocorre por meio do entendimento dos alunos
de suas responsabilidades sociais enquanto cidaddaos membros da sociedade, daquela
comunidade (escola) e, portanto, também responsdveis pela transformacdo da mesma
(JORDAO; FOGACA, 2007). Para tal transformacdo, os alunos (e cidaddos) precisam agir
ativamente, engajar-se na comunidade para tomadas de decisdes que, no caso das propostas de
atividades analisadas, ocorreu por meio da producdo e da divulgacdo dos textos (panfletos,
cartazes e banner), objetivando a problematizacdo e a conscientizacdo acerca dos temas
abordados nas aulas e que s@o recorrentes na referida comunidade (BRASIL, 2006;
MATTOS, 2015; MONTE MOR, 2013).

Dessa forma, tais propostas possibilitam o uso contextualizado e localizado da
linguagem, além de permitir, também, a construcio de sentidos por meio de outros modos de
representacdo (imagens, no caso das atividades aqui analisadas) além do verbal (KRESS,
2000). Com essas propostas, os graduandos objetivam desenvolver nos seus respectivos

alunos o senso de cidadania participativa, de acordo com uma perspectiva critica de
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compreensdo e valorizacdo da diversidade, das diferencas, que busca desafiar “os discursos
que tentam subjugar ou silenciar qualquer voz” (VETTER, 2008, p. 110 apud MATTOS,
2014). Isso ocorre por meio da problematiza¢do dos discursos dominantes ou representagdes
cristalizadas com base num senso comum e tidas como verdades, bem como por meio da
apresentacdo de representacdes divergentes de tais “verdades”, oportunizando uma possivel
ampliagdo de perspectivas dos membros da comunidade escolar ondes os panfletos, cartazes e

banner foram divulgados (MONTE MOR, 2013).

4.3 Perfil do professor de lingua inglesa

Nesta categoria, buscamos discutir sobre o perfil do professor de lingua inglesa na
contemporaneidade. Para isso, apds o estudo das PP, e fundamentados nas teorias de
letramentos, organizamos nossas discussdes em trés subcategorias, apresentadas em

sequéncia.

4.3.1 Funcao da disciplina de lingua inglesa

De acordo com as OCEM/LE (BRASIL, 2006), ha certa falta de clareza quanto aos
objetivos do ensino de lingua estrangeira na escola regular. Devido a essa falta de
compreensdo, o referido ensino tende a seguir uma perspectiva prescritiva, centrada em
contetidos linguisticos e estruturais da lingua estudada, conforme as formas de usos
dominantes da mesma. No que concerne ao ensino de lingua inglesa no contexto especifico do
estdgio no Ensino Médio, procuramos entender as concepcdes dos licenciandos sobre a funcao
da disciplina Lingua Inglesa a partir da andlise dos objetivos expressos nos planos de aula que
compdem nosso corpus analitico.

Na PP1, conforme expresso no trabalho final da disciplina, os licenciandos tinham
como objetivos gerais para as aulas do periodo de regéncia “ensinar os alunos a reconhecer o
género noticia e seus respectivos componentes” e “promover a pratica do letramento critico a
partir do género trabalhado”. Podemos perceber que esses objetivos gerais demonstram certa
coexisténcia de concepcdes acerca da fungdo do ensino de lingua inglesa: uma com foco em
contetdos linguisticos e outra com foco no aprendiz e na sua formagdao (BRASIL, 2006;
LEAO, 1999).

O primeiro objetivo é focado no género noticia e sua estrutura, alinhando-se a um
ensino voltado para o contetido compartimentado ou especifico da disciplina de lingua inglesa

e para a reproducdo de conhecimentos, conteiidos e modelos preestabelecidos. Esse objetivo
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parece ter orientado a produ¢do da maioria dos planos de aula que constituem a PP1. No
plano 1, os estagiarios tém como objetivo trabalhar a “identificacdo dos verbos em inglés no
passado, bem como o reconhecimento de sindnimos para a realizacdo do exercicio proposto
pelo livro didatico”. No plano 2, o objetivo € “revisar os tempos verbais presente ¢ passado
simples para a compreensao do género noticia”. No plano 3, o objetivo ¢ “trabalhar a estrutura
e a funcdo social do género noticia”, porém a atividade que buscava abordar a funcio social
do género noticia estava planejada para o final da aula e, provavelmente por falta de tempo,
nao foi realizada, estando presente, portanto, no inicio do plano 4.

Ja o segundo objetivo geral da PP1 expressa o comprometimento dos graduandos em
“promover a pratica do letramento critico a partir do género trabalhado”. O uso da locugdo ‘a
partir de’ demonstra que, para a atividade planejada com o intuito se alcangar esse segundo
objetivo geral, o género noticia € utilizado como um meio, um recurso, um available design,
para reflexdo, discussdo, negociacdo e constru¢do de sentidos acerca de questdes sociais
relevantes para o contexto local dos alunos (CERVETTI et al., 2001; COPE; KALANTZIS,
2009; THE NEW LONDON GROUP, 2000).

No entanto, esse segundo objetivo geral apenas orienta a proposta de atividade da
primeira metade da aula do plano 4, cujo primeiro objetivo especifico ¢ “debater sobre o
tema: mulher no volante, perigo constante!”, enquanto a atividade planejada para a segunda
metade da aula busca alcangar o segundo objetivo especifico desse plano, “verificar se os
alunos entenderam como fazer uso das estratégias de leitura trabalhadas nas aulas anteriores”.

Ao analisarmos os objetivos dos planos 1, 2 e 3, e o segundo objetivo especifico do
plano 4, percebemos a intima relacdo com o primeiro objetivo geral da PP1. Os objetivos
desses planos demonstram a predominancia de uma concepgdo, subjacente as propostas
analisadas, de que o processo de ensino-aprendizagem seria um processo de transmissao e
reproducdo (LOPES, 2013). Tal concepcdo alinha-se aos pressupostos da simplicidade,
estabilidade e objetividade discutidos por Santos (2004), que vao de encontro aos principios
das teorias de letramentos (CERVETTI et al., 2001; COPE; KALANTZIS, 2009; MENEZES
DE SOUZA, 2011a; 2011b).

Podemos inferir, apds a andlise da PP1, que houve uma tentativa de incorporacdo das
teorias de letramentos pelos licenciandos em suas praticas. Porém a visdo da sala de aula
como espaco de transmissdo de um conhecimento preestabelecido (LOPES, 2013; SANTOS,
2004), e de lingua como um sistema independente cuja aprendizagem se daria pelo estudo
(reproducao) das partes que a compdoem (LEFFA, 2012), parecem predominantes. Com 1isso,

podemos supor que devido a tais concepgdes, as praticas orientadas pelos pressupostos dos
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letramentos foram empreendidas apenas em um momento, na dltima aula do periodo da
regéncia, quando o estudo voltado para a reproducdo dos conteddos da disciplina havia
ocorrido. Com isso, supomos que, para os licenciandos, as praticas orientadas pelos
pressupostos dos letramentos se constituem em um complemento de praticas tradicionais
(praticas prescritivas e centradas em conteddos linguistico-estruturais), € ndo em principios
que deveriam fundamentar todo o fazer pedagégico.

Os graduandos que produziram a PP2, ao narrarem suas experiéncias durante o

estdgio, no trabalho final da disciplina, explicam que

[...] o objetivo geral das aulas era mostrar e fazer os alunos refletirem,
através dos temas (a Violéncia nos estadios de futebol e a Inclusdo da mulher
nos esportes), que o aprendizado do inglés ndo é sé aprender gramatica e a
falar essa lingua, mas também ter contato com outra cultura, sem abrir mao
de valores locais e pessoais. (Trabalho final da disciplina — PP2).

Esse objetivo geral demonstra um compromisso dos licenciandos com aspectos mais
educacionais, além de fazer o aprendiz refletir sobre o proprio processo de aprendizagem de
uma lingua. Com isso, tal objetivo nos sugere que os licenciandos percebem a disciplina e
lingua inglesa como um meio e nio como a finalidade da educacio (ARAUJO, 2000;
BRASIL, 2006).

Essa postura também pode ser percebida em alguns dos objetivos especificos dos
planos de aula da referida PP. No plano 1, os estagiarios buscam “discutir o género noticia e
apresentar um aspecto gramatical recorrente em noticias” e “trabalhar a leitura critica e o
letramento critico dos alunos através da atividade de leitura da noticia, fazendo o aluno refletir
e entender sobre a tematica da noticia [violéncia nos estadios] . No plano 2, os objetivos sdo
“mostrar a linguagem especifica do futebol em portugués e em inglés” e discutir sobre a
“inclusdo da mulher nos esportes”.

Nesses dois primeiros planos, os licenciandos expressam os objetivos de forma
bindria: um voltado para aspectos linguisticos e estruturais, centrado no conteido
compartimentado na disciplina de lingua inglesa e o outro objetivo voltado para questoes
sociais que fazem parte do contexto local dos alunos. Porém, esse conflito de concepg¢des
percebido nos objetivos nao € negativo, pelo contrério, entendemos que demonstra um espago
fértil para ressignificagdes, uma vez que sugere certo deslocamento e certa desestabilizacdo de
uma concepgao anterior.

Ressaltamos, também, que os objetivos que demonstram afiliacdo a perspectiva tedrica

aqui defendida sdo dispostos, pelos licenciandos, apds os objetivos que tratam de aspectos
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linguisticos. Essa disposi¢do pode ser reflexo de como a tradicdo de se entender o ensino-
aprendizagem de linguas com base na transmissdo do cddigo, de sistemas independentes
(LEFFA, 2012), continua fundamentando as praticas pedagdgicas dos estagidrios, cabendo as
atividades orientadas pela perspectiva dos letramentos o papel de complemento.

No plano 3, os graduandos objetivam “discutir e fazer os alunos refletirem sobre a
posicdo da mulher na sociedade e no esporte”. Por fim, no plano 4, esta proposta a discussao
acerca da “importancia da escolha do tema para a participa¢ao dos alunos durante a aula”,
além de “problematizar e conscientizar os alunos/a comunidade das questdes trabalhadas
(violéncia nos estadios e o papel da mulher nos esportes)”.

Os objetivos dos planos 3 e 4 parecem mais engajados em uma perspectiva que
entende a disciplina como um meio para se abordar questdes relevantes para o contexto local
dos alunos, enquanto os objetivos dos planos 1 e 2 estdo engajados em uma perspectiva que
entende a disciplina académica como um fim em si mesma, ao concentrar esforcos no ensino
de contetidos compartimentados nessa disciplina (ARAUJ 0O, 2000; BRASIL, 2006).

Na PP3, os licenciandos t€m como objetivos gerais desenvolver

[...] a questdo da cidadania através de um texto que trouxe a definicdo do
tema [racismo] e um video sobre o ativista Martin Luther King, abordando a
sua luta politica, ambos em lingua inglesa, como também a revisdo do
present simple e o ensino do imperative mode, por meio de discussoes
coletivas, atividades escritas e cartazes de conscientizacdo elaborados pelos
estudantes, tencionando promover uma mudanga social dentro dos muros da
escola. (Trabalho final da disciplina — PP3).

A primeira parte dos objetivos gerais mostra um engajamento dos licenciandos com a
formacdo cidada de seus respectivos alunos, em que um texto e um video seriam utilizados
como meio para se trabalhar essa formagdo (BRASIL, 2006). No entanto, na segunda parte,
ao explicarem que revisaram o present simple e ensinaram o imperative mode “por meio de
discussdes coletivas, atividades escritas e cartazes de conscientizacdo elaborados pelos
estudantes [...]”, o uso da locugdo “por meio de” sugere um movimento inverso ao que
defende as teorias de letramentos. Isso porque as questdes voltadas para cidadania estdo
propostas como um meio para se abordar os aspectos linguisticos mencionados, entendendo
estes ultimos como algo a ser alcangado, como objetivo principal do ensino.

Como objetivos especificos para as aulas, os estagiarios buscam, no plano 1, “abordar
aspectos gerais sobre o tema Racismo, trabalhar e corrigir a atividade, com o intuito de fazer

com que os estudantes compreendam e interpretem ambos os textos”. No plano 2, os

graduandos buscam “revisar a imagem trabalhada na aula anterior, trabalhar o texto sobre o
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racismo e abordar aspectos gramaticais (simple present € imperative tense)”. No plano 3, os
objetivos sdo “corrigir a atividade referente a aula anterior e promover uma discussdo e
reflexdo sobre o racismo, através da histéria e acdes do ativista Martin Luther King Jr”. E, por
fim, no plano 4, os licenciandos propdem que se trabalhe “a conscientiza¢dao contra o racismo,
finalizando a discussdo sobre o tema e espalhando cartazes anti-racismo [nos quais os alunos
deveriam utilizar o modo imperativo estudado na aula do plano 2] por toda a escola”.

Com isso, podemos perceber, novamente, que hd certa coexisténcia ou conflito de
concepgdes sobre o processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa, bem como sobre a
funcdo desse ensino, subjacentes as praticas dos licenciandos. De acordo com a anélise dos
objetivos dos planos de aula da PP3, percebemos que, a0 mesmo tempo em que as propostas
dos estagidrios vao em dire¢do a um processo de design, em que o aluno € entendido como
agente ativo, outras vao em direcdo a uma pratica que visa a reproducao de conhecimentos e
modelos preestabelecidos (COPE; KALANTZIS, 2009; LEAO, 1999;: THE NEW LONDON
GROUP, 2000).

Na PP4, os objetivos gerais para as aulas do periodo de regé€ncia presentes nos quatro
planos sdo: “promover reflexdo, a partir da leitura de textos multimodais, sobre a constru¢ao
de esteredtipos” e “promover um pensamento critico acerca das realidades representadas,
entendendo-as como parciais e situadas”.

Assim como os objetivos gerais da PP2, os objetivos gerais da PP4 demonstram que as
aulas sdo focadas em questdes educacionais, na formacao cidada dos aprendizes e, assim, a
disciplina académica é entendida como meio para se abordar tais questdes (ARAUJO, 2000;
BRASIL, 2006). Essa postura continua evidente nos objetivos especificos de cada plano de
aula. No plano 1, o objetivo € “discutir sobre a construgdo de esteredtipos a partir da leitura de
imagens e de uma tirinha” e “desenvolver nos alunos uma postura mais ativa na leitura
(construcgdo de sentido) de textos (no caso, imagens e tirinha)”. Nos planos 2 e 3, os objetivos
sao “discutir acerca de julgamentos feitos a partir de preconceitos, que, por vezes, sao
baseados em esteredtipos” e “desenvolver nos alunos uma postura mais ativa na leitura
(construgdo de sentido) de textos (no caso, tirinha) e posicionamento em relagdo ao tema”.
Por fim, no plano 4, os objetivos sdo “produzir UM banner, em nome da turma, com frases
que desconstruam visdes estereotipadas locais, para conscientizacdo da comunidade escolar”,
“incentivar o trabalho em grupo: desenvolver as habilidades de ouvir a opinido dos outros
colegas e de fazer escolhas pensando no grupo” e “utilizar os aspectos gramaticais estudados

(na aula anterior) com um proposito real de uso dos mesmos”.
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Ao analisarmos os objetivos especificos dos planos da PP4, percebemos que
praticamente todos sugerem que os estagidrios entendem o processo de ensino-aprendizagem
como processo design, ao entenderem os proprios alunos como agentes ativos na constru¢ao
de sentidos e de conhecimentos (CERVETTI et al., 2001; COPE; KALANTZIS, 2009; THE
NEW LNDON GROUP, 2000). Além disso, esses objetivos convergem com 0S objetivos
gerais da PP, ao concentrar esforcos no aprendiz e na sua formacdo, como argumenta as
OCEM/LE (BRASIL, 2006).

Porém, o ultimo objetivo especifico do plano 4, “utilizar os aspectos gramaticais
estudados (na aula anterior) com um proposito real de uso dos mesmos”, sugere que ainda ha
a presenca de uma concepcao que entende o objetivo do ensino de lingua inglesa centrado na
reproducio de aspectos linguisticos (LEAO, 1999; LOPES, 2013).

E possivel perceber, a partir da andlise dos objetivos gerais e especificos das quatro
PP, uma coexisténcia de concepgdes. No entanto, isso demonstra que os estagidrios buscaram
incorporar as teorias de letramentos a suas préticas, uma vez que impactos ou influéncias
dessas teorias causaram tal coexisténcia.

A concepcdo tradicional entende as disciplinas académicas como a finalidade da
educagdo: transmitir o conhecimento, o conteiido de forma reduzida e compartimentada em
disciplinas, separadas umas das outras, para que o aluno possa reproduzi-lo de forma
adequada (BRASIL, 2006; LEAO, 1999; MORIN, 2003; LOPES, 2013), ou seja, buscam
formar o cidaddo em termos de funcionalidade (adequada), conforme acepg¢do tradicional de
letramento discutida por Soares (2009) e Street (2003).

A concepcao defendida pelas teorias de letramentos entende a disciplina académica
como um meio para se alcancar os objetivos da educagdo: “a constru¢do de personalidades
morais, autobnomas e criticas” (ARAUJO, 2000, p. 98), o desenvolvimento da cidadania
participativa, da “consciéncia social, criatividade, mente aberta para conhecimentos novos,
enfim, uma reforma na maneira de pensar e ver o mundo” (BRASIL, 2006, p. 90).

Logo, a acepc¢ao de letramento que fundamenta a concepc¢do da disciplina como meio é
a de conjunto de préticas construidas em contextos socioculturais especificos (LANKSHEAR;
KNOBEL, 2011) que podem reforgar ou contestar valores, tradi¢des e relacdes de poderes na
sociedade, bem como contribuir para a percep¢cao do aluno de sua responsabilidade social, isto
é, de seu papel ativo na transformacio da sociedade (JORDAO; FOGACA, 2007).

Porém, € preciso ressaltar que, nas atividades que envolvem aspectos linguisticos, ou
seja, aspectos ou conteudos especificos da disciplina de lingua inglesa, as concepgdes que

fundamentam tais propostas sdo mais condizentes com uma perspectiva tradicional. Essa
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perspectiva entende o ensino como transmissao de um conhecimento que seria, portanto, algo
estdtico, pronto, estdvel e, no caso especifico da lingua inglesa, este conhecimento seria um

sistema independente cuja aprendizagem aconteceria pela reproducdo das partes que a

compunha (LEAO, 1999; LEFFA, 2012; LOPES, 2013; SANTOS, 2004).

4.3.2 A voz do aluno no planejamento do professor-estagiario

Tratar da formacao de professores sob a perspectiva dos letramentos implica a
preparacao desse professor para o reconhecimento ¢ a compreensdo de diversas formas de
comunicacdo e construcdo de conhecimento caracteristicos da sociedade contemporanea.
Assim, € preciso enxergarmos, enquanto professores, que nosso aluno faz parte dessa
sociedade cada vez mais tecnologizada e globalizada e que exige do aluno/cidadao
engajamento e postura ativa em suas relagdes (AZZARI; CUSTODIO, 2013; LANKSHEAR;
KNOBEL, 2011).

Logo, para que possamos melhor preparar o aluno para o exercicio de sua cidadania
na sociedade atual, é importante que o professor rompa com a tradicional representacao
dicotdmica da relacdo entre professor e aluno, uma vez que o aluno precisa ter voz, precisa ser
entendido como agente ativo e responsdvel pelo proprio processo de aprendizagem. Nas PP
que estamos analisando na presente pesquisa monogrifica, € possivel perceber certa
relativizacdo dessa representacio dicotdmica, embora ainda esteja presente.

Como pudemos ver nas andlises das categorias “Atividades de leitura” (cf. se¢do 4.1) e
“Tomada de acdo: desenvolvendo o senso de cidadania participativa” (cf. se¢do 4.2), muitas
das atividades propostas pelos licenciandos valorizam os conhecimentos prévios dos
respectivos alunos, buscam desenvolver a habilidade de negociagdo e o respeito as diferencas
(diferentes pontos de vistas, diferentes leituras etc.), bem como incentivam os alunos a
assumirem posturas ativas na problematizagdo e constru¢ao de sentidos (CERVETTI et al.,
2001; COPE; KALANTZIS, 2009; MONTE MOR, 2013). No entanto, também € possivel
perceber que essa voz ou espaco que é dado ao aluno para que ele possa agir de forma mais
ativa esta presente nas PP de maneira timida. Esse espaco é dado, mas dentro de um certo
limite e/ou controle estabelecido pelos professores-estagidrios. Embora seja permitido e
estimulado pelos estagidrios que os alunos assumam uma postura ativa nos momentos de
negociacdo e constru¢do de sentidos durante os debates e em algumas atividades de leitura
(orais ou por escrito) e de producdo de textos, 0 mesmo ndo ocorre em relagdo as decisoes e

escolhas procedimentais de tais atividades.
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Essas decisdes, por exemplo, dizem respeito a escolha dos géneros (cartazes, panfletos
e banner) propostos para as producdes de textos, presentes nos planos 4 das PP2, PP3 e PP4,
assim como os aspectos linguisticos que deveriam estar presentes nesses textos e a forma de
divulgacdo dos mesmos na escola.

Em relacdo a escolha dos aspectos linguisticos, que foram trabalhados nas aulas que
precederam as aulas dos planos mencionados no paragrafo anterior, acontece “de cima para
baixo” (LEFFA, 2012), isto €, sem negociacdo entre o professor-estagidrio e o aluno, mas
imposto pelo primeiro. A escolha ndo considera uma divida ou necessidade percebida no uso
da lingua ou expressa pelo aluno. Tal escolha € totalmente decidida pelo graduando, seja por
considerar necessdrio para compreensdo de algum texto, seja para um uso posterior
(reproducdo) na construcdo de textos, ou por considerar que aspectos linguisticos
obrigatoriamente t€ém de ser abordados, independente da necessidade, para validacdo desse
espaco como ‘aula de lingua inglesa’. No entanto, tais praticas refletem certo conflito ou
contradicdo com a postura ativa e critica que se objetiva desenvolver nos alunos, conforme
expresso na maioria dos objetivos analisados na subcategoria “Funcdo da disciplina de lingua
inglesa” (cf. subsecdo 4.3.1).

No que diz respeito a escolha dos géneros para producdo dos textos e a escolha da
maneira de divulgacdo (foram fixados na escola) dos mesmos, ndo houve negociacdo com os
alunos, no intuito de buscar formas eficazes de se alcangcar o publico alvo/comunidade
escolar. Os licenciando ndo consideraram que seus respectivos alunos sdo membros daquela
comunidade, sendo, portanto, os mais informados acerca de como a comunicagdo e interacao
melhor ocorre entre os sujeitos que fazem parte daquele contexto local.

Essa ndo abertura de espaco para o aluno nas decisdes procedimentais das aulas aponta
para uma logica de ensino tradicional, na qual o professor-estagidrio transmitiria o
conhecimento da forma que julgar adequada, criando, portanto, uma zona de conforto onde
“as regras do jogo” foram por ele decididas. Isso demonstra a necessidade de o professor de
forma geral, e os estagidrios no caso investigado, desenvolverem a habilidade de negociacdo
(CANAGARAIJAH, 2006), para que possa lidar com o incerto, com as novas e diversas
formas de comunicagdo e constru¢do de conhecimento caracteristico da sociedade atual, da
qual os alunos fazem parte e para a qual estdo sendo preparados.

E importante registar que, embora as reflexdes empreendidas nesta subcategoria sejam
importantes para refletirmos acerca de nossa continua construcdo do fazer pedagdgico, no
contexto investigado nesta monografia, os licenciandos tiveram apenas um més para ministrar

as quatro aulas de 90 minutos, impossibilitando um engajamento maior com seus respectivos
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alunos no sentido de incorpori-los no planejamento das aulas. Porém, os estagidrios tentam
abrir esse espaco para seus alunos nos planos 4 das PP2, PP3 e PP4, ao reservarem momentos
para discussdo e avaliacdo das aulas do periodo de regéncia, embora estivessem concluindo o
estagio.

Acreditamos que a partir da ressignificacdo dos papeis tradicionais que eram dados aos
professores e alunos, seja possivel diminuir o descompasso entre escola e sociedade. Isso
porque além da abordagem de novas e diferentes formas de se fazer sentido no mundo atual, o
aluno passaria a ser entendido como agente ativo na construcdo de conhecimento e no
desenvolvimento da propria aprendizagem (LEFFA, 2012; MENEZES DE SOUZA, 2011a;
TAVARES; STELLA, 2014).

4.3.3 Professor pesquisador

Para assumir uma postura de pesquisador que utiliza a sala de aula como espaco de
pesquisa para constru¢do e aprimoramento da prépria pratica docente, o professor precisa se
perceber como capaz de subverter o papel de mero consumidor ou implementador de métodos
e teorias de ensino elaborados por terceiros (KUMARAVADIVELU, 2001; 2003; LEFFA,
2012). O professor precisa compreender que seus conhecimentos sensiveis as especificidades
contextuais também sdo vélidos e, portanto, deve valoriza-los, teorizando sobre sua pratica e
praticando o que teoriza (KUMARAVADIVELU, 2001).

Essa postura de pesquisador, na disciplina Estdgio de Lingua Inglesa: 1° e 2° anos do
Ensino Médio, comega a ser desenvolvida desde o inicio. Isso porque um dos requisitos para a
elaboracdo do trabalho final dessa disciplina é o desenvolvimento de uma pesquisa. Logo, é
sugerido pelo professor-formador que os estagidrios, ao iniciarem o contato com o campo de
estdgio, elaborem propostas de pesquisas a serem realizadas durante o periodo de regéncia.

No trabalho final da disciplina da PP1, os licenciandos relatam que a pergunta que
norteou a pesquisa ao longo do periodo de regéncia foi “como o ensino de lingua inglesa por
meio do género noticia pode contribuir para o letramento critico e a formag¢ao de cidadaos?”
A motivacdo para tal pesquisa foi a identificacdo feita pelos estagidrios, na primeira aula do

periodo de regéncia, da

[...] dificuldade dos alunos em entender o género do texto trabalhado [gé€nero
noticia], tanto com relagdo a sua estrutura quanto ao seu vocabuldrio,
julgamos importante, durante o periodo de regéncia do estdgio, trabalharmos
com um género préximo da realidade dos alunos, que fosse simples e de
facil acesso. Dessa forma, o género noticia foi escolhido, uma vez que esse
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atende aos critérios mencionados anteriormente. (Trabalho final da disciplina
— PP).

Desse modo, os estagidrios utilizaram a turma que estavam estagiando e a propria aula
(primeira aula) que estavam ministrando, como espaco para identificacdo de algo que
instigasse uma pesquisa cujo proprio processo e resultados alimentassem a construcdo da
prépria prética. Porém, a busca por algo que pudesse nortear uma pesquisa ficou focada em
questdes conteudisticas, mais especificamente na identificacao de dificuldades dos alunos em
“entender o género do texto trabalhado [género noticia], tanto com relacdo a sua estrutura
quanto ao seu vocabulario”.

Ao apontarem que uma dificuldade no entendimento de um texto e de suas estruturas
foi identificada, entendemos que os licenciandos, provavelmente consideram que hd um
modelo, uma forma “adequada” de como esse entendimento deveria ocorrer. Logo, essa
dificuldade que norteou a pesquisa refletiu nos planos de aula cujas propostas de atividades e
objetivos demonstram grande concentragdo em torno do ensino prescritivo de aspectos
linguistico-estruturais, uma vez que buscavam “consertar” a dificuldade observada. Com isso,
muitas das propostas de atividades foram em direcdo a reproducio (LEAO, 1999; LOPES,
2013), alinhando-se a acep¢do tradicional de letramento que busca desenvolver o
funcionamento adequado do cidadao (SOARES, 2009) que Street (2003) denominou modelo
autdbnomo.

No entanto, a pesquisa desses licenciandos também buscou entender como o ensino de
inglés por meio do género noticia poderia contribuir para a formacdo de cidadaos. Embora
apenas uma atividade no ultimo plano de aula tenha se voltado para a formacdo cidada dos
alunos, os estagidrios que elaboraram a PPl concluem o trabalho final da disciplina
ressaltando que a experiéncia do estidgio, em que se buscou contribuir para formacao cidada
dos aprendizes, os fizeram “refletir e repensar o foco do ensino de LE, que ndo estd apenas no
linguistico, como costuma ser perpetuado pelo ensino tradicional”. Tal conclusdo, alcancada
apos a realizacdo da pesquisa, sugere uma desestabilizacdo de concepgOes e/ou representacoes
anteriores dos graduandos sobre o processo de ensino aprendizagem de lingua inglesa, dando
inicio a um processo de ampliacio de perspectivas desses graduandos (MONTE MOR, 2013).

A proposta de pesquisa elaborada pelos estagiarios da PP2 foi a de investigar “como a
escolha de um tema pode influenciar na participagdo dos alunos de uma turma do 2° ano do
Ensino Médio de uma escola publica nas aulas de inglé€s”. A motivacao de tal pesquisa surgiu
na primeira aula ministrada, em que o tema escolhido, a principio, para todas as aulas, tinha

sido ‘a violéncia nos estadios de futebol’. A escolha desse tema, de acordo com a explicagdo
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dos licenciandos no trabalho final da disciplina, foi inspirada no texto “Futebol, linguagens e
sociedade” (TAKAKI, 2014).

Porém, tal tema apenas interessou aos meninos. Nas palavras dos estagidrios,

[...] isso chamou nossa atencdo e ao final da aula nds tivemos uma breve
conversa com as meninas que comprovaram nossas suspeitas: o tema nao

2

interessava a elas, portanto, como a escola € um espago marcado pelas
relagdes de géneros [...] e tendo em mente que [...] dependendo do tépico
escolhido, os alunos se sentirdo mais a vontade e terdo mais oportunidades
para se expressar [...]. (Trabalho final da disciplina — PP2).

Essa proposta de pesquisa tem como foco o préprio fazer pedagdgico do professor-
estagidrio. A partir de uma decis@o, da escolha de um tema durante o planejamento, cujos
efeitos durante a execu¢do do plano em sala de aula ndo foram como os esperados, uma vez
que as alunas ndo se interessaram, os estagiarios utilizaram o “erro” na escolha do tema, como
um recurso produtivo para o desenvolvimento da prépria pratica.

Ao invés de culpar os alunos ou alguma outra pessoa ou situacdo, os licenciandos
comecgam a investigar como a escolha do tema influencia na participagdo dos alunos nas aulas
de lingua inglesa. Essa postura coaduna-se com o que argumenta Kumaravadivelu (2001) a
respeito de o professor valorizar o espaco da sala de aula e seus conhecimentos sensiveis ao
contexto local de atuacdo para desenvolver o proprio fazer pedagégico.

A experiéncia do estagio e a pesquisa realizada ao longo de tal experiéncia
possibilitaram que os licenciandos refletissem sobre as proprias escolhas. Essa reflexao
demonstra melhor entendimento, ou ampliacdo da forma como entendiam anteriormente a

pratica docente:

O professor de lingua tem papel fundamental no processo de formacdo
cidada dos alunos, e pode contribuir para uma reflexao dos mesmos levando
para a sala de aula aspectos politicos, sociais e culturais presente na vida
cotidiana de todos. Tais aspectos quando trabalhados em sala de aula sdo de
extrema importancia e interferem diretamente na participacio dos alunos nas
aulas. Quanto mais préximo de sua realidade o tema for, maior serd o
interesse dos alunos em debater, discutir e até mesmo conscientizar 0s
colegas e a comunidade escolar do seu ponto de vista. (Trabalho final da
disciplina — PP2).

No trabalho final da disciplina da PP3, os graduandos explicam que a proposta de
pesquisa para ministrar as aulas foi “verificar se uma pratica de ensino de lingua inglesa
baseada nas Orientacdes Curriculares do Ensino Médio (BRASIL, 2006) auxilia na formagao

cidada dos estudantes”. A motivagdo para essa pesquisa foi decorrente de dois fatores:
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[...] o primeiro, referente ao fato de que, durante as discussoes iniciais sobre
as OCEM, os estudantes da disciplina de estdgio [os estagidrios]
argumentaram que ensinar inglés com uma perspectiva voltada para a
formagao cidada seria uma tarefa dificil, qui¢d impossivel; e o segundo, apds
as discussdes [iniciais] sobre o mesmo documento, uma das estagidrias [que
elaborou a PP3] comentou que ndo se sentia apta para trabalhar com temas
relacionados ao social; no caso especifico deste trabalho, o racismo.
(Trabalho final da disciplina — PP3).

Em outras palavras, o que motivou a pesquisa dos estagidrios da PP3 foram os limites
dos licenciandos da disciplina Estdgio de Lingua Inglesa: 1° e 2° anos do Ensino Médio, que
consideravam as propostas da OCEM “uma tarefa dificil, qui¢d impossivel”, bem como o
sentimento de ndo estar “apta para trabalhar com temas relacionados ao social” expressa por
uma estagidria da PP3. Dessa forma, a proposta de pesquisa busca explorar os limites dos
estagidrios nela envolvidos, buscando, assim, compreendé-los para uma possivel ampliacio de
perspectivas (MONTE MOR, 2013) e de representacdes acerca do ensino-aprendizagem de
lingua inglesa.

Conforme expresso pelos licenciandos, essa ampliagdo parece ter ocorrido, pois

perceberam que

[...] além de ser possivel elaborar uma sequéncia de aulas de lingua inglesa
que corrobora com as propostas de letramento e as orientacdes das OCEM,
esta nova forma de ensino auxilia na evolugdo da capacidade critica e cidada
dos estudantes, os tornando agentes ativos na sociedade. Por isso, a
necessidade de o professor conhecer as novas teorias e a orientagcdes
presentes no documento oficial, como também realidade social de seus
estudantes, para que, assim, este trabalho ocorra de forma eficaz e efetiva.
(Trabalho final da disciplina — PP3).

Percebemos, assim, a importancia de o professor teorizar sobre sua pratica com base
em seus conhecimentos sensiveis aquele contexto local para constru¢do da prépria prética.
Isso porque os “problemas”, as necessidades e as duvidas sdo sempre localizados nos
contextos especificos de cada sala de aula, ndo podendo ser entendidos e resolvidos pela
aplicacdo de métodos, teorias e solucdes construidos por especialistas distantes do contexto de
atuacao do professor (KUMARAVADIVELU, 2001; LEFFA, 2012).

Por fim, no que diz respeito a PP4, os licenciandos explicam, no trabalho final da
disciplina, que a proposta de pesquisa foi verificar “como o trabalho com textos multimodais,
em aulas de lingua inglesa, pode contribuir para a desconstru¢ao de visdes estereotipadas e
para o desenvolvimento da cidadania participativa”. A motivagao para tal pesquisa, conforme
expresso no trabalho referido anteriormente, veio de um episddio que ocorreu no primeiro dia

do periodo de observacao, “em que um aluno ao ver uma estagiaria negra, relacionou-a com a
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epidemia do ebola, em um comentdrio com o colega, subentendendo que toda pessoa negra
teria ebola”.

Assim como na PP1 e na PP2, os graduandos da PP4 utilizam algo percebido no
préprio espaco de sala de aula como norteador da pesquisa e, consequentemente, dos
planejamentos das aulas. Nesse caso, ao identificarem um discurso preconceituoso em relacio
a um dos estagidrios que atuou na turma em questdo, no primeiro dia de observacdo, os
mesmos utilizaram o ocorrido como um recurso produtivo, como algo a ser trabalho por meio
das aulas de lingua inglesa.

Logo, ao invés de causar uma situacdo conflituosa e constrangedora, que poderia
causar afastamento e resisténcia desses alunos durante as aulas do periodo da regéncia, os
estagidrios decidiram utilizar isso para desenvolver uma pesquisa sobre como desconstruir
visOes estereotipadas nas aulas de lingua inglesa. Dessa forma, os planos de aulas orientados
pela proposta de pesquisa possibilitam que os respectivos alunos dos estagidrios reflitam
sobre prejulgamentos que t€ém como base esteredtipos e sobre as realidades representadas,
entendendo-as como parciais e situadas (MENEZES DE SOUZA, 2011a).

De acordo com os trabalhos finais da disciplina que compdem as quatro PP, em que os
estagidrios apresentam os resultados de suas respectivas pesquisas no campo de estdgio,
podemos perceber que o desenvolvimento das pesquisas empreendidas pelos estagidrios teve
como base suas experiéncias no proprio campo de estdgio. Dessa forma, os graduandos
demonstram uma postura que vai ao encontro do que Kumaravadivelu (2001; 2003) e Leffa
(2012) discutem, ao fundamentarem tais pesquisas €, por conseguinte, a constru¢do de suas
praticas, em conhecimentos e experiéncias sensiveis ao contexto local de realizacdo do
estagio.

Ao assumirem essa postura que considera os conhecimentos e o contexto local dos
alunos, os licenciandos demonstram as influéncias das teorias de letramentos ao considerarem
a natureza parcial e situada do conhecimento e das priticas pedagdgicas empreendidas
(MENEZES DE SOUZA, 2011a; KUMARAVADIVELU, 2001), indo ao encontro dos
pressupostos da complexidade, da instabilidade e da intersubjetividade discutidos por Santos

(2004).
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5 CONSIDERA COES FINAIS

Tratar da formacdo de professores de lingua inglesa e de seu ensino na
contemporaneidade, implica levar em consideracdo a configuracdo social atual e seus
impactos na sala de aula. Essa configuracdo diz respeito as incessantes transformacdes que
vem ocorrendo na sociedade atual, que se caracteriza cada vez mais como tecnoldgica,
globalizada, plural e complexa, e as implicagdes dessas transformacdes na forma como nos
comunicamos, como usamos a linguagem, interagimos, construimos sentidos e agimos sobre
o mundo.

Conforme discutimos ao longo da presente monografia, consideramos a perspectiva
dos letramentos como um dos caminhos possiveis para que a configuracdo social atual seja
considerada nas préaticas pedagogicas, isto €, para que haja uma reducio no descompasso entre
escola e sociedade. Isso porque tal perspectiva parece preparar o professor para o
reconhecimento ¢ a compreensdo de diversas formas de comunicacdo e construcdo de
conhecimento na contemporaneidade, formas essas que dialogam e se articulam.

Considerando tais argumentos como ponto de partida, buscamos investigar praticas
pedagégicas orientadas pela perspectiva dos letramentos situadas em nosso contexto local,
isto &, préticas realizadas por licenciandos envolvidos na disciplina Estdgio de Lingua Inglesa:
1° e 2° anos do Ensino Médio do curso de Licenciatura em Letras — Lingua Inglesa da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Dessa forma, com a andlise dos dados,
procuramos atingir os objetivos propostos: a) estudar as préticas pedagdgicas orientadas pela
perspectiva dos letramentos elaboradas por alunos do oitavo periodo do curso de Licenciatura
em Letras — Lingua Inglesa da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), na
disciplina Estdgio de Lingua Inglesa: 1° e 2° anos do Ensino Médio, que foi oferecida no
primeiro semestre de 2016; b) analisar a natureza das praticas apresentadas e a maneira pela
qual foram planejadas para serem executadas no campo de estagio; e c) avaliar as abordagens
adotadas pelos licenciandos nas praticas apresentadas durante o periodo de regéncia de aulas.

Para que pudéssemos alcancar tais objetivos, buscamos responder as perguntas
norteadoras para a andlise, que foram: a) quais préticas pedagdgicas mostram, de forma mais
evidente, os fundamentos das teorias de letramentos?, b) que consequéncias tais praticas
provocaram nos estagidrios envolvidos? e ¢) em que medida essas referidas praticas delineiam
o perfil do professor de inglés na contemporaneidade?

De acordo com a andlise dos dados, percebemos que as praticas pedagégicas que

mostram, de forma mais evidente, os fundamentos das teorias de letramentos foram aquelas
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que demonstram uma concepg¢do educacional da funcdo da disciplina de linguas inglesa. Ao
demonstrar tal concepcao, as praticas alinham-se ao que argumentam as OCEM/LE (BRASIL,
2006) e Aradjo (2000), por exemplo, ao defenderem uma concepcao de educacdo que entende
as disciplinas académicas como meio e nao como a finalidade da educacao.

As préticas que demonstraram o0s pressupostos da teoria adotada de forma mais
evidente, foram as praticas que propiciaram, valorizando diferentes modos de representacao
(KRESS, 2000), a constru¢ao de sentidos e de conhecimentos, baseadas nos pressupostos da
complexidade, instabilidade e intersubjetividade (SANTOS, 2004), indo de encontro a uma
pratica transmissora, conforme prescri¢des € modelos dominantes.

Com isso, € possivel perceber que tais praticas provocaram certas desestabilizagdes ou
deslocamentos nos licenciandos. Estes comecam a perceber o espaco de sala de aula, por
exemplo, ndo mais como um espago de transmissdo (LOPES, 2013), mas como um espaco
para constru¢do e transformacdo de conhecimento. Desse modo, o processo de aprendizagem
deixa de ser percebido como um processo de reproducdo, mas como um processo de design
(COPE; KALANTZIS, 2009).

Logo, tais praticas também provocam uma ressignificacdo acerca dos papeis deles
préprios como professores e de seus alunos no contexto de sala de aula. A andlise dos dados
sugere que O engajamento em praticas orientadas pelos pressupostos dos letramentos
propiciou um repensar acerca do papel do professor, apontando para um distanciamento do
papel de detentor e transmissor do saber para o papel de facilitador, e do aluno, que deixa de
ser entendido como consumidor ou receptor passivo para ser percebido como agente ativo e
responsavel pela prépria aprendizagem.

As préticas analisadas também delineiam o perfil do professor de inglés na
contemporaneidade, conforme discutido de forma mais direcionada na se¢do 4.3. Esse perfil,
além de englobar as questdes discutidas nos pardgrafos anteriores, diz respeito a uma postura
de pesquisador e construtor da prépria pratica. Conforme discussdao empreendida na andlise
dos dados, os pressupostos das teorias aqui abordadas apontam para certa independéncia do
professor para que o mesmo possa, como sugere Kumaravadivelu (2001), teorizar sobre sua
pratica e praticar o que teoriza.

Em outras palavras, tal perfil baseia-se na compreensdo de que o conhecimento é
sempre produzido por alguém em algum contexto especifico, sendo, portanto, local para
alguém (LOPES, 2013). Tal compreensdo aponta para a ruptura de no¢des de conhecimento
como algo neutro e universal, dado o caréter local, parcial e situado do mesmo (MENEZES

DE SOUZA, 2011a).
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As PP analisadas, ao demonstrarem que os licenciandos utilizaram o préprio campo de
estdgio, isto €, os conhecimentos e experiéncias sensiveis aquele contexto local de atuagdo,
para a constru¢do de suas priticas durante o periodo de regéncia aponta para o
desenvolvimento desse perfil de professor pesquisador defendido por Kumaravadivelu (2001;
2003) e Leffa (2012).

Salientamos, também, que a andlise dos dados mostra que em todas as PP (em umas
mais que outras) hd a presenga de préticas que se alinham a uma perspectiva prescritiva e
reprodutora de ensino, arraigada a visdo positivista de que o conhecimento é desconectado de
um conhecedor e que seria, portanto, neutro e universal. Ou seja, uma perspectiva de ensino
fundamentada em uma ldégica simplificadora, reducionista e compartimentalizadora do
conhecimento (LEAO, 1999; MORIN, 2003; BRASIL, 2006).

No entanto, tais praticas nas PP analisadas sdo acompanhadas de préticas orientadas
pelos pressupostos dos letramentos, demonstrando, assim, um conflito ou uma coexisténcia de
concepgoes e perspectivas de ensino. O fato de haver esse conflito ou coexisténcia demonstra
os impactos das teorias de letramentos nas referidas préticas, uma vez que refletem
desestabilizacdes, ressignificacdes ou ampliagdes das perspectivas dos estagidrios acerca do
ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Portanto, entendemos esse espagco de coexisténcia ou
conflito como lugar fértil para reflexdo acerca da formacgao do professor de lingua inglesa e do
seu ensino.

A andlise dos dados também demonstra que a concep¢do de texto dos licnciandos,
mesmo quando multimodal, se restringe ao modo visual estitico — imagem —, ndo
considerando outros como sonoro, gestual, espacial, visual em movimento etc. Ademais,
também € possivel perceber a predominadncia de uma concepg¢do prescritiva e reprodutora de
ensino durante a abordagem de “conteudos” especificos da disciplina de lingua inglesa,
principalmente no que concerne as questdes linguistico-estruturais.

Tais conclusdes ressaltam a importancia, e a necessidade, de continuarmos a investir
em préaticas pedagdgicas que valorizem e incorporem os pressupostos dos letramentos em
cursos de formacdo de professores, para que esses profissionais consigam atender as novas
formas de uma comunicacao e as novas formas de constru¢do de conhecimento na sociedade

atual e construir préticas cujos objetivos sejam voltados para o aprendiz e sua formacao.
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Anexo A — Plano de curso da disciplina Estdgio de Lingua Inglesa 1° e 2° anos do Ensino

Médio

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS

Curso: Licenciatura em Letras — Lingua Inglesa

Disciplina: Estagio em Lingua Inglesa: 1° e Codigo:1307299
2° anos do Ensino Médio

Docente responsavel: Prof. Dr. --

Email: --

PLANO DE CURSO

[ Ementa

Pratica pedagdgica reflexiva: planejamento, execucao e avaliagdo de unidades de ensino de
Lingua Inglesa nos 1° e 2° anos do Ensino Médio.

I Objetivo Geral

Apresentar e discutir algumas perspectivas tedricas e metodoldgicas basicas a fim de
contribuir com o desenvolvimento didatico-pedagdgico do licenciando em Letras,
habilitagdo lingua inglesa, para o seu exercicio da docéncia no Ensino Médio.

[l Programa

> leitura de documentos oficiais que norteiam o ensino de LI no Ensino Médio;
> caracteristicas do professor de inglés contemporaneo;

> o papel do professor de inglés no Ensino Médio;

> o ensino das habilidades linguisticas (falar, compreender, ler e escrever);

> avaliac@o de materiais didaticos;

> critérios para selecdo e preparacdo de materiais didaticos;

> preparacdo e ministragdo de aulas;

> elaboragdo de relatdrio final da disciplina.

[V Metodologia

> aulas expositivas
> discussdes e/ou semindrios sobre leituras realizadas
> relatos e discussdes sobre experi€ncias pessoais de ensino

V. Avaliagdo

> frequéncia e participacio em sala de aula;
> leitura e preparacdo dos textos indicados;
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> apresentacdo de semindrios;

>> entrega e apresentacdo de resenhas criticas sobre os textos lidos;
> participag@o no planejamento e ministracdo de aulas;

>> participagdo na elaboragdo e realizacdo do relatério final;

> entrega e apresentacdo do relatdrio final;

> cumprimento dos prazos estabelecidos.
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Anexo B — Planos de aula (amostragem)

Plano 4 — PP4

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG

CENTRO DE HUMANIDADE - CH

UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS - UAL

DOCENTE;: --

PERIODO: §8° - 2015.2

SETOR DE REALIZACAO DO ESTAGIO: E.E.EF.M. -- 1°ano “C” do turno da manha.
PROFESSORES ESTAGIARIOS: --

4" AULA - 04 DE MAIO DE 2016

Tema:

Esteredtipo

Objetivos gerais:

- Promover reflexdo, a partir da leitura de textos multimodais, sobre a construcdo de
esteredtipos.

- Promover um pensamento critico acerca das realidades representadas, entendendo-as como
parciais e situadas.

Objetivos especificos:

- Produzir UM banner, em nome da turma, com frases que descontruam visdes estereotipadas
locais, para conscientiza¢do da comunidade escolar.

- Incentivar o trabalho em grupo: desenvolver as habilidades de ouvir a opinido dos outros
colegas e de fazer escolhas pensando no grupo.

- Utilizar os aspectos gramaticais estudados (na aula anterior) com um proposito real de uso
dos mesmos.

1° MOMENTO: 30’

- Pedir que os alunos elaborem e apresentem frases que desconstruam esteredtipos locais, que
foram pedidas (no final da aula anterior) — a turma estard organizada em 4 grupos (0s mesmos
da aula anterior);

- Fazer reescritas das frases que julgarmos necessario;

2° MOMENTO: 40’

- Cada grupo ficard em um computador (sala de informadtica da escola): deverdo digitar as
frases, escolherem as fontes, tamanho de fontes, cores e imagens que queiram utilizar.

- Juntar as produgdes dos quatro grupos em um unico banner no Powerpoint. A turma devera

decidir a posicao das frases e/ou algum tipo de padronizacdo que decidirem.
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- O banner serd impresso e colocado na escola assim como publicado no site da mesma. Tanto
o banner impresso quanto o publicado no site estardo em inglés como forma de
(provavelmente) despertar o interesse/ incentivar os alunos da escola a aprenderem a lingua e
também entenderem a producdo de seus colegas do 1° ano ‘C’.

3° MOMENTO: 20’

- Conversar com os alunos acerca dos esteredtipos: o que eles sabiam/pensavam sobre, antes
das aulas; se apds as aulas houve ou niao alguma mudanga na maneira como eles entendem os
esteredtipos e como eles podem influenciar (pré)julgamentos.

AVALIACAO:

CONTINUA - serd observada a participacio dos alunos em todos os momentos das quatro
aulas: engajamento na leitura e discussdo de textos multimodais, a capacidade de negociagdo
do conhecimento de lingua inglesa que t€m e utilizacdo de recursos disponiveis para producdo
de textos verbais escritos, a habilidade de relacionarem os temas das discussdes com
contextos outros que niao foram abordados, inclusive os seus préprios, € autonomia para
exporem suas respectivas opinides.

MATERIAIS:

- 4 computadores

REFERENCIAS:
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Anexo C — Trabalhos finais da disciplina de estdgio (amostragem)
Trabalho final da disciplina — PP4 (amostragem)

DESCONSTRUINDO VISOES ESTEREOTIPADAS: LETRAMENTO CRITICO E
CIDADANIA NAS AULAS DE LINGUA INGLESA

CONSIDERACOES INICIAIS

Nao se pode negar que a sociedade contemporanea, com o0s processos de
globalizacdo e o advento das novas tecnologias, passa por inimeras transformacgdes. Assim,
embora as fronteiras fisicas que dividem paises, povos e culturas diferentes tenham
diminuido, expande-se o que ha para ser conhecido devido o emergir das diferencas locais.
Porém, essas diferencas/conhecimentos locais estdo em constante relacio com o global, em
que ambos se influenciam mutuamente (cf. MATTOS, 2015).

Com isso, a escola tem que se atualizar para acompanhar as
evolugdes/transformagdes que sofre a sociedade atual. Pois, precisa melhor preparar os
alunos/cidadaos para esse mundo contemporaneo que exige o desenvolvimento de habilidades
outras para que possa melhor participar dessa sociedade altamente letrada, com linguagem
multimodal, tecnologizada, plural e heterogénea.

Segundo Mattos (2015), a visdo de letramento € ampliada para letramentos, no
plural, entendido como praticas socioculturais em que préticas de leitura e escrita sao
entendidas como “praticas intrinsecamente ligadas as praticas socio culturais em uso de
grupos” (ibid., p.50), que ensinado sob a perspectiva do letramento critico visando o
desenvolvimento da cidadania participativa (BRASIL, 2006; COPE e KALANTZIS, 2000;
DUBOC e FERRAZ, 2011; MATTOS, 2011; 2015) parece uma alternativa para a formacao
do cidaddo, para que o mesmo esteja melhor preparado para negociar as diferencas da
sociedade atual.

Com base nessas discussdes e em um ocorrido durante o periodo de observacao do
estagio supervisionado, em que um aluno ao ver uma estagidria negra, relacionou-a com a
epidemia do ebola, em um comentdrio com o colega, subentendendo que toda pessoa negra
teria ebola, baseamos nossa pesquisa na desconstru¢do de visdes estereotipadas, a partir do
trabalho com textos multimodais, na tentativa de conscientizar os alunos sobre o perigo das

verdades tidas como tnicas. Assim, a pergunta norteadora dessa pesquisa foi: como o trabalho
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com textos multimodais, em aulas de lingua inglesa, pode contribuir para a desconstrucio de
visdes estereotipadas e para o desenvolvimento da cidadania participativa?
Para que pudéssemos respondé-la, planejamos nossas aulas do periodo de regéncia do

estdgio supervisionado visando a problematizagdo de esteredtipos (JESUS, 2008;
CONSIDERACOES FINAIS

Com base na andlise apresentada, percebe-se que as leituras e discussdes dos textos
multimodais foram ricas, ndo apenas pela caracteristica multimodal dos textos, mas pela a
maneira como utilizamos tais textos para otimizar a producao/construcdo de significados por a
partir dos alunos. Para isso, ndo impomos nossa visdo como certa, mas oportunizamos a
possibilidade de os alunos construirem sentidos nas/e a partir das leituras sob uma perspectiva
de questionamentos de representagcdes dominantes (FERRAZ, 2014; CERVETTI,
PARDALES e DAMICO, 2001).

Ou seja, para que textos multimodais possam contribuir para desconstrucao de visdes
estereotipadas e para o desenvolvimento de cidadania participativa, é preciso (o professor)
estar consciente das potencialidades do texto e explord-lo de forma a valorizar leituras
multiplas. Pois, como discutem Mizan (2014) e Ferraz (2014), a caracteristica multimodal
favorece a criatividade na constru¢cdo de sentidos, evitando que aprendizes fiquem presos a
decodificacdo e a procura de respostas corretas ou de um sentido criado por um autor de um
texto escrito. Essa potencialidade dos textos multimodais de incentivar a produgdo de sentidos
plurais serviu de base para os debates em torno dos temas tratados nesses textos (no nosso
caso, acerca das visdes estereotipadas) contribuindo para a desconstru¢cdo (ou inicio de uma
desconstru¢do) de representacdes cristalizadas e/ou tidas como senso comum.

Tais debates e interpretacOes plurais que tratavam de temas relevantes ao contexto
local (MATTOS, 2014; 2015) dos alunos, contribuiram para o desenvolvimento de uma
cidadania participativa por parte dos mesmos. Isso, porque os alunos, a partir do
conhecimento construido durante as aulas acerca dos esteredtipos, através de leituras de textos
multimodais, refletiram sobre a comunidade escolar e o bairro onde vivem, e elaboraram um
banner conscientizando essa comunidade para a desconstru¢do de esteredtipos presentes nesse
contexto local, pois, causavam situacdes de injusti¢ca ou preconceito.

Logo, vemos que o conhecimento produzido nas aulas ndo foi algo que se restringia a
sala de aula em que a importincia se baseava na realizacio de uma atividade ou prova. A

relevancia das leituras e discussdes dos textos multimodais trabalhados se mostra a partir do
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momento que os alunos conseguem relacionar o conhecimento produzido com seus contextos
e construirem algo relativamente novo visando conscientizacdo de uma questdo social daquele
(e para aquele) contexto.

A disciplina estdgio nos propiciou um momento tnico de compartilhamento de ideias
e experiéncias. Enquanto professores em formacao inicial, essa experiéncia foi enriquecedora.
Nos fez perceber como o ensino de uma lingua estrangeira ndo pode se restringir apenas a
aspectos linguisticos/estruturais da lingua fora de seu contexto ideoldgico, histdérico sécio
cultural dos grupos que a usam. Podemos perceber que nosso compromisso, enquanto
educadores € muito maior do que com o ‘preenchimento’ do alunos com estruturas
gramaticas, mas com a formacdo do cidaddo que precisa lidar com a pluralidade e
heterogeneidade da sociedade atual, aprender a respeitar a diferenca e saber negociar as
diferencas para que sua voz também seja ouvida meio a tantas outras. Par isso, podemos
utilizar a disciplina, no caso inglés, como meio para essas questdes de cunho mais formativo e
educacional.

Além disso, pudemos sentir na pratica a importincia de estarmos, enquanto
professor, ‘preparados’ para o imprevisto e saber lidar com a pluralidade e as diferengas da
sala de aula, seja em termos de comportamento, de opinides, ou posicdes frente ao que
pedimos (atividades) ou dos temas debatidos. Com uma abordagem critica no ensino de
inglés, além de ajudarmos os alunos a perceberem as verdades como sempre parciais e
situadas, também descontruimos nossas proprias representacdes cristalizadas acerca da

escola/ensino/aluno da rede publica.
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CENTRO DE HUMANIDADES - CH
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS - UAL
CURSO: LETRAS - LINGUA INGLESA 2015.2
DISCIPLINA: ESTAGIO DE LINGUA INGLESA: 1° E 2° ANOS DO ENSINO MEDIO
PROFESSOR: --
ALUNOS: -

PLANO DE AULA | -13/04/2016

Tema: A invencio do Radio
Piiblico-alvo: alunos do 2° ano do ensino médio da EEEFM --
Duracgdo: 1 hora e 30 minutos
Conteudos
* Passado simples
* Sin6nimos e palavras cognatas
Objetivos

* A partir do texto “The Invention of the Radio” (LANDI, 2013, p. 48), trabalhar a identificacao
dos verbos em inglés no passado, bem como o reconhecimento de sindnimos para a
realizacdo do exercicio proposto pelo livro didatico, dando continuidade a aula
anteriormente observada.

Materiais
Livro didético; quadro branco; marcador para quadro branco.
Procedimentos
1° Momento:
* Definir e diferenciar as técnicas de leitura skimming e scanning;

* Trabalhar o reconhecimento do género do textual a partir do skimming e da discussao das
seguintes perguntas:

- Qual o propésito do texto?

- Onde ele foi publicado?

- Que areas do conhecimento ele engloba?
2° Momento

. Utilizando scanning, os alunos
devem identificar no texto trabalhado os verbos no passado simples (atividade aplicada
pela professora supervisora na aula anterior);

. Em seguida, os verbos identificados
serdo escritos no quadro e traduzidos, chamando a atencdo dos alunos para o uso do
passado no texto, a diferenga entra os verbos regulares e irregulares e o reconhecimento de
palavras cognatas (verdadeiras e falsas).



3° Momento
* Os alunos realizardo o exercicio 2 proposto pelo livro didatico?! (p. 49);

» Posteriormente, durante a correcdo, chamar a atencao dos alunos para o uso de sinénimos
na segunda coluna do exercicio, que traduzem as informacdes contidas no texto.

Referéncias
LANDI, A. P. Alive high: inglés, 2° ano: ensino médio. ledicao. Sao Paulo: SM, 2013.

! Trata-se de um exercicio em que os alunos devem relacionar duas colunas: a primeira contendo o nome de cientistas e a
segunda contendo suas respectivas contribui¢cdes para a invenc¢do do radio, presentes no texto trabalhado.



UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
CENTRO DE HUMANIDADES - CH
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS - UAL
CURSO: LETRAS - LINGUA INGLESA 2015.2
DISCIPLINA: ESTAGIO DE LINGUA INGLESA: 1° E 2° ANOS DO ENSINO MEDIO
PROFESSOR: --
ALUNOS: -

PLANO DE AULA Il -20/04/2016

Piiblico-alvo: alunos do 2° ano do ensino médio da EEEFM --

Duracgdo: 1 hora e 30 minutos
Contetddos

* Passado simples

* Presente simples

= (Género noticia
Objetivos

* Revisar os tempos verbais presente e passado simples para a compreensdo do género
noticia.

Materiais
Livro didético; quadro branco; marcador para quadro branco.
Procedimentos
1° Momento:
* Finalizar a correcdo do exercicio aplicado na aula anterior.
* Revisar a estrutura do passado com o verbo to be.
2° Momento

. Revisar a estrutura gramatical do
presente simples.

= Aplicar exercicio de revisao (EM ANEXO).
= Realizar as seguintes perguntas apods a revisao dos tempos verbais:
v Qual a funcao do presente simples?
v Qual a funcao do passado simples?
v
3° Momento

e Antes da introducdo do género noticia, realizar as seguintes perguntas sobre o texto
entregue aos alunos(EM ANEXO):
e Qual o género do texto apresentado?
e Qual a estrutura do género?
¢ Qual seu propésito?
e Qual(is) o(s) meio(s) de circulacido desse género?




o Explanar acercado género noticia e sua estrutura na lingua portuguesa.

e A partir da compreensdo dos alunos do género em lingua materna, introduzi-lo em lingua

inglesa.

Referéncias

Carros colidem em ladeira em Joao Pessoa, mas ninguém fica ferido. Disponivel em:
<http://gl.globo.com/pb/paraiba/noticia/2016/04/ carros-colidem-em-ladeira-em-
joao-pessoa-mas-ninguem-fica-ferido.html>

LANDI, A. P. Alive high: inglés, 2° ano: ensino médio. 1 edigao. Sao Paulo: SM, 2013.
ROEHR, Sherrise. More Grammar Practice 1.Boston: Heinle,Cengage Learning, 2011



UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
CENTRO DE HUMANIDADES - CH
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS - UAL
CURSO: LETRAS — LINGUA INGLESA 2015.2
DISCIPLINA: ESTAGIO DE LINGUA INGLESA: 1° E 2° ANOS DO ENSINO MEDIO
PROFESSOR: --
ALUNOS: -

PLANO DE AULA Il —27/04/2016

Piiblico-alvo: alunos do 2° ano do ensino médio da EEEFM --

Duracgdo: 1 hora e 30 minutos
Conteddos
* Género noticia.
Objetivos
* Trabalhar a estrutura e a funcao social do género noticia.
Materiais
Livro didético; quadro branco; marcador para quadro branco.
Procedimentos
1° Momento:

= Antes da introducdo do género noticia, realizar as seguintes perguntas sobre o texto
entregue aos alunos (EM ANEXO):

v Qual o género do texto apresentado?
v Qual a estrutura do género?
v" Qual seu propésito?
v Qual(is) o(s) meio(s) de circulacao desse género?
» Explanar acerca do género noticia e sua estrutura na lingua portuguesa.

» A partir da compreensao dos alunos do género em lingua materna, introduzi-lo em lingua
inglesa, a fim de que os alunos comparem as duas versodes.

» Pedir que os alunos identifiquem e traduzam uma sentenga no texto que difere de sua
estrutura em lingua portuguesa.

2° Momento

. Os alunos realizardo o exercicio
abaixo com a noticia British family in fatal car crash in France, French police say.

= Qual o assunto da noticia?

* Identifique e aponte no texto: a manchete, o titulo auxiliar, o lide e o corpo da
noticia.

= Apés a atividade, gerar um debate sobre acidentes de trinsito a partir de dados estatisticos do
Detran.




Referéncias

* British family in fatal car crash in France, French police say. Disponivel em:
<http:/ /www.bbc.com/news/uk-36125042>.

* Carros colidem em ladeira em Joao Pessoa, mas ninguém fica ferido. Disponivel em: <
http:/ /gl.globo.com/pb/paraiba/noticia/2016/04/ carros-colidem-em-ladeira-em-
joao-pessoa-mas-ninguem-fica-ferido.html>.



UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
CENTRO DE HUMANIDADES - CH
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS - UAL
CURSO: LETRAS - LINGUA INGLESA 2015.2
DISCIPLINA: ESTAGIO DE LINGUA INGLESA: 1° E 2° ANOS DO ENSINO MEDIO
PROFESSOR: --
ALUNOS: -

PLANO DE AULA IV -04/05/2016

Piublico-alvo: alunos do 2° ano do ensino médio da EEEFM --

Duracdo: 1 hora e 30 minutos
Conteudos
* C(Cidadania e estratégias de leitura.
Objetivos
* Debater sobre o tema: “mulher no volante, perigo constante!”;

* Verificar se os alunos entenderam como fazer uso das estratégias de leitura trabalhadas nas
aulas anteriores.

Materiais
Livro didético; quadro branco; marcador para quadro branco.
Procedimentos
1° Momento:
. Gerar um debate sobre o ditado

“mulher no volante, perigo constante!”;

. Para estimular o debate, mostrar
dados estatisticos sobre acidentes de transito!, nos quais sao comparados os envolvimentos
de ambos 0s sexos;

. Compartilhar com os alunos um
desabafo de uma motorista que sofreu preconceito no transito por ser mulher (leitura em
voz alta da transcricdo do video?).

2° Momento

. Pedir que os alunos respondam o
exercicio da pagina 56 do livro didético (Alive high) sobre o texto Jobs3:

v Qual o género do texto?

I Disponivel em: <http://www.detran.df.gov.br/images/Informativo%20n%C2%BA1%20-

%20Mulheres %202013.pdf>.

2 Disponivel em: <https:// www.youtube.com/watch?v=B0sKMD6qghu0>.

3 Uma colecado de antncios de empregos no website The Guardian, também disponivel no endereco eletrénico
<https:/ /jobs.theguardian.com/jobs/radio/>.



v Qual desses empregos paga mais?

v Qual desses empregos paga menos?

v Qual emprego parece ser o mais
dificil?

v Para qual emprego vocé gostaria de

se candidatar? Por qué?
Referéncias
= LANDI, A.P. Alive high: inglés, 2° ano: ensino médio. 1 edigdo. Sao Paulo: SM, 2013.



O GENERO NOTICIA NA AULA DE LINGUA INGLESA:
PROMOVENDO A FORMACAO DE CIDADAOS

A prética de estagio docente nos dois primeiros anos do ensino médio se faz
necessdria a partir do oitavo periodo do curso de licenciatura em lingua inglesa da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). No periodo 2015.2, a prética docente
foi realizada no segundo ano do ensino médio de uma escola da rede estadual, na cidade de
Campina Grande, Paraiba. O estdgio consistiu na regéncia de uma sequéncia de quatro
aulas, que deveriam ser planejadas com base em materiais e discussdes feita previamente
em sala de aula, com acompanhamento do professor supervisor da disciplina.

Durante a primeira aula do estagio, conduzimos uma atividade do livro didético
que consistia na leitura de um texto, sobre a invencao do radio, e em responder a perguntas
relacionadas ao mesmo. Apds identificarmos a dificuldade dos alunos em entender o
género do texto trabalhado, tanto com relagdo a sua estrutura quanto ao seu vocabulario,
julgamos importante, durante o periodo de regéncia do estdgio, trabalharmos com um
género proximo da realidade dos alunos, que fosse simples e de facil acesso. Dessa forma,
o género noticia foi escolhido, uma vez que esse atende aos critérios mencionados
anteriormente.

Regidos pelas Orientacdes Curriculares para Ensino Médio (OCEM), o objetivo
do trabalho dos professores de Lingua Estrangeira (doravante LE), além do ensino de uma
LE para fins comunicativos, também inclui, através de praticas de letramento, contribuir
para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes do lugar que ocupam na sociedade.
Dessa forma, chegamos ao seguinte questionamento: como o ensino de lingua inglesa por
meio do género noticia pode contribuir para o letramento critico e a formagado de cidadaos?

A fim de seguir a proposi¢do dos documentos oficiais, optamos por atingir 0s
seguintes objetivos: (1) ensinar os alunos a reconhecer o género noticia e seus respectivos
componentes; e (2) promover a pratica do letramento critico a partir do género trabalhado.

Tendo estabelecido nossos objetivos, demos sequéncia ao estdgio, revisando em
nossa segunda aula os tempos verbais presente simples e passado simples na lingua
inglesa, que permeiam o género escolhido. Em nossa terceira aula, apds a explicacdo da
estrutura do género noticia, a fim de coletar dados, solicitamos que os alunos participantes
realizassem um exercicio no qual tiveram que identificar os componentes estruturais do

género estudado. Durante tal exercicio, os alunos puderam contar com nosso apoio para o



esclarecimento de possiveis dividas. Em nossa quarta e dltima aula do periodo de
regéncia, aplicamos um exercicio de verificacdo, para que os alunos pusessem em prética o

conhecimento do género trabalhado, dessa vez sem nosso auxilio.

O ENSINO DE INGLES NO ENSINO MEDIO A PARTIR DE GENEROS COM O
INTUITO DE FORMAR CIDADAOS

Segundo Bakhtin (1997 apud Benassi, 2007) os géneros tém uma forma
relativamente estdvel e sdo reconhecidos e usados pelos falantes de modo que a linguagem
se realiza apenas em géneros. De acordo com Marcuschi (2002), esses s@o fruto de trabalho
coletivo, indispensédveis em qualquer situacdo comunicativa, uma vez que contribuem para
ordenar e estabilizar a comunica¢do no dia-a-dia. Por esse motivo, a quantidade e a
diversidade de géneros orais e escritos sdo inesgotdveis, ndo sendo possivel enumerai-los.

Ainda segundo o mesmo autor, uma vez que os textos se manifestam sempre em
um ou outro género textual, é importante que se tenha um maior conhecimento do
funcionamento dos mesmos, tanto para sua producdo como para sua compreensdo.
Marcuschi (op.cit.) afirma que € possivel utilizar os géneros textuais em sala de aula, uma
vez que € uma excelente oportunidade de lidar com a lingua em seus mais diversos usos
auténticos no dia-a-dia, possibilitando, por exemplo, que os alunos produzam ou analisem
eventos linguisticos, tanto escritos como orais, € identifiquem as caracteristicas de género
em cada um deles. Além disso, como aponta Benassi (2007), ter os géneros como objeto de
estudo, € uma maneira de contribuir para a formacao de um cidadao critico e participativo
na sociedade, questdes estas que sdo fundamentais para o ensino médio, conforme exposto
nas OCEM.

O documento oficial que tem como principal objetivo retomar a reflexdo sobre a
funcdo educacional do ensino de LEs no ensino médio e ressaltar a importancia das
mesmas, propde também que o ensino do idioma estrangeiro cumpra com outros
compromissos com os educandos: “o valor educacional da aprendizagem de uma lingua
estrangeira vai muito além de meramente capacitar o aprendiz a usar uma determinada
lingua estrangeira para fins comunicativos” (p.92). Sendo assim, deve-se contribuir para a
formacdo de individuos de modo que o ensino de LE ndo seja voltado apenas para o
aspecto linguistico do idioma, mas englobe também a compreensdo do conceito de
cidadania, enfatizando-o, isto €, significa compreender a posi¢do ou lugar que uma pessoa

(o aluno, 0 cidadao) ocupa na



sociedade, envolvendo aspectos como: de que lugar ele fala na sociedade? Por que essa € a
sua posi¢do? Como veio parar ali? Ele quer estar nela? Quer mudéd-la? Quer sair dela?
(MENEZES DE SOUZA e MONTE MOR, 2006).

Conforme Menezes de Souza e Monte Mor (op. cit), a atividade de leitura se
tornou mais evidente na educag¢do nos ambitos nacional e internacional, de modo que hi
uma preocupacdo com o que o jovem l&€ e de que modo 1€, pois hd um grande indice de
resultados que indicam ainda insuficiéncia na compreensao de textos. Por esse motivo, ha
uma indicagdo de algumas mudancas de natureza tedrica que devem influir na prética desse
desenvolvimento. Propde-se, portanto, a adogcdo das teorias de letramentos e
multiletramentos, como base educacional e epistemoldgica, uma vez que estas poderdo
contribuir para ampliar a visdo de mundo dos alunos, para trabalhar o senso de cidadania,
para desenvolver a capacidade critica, e para construir conhecimento em uma concepgao
epistemoldgica contemporanea.Tais teorias defendem que o conhecimento ndo deve ser
aprendido de maneira fragmentada, mas sim integradora, reconhecendo as linguagens e os
fendmenos multidimensionais, para que seja possivel também educar por meio do
aprendizado de LE.

Ainda de acordo com os autores recentemente mencionados, a escolha dos textos
de leitura deve possibilitar a reflexdo sobre a sociedade e ampliacdo da visdo de mundo,
tendo em vista a partir das teorias de letramentro e multiletramento contribuir para a
formacdo do senso de cidadania, levando os alunos a construir sentidos a partir do que
leem, em vez de extrair o sentido do texto. Valoriza-se, portanto, o trabalho de leitura com
géneros auténticos, uma vez que textos nio auténticos, sdo construidos com tempos verbais
limitados a um conhecimento estrutural e gradativo, denotando uma narrativa artificial, que
quando constante, podem resultar na consolida¢do de um raciocinio linear e pouco criativo
nos aprendizes.

Com base nisto, apoia-se a perspectiva de um letramento critico, que de acordo
com Mattos (2011), tem como objetivo aprender a relacionar-se com o mundo e pensa-lo
de formas diferentes das tradicionais, cujo objetivo dos leitores ndo € a interpretacdo, mas a
constru¢do de significados a partir do texto. A leitura deixa, portanto, de ser o
conhecimento da palavra e passa a ser vista
como um processo de conhecimento do mundo (CERVETTI; PARDALES; DAMICO,
2001, apud MATTOS, 2011).



Segundo McLaughlin e DeVoogd (2004apud MATTOS, 2011) o letramento
critico considera os leitores como participantes ativos no processo de leitura, de modo que
esses deixam de aceitar passivamente a mensagem do texto e passam a questionar,
examinar e desafiar as relacdes de poder que existem entre leitores e autores. Dessa forma,
o letramento critico pode promover a reflexdo, a transformacio e a acdo, pois, conforme
Cervetti, Pardales e Damico (2001apudSANTOS e IFA, 2013) um dado texto € produto de
forcas ideoldgicas e sociopoliticas, que permite a negociagdo e mudangas e: “estd
associado a ideia de ‘empoderamento’ do sujeito para que ele possa, através da linguagem,
atuar nas diferentes praticas sociais, de modo a posicionar-se enquanto sujeito critico e
provocar mudangas se assim desejar”.

Partindo da importancia do trabalho com géneros em sala de aula proposta por
Marscuschi associado aos principios propostos pelas OCEM e a teoria de letramento
critico, discutiremos agora a estrututura do género noticia que pode ser visto como uma
possibilidade de ensino da LE seguindo o aporte tedrico até aqui apresentado, que visa

ultrapassar fins comunicativos e formar cidadaos criticos.

O GENERO NOTICIA

Segundo Lara (2007), a noticia faz parte dos géneros jornalisticos e dentre eles € o
género mais corriqueiro, conhecido e veiculado pelos meios de comunicacdo. Benassi
(2007) afirma que a noticia “¢ um formato de divulgagdo de um acontecimento por meios
jornalisticos” (p. 1793), normalmente reconhecida como algum dado ou evento
socialmente relevante que € publicado em alguma midia e € pertencente a ordem do relatar.

Lara (op. cit.) afirma que a noticia, enquanto gé€nero jornalistico, € um tipo
relativamente estdvel, com uma estrutura definida que pode variar conforme a midia em
que € publicada, mas que de modo geral, segue padrOes internacionais. A noticia é
geralmente composta por quatro elementos: manchete ou titulo principal, titulo auxiliar,
lide, e corpo textual.

A manchete costuma ser composta por frases pequenas e atrativas, e revela o
assunto principal que serd retratado em seguida. O titulo auxiliar, tem como fungdo
complementar o titulo principal, acrescentando-lhe apenas algumas informacdes. O lide,
que segundo Benassi (op. cit.), também é chamado de “cabeca”, no Brasil, € a abertura do

2% ¢

texto e € proveniente da palavra lead da lingua inglesa, que significa “guiar”, “conduzir”.



Esse elemento, estd concentrado nos primeiros pardgrafos do texto, e apresenta de forma
sucinta o assunto, ou destaca o fato essencial da histéria relatada. Normalmente, o lide
responde a perguntas bdsicas (Quem?O que? Quando?Onde? Como? Por que?), que
resumem e situam o leitor quanto aos principais aspectos da noticia. Por fim, tem-se o
corpo, que apresenta informagdes secundarias até se chegar aos detalhes da noticia.

Ainda em relacdo a sua estrutura, os verbos do texto da noticia costumam estar no
passado, embora os titulos sejam postos no tempo presente. Percebe-se também a presenga
de verbos vigorosos como, por exemplo, “morrer”, ao invés de “falecer” para dar a idéia de
fato concreto. O estilo é marcado pela objetividade e procura destacar aspectos principais
ou interessantes de um fato, situando-o no seu momento historico, como forma de revestir
a informacdo de seriedade. Desse modo, a noticia trata sempre de algo acontecido na
realidade, que ndo apenas relata o fato acontecido, mas também oferece o méiximo de
dados possiveis para que ela pareca verdadeira e confidvel.

A andlise linguistica do texto noticioso apresenta-se como um campo fértil para
estudos e para o trabalho em sala de aula conforme Lara (2007). A autora sugere que a
noticia jornalistica pode ser trabalhada em diferentes niveis de ensino, de diferentes
formas, partindo desde a identificacdo da manchete para exercitar a sintese, ou do lide
respondendo a seis questdes sobre o fato narrado: Quem? O qué? Onde? Quando? Como?
Por qué?, ou outras diversas atividades que muito contribuem para o aprendizado dos
alunos.

Desse modo, tendo em vista que a noéticia jornalistica é um gé€nero auténtico e
bastante conhecido, que possibilita uma série de atividades, nos propomos a ultilizd-la com
o intuito de promover a prdtica do letramento critico em sala de aula, conforme

apresentaremos a seguir.

ANALISE DE DADOS

Nossa pesquisa se caracterizou como quali-quantitativa e descritiva (MOREIRA,
2008), uma vez que utilizamos técnicas estatisticas, para calcular os dados analisados que
foram descritos numericamente em forma de graficos, e também os registramos,
descrevemos, analisamos e interpretamos, a fim de melhor entendermos como se deu nossa
contribuicdo para a formacdo de cidadaos, na sala de aula em que o estdgio docente foi

realizado.



e Exercicio I

Como mencionado anteriormente, em nossa terceira aula, apds a explicacdo da
estrutura do género noticia, solicitamos que os alunos realizassem um exercicio em que
deveriam identificar os quatro componentes da noticia (manchete, titulo auxiliar, lide e
corpo). O texto selecionado para esse exercicio encontra-se no Anexo I, e relata um
acidente automobilistico ocorrido na Franca. Os resultados do exercicio estdo resumidos no

gréfico a seguir.

Grifico 1

M |dentificaram
corretamente

M [dentificaram
incorretamente

B Ndo completaram o
exercicio

A partir do Grafico 1, é possivel perceber que apenas 36% dos alunos
identificaram corretamente todos os elementos que compdem o género noticia. 32% dos
alunos apresentaram dificuldade na identificaciao de alguns elementos, mesmo com 0 nosso
auxilio, principalmente na distingdo entre lide e corpo. Também percebemos que outros

32% nao se comprometerem com a finalizacdo do exercicio.

e Exercicio II
Em nossa quarta aula, aplicamos um exercicio de verificacio em que os alunos
puseram em pratica o conhecimento do género estudado, novamente identificando suas 4

partes em outro texto sobre 0 mesmo topico da que havia sido trabalhada anteriormente



(ANEXO II). Dessa vez, o exercicio foi realizado sem o nosso auxilio, e os resultados

estdo sumarizados no grafico a seguir:

Grafico 2

B Identificaram
corretamente

M Identificaram
incorretamente

No Grifico 2, percebemos que em relacdo ao grafico anterior, houve um aumento
no nimero de alunos que identificaram corretamente a estrutura do género trabalho, que
passou de 36% a 68%. Por outro lado, o nimero de alunos que ndo a identificaram
corretamente permaneceu o mesmo (32%). E importante ressaltar que nesse segundo
exercicio, todos os alunos se comprometeram na realizacio do mesmo.

Além de identificar a estrutura do género, nesse segundo exercicio os alunos
tiveram que responder a duas perguntas: a primeira (Quem sdo os envolvidos no
acidente?), visando verificar a compreensao geral do texto; e a segunda (Quem vocé acha
que causou o acidente? Por qué?), para que os alunos construissem sentidos a partir do
texto. Permitir que os alunos se posicionem € extremamente importante no processo de
formacdo de cidadaos criticos, pois € a partir desse posicionamento que eles serdo capazes
de reconhecer o lugar que ocupam na sociedade (MENEZES DE SOUZA E MONTE
MOR, 2006).

No Anexo III, € possivel verificar excertos com as respostas mais recorrentes a
segunda questdo do exercicio. Nos excertos 1,2 e 3 os alunos atribuiram a reponsabilidade
do acidente ao homem, uma vez que, de acordo com a noticia, apesar dos danos que sofreu,

ele sobreviveu, ao contrario da mulher envolvida no acidente. Um outro fator atribuido ao



homem como causador do acidente foi o fato dele estar alcoolizado, fato esse que ndo estd
presente na noticia, mas que deriva do conhecimento de mundo dos alunos, pois grande
parte das causas de acidentes sdo atribuidas a embriaguez no volante (excertos 4 e 5). Por
fim, no excerto 6, surgiu uma resposta que se destaca pela sua divergéncia em relagdo as
demais. Um dos alunos isentou ambos os envolvidos da responsabilidade, atribuindo-a as
autoridades, visto que € narrado na noticia o fato de que uma série de acidentes ocorreram
na rodovia desde o ano passado.

Ao final desse segundo exercicio, apds recolhermos os mesmos, iniciamos um
debate para que os alunos pudessem compartilhar suas respostas, defender seus pontos de
vista, refletir sobre a sociedade e ampliar suas visdes de mundo.

Para dar inicio, levantamos uma discussdo sobre gé€neros a partir da segunda
questdo do exercicio II (Quem vocé acha que causou o acidente? Por qué?), visto que o
acidente relatado na noticia envolveu um homem e uma mulher, porém nenhum deles foi
responsabilizado pelo ocorrido. Nas primeiras falas dos alunos, pudemos verificar alguns
indicios de um discurso machista.Posteriormente, além do preconceito contra a mulher no
volante, surgiram temas relacionados a preconceitos contra outras minorias, como 0S
negros e o racismo, homossexuais e homofobia, transexuais e transfobia, e a questdo dos
surdos e a falta de inclusdo desses na escola regular, expressado por uma aluna surda que
relacionou a condicdo dos surdos a dos negros, que no passado ndo tinham direito a
educagcdo. Ao conduzirmos o debate, tentamos deixar clara a importancia de estarmos
sempre bem informados e de ampliarmos nosso conhecimento histérico com relagdo a
esses grupos, assim como também discutimos uma nog¢ao geral de inclusdo, tanto de surdos
como de outras minorias.

Nao ¢é dificil perceber como esse debate foi enriquecedor para os alunos e
proporcionou a discussdo de temas relevantes, alguns deles ainda considerados tabus em
nossa sociedade. Contudo, ndo foi possivel nos aprofundarmos e darmos continuidade ao
trabalho com tais temas, uma vez que esses surgiram ao final do periodo de regéncia do

estagio.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base na anélise dos dados obtidos nessa investigacao, podemos verificar que,

considerando o curto periodo de intervengdo, os alunos responderam bem ao ensino do



género noticia, visto que, no primeiro exercicio, apenas alguns deles conseguiram
identificar corretamente a estrutura do mesmo, € que esse ndmero teve um aumento
significativo no segundo exercicio. Além disso, verificamos que, a partir do género noticia,
€ possivel contribuir para a formacdo de cidadaos mais conscientes e para uma pratica
docente mais direcionada ao letramento critico.

Contudo, é importante destacar as dificuldades enfrentadas durante nossa
intervencdo, a saber, a falta de colabora¢do dos alunos durante a execucdo do primeiro
exercicio e o curto periodo de regéncia, que limitou nossa intervengao.

Visto que essa investigacdo tratou-se de uma intervencdo pedagogica,
reconhecemos o importante valor da pratica docente no ensino médio, no contexto de uma
escola da rede publica estadual, para nossa formacao profissional. O trabalho com género
textual e com a formagdo de cidaddos nos fez refletir e repensar o foco do ensino de LE,
que ndo estd apenas no linguistico, como costuma ser perpetuado pelo ensino tradicional.
Também vale ressaltar que a presenca de uma aluna surda nos foi bastante enriquecedor,
uma vez que utilizamos ndo s6 nossos conhecimentos da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), como também da histéria dos surdos (durante o debate), adquiridos no semestre
anterior a nossa interven¢do, o que reforcga a relevancia da disciplina LIBRAS na formacao

docente.
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ANEXO I

British family in fatal car crash
in France, French police say

A British father and two of his children have died in a car
crash on a motorway, French police say.

The family of five were travelling along the A39 near Dijon
in eastern France at about 07:00 local time on Sunday when
their car left the road.

The 31-year-old father, whose name is unknown, died
alongside the children, believed to be aged 4 and 12

His wife and another of their children sumvived and were
taken to hospital with serious injuries, police say.

Witnesses said driving conditions were good and no other
vehicles were involved.

They saw the car veer off the road and go through a safety
bamer.

Police are trying to determine why the man lost control of
the car and are looking into the possibility he fell asleep at the
wheel.

A Foreign Office spokeswoman said: "We are providing
assistance following a road traffic accident in France, in which
three British nationals have sadly died and two others have
been hospitalised.

"We are working closely with local authorties and
supporting the families at this difficult time."

Source: <htipuitwesw bbe cominewsfuk-38 125042



ANEXO II

Woman dies in head on collision in
Springfield

A woman died and a man suffered critical injuries in a head-
on collision north of Melbourne.

A woman died in a2 car crash in Springfield, north of Melboume. Fhoto; Quentin Jomes

Two cars collided on Kilmore-Lancefield Road in Springheld,
near Lancefield, about 4.30pm on Friday.

The woman, the sole occupant of one vehicle, died at the scene.
She was not formally identified yet, a police spokeswoman said.
The man driving the second vehicle was airlifted to hospital in a
critical condition.

Detectives from the Major Collision Investigation Unit travelled to
the scene an Friday afternoon.
Leading Senior Constable Melissa Seach said investigators want
to speak to anyone that drove along Kilmore-Lancefield Road
around the time of the crash.

Traffic in both directions was still blocked at 6.30pm.

The number of accidents in this road is 98 for the year so far,
compared to B8 at the same time last year.

Source: httpofwen. theage com.auiviciora/woman-dies-in-head-cn-collision-in-spring feld-20 1 604 2 0-goippd. himd
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE

CAMPINA GRANDE I.'Al-

Uinidade Acadeémica
de Letras

Disc: Estégio de Lingua Inglesa 1° e 2% anos do Ensino Médio

Créditos: 07 Carga horaria: 105h
Turma: Manha Periodo: 2015.2 Professor: --
ALUNAS: --

12 AULA: 11 de abril de 2016

CONTEXTO: turma de 22 ano do Ensino Médio da E.E.E.F.M. -- com aproximadamente 34
alunos. Aulas nas segundas-feiras das 08h30min as 10h20min.

TEMA: Violéncia nos estadios
OBJETIVOS:
- Discutir o género noticia e apresentar um aspecto gramatical recorrente em noticias.

- Trabalhar a leitura critica e o letramento critico dos alunos através da atividade de leitura da
noticia, fazendo o aluno refletir e entender sobre a tematica da noticia.

12 MOMENTO (20’)
. Explicar aos alunos sobre a temética da aula.
. Perguntar sobre o que eles sabem sobre o tema, por que eles acham esse tipo de

violéncia acontece e quem s&o os participantes.

. Fazer os alunos refletir sobre se existéncia ou ndo esse tipo de violéncia em outros
paises ou 0 que esses paises fazem para evitar a violéncia nos estadios.

. Discutir um pouco o género noticia.

22 MOMENTO (25’)
--- ATIVIDADE DE LEITURA 01:

Noticia: Trouble mars north London derby before Tottenham v Arsenal draw

. Leitura pausada para verificar vocabulario e discussao sobre a noticia.
o Perguntas sobre compressao textual (leitura critica).
o Perguntas que facam o aluno refletir sobre essa questédo da violéncia (letramento

critico).



32 MOMENTO (45’)
--- ASPECTO GRAMATICAL:

. Trabalhar os verbos de acdo encontrados na noticia e os tempos verbais desses
verbos.

MATERIAL
Noticia de jornal online
REFERENCIAS

MATTOS, Andréa Machado de Almeida. Construindo cidadania nas aulas de inglés: uma
proposta para o letramento critico. In: TAKAKI, Nara Hiroko; MACIEL, Ruberval Franco (Orgs).
Letramentos em terra de Paulo Freire. Campinas, SP: Pontes Editores, p. 171-191, 2014.

TAKAKI, Nara Hiroko. Futebol, linguagens e sociedade. In: TAKAKI, Nara Hiroko; MACIEL,
Ruberval Franco (Orgs). Letramentos em terra de Paulo Freire. Campinas, SP: Pontes
Editores, 2014.

Trouble mars north London derby before Tottenham v Arsenal draw. The Guardian,
Inglaterra, 05 mar. 2016. Disponivel em: <
http://www.theguardian.com/football/2016/mar/05/tottenham-arsenal-fans-north-london-
derby >. Acesso em 20 mar. de 2016.



http://www.theguardian.com/football/2016/mar/05/tottenham-arsenal-fans-north-london-derby
http://www.theguardian.com/football/2016/mar/05/tottenham-arsenal-fans-north-london-derby
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Trouble mars north London derby
before Tottenham v Arsenal draw

» Two men arrested near White Hart Lane
* Bottles seen to be thrown at police officers

A fan suffers a head injury in clashes outside White Hart Lane. Photograph: Dylan

Martinez/Reuters

Press Association
Saturday 5 March 201617.33 GMTLast modified on Saturday 5 March 2016 20.11 GMT

Two men were arrested before the north London derby as football fans clashed with police.

The Metropolitan police said the two men were detained for separate public order offences at
around 12.30pm at the Park Lane junction of High Road, in Tottenham, near to White Hart
Lane.

The arrests came as tens of thousands of fans headed to the ground to see Tottenham Hotspur
and Arsenal in a highly anticipated Premier League match, which finished in a 2-2 draw.

Footage posted on social media appeared to show some Tottenham fans clashing with

mounted police and one man was seen with a bloodied face in a photo uploaded to Twitter.

Objects including bottles are seen to be thrown at officers by some fans, while others try to

escape the melee.



http://www.theguardian.com/football/2016/mar/05/tottenham-hotspur-arsenal-premier-league-match-report

PERGUNTAS:

1-

Na noticia em questao, qual foi o papel da rede social?

Qual o conflito principal da noticia?

Qual foi a medida tomada pela policia para contornar a situagao?

Em sua opinido, esse conflito é algo isolado (que acontece apenas no lugar noticiado)?

As redes sociais podem exercer alguma influéncia nesse tipo de situagao?



UNIVERSIDADE FEDERAL DE

CAMPINA GRANDE I.'Al-

Uinidade Acadeémica
de Letras

Disc: Estégio de Lingua Inglesa 1° e 2% anos do Ensino Médio

Créditos: 07 Carga horaria: 105h
Turma: Manha Periodo: 2015.2 Professor: --
ALUNAS: --

22 AULA: 18 de abril de 2016

CONTEXTO: turma de 22 ano do Ensino Médio da E.E.E.F.M. -- com aproximadamente 34
alunos. Aulas nas segundas-feiras das 08h30min as 10h20min.

12 aula (08h30min — 09h15min)

TEMA: Linguagem especifica do futebol

OBJETIVOS:

-Mostrar a linguagem especifica do futebol em portugués e em inglés.
1° MOMENTO (10’)

--- RETOMADA DA AULA PASSADA

o Retomar brevemente com os alunos o que foi feito na aula passada e o que eles
lembram sore o género noticia. Tomar notas no quadro para tornar esse momento mais facil.

22 MOMENTO (25’)

--- WARM UP:

. Explicar aos alunos sobre a temédtica da aula.

. Pedir para os alunos dizerem termos especificos do futebol e listar essas palavras no
quadro.

. Perguntar se eles conhecem algum desses termos em inglés.

. Mostrar os slides com termos especificos do futebol em inglés.

32 MOMENTO (15’)

--- ATIVIDADE 01:

. Em duplas, e com auxilio de dicionarios. Os alunos irdo produzir uma manchete em
inglés para uma noticia imaginaria.

. Eles deverao usar o vocabulario aprendido nesta aula e o conhecimento adquirido na

aula da semana passada sobre 0 género noticia



22 aula (09h30min — 10h15min)
TEMA:Inclusdo da mulher nos esportes
OBJETIVOS:

12 MOMENTO (10°)

--- WARM UP:

o Mostrar algumas imagens de mulheres em posicao de destaque e discutir, e fazendo
os alunos refletirem, sobre a posicdo da mulher na sociedade e no esporte.

22 MOMENTO (20’)

--- ATIVIDADE 02: Atividade de leitura
Noticia: The Most P ful W In Sport
. Leitura d ra verificar vocabuldrio is 3 re a noticia.

3° MOMENTO (15’)

--- ATIVIDADE 03: Atividade de compreensédo textual

. Apds uma breve discussao oral, os alunos respondem por escrito perguntas sobre
compressio textual (leitura critica) e perguntas sobre letramento critico.

MATERIAL

Slides, noticia de jornal online
REFERENCIAS

As posicobes dos jogadores de futebol (em inglés e portugués). Disponivel
em:<http://www.teclasap.com.br/posicoes-dos-jogadores-de-futebol-em-ingles-e-
portugues/>Acesso em 15 de Abril de 2016

The Most Powerful Women In Sports. Forbes, Estados Unidos, 02 dec. 2016. Disponivel em:
<http://www.forbes.com/sites/jasonbelzer/2015/12/02/the-most-powerful-women-in-
sports/#67b204fb2b2b>Acesso em 15 de Abril de 2016

PERGUNTAS:

1. I fal noticia em tdo?

2. | I mulheres na noticia?

3. Em sua opinido, as mulheres tém espaco na sociedade em condicdes de igualdade

com.os homens? Por que?

4. Isso também acontece no mundo dos esportes? Como?
5. r fei ram r realidade?


http://www.teclasap.com.br/posicoes-dos-jogadores-de-futebol-em-ingles-e-portugues/
http://www.teclasap.com.br/posicoes-dos-jogadores-de-futebol-em-ingles-e-portugues/
http://www.forbes.com/sites/jasonbelzer/2015/12/02/the-most-powerful-women-in-sports/#67b204fb2b2b
http://www.forbes.com/sites/jasonbelzer/2015/12/02/the-most-powerful-women-in-sports/#67b204fb2b2b
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The Most Powerful Women In Sports

Jason Belzer,Contributor | DEC 2, 2015 @ 11:30 AM

Who are the most powerful women in sports? Managing over 1,000 employees and helping
drive an estimated $700 million in annual revenues, racing heiress Lesa France Kennedy has
established herself as the most influential female in the business of sports.

As CEO of International Speedway Corporation (ISC), Kennedy manages thirteen of America’s
biggest race tracks, while also playing a key role in steering the multibillion-dollar juggernaut
that is NASCAR as a member of its board of directors. The granddaughter of Bill France Sr., a
1930s-era stockcar racer who founded NASCAR in 1948, and the daughter of Bill France Jr.,
who ran the organization from 1972 to 2000, the 54-year-old Kennedy has spent more than
three decades leading ISC’s expansion out of the South with the construction and acquisition of
tracks in lllinois, New York, California and several other states.

More significantly, Kennedy has served as a mentor and inspiration for hundreds of aspiring
female sports executives, which is why a panel of sports insiders ranked her first on this list
of The 25 Most Powerful Women In Sports.

' g {

A member of Americar’s racing dynasty, Lesa France Kennedy has firmly cemented herself as
the Most Powerful Women In Sports.

Coming in second is Michele Roberts, the recently appointed executive director of the National
Basketball Players Association. Roberts, 59, becomes the first women to head a major
professional sports union in North America, and joins NFLPA head DeMaurice Smith as the
highest-ranking African-American executive in sports. A celebrated trial lawyer, Roberts began
her career as a public defender in Washington, D.C., before eventually pursuing a career in
private practice at some of the country’s most prestigious law firms.

In third is Christine Driessen, Executive Vice President and Chief Financial Officer of ESPN.
The 59-year-old Driessen has played a key role in steering the world’s most valuable media
property, and has been responsible for overseeing the network’s recent multibillion-dollar
negotiation of programming rights deals with the Southeastern Conference (SEC), Major
League Baseball, Monday Night Football, as well as the College Football Playoff. Driessen was
also instrumental in the launches of ESPN2, ESPNEWS, ESPNU, ESPN Deportes and espnW
as well as negotiating agreements for ESPN’s foreign investments.



http://www.forbes.com/sites/jasonbelzer/
http://www.forbes.com/companies/espn

UNIVERSIDADE FEDERAL DE

CAMPINA GRANDE I.'Al-

Uinidade Acadeémica
de Letras

Disc: Estégio de Lingua Inglesa 1° e 2% anos do Ensino Médio

Créditos: 07 Carga horaria: 105h
Turma: Manha Periodo: 2015.2 Professor: --
ALUNAS: --

32 AULA: 25 de abril de 2016

CONTEXTO: turma de 22 ano do Ensino Médio da E.E.E.F.M. -- com aproximadamente 34
alunos. Aulas nas segundas-feiras das 08h30min as 10h20min.

12 aula (08h30min — 09h15min)
TEMA: Inclusdo da mulher na sociedade e nos esportes

OBJETIVO:
- Discutir e fazer os alunos refletirem sobre a posicao da mulher na sociedade e no esporte.

1° MOMENTO (10’)

--- WARM UP:

. Retomar brevemente com os alunos a temética da aula anterior.

22 MOMENTO (20°)

--- ATIVIDADE 01: Atividade de leitura

Noticia: The Most Powerful Women In Sports

. Leitura pausada para verificar vocabulario e discussao sobre a noticia em si e alguns

aspectos que complementam a noticia, como a imagem, a legenda da imagem e a revista em
que a noticia foi publicada.

32 MOMENTO (15’)

--- ATIVIDADE 02: Atividade de compreensao textual

o Os alunos respondem por escrito trés das perguntas sobre compressao textual (leitura
critica) e letramento critico.
. As perguntas estardo no quadro e ao final da aula os alunos deverdo entregar a

atividade para as professoras.

PERGUNTAS:

1. Sobre o que fala a noticia em questao?
2. A quem se dirige essa noticia?



3. Qual o papel das mulheres na noticia?

4. Qual a importancia de uma noticia como essa?
5. Qual a influéncia dos meios de comunicacao e/ou das midias na divulgagcao de noticias
como essa?

22 aula (09h30min — 10h15min)
TEMA: Inclusdo da mulher na sociedade e nos esportes
OBJETIVO:

- Discutir e fazer os alunos refletirem sobre a posicao da mulher na sociedade e no esporte.
12 MOMENTO (15°)
. Mostrar o trailer do filme Joy: 0 nome do sucesso. O filme conta a histéria de uma dona

de casa que se torna milionaria ao decidir criar seu proprio negécio, se tornando uma das
empreendedoras de maior sucesso dos Estados Unidos.

. Discutir e perguntar a opinido dos alunos sobre a tematica do filme.
22 MOMENTO (30°)
--- ATIVIDADE 03: Atividade de escrita

. A partir de uma manchete proposta pelas professoras, os alunos deverao escrever uma
pequena noticia (no maximo um paragrafo) em inglés, com o auxilio de dicionarios e das
professoras.

MATERIAL
Trailer do filme legendado, noticia de jornal online
REFERENCIAS

“Joy: 0 nome do sucesso”. AdoroCinema: Filmes, trailers, horarios e salas de cinema,
noticias, criticas. Disponivel em: <http://www.adorocinema.com/filmes/fiime-226879/> Acesso
em: 21 de abril de 2016

“‘Joy: O Nome do Sucesso | Trailer Oficial | Legendado HD” [Video]. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=jbiMQgKGTxY> Acesso em: 21 de abril de 2016.

The Most Powerful Women In Sports. Forbes, Estados Unidos, 02 dec. 2016. Disponivel em:
<http://www.forbes.com/sites/jasonbelzer/2015/12/02/the-most-powerful-women-in-
sports/#67b204fb2b2b> Acesso em 15 de Abril de 2016



http://www.adorocinema.com/filmes/filme-226879/
https://www.youtube.com/watch?v=jbiMQqKGTxY
http://www.forbes.com/sites/jasonbelzer/2015/12/02/the-most-powerful-women-in-sports/#67b204fb2b2b
http://www.forbes.com/sites/jasonbelzer/2015/12/02/the-most-powerful-women-in-sports/#67b204fb2b2b
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42 AULA: 02 de maio de 2016

CONTEXTO: turma de 22 ano do Ensino Médio da E.E.E.F.M. -- com aproximadamente 34
alunos. Aulas nas segundas-feiras das 08h30min as 10h20min.

12 aula (08h30min — 09h15min)

TEMA: A escolha do tema das aulas de inglés

OBJETIVO:
- Discutir a importancia da escolha do tema para a participagao dos alunos durante a aula.

12 MOMENTO (10°)

--- WARM UP:
° Retomar brevemente com os alunos a tematica da aula anterior.
. Explicar o que sera feito nas aulas do dia.

2° MOMENTO (20°)

o Pediremos que os alunos escrevam sobre o que eles acharam a respeito dos temas
das aulas e que nos entreguem o questionario até o final da aula.

PERGUNTAS:
1. O que vocé achou da escolha dos temas?
2. Em sua opinido, qual a importancia da escolha de um tema que atinja os dois publicos

dentro de sala de aula?
3. Como a escolha de um tema influencia a sua participacdo nas aulas?
4. Qual a importancia da opinido dos alunos no momento em que um professor deve

escolher um tema para as aulas de inglés?

3° MOMENTO (15)

. Explicar para os alunos como vai ser a atividade de produgéo final.
o Apresentar algumas imagens sobre o0s dois temas principais das aulas (paz nos
estadios de futebol e o papel da mulher nos esportes) que darao suporte para a atividade



escrita, pois os alunos deverdo pensar em como podem utilizar as imagens no momento da
atividade.

22 aula (09h30min — 10h15min)

TEMA: A escolha do tema das aulas de inglés
OBJETIVO:

- Problematizar e conscientizar os alunos/ a comunidade das questdes trabalhadas (violéncia
nos estadios e o papel da mulher nos esportes).

1° MOMENTO (25’)

--- ATIVIDADE 01: Atividade de escrita

. Com o auxilio de dicionarios e das professoras os alunos formardo grupos (no maximo
5 pessoas) e irdo produzir um panfleto no par linguistico portugués-inglés sobre uma das
tematicas da aula (paz nos estadios de futebol ou o papel da mulher na sociedade ou nos

esportes). Os alunos deverdo levar em consideracdo que os panfletos serdo divulgados na
escolar e/ou local.

2° MOMENTO (20°)

. Cada grupo apresenta rapidamente (no maximo 5 minutos) os trabalhos que fizeram
para a turma.

MATERIAL

Folha de papel oficio, lapis de cor, hidrocor, imagens retiradas da Internet

REFERENCIAS



|gura1 Attack Street brawlers were plctured in Newark New Jersey, attacking one another with
sandwich boards and shouting ahead of a New York City FC vs New York Red Bulls soccer match
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Figura 2 Comandante da Policia Militar informou que quatro pessoas foram levadas a hospital em
estado grave (Foto: Julia Abdul-Hak/Eleven/Estaddao Contetido)

Figura 3 Corintianos sdo os que mais prejudicam o time com confusdes|Foto: Bruno Santos / Terra



Figura 4 NAME: MARTA | SPORT: SOCCER
CURIOSITY: FIRST ATHLETE TO WIN SIX
CONSECUTIVE TIMES FIFA WORLD PLAYER OF
THE YEAR.

JUDO

CURIOSITY: FIRST ATHELETE FROM
BRASIL TO WIN A GODEN MEDAL ON THE
OLYMPIC GAMES IN 2012

Figura 5 NAME: MARIA SHARAPOVA |SPORT:
TENNIS
CURIOSITY: FORMER #1 IN THE WTA

Figura 7 NAME: RONDA ROUSEY | SPORT:
MMA

CURIOSITY: FORMER UFC WOMEN'S
BANTAMWEIGHT CHAMPION



PARTICIPACAO vs. TEMA: A ESCOLHA IMPORTA?

INTRODUGAO

Devido ao fendmeno da globalizagéo, o contato com uma lingua estrangeira e/ou com
diferentes culturas, ndo acontece apenas dentro de uma sala de aula de lingua estrangeira,
pois por causa da Internet, a geracao atual esta entrando em contanto com diferentes culturas
e linguas cada vez mais cedo. E é por essa razao que os adolescentes de hoje sdo chamados
de “nativos digitais”, uma vez que eles cresceram e crescem rodeados de computadores e
celulares (LEGUTKE, 2012; BRASIL, 2006).

Essa primeira exposicdo a uma lingua estrangeira geralmente acontece fora de sala
de aula, através dos meios de comunicacdo e/ou por meio de relagbes com familiares e
amigos. No entanto, esse contato fora de sala de aula com a lingua inglesa, por exemplo, é
muitas vezes esquecido pelo professor de inglés e pelas pedagogias atuais de ensino. Fator
que pode ser considerado problematico, uma vez que o a ideia de interculturalidade esta cada
vez mais presente na sociedade atual. Logo, a conscientizac@o a respeito desse fator deve ser
levada em consideracgao pelo professor de inglés e de linguas em geral, pois a medida que os
alunos compreendem essa diversidade cultural, eles serdo capazes de entender o Outro e ao
mesmo tempo refletir sobre si mesmo.

Ao refletir sobre si mesmo, o adolescente se torna um sujeito que sente a
necessidade de expressar sua personalidade seja, por meio de estilos musicais ou através da
forma de se vestir, e um dos lugares em que essa forma de expressao acontece é na sala de
aula. Portanto, o professor deve levar em consideragcédo as necessidades dos alunos para que o
aprendizado seja proveitoso e inspirador. Assim, o foco das aulas de inglés ndo podem mais
ser apenas o linguistico, mas sim a utilizar o objetivo linguistico como uma ferramenta critica e
participativa (LEGUTKE 2012; BRASIL, 2006; DUBOC & FERRAZ, 2011). Em outras palavras,
0 ensino de inglés deve produzir novos conhecimentos e partir para formagao de cidadaos
criticos (BRASIL, 2006).

Segundo Duboc & Ferraz (2011), para que essa formagdo de cidadaos critico
munidos de novos conhecimentos aconteca, a problematizacdo de questbes sociais deve ser
feita. Dessa forma, os alunos sao instigados a produzirem ou conhecerem interpretagdes que
vao além das interpretacoes preconcebidas e entenderem que a aprendizagem do inglés nao
se restringe apenas a aprender a usar a lingua para fins comunicativos, mas sim, usar a lingua
como uma ferramenta critica e de agenticidade, bem como mostrar que a sala de aula pode
unir diferentes contextos e usos da lingua (LEGUTKE, 2012).

Pensando nessa ideia de tornar o ensino do inglés mais proveitoso e inspirador, e
que se encaixe nas necessidades atuais de aprendizagem dos adolescentes, o presente artigo
busca mostrar como a escolha de um tema pode influenciar na participagdo dos alunos de uma
turma do 22 ano do Ensino Médio de uma escola publica nas aulas de inglés. Para isso, a
andlise sera divida em trés tépicos: a consciéncia critica dos alunos, conhecimento
linguistico e participacao ativa dos alunos.

Essa topicalizagao tomou como base a divisao apresentando por Legutke (2012) a
respeito de como acomodar as necessidades dos adolescentes: 1. Utilizar temas, atividades e
textos que se adéquam a realidade do aluno; 2. Incentivar os alunos a produzir textos
escritos/orais; 3. Trazer materiais auténticos para a sala de aula; 4. Fazer uso de uma
metodologia participativa e cooperativa.

1. ACOMODANDO AS NECESSIDADES DOS ALUNOS
1.1 Temas, atividades e textos que se adéquam a realidade do aluno

O objetivo geral das aulas era mostrar e fazer os alunos refletirem, através dos temas
(a Violéncia nos estadios de futebol e a Inclusdao da mulher nos esportes), que o
aprendizado do inglés ndo é s6 aprender gramatica e a falar essa lingua, mas também ter



contato com outra cultura, sem abrir mdo de valores locais e pessoais. Logo, a escolha dos
temas foi essencial, pois sdo temas da atualidade bem como ndo sédo temas isolados, ou seja,
sao temas globais e locais (BRASIL,20086).

Ao trazer esse dois temas, utilizamos a ideia proposta por Legutke (2012) de que
para incentivar o aprendizado nos adolescentes é preciso trazer atividades e assuntos que
sejam de interesse deles, pois s6 assim eles se sentirdo a vontade para participar da aula e de
aprender.

1.2 Incentivar os alunos a produzir textos escritos/orais

Ao desenvolverem por conta propria uma producgao textual, os alunos também estao
expressando sua opinido quando escolherem uma tematica e nao outra, e a0 mesmo tempo
ddo um toque de individualidade e demonstram seus valores e sua criatividade (LEGUTKE,
2012). Esse tipo de atividade também mostra ao professor e a eles mesmos, quao capazes
eles sdo de ter uma participagdo efetiva dentro de sala de aula, bem como mostra a
capacidade deles usarem o inglés também de forma efetiva.

1.3 Trazer materiais auténticos para a sala de aula

O uso de materiais auténticos leva em contanto o contato que os alunos tém com a
lingua inglesa fora da sala de aula. Ou seja, devido a globalizagdo as diferentes culturas e
linguas estao sendo cada vez mais interconectadas e interdependentes. Logo, o professor de
inglés ndo pode esquecer esse contato que os alunos tém com materiais cada vez mais
multimodais que oferecem exemplos de novos usos da lingua inglesa (LEGUTKE, 2012;
BRASIL, 2006).

1.4 Fazer uso de uma metodologia participativa e cooperativa

De acordo com Legutke (2012), os alunos querem entender os objetivos das aulas e
das atividades realizadas. Mas ao mesmo tempo, eles também querem ser ouvidos e estar
presentes nas decisées e negociacdes a respeito das metodologias realizadas dentro de sala
de aula.

Ao propor essa metodologia participativa e cooperativa, o professor esta elevando o
nivel de participagéo decisdria dos alunos, acabando com ideia de que apenas o professor
pode planejar e decidir o curso das aulas e os alunos é que sofrem as “consequéncias”
(BORDENAVE, 1994).

2. METODOLOGIA

Durante este processo, nossa metodologia se deu primeiramente através de
observactes das aulas ministradas pelo professor titular da turma de 2° ano do ensino médio
em uma escola da rede publica de ensino no estado da Paraiba. O periodo de observacéo se
iniciou dia 26 de fevereiro de 2016 e encerrou dia 06 de abril de 2016. Paralelamente, a
observagao tinha as aulas ministradas pelo professor orientador da disciplina de Estagio em
Lingua Inglesa: 12 e 22 ano do Ensino Médio, na Universidade Federal de Campina Grande.

As aulas da disciplina aconteceram de janeiro a maio e envolveram leitura e
discussao sobre objetivos, instrucdes e questdes relacionadas a leitura critica e letramento
critico, tragados pelas Orientagbes Curriculares do Ensino Médio — OCEM (BRASIL, 2006) e
MATTOS (2011). Tratamos também de textos que mostram de forma pratica como esses novos
letramentos pode ser utilizado dentro de sala de aula (DUBOC & FERRAZ, 2011; TAKAKI,
2014; MATTOS, 2014).

Com base na leitura desses textos, foram feitas algumas atividades como analises de
atividades de livros didaticos e elaboragcédo de plano de aula e de atividades, com o intuito de
refletirmos desde o comego sobre 0 nosso objetivo nas aulas que iriamos ministrar.



Em relagéo, ao periodo de regéncia, as aulas acontecerem entre abril e maio. As
aulas foram expositivas e discursivas, cuja énfase nao foi s6 no ensino de lingua inglesa como
estrutura, mas também debates sobre os temas trabalhados sob uma perspectiva de
letramento critico, assim como instrui as OCEM (BRASIL, 2006). Através dos debates e
discussodes, tivemos a oportunidade de relacionar o ensino da lingua inglesa com aspectos
sociais e culturais, possibilitando aos alunos a fungao de agentes e tomando parte na formacgéo
cidada dos mesmos.

Logo, as atividades realizadas em sala, as gravagbes das opinides dos alunos a
respeito da escolha dos temas e as respostas do questionario aplicado na ultima aula da
regéncia serao analisados, a fim de responder a seguinte questao: como a escolha de temas
influencia na participagdo dos alunos em aulas de lingua inglesa?

A escolha de se trabalhar primeiramente com a violéncia dos estadios teve como
base o texto de Takaki (2014) Futebol, linguagens e sociedade e o texto de Mattos (2014)
Construindo cidadania nas aulas de inglés: uma proposta para o letramento critico. Em seus
textos, as autoras discutem sobre a importancia de trazer para sala de aula, tematicas e
questbes sociais que seja da realidade dos alunos, fazendo com que eles sintam a
necessidade de fazer algo para mudar essa realidade, mesmo que agao seja apenas na
comunidade em que eles vivem.

3. ATIVIDADES
3.1 A consciéncia critica dos alunos

A primeira aula (11 de abril de 2016) teve como tema geral A violéncia nos estadios
de futebol e teve como objetivos: discutir o género noticia, apresentar um aspecto gramatical
recorrente em noticias e trabalhar a leitura critica e o letramento critico dos alunos através da
atividade de leitura da noticia, fazendo o aluno refletir sobre a tematica da noticia. Foi feita a
leitura coletiva de uma noticia’ com os alunos. Antes da leitura, houve uma discusséo oral
sobre o que é o género noticia e suas caracteristicas. A noticia tratava-se de uma briga entre
duas torcidas rivais em Londres. Como a noticia ndo foi editada, nés proporcionamos um
contato com um material auténtico, possibilitando aos alunos a experiéncia de ler e entender
uma noticia em inglés.

Apds a leitura do texto, os alunos responderam individualmente a cinco
perguntas sobre a noticia em questao. Onde trés eram de enfoque na leitura critica e duas com
enfoque no letramento critico. Das quinze (15) atividades consideradas para esta analise, nos
deteremos apenas as respostas da pergunta quatro.

Na noticia em questao, qual o papel da rede social?

Qual o conflito principal da noticia?

Qual foi a medida tomada pela policia para contornar a situagéo?

Em sua opinido, esse conflito é algo isolado?

As redes sociais podem exercer alguma influéncia esse tipo de situagao?

IS A

Ao analisar as respostas da pergunta numero quatro, vimos que sete alunos
afirmaram que tal tipo conflito entre torcidas organizadas ocorre em diversos lugares do
mundo, o que mostra que eles possuem conhecimento ndo sé local, mas também global
(BRASIL, 2006). Quatro alunos disseram que o conflito ndo era algo isolado, pois havia muitas
outras pessoas envolvidas na briga, o que mostra que os alunos ndo entenderam a pergunta
da maneira correta; trés alunos afirmaram que a briga era um conflito isolado, pois muitas

' O género noticia foi trabalhado através de duas noticias (Trouble mars north London derby before
Tottenham v Arsenal draw e The Most Powerful Women In Sports) retiradas, respectivamente, de um
jornal inglés, The Guardian e de uma revista americana, Forbes. As noticias foram lidas pausadamente
para verificagdo do vocabulério e discussdo sobre a noticia em si e as partes que compde uma noticia
como: manchete, titulo principal, subtitulo, corpo da noticia, bem como alguns aspectos que
complementam a noticia a imagem, a legenda da imagem e o jornal/a revista em que a noticia foi
publicada.



brigas acontecem e poucas sdo denunciadas ou noticiadas, 0 que caracteriza a resposta sendo
como um tanto contraditéria devido ao argumento usado. Por fim, apenas um aluno afirmou
que o acontecimento noticiado foi um conflito isolado justificando que apenas dois homens
estavam envolvidos na briga.

De modo geral, pode-se dizer que os alunos possuem certo conhecimento de mundo,
ou seja, eles sabem que esse tipo de violéncia ndo acontece apenas no local onde eles estao
inseridos, mas também em outros lugares do mundo. E foi esse conhecimento que eles usaram
no momento de interpretar e discutir a noticia, fazendo dessa forma uma relacdo entre o global
e o local (BRASIL, 2006).

No decorrer da aula sobre A violéncia nos estadios de futebol, percebemos que o
tema chamou bastante a atencdo dos meninos que se sentiram a vontade para expor suas
opinides, no entanto, as meninas ndo se interessaram muito pelo tema e quase nao
participaram da aula. Isso chamou nossa atencéo e ao final da aula nés tivemos uma breve
conversa com as meninas que comprovaram nossas suspeitas: o tema nao interessava a elas,
portanto, como a escola é um espago marcado pelas relagdes de géneros (AUD, 2006) e tendo
em mente que a escolha por topicos e textos que casem com as necessidades atuais dos
adolescentes é de extrema importancia, porque dependendo do tépico escolhido, os alunos se
sentirdo mais a vontade e terdo mais oportunidades para se expressar (LEGUTKE, 2012), foi
decidido que também seria introduzido um tema que interessasse mais as meninas, tornando a
dindmica da aula proveitosa para os dois publicos (meninos e meninas).

A primeira parte da aula da semana seguinte (18 de abril de 2016) foi voltada para a
conclusao do tema da aula anterior que teve como objetivo mostrar a linguagem especifica do
futebol em portugués e em inglés. A segunda parte teve como tema Inclusdao da mulher nos
esportes e buscamos mostrar algumas imagens de mulheres de grande influéncia na
sociedade em geral e nos esportes. O objetivo da aula foi fazer os alunos refletirem, sobre a
posicdo ocupada pela mulher na sociedade e no esporte. Eles puderam expor suas opinides
durante a discusséo oral e ao responderem trés perguntas voltadas para esse tema.

Apds uma breve discussdo oral sobre as imagens de mulheres em posicdo de
destaque nos esportes e na sociedade, os alunos responderam trés perguntas sobre esse
tema:

1. Em sua opinidao, Por que as mulheres ainda ndo tem tanto espago na
sociedade?
2. Essa diferenga entre homens e mulheres € mais comum nos esportes? Por

qué?
3. O que pode ser feito para mudar essa realidade?

Para essa andlise foi escolhida 16 respostas do total de 28 atividades. 14 dessa
resposta formam de meninas e 02 de meninos. Vejamos os graficos? abaixo que mostram as
repostas dos alunos:

2 A cor vermelha é referente a respostas das meninas e a cor azul é referente as respostas dos meninos.



Em sua opiniao, Por que as mulheres ainda nao
tem tanto espac¢o na sociedade?

B O homem & mais forte que a mulher
W Preconceito/Machismo
W Aideia de mulher so serve para atividades domésticas ainda existe

W Aideia de mulher so serve para atividades domésticas ainda existe

63%
69%

6% 6%

Essa diferenca entre homens e mulheres é
mais comum nos esportes? Por qué?

W O homem é mais forte que a mulher
B Preconceito de forma geral ainda é mais comum

| O preconceito € comum ndo so nos esportes mas tambeéem em

outras profissoes
| O preconceio ainda existe, mas ja existe homens que ja aceitam

a participacao da mulher

6%
6%
6%

7%

Olhando para os gréaficos acima, se percebe que houve respostas em comum, ou
seja, obtivemos a mesma resposta por parte dos meninos e das meninas para as duas

primeiras perguntas da atividade.

Em relacdo a pergunta 03, é perceptivel pelo grafico abaixo que as meninas deram
cinco respostas diferentes para pergunta. As respostas mais recorrentes foram que para mudar
a realidade é necessario acabar com o preconceito contra as mulheres e que isso sO

acontecera através de uma mudanca na sociedade.



O que pode ser feito para mudar essa
realidade?

B Aceitacao da
iguldade

B Acabarcomo
preconceito

O Conscientizacao

W Oportunidade

O que pode ser feito para mudar essa
realidade?

B Acabarcom o
preconceito

W Aceitacaoda
igualdade

O grafico acima com as resposta dos dois meninos, mostra mais uma vez que 0s
meninos podem dar respostas iguais as das meninas a respeito de um tema que, de certa
forma, chama mais a atencdo das meninas do que dos meninos. Isso de certa forma
surpreende, pois pensamos que o interesse dos meninos iria diminuir com a mudanga de tema
porque assim como as meninas ndo se interessaram pela teméatica do futebol, se pensou que
consequentemente, os meninos iriam se desinteressar pela teméatica sobre a mulher. No
entanto, os dados dos graficos nos provaram o contrario.

Essa recusa as relacdes desiguais entre homens e mulheres por parte dos meninos e
das meninas indicam que eles estdo conscientes de que diferencas entre os géneros existem
bem como que eles tém uma ideia de como isso pode ser mudado. Ou seja, 0s meninos e as
meninas sao conscientes nao s6 de que é preciso quebrar essa fronteira entre os géneros, mas
eles também sabem de que essa fronteira pode ser cruzada em qualquer espacgo da sociedade
(AUD, 2006). Entdo, ao mostrar, que meninos também pode dar as mesmas respostas que as
meninas, eles estao transgredindo as no¢des tradicionais de masculino e feminino, construindo
dessa forma relagdes nao hierarquicas, possibilitando de forma concreta essa quebra nas
fronteiras pré-demarcadas de género.

3.2 Conhecimento Linguistico

Ainda na aula do dia 18 de abril de 2016 foi feita uma atividade em que em grupos, 0s
alunos deveriam criar 01 (uma) manchete e 01 (um) subtitulo em inglés que complementasse a
manchete. Na manchete os alunos deveriam usar o vocabulario aprendido nesta aula e o
conhecimento adquirido na aula da semana anterior sobre 0 género noticia.



Atividade de escrita 1

B Manchete e
subtitulo

B Apenas Manchete

@ Machete diferente
do tema proposto

No entanto, ao observar o grafico acima, é notavel que dos 06 (seis) grupos que
estdo sendo analisados, 03 (irés), 50%, fizeram conforme foi instruido; 01 (um) grupo, 17%, fez
apenas a manchete; e 02 (dois) grupos, 33%, criaram uma manchete e um subtitulo, mas com
uma tematica diferente da que estava sendo trabalhada.

Os dois grupos que criaram a manchete eram formados apenas por meninas, entao
partindo desse ponto, foi possivel criar duas hipoteses: 1. Elas ndo se interessaram pela a
atividade porque nao estavam interessadas na aula e consequentemente ndo prestaram
atengao no momento das instrugdes para a atividade; 2. As instrugdes sobre como deveria ser
a atividade ndo foram muito claras e havendo assim um problema na comunicag¢éo, onde elas
acharam que deveriam fazer uma noticia sobre um tema de sua escolha. No entanto, nao se
pode dizer ao certo qual das duas hipéteses prevalece, embora os dados comprovem que
outros grupos tenham seguidos as instrugées da maneira adequada.

Na terceira aula (25 de abril de 2016), os alunos também fizeram uma atividade de
producdo escrita ainda envolvendo o género noticia. No entanto, nesta atividade os alunos
deveriam escrever uma noticia de no minimo 05 (cinco) linhas a partir da manchete proposta:
“Beautiful, modest, and from home” (“Bela, recatada e do lar”). Tal manchete ja havia sido
discutida em sala anteriormente nessa mesma aula, sendo assim, os alunos ja tinha uma
nogao sobre do que se tratava a manchete em portugués. No entanto, bem como aconteceu
com a primeira atividade de escrita, houve algumas noticias que nao se relacionaram com a
manchete proposta. Essa atividade também foi feita em grupo e com o auxilio de dicionario.

Atividade de escrita 2

H Noticia baseada na
manchete proposta

H Noticia baseada no
trailer do filme

O Noticia diferente da
manchete proposta

Como se pode perceber apenas 01 (um) grupo, 20%, entendeu e conseguiu fazer
uma noticia a partir da manchete proposta; 02 (dois) grupos, 40%, acharam que eram para
fazer uma noticia baseado no trailer do filme Joy que foi mostrado antes da atividade como
uma forma de concluir as discussdes sobre a inclusdo da mulher nos esporte e na sociedade; e
02 (dois) grupos, 40%, fizeram uma noticia que fugiu a tematica proposta pela manchete.

Diferentemente da outra atividade de escrita, a maioria dos grupos ndo entendeu
como a atividade deveria ter sido feita, logo, pode-se dizer que o motivo que resultou em tal



interpretacdo foi o fato das instru¢ées ndo terem sido tdo claras quanto deveriam. Por outro
lado, mesmo escrevendo noticias que ndo se relacionavam com a aula, os alunos se
esforgaram para escrever um texto em inglés, algo que eles ndo estdo muito habituados.

3.3 Participacao ativa dos alunos

Na quarta e ultima aula (02 de maio de 2016) tivemos de fato uma participacédo geral
da turma principalmente na segunda parte da aula. Na primeira parte da aula, os alunos
responderam a um questiondrio que envolvia perguntas sobre a opinido deles sobre as
escolhas do tema e como esses temas influenciaram na participacéo deles na sala de aula.

A aplicagéo do questionario se deu com o objetivo de verificar a opinido dos alunos
acerca da escolha dos temas para as aulas, e reflexdes deles sobre as discussdes que
ocorreram em sala de aula. A resposta se deu de maneira voluntaria e anénima. Uma
discussao oral sobre as perguntas presentes no questionario também foi feita. As perguntas
foram:

1. O que vocé achou da escolha dos temas?
2. Como a escolha de um tema influencia a sua participacdo nas aulas?
3. Qual a importancia da opinido dos alunos no momento em que um professor

escolhe um tema que atinja os dois publicos de sala de aula?

4, As aulas ministradas contribuiram para a sua conscientizacdo sobre a
necessidade de combate a violéncia nos estadios e importancia da inclusdo da mulher e nos
esportes? Vocé aprendeu algo novo? Dé um exemplo.

Para a analise foram escolhidos 21 (vinte e um) respostas de um total de 22 (vinte e
dois) questionarios respondidos. Observemos no grafico as respostas dos alunos.

O que vocé achou da escolha dos temas?
5%
5%

EImportante
E Interessante
@ Otimo

M Legal

EBom

@ Restrito

A partir da resposta da primeira pergunta do questionario, pode-se verificar que a
escolha dos temas (Violéncia nos estadios e a Inclusdo da mulher nos esportes) agradou
bastante aos alunos, o que foi de extrema importancia para o bom andamento das aulas e das
atividades. No entanto, uma das respostas mostrou que mesmo com a mudanga na tematica
das aulas, o tema ainda ficou muito restrito ao esporte, o que pode ter causado certo
desinteresse nas aulas por parte desse(a) aluno(a).

No que diz respeito a terceira pergunta do questionario, todos alegaram que a opiniao
dos alunos é importante na hora da escolha do tema da aula e para isso atribuiram diferentes
razdes. Veja no grafico:



Qual a importancia da opinidao dos alunos no
momento em que um professor escolhe um tema
que atinja os dois publicos dentro de sala de aula?

B Aimportdncia do debate e
participagao dos alunos

B O respeito a opinidao do
outro

O Trabalhar os assuntos
detalhadamente

B A opinido dos alunos é
relevante

Mais da metade dos alunos, 86%, afirmaram que o debate em sala de aula & muito
importante principalmente quando resulta na participacdo dos alunos durante as aulas. Dentro
desses 86%: 14% dos alunos afirmaram que escolher um tema que atinja os dois publicos
dentro de sala de aula é importante para a conscientizacio sobre o respeito a opinidao do outro,
onde todos tém o direito de falar e serem escutados; 34% dos alunos alegaram que a opiniao
dos alunos também é relevante, dando-nos a impressao de que muitas vezes eles querem ser
ouvidos, mas nao tem a oportunidade; e 38% disseram que a participacdo dos alunos é
importante, pois ajuda a criar debates dentro de sala de aula. Por fim, 14% afirmou que a
escolha dos temas ajuda a trabalhar os assuntos aprendidos de forma mais detalhada.

Sobre a ultima pergunta, a grande maioria da turma afirmou que as aulas foram de
grande ajuda para a conscientizagao e como é possivel ver no grafico abaixo, apenas 9% dos
alunos afirmaram que ja era bastante conscientizado sobre os temas.



As aulas ministradas contribuiram para a sua conscientizagao
sobre a necessidade de combate a violéncia nos estadios e
importancia da inclusdao da mulher nos esportes? Vocé

aprendeu algo novo? Dé um exemplo.

B Ndo, ja sou conscientizado

W Sim, as mulheres tem grande
importancia nos esportes e na
sociedade

ESim, as mulheres tem 0s mesmos
direitos que os homens

ESim, em ter a oportunidade de
escutar a opinido dos colegas

ESim, a violéncia ndo existe so no
Brasil

@ Os dois temas foram importantes

No entanto, é importante destacar que todos os alunos se detiveram apenas ao
tema da inclusdo da mulher nos esportes. O tema relacionado ao combate a violéncia nos
estadios foi apenas mencionado em duas respostas, todavia, um dos autores da resposta deu
mais énfase ao segundo tema. Atribuimos isso, ao numero de aulas dedicadas ao tema
relacionado as mulheres (trés aulas) enquanto o tema relacionado ao futebol recebeu apenas
uma aula. QOutra possivel razao para tal resultado foi a participagao dos dois publicos (meninos
e meninas) durante as discussbes, que foi maior na aula que se tratavam da inclusdao da
mulher nos esportes.

Portanto, ao expressarem suas opinides, os alunos estdo participando de forma
efetiva e inclusiva na negociagao e solugdo de problemas que foram encontrados dentro da
sala de aula. Isto é, eles tomaram parte nas negociagdes internas e foram ouvidos. Essa forma
de participagéo é um exemplo em potencial do crescimento da consciéncia critica dos alunos,
de suas capacidades de tomar decisdes e adquirir poder (BORDENAVE, 1994).

Na segunda parte da ultima aula, os alunos criaram panfletos no par linguistico
portugués-inglés que apresentasse alguma frase de conscientizagdo sobre os temas
trabalhados em sala de aula. A atividade foi feita em grupos e os alunos ficaram livres para
escolherem qual dos dois temas eles iriam abordar. Vejamos os panfletos criados e a
explicacdo?® dos alunos em relacdo a escolha do tema que eles abordaram:

3 A: alunos; E: estagiaria



E: por que vocés escolherem esse tema?

A1: porque gera muito discurso((?))

E: e por que esse da violéncia e ndo o das mulheres?
A1: porque todo mundo escolheu mais esse

A2: é a gente focou mais nele

A1: a maioria foi nesse e [porque=

A2: a violéncia t4 muito grande

Al: = eu acho que o futebol € um tema que é mais facil de ser
compreensivo
A2: é

A1: e porque tem muita briga

A3: ((lendo)) o papel da mulher nos esportes representa a igualdade na
sociedade, mostrando capacidade, ganhando cada vez mais espaco no
mundo de hoje ((fim da leitura). Tipo, fala assim que no mundo de hoje nao
€ s6 os homens que tem direito a participar de esporte, a ficarem famosos.
As mulheres também tem grande espacgo, conquistaram isso pra conquistar
igualdade mesmo nas mulheres.

E: e por que vocés escolheram esse tema e ndo o da violéncia?

A3: porque € um tema que a gente se identifica mais.



A4: bom, a gente ta explicando aqui a paz nos estadios, que hoje em dia,
nos estadios ta tendo muita violéncia por causa de torcida organizada e
tudo. Tendo muita morte também por causa das torcidas organizada. E
entdo, um time quando for jogar com o outro tem que se reunir e ficar
unidos porque pode acontecer mortes por besteira.

E: por que vocés escolherem esse tema? Por que vocés preferiram esse
tema e nao o outro?

A5: porque as pessoas acham que s6 os homens que tem que participar de
esportes que utiliza de for¢ca. A mulher prova que ndo, ela provou que néo.
A6: que ela também tem a forga num esporte que é considerado masculino.

Como ja foi dito anteriormente, ao produzirem um texto, os alunos também estao
expressando sua opinido quando escolhem uma tematica e ndo outra, e a0 mesmo tempo déo
um toque de individualidade e demonstram seus valores e sua criatividade. Esse tipo de
atividade também demonstra a capacidade deles usarem o inglés de forma efetiva. Entdo, ao
encorajar seus alunos a produzirem textos orais/escritos, o professor proporciona a
participacao efetiva e a criagdo um espaco para diferentes variedades textuais, bem como cria
um espago que passa a ser usado para expressao de identidade e de vozes (LEGUTKE, 2012;
DUBOC & FERRAZ, 2011).

5. CONCLUSAO

Através dessa experiéncia com uma turma de 2° ano do Ensino Médio de uma escola
da rede publica de ensino no estado da Paraiba, nos foi permitida a reflexdo acerca da



importancia dos temas escolhidos para as aulas de lingua inglesa. Tal reflexdo é de grande
importancia ndo s6 para o bom desenvolvimento das aulas, mas a também para o nosso
crescimento como professoras de lingua. Almeida Filho (2001) apresenta varias competéncias
para o desenvolvimento do professor de linguas, e dentre elas esta a competéncia profissional,
que se caracteriza pela responsabilidade do avanco e reconhecimento do valor de ser
professor de lingua. O professor de lingua tem papel fundamental no processo de formagao
cidada dos alunos, e pode contribuir para uma reflexdo dos mesmos levando para a sala de
aula aspectos politicos, sociais e culturais presente na vida cotidiana de todos.

Tais aspectos quando trabalhados em sala de aula sdo de extrema importancia e
interferem diretamente na participagdo dos alunos nas aulas. Quanto mais préximo de sua
realidade o tema for, maior sera o interesse dos alunos em debater, discutir e até mesmo
conscientizar os colegas e a comunidade escolar do seu ponto de vista (LEGUTKE, 2012;
DUBOC & FERRAZ, 2011).

Desde o0 comego, nosso objetivo era trabalhar com temas presentes no dia a dia dos
alunos e que despertasse o interesse deles em apresentar suas ideias e ouvir 0s colegas. No
entanto, apdés a escolha do primeiro tema (0o combate a violéncia nos estadios de futebol)
percebemos a importancia de alcancar todos os publicos e as diferentes culturas adolescentes
presentes na turma. Dessa forma, a discussdo se tornaria mais abrangente e o nivel de
conscientizagdo ainda maior. Porém, mesmo com a introdugcdo de um novo tema, a
participagédo e o interesse continuou limitado a um grupo de alunos. Ou seja, mesmo com a
introducdo de um tema mais voltado para o publico feminino, os meninos foram os que mais se
interessaram pelos temas, bem como tiveram maior participacdo nas aulas do que as meninas.
No entanto, percebemos que um grupo em especial de meninas ndo participou em nenhum
momento das discussbes nas aulas, porém realizavam todas as atividades. Pensando nisso,
concluimos que o motivo da nao participacao tivesse sido devido a: 1. Elas ndo gostam de falar
em sala de aula, mas estdo absorvendo o que esta sendo dito; 2. A aula em si ndo chamava a
atencao delas e/ou elas nao gostavam da nossa presenca; 3. Elas ndo acharam os temas
atrativos.

Esse fator em relacdo a escolha dos temas pode ser visto em uma das respostas
dada por um dos alunos. Como foi dito anteriormente, um dos alunos respondeu que, apesar
de termos trazidos dois temas, o tema em si continuou restrito ao esporte, algo que ndo chama
muito sua atencao, e consequentemente fara com que nao sinta vontade de participar da aula.
Entdo, com base nessa resposta nos finalizamos dizendo que os adolescentes precisam ser
motivados constantemente, pois s6 assim ele sera capaz de se expressar e de se interessar
por algo novo ou por algo que agregue valor aquilo que ele ja conhece, uma vez que ele vive
em sociedade globalizada cuja fronteiras estdo cada vez mais dissolvidas e as informacdes
cada vez mais rapidas. Logo, o professor ndo pode ter uma visdo pré-concebida dos
adolescentes porque eles podem saber mais do aparentam mostrar.
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ANEXO C: Questionario









Universidade Federal de Campina Grande
Professor: --

Disciplina: Estdgio 1 do ensino médio
Professoras-estagidrias: --

Turma de estdgio: 1 A do Ensino Médio
Quantidade de alunos: 31

Aula 1: 11/04/2016

l°momento (30”)
- Conversar com os estudantes sobre o periodo de estigio e a forma de avaliacdo.

- Entregar questionério com o intuito de as respostas serem analisadas para um trabalho
posterior;

- Fazer a chamada.

2° momento (40’)

- Realizar a leitura coletiva do texto verbal e ndo verbal.

- Destacar o tema abordado no texto (racismo);

-Discutir o texto em linhas gerais, destacando partes do mesmo;
- Discutir o texto de forma detalhada:

e Abordar aspectos histdricos e sociais.
» O negro na histéria do Brasil;
» O negro na atualidade.

3° momento (20”)

- Aplicar a atividade com o intuito de desenvolver a leitura critica. Tal atividade
direciona os alunos para a questdao do racismo;

- Corrigir a atividade.

» Objetivo geral da aula:
Abordar aspectos gerais sobre o tema Racismo, trabalhar e corrigir a atividade,
com o intuito de fazer com que os estudantes compreendam e interpretem ambos
oS textos.
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% DA PARAIBA CEP: —, Campina Grande - PB
E-mail: —

Student :

Text 1

Fonte: http://houseofgeekery.com/2015/12/17/knee-jerk-racism-when-casting-movie-roles/

Text 2:

Racism is the belief that characteristics and abilities can be attributed to people
simply on the basis of their race and that some racial groups are superior to others.
Racism and discrimination have been used as powerful weapons encouraging fear or
hatred of others in times of conflict and war, and even during economic downturns.

Racism is also a very touchy subject for some people, as issues concerning free
speech and Article 19 of the Universal Declaration of Human Rights come into play.
Some people argue that talking about supporting racial discrimination and prejudice is
just words and that free speech should allow such views to be aired without restriction.
Others point out that these words can lead to some very dire and serious consequences

(the Nazi government policies being one example).

Fonte :http://www.globalissues.org/article/165/racism

Activity 1



http://www.un.org/Overview/rights.html
http://www.globalissues.org/article/165/racism

1y

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

What does the image say ?

What is the written text about ?

According to the text, what is racism?

How can you interpret the image above?

What is the relation between the text and the image?

Is there a lot of racism in your home country? Give examples.

Do you know someone who has suffered racism?

You are in a restaurant and the owner throws someone out for being black. What
do you do?




Universidade Federal de Campina Grande
Professor: --

Disciplina: Estdgio 1 do ensino médio
Professoras-estagidrias: --

Turma de estdgio: 1 A do Ensino Médio
Quantidade de alunos: 31

Aula 2: 18/04/2016

Obijetivo geral da aula:

Revisar a imagem trabalhada na aula anterior, trabalhar o texto sobre o racismo e
abordar aspectos gramaticais (simple present e imperative tense)

l°omomento (40)
- Fazer a chamada.

- Revisar a aula anterior, retomando aspectos histéricos e culturais sobre o racismo
(como o negro viveu e vive na sociedade);

- Revisar a imagem trabalhada (APENDICE 1) fazendo o uso da tradugdo intersemiotica
(imagem, disposicao das cores, vocabuldrio)

- Discutir o texto sobre o racismo (APENDICE 1) com o objetivo de trabalhar a leitura
critica (interpretar o texto)

- Corrigir a atividade passada para casa na aula anterior (verificar, através de uma
discussao coletiva, como ocorreu a interpretacdo do texto por parte dos alunos).

2° momento(30’)
-Trabalhar vocabulario;
- Abordar aspectos gramaticais:

e Revisar simple present;
e Trabalhar imperative tense que servira como ferramenta na elaboracdo dos
cartazes sobre a conscientizacdo do racismo (Ex: Say no to racismo andetc)

3° momento (20”)

- Aplicar a atividade referente aos tempos verbais (APENDICE 2).



APENDICE 1
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Student :

Text 1

Fonte : http://houseofgeekery.com/2015/12/17/knee-jerk-racism-when-casting-movie-roles/

Text 2:

Racism is the belief that characteristics and abilities can be attributed to people
simply on the basis of their race and that some racial groups are superior to others.
Racism and discrimination have been used as powerful weapons encouraging fear or
hatred of others in times of conflict and war, and even during economic downturns.

Racism is also a very touchy subject for some people, as issues concerning free
speech and Article 19 of the Universal Declaration of Human Rights come into play.
Some people argue that talking about supporting racial discrimination and prejudice is
just words and that free speech should allow such views to be aired without restriction.
Others point out that these words can lead to some very dire and serious consequences

(the Nazi government policies being one example).

Fonte :http://www.globalissues.org/article/165/racism

Activity 1



http://www.un.org/Overview/rights.html
http://www.globalissues.org/article/165/racism

1y

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

What does the image say ?

What is the written text about ?

According to the text, what is racism?

How can you interpret the image above?

What is the relation between the text and the image?

Is there a lot of racism in your home country? Give examples.

Do you know someone who has suffered racism?

You are in a restaurant and the owner throws someone out for being black. What

do you do?

APENDICE 2
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IMPERATIVE MODE (MODO IMPERATIVO)

O Imperativo é um dos trés modos verbais do inglés e seu uso é semelhante ao
portugués. Ele € usado para expressar uma ordem, um pedido ou um oferecimento. O
imperativo pode ser usado também em sugestdes, conselhos, instrucdes, proibi¢des,
avisos, convites, etc. Para se formar o imperativo basta eliminar a particula fo do
infinitivo do verbo.

Ex: Close the door! (Feche a porta!)

O modo imperativo também pode ser usado na forma negativa, para isso basta
acrescentar don 't antes do verbo no infinitivo sem o fo.

Ex: Don’t speak so loud! (Nao fale tdo alto!)

Observe a tabela abaixo com mais alguns exemplos de verbos no modo imperativo.

Forma Afirmativa (AffirmativeForm) Forma Negativa (Negative Form)
To clean (limpar) To drive (dirigir)
Clean your room! (Limpe seu quarto) Don’t drive too fast! (Nao dirija tdo
rapido!)
To help (ajudar) To drink (beber)
Help me, please! (Me ajude, por favor!) | Don’t drink beer! (Nao beba cerveja!)
To do (fazer) To step (pisar)
Do your homework now! (Faca seu dever | Don’t step on the grass! (Ndo pise a
de casa agora!) grama!)
To listen (escutar) To get up (levantar)
Listen to your father! (Escute seu pai!) Don’t get up late! (Nao levante tarde!)

Observacoes:




A forma imperativa LET’S (vamos) é usada para expressar uma proposta ou um
convite. Ela pode ser usada nas formas afirmativa e negativa. Observe os exemplos

abaixo:
FORMA AFIRMATIVA: Let’s go out tonight! (Vamos sair hoje a noite!)

FORMA NEGATIVA:Let’s not visit Mary today! (Nao vamos visitar Mary hoje!)

O imperativo, diferente dos outros modos em inglés, ndo apresenta sujeito explicito.
Porém, hd um sujeito implicito em todas as frases no modo imperativo: YOU (vocg).
Ex: (You) Go home! (V4 para casa!)

(You) Don’t answer the phone! (Nao atenda ao telefone!).

ESTUDO DIRIGIDO

1 -Para que € usado o modo imperativo em inglés?

2- Como € formado o modo imperativo em inglés?

3- Como é formado o imperativo negativo em inglés?

EXERCICIOS

I- Marque a alternativa cuja frase esteja no modo Imperativo:
a) Not turn on the radio. b) No, I don’t need your help.
c¢) Don’t buy that newspaper. d) She doesn’t sleep here.

2- Baseado no uso da forma do imperativo, marque a alternativa incorreta:
a) Don’t talk to me! b) Stop the car!
¢) Don’t walk on the grass! d) To drink water!

3- Qual ¢ a forma negativa da frase “Let’s talk about love!”?
a) Let’s not talk about love! b) Let’s talk not about love!

c¢) Don’t let’s talk about love! d) Not let’s talk about love!

4- Qual das frases abaixo representa um convite?

a) Don’t go home. b) Go home.

c) Let’s go home. d) Don’t let’s go home.

5- Marque a alternativa que completa corretamente a frase disturb her.
She is sleeping™:

a) Not. b) Don’t. ¢) Do. d) Let.

6- Identifique no texto sobre Racismo, trabalhado na aula anterior, uma frase que
esteja no imperativo.



7- Agora, baseado nas discussdes promovidas em sala de aula, crie trés frases no

imperativo acerca do tema Racismo, e traduza-as para o Inglés.

TO THINK

PARA PENSAR

"The ultimate measure of a man is not where
he stands of comfort and
convenience, but where he stands in times of

in moments

challenge and controversy."

Martin Luther King

“A verdadeira medida de um homem néo se vé
na forma como se comporta em momentos de
conforto e conveniéncia, mas em como se
mantém em tempos de controvérsia e desafio.

Martin Luther King




Universidade Federal de Campina Grande
Professor: --

Disciplina: Estdgio 1 do ensino médio
Professoras-estagidrias: --

Turma de estdgio: 1 A do Ensino Médio
Quantidade de alunos: 31

Aula 3: 25/04/2016

Obijetivo geral da aula:

» Corrigir a atividade referente a aula anterior e promover uma discussdo e
reflexdo sobre o racismo, através da histéria e acdes do ativista Martin Luther
King Jr.

1° momento (40°)
- Fazer a chamada.

- Corrigir exercicio de revisdo sobre o simple present (formas afirmativa, negativa e
interrogativa), uma vez que o conteido foi revisado por conta da dificuldade dos
estudantes;

- Corrigir o exercicio passado para a casa na aula anterior, revisando e tirando duvidas
sobre o uso do imperative mode.

2° momento (30’)

- Realizar a leitura da frase de Martin Luther King (apéndice 1), promovendo uma
reflexao e relacionando a mesma com o tema racismo;

- Assistir a video sobre o ativista. O documentdrio retrata a vida do lider do movimento

dos direitos civis dos negros, destacando fatos biograficos, sua luta politica aleuns de
seus discursos sobre a causa em questdo. Duracio do video: 21 minutos.

3° momento (20°)

- Promover uma discussao referenteao video e consequentemente ao tema em _questao

com o _intuito de continuar trabalhando o lado humano e a capacidade cidada dos
estudantes.



Apéndice 1
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IMPERATIVE MODE (MODO IMPERATIVO)

O Imperativo é um dos trés modos verbais do inglés e seu uso é semelhante ao
portugués. Ele € usado para expressar uma ordem, um pedido ou um oferecimento. O
imperativo pode ser usado também em sugestdes, conselhos, instrucdes, proibi¢des,
avisos, convites, etc. Para se formar o imperativo basta eliminar a particula fo do
infinitivo do verbo.

Ex: Closethedoor! (Feche a porta!)

O modo imperativo também pode ser usado na forma negativa, para isso basta
acrescentar don 't antes do verbo no infinitivo sem o to.

Ex: Don’tspeak so loud! (Nao fale tao alto!)

Observe a tabela abaixo com mais alguns exemplos de verbos no modo imperativo.

Forma Afirmativa (AffirmativeForm) Forma Negativa (Negative Form)

To clean (limpar) To drive (dirigir)

Clean your room! (Limpeseu quarto) Don’t drive too fast! (Nao dirija tdo
rapido!)

To help (ajudar) To drink (beber)

Help me, please! (Me ajude, por favor!) | Don’t drink beer! (Ndo beba cerveja!)

To do (fazer) To step (pisar)

Do your homework now! (Faca seu dever | Don’t step on the grass! (Naopise a

de casa agora!) gramal)

To listen (escutar) To get up (levantar)

Listen to your father! (Escuteseupai!) Don’t get up late! (Naolevantetarde!)




Observacoes:

A forma imperativa LET’S (vamos) é usada para expressar uma proposta ou um
convite. Ela pode ser usada nas formas afirmativa e negativa. Observe os exemplos
abaixo:

FORMA AFIRMATIVA: Let’sgo outtonight! (Vamos sair hoje a noite!)

FORMA NEGATIVA:Let’s not visit Mary today! (Nao vamos visitar Mary hoje!)

O imperativo, diferente dos outros modos em ingl€s, ndo apresenta sujeito explicito.
Porém, hd um sujeito implicito em todas as frases no modo imperativo: YOU (vocé€).
Ex: (You) Go home! (V4 para casa!)

(You) Don’tanswer the phone! (Nao atenda ao telefone!).

ESTUDO DIRIGIDO

1 -Para que € usado o modo imperativo em inglés?

2- Como € formado o modo imperativo em inglés?

3- Como é formado o imperativo negativo em inglés?

EXERCICIOS

1- Marque a alternativa cuja frase esteja no modo Imperativo:
a) Not turn on the radio. b) No, I don’t need your help.
c¢) Don’t buy that newspaper. d) She doesn’t sleep here.

2- Baseado no uso da forma do imperativo, marque a alternativa incorreta:
a) Don’t talk to me! b) Stop the car!
c¢) Don’t walk on the grass! d) To drink water!

3- Qual € a forma negativa da frase “Let’stalkaboutlove!”?
a) Let’s not talk about love! b) Let’s talk not about love!
c¢) Don’t let’s talk about love! d) Not let’s talk about love!

4- Qual das frases abaixo representa um convite?

a) Don’t go home. b) Go home.

c) Let’s go home. d) Don’t let’s go home.

5- Marque a alternativa que completa corretamente a frase disturb her.
She is sleeping™:

a) Not. b) Don’t. ¢) Do. d) Let.

6- Identifique no texto sobre Racismo, trabalhado na aula anterior, uma frase que
esteja no imperativo. O que o uso do imperativo nesse contexto indica?




7.- Em sua opinido, porque a forma do ImperativeMode foi escolhida para transmitir
a ideia em questao?A ideia teria 0 mesmo impacto caso outra forma verbal tivesse

sido usada? Justifique sua resposta.

8- Agora, baseado nas discussdes promovidas em sala de aula, crie trés frases (em
Inglés) no imperativo acerca do tema Racismo.

TO THINK

PARA PENSAR

"The ultimate measure of a man is not where
he stands in moments of comfort and
convenience, but where he stands in times of
challenge and controversy."

Martin Luther King

“A verdadeira medida de um homem nao se vé
na forma como se comporta em momentos de
conforto e conveniéncia, mas em como se
mantém em tempos de controvérsia e desafio. ”

Martin Luther King




Universidade Federal de Campina Grande
Professor: --

Disciplina: Estagio 1 do ensino médio
Professoras-estagidrias: --

Turma de estagio: 1 A do Ensino Médio
Quantidade de alunos: 31

Aula 4: 01/05/2016

Obijetivo geral da aula:

» Trabalhar a conscientizagdo contra o racismo, finalizando a discussio sobre o

tema e espalhando cartazes anti-racismo por toda a escola.

1° momento (10”)

- Aplicar questiondrio, com o objetivo de verificar se uma sequéncia de aula elaborada

através das OCEM possibilita o desenvolvimento da competéncia cidadd nos estudantes.
2° momento (40°)

- Assistir a video sobre o ativista. O documentdrio retrata a vida do lider do movimento
dos direitos civis dos negros, destacando fatos biograficos, sua luta politica alguns de
seus discursos sobre a causa em questdo. Duracdo do video: 21 minutos. Idioma:
portugués e inglés; (por conta de problemas técnicos, ndo foi possivel passar o video na
aula anterior)

- Discutir sobre o video assistido, tomando como base as questdes presentes no power
point.

- Encerrar o momento de discussdo, com o intuito de preparar os alunos para a proxima

atividade.
3° momento (20°)

- Dividir os alunos em grupo (5 integrantes cada);
- Iniciar a producdo de cartazes anti-racista, objetivando trabalhar a conscientizagdo

dentro da escola;

4 ° momento (10°)

- Fixar os cartazes em diferentes locais da escola.
5° momento (57)

- Conversar com os estudantes sobre o fim do estdgio (momento de despedida)



LETRAMENTO CRITICOE O ENSINO DE INGLES:
EXPERIENCIA DE UMA PRATICA DOCENTE

INTRODUCAO

Atualmente, as mudangas ocorrem na sociedade de forma veloz e continua. No
que se refere ao ensino de linguas, isto ndo poderia ser diferente, uma vez que elas estdao
sendo mais utilizadas dentro do mundo globalizado. Dessa forma, para acompanhar tais
mudancas, as instituicdes escolares precisam levar em consideragdo os recentes
documentos oficiais voltados para uma pratica pedagdgica que seja eficaz e promova o
desenvolvimento do estudante critico e cidad@o.

O presente trabalho, desenvolvido para disciplina de Estdgio de Lingua
Inglesa: 1° e 2° anos do Ensino Médio, tem como objetivo verificar se uma pratica de
ensino de lingua inglesa baseada nas Orienta¢des Curriculares do Ensino Médio (Brasil,
2006) auxilia na formacdo cidada dos estudantes. Para tal, nos apoiamos em autores
como Leffa (2012), Kleiman (2012), Kawachi (2015) e Mattos (2011). Como material
de andlise, utilizamos os questiondrios aplicados durante as aulas ministradas pelas
professoras estagidrias, regidas no primeiro ano do ensino médio de uma escola
estadual.

Destacamos que o nosso objetivo de pesquisa foi decorrente de dois fatores: o
primeiro, referente ao fato de que, durante as discussdes iniciais sobre as OCEM, os
estudantes da disciplina de estigio argumentaram que ensinar inglés com uma
perspectiva voltada para a formacgdo cidada seria uma tarefa dificil, quicad impossivel; e
o segundo, apds as discussdes sinais sobre 0 mesmo documento, uma das estagidrias
comentou que ndo se sentia apta para trabalhar com temas relacionados ao social; no
caso especifico deste trabalho, o racismo.

Portanto, este artigo estd dividido em trés segdes: a primeira, intitulada
Letramento, aborda uma revisdo conceitual e reflexdo geral sobre o assunto. Em
sequéncia, a secdo O letramento e o ensino de lingua inglesa, destaca as orientacdes
propostas pelas OCEM, como também reflete sobre como uma pratica de letramento
auxilia a colocar tais orientagdes em desenvolvimento, visando o desenvolvimento das
habilidades critica e cidada dos estudantes. Para finalizar, Prdticas de letramento na

aula de inglés: formacdo do aluno cidaddo, apresenta os resultados obtidos através de



uma andlise quantitativa dos questiondrios, os quais mostraram que uma pratica de
ensino de lingua inglesa baseada nas orientacdes do documento oficial interfere de

forma positiva no desenvolvimento do aluno enquanto cidaddo.

LETRAMENTO

Antes de definir o que é letramento, é importante resgatar o conceito de
alfabetizacdo, tendo em vista que estes termos estio interligados, como destaca Soares
(1998). De acordo com o diciondrio Aurélio, alfabetizar significa ensinar a ler, e
alfabetizado significa aquele que sabe ler. Entretanto, como as mudangas que ocorreram
na sociedade requereram uma pratica de escrita e leitura voltada para o social, em
meados da década de 80, a palavra letramento, que € originada do inglés literacy,
ganhou notoriedade e conquistou espaco no ambito educacional.

Mattos (2011) concebe o letramento como “o resultado da acdo de ensinar ou
de aprender a ler e a escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social o um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2008, p.18).
Em outras palavras, significa ensinar a ler e a escrever dentro de um contexto no qual
essas acdes tenham sentido e relevancia na vida pratica do individuo. A autora
mencionada também destaca que letramento ¢ “um termo-sintese para resumir as
praticas sociais e concepcdes de leitura e escrita. ” (STREET, 1984, p. 1). Dessa forma,
podemos concluir que a alfabetizacio € peca fundamental na pratica de letramento.

Duboc e Ferraz (2011) afirmam que a necessidade de criacdo de um novo
termo que se adequasse as novas demandas do mundo globalizado foi decorrente da
pedagogia critica de Paulo Freire, da necessidade de mudanca curricular nos Estados
Unidos e da importancia dos estudos culturais. Destacamos que o letramento pode estar
pautado em uma dimensdo individual e social. A primeira, remete-se ao ato de ler e
escrever, por isso a relacdo com o conceito de alfabetizar. A segunda, volta-se para um
contexto cultural, pois s@o atividades que envolvem a lingua e o uso social desta lingua.

Desta forma:

[o letramento] baseia-se numa concepg¢do holistica da aprendizagem
da lingua escrita, de que decorre o principio de que aprender a ler e a
escrever € aprender a construir sentido para e por meio de textos
escritos, usando experiéncias e conhecimentos prévios. (SOARES,
2004, p. 12)



Em suma, sdo essas habilidades que fazem com que o sujeito consiga utilizar a

linguagem no contexto social. E neste sentido:

A leitura € uma atividade altamente complexa de produgdo de sentidos
que se realizam, evidentemente, com base nos elementos linguisticos,
presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas que
requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do
evento comunicativo. (KOCH e ELIAS, 2011, p.11)

A luz desta reflexdo, Street (2005, apud SANTOS e IFA, 2013) destaca que
para que o individuo consiga se apropriar da linguagem e adequd-la ao seu meio social
vigente, a leitura e a escrita precisam ocorrer de forma critica através do letramento
critico. Em linhas gerais, o termo letramento critico remete ao ato de incluir o individuo
no mundo, para que ele esteja apto a ser um ator social, provocando mudangas em seu
contexto social. Os autores mencionados anteriormente (ibid) elucidam que para
Cervetti, Pardales ¢ Damico (2001), o letramento critico “esta fundamentado na teoria
da critica social, nos estudos de Paulo Freire e, mais recentemente, nas teorias pos-
estruturalistas”.

“O objetivo da pedagogia critica freiriana ¢ fazer com que o individuo, ao se
engajar no processo de leitura, seja capaz de adotar uma postura critica perante o que
esta sendo lido, para que, assim, ele possa agir no contexto em que vive. ” (SANTOS e
IFA, 2013, p. 6). Sabemos que um texto, seja ele verbal ou ndo-verbal, esta atestado de
parametros sociopoliticos e ideoldgicos, pois o discurso € uma forte ferramenta de
manipulagdo da sociedade. Portanto, dentro da perspectiva de letramento critico, o
individuo precisa ser capaz de ler o seu contexto social, para que, através do
conhecimento de mundo que lhe € inerente, ideias sejam desconstruidas.

Para que ocorra esta desconstru¢@o, o individuo precisa saber fragmentar as
impurezas do discurso e ponderar como este vai contribuir para o seu desenvolvimento
enquanto ser pensante e formador de um discurso préprio. Todavia, € significativo o
fato de que o processo de letramento possui um cardter tanto inclusivo quanto
exclusivo, pois 0s sujeitos que ndo conseguem atingir um determinado grau de leitura
critica apenas repetem pensamentos que ja estdo formulados, e tornam-se apenas mais

um ser em um conglomerado de pessoas.



Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se ndo com o letramento, préitica social, mas
com apenas um tipo de pritica de letramento, qual seja, a
alfabetizacdo, o processo de aquisicio de codigos (alfabético,
numérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessdria para o sucesso € promocdo na
escola (KLEIMAN, 2012, p. 20)

A vista disto, para que um individuo consiga utilizar o letramento critico possa
ser atuante na sociedade, essa habilidade precisa ser trabalhada na escola, pois, como
afirma Taglieger (2000 apud Sanches s/d), a capacidade critica ndo desenvolve de forma
automatica, ela precisa ser trabalhada no &mbito educacional. Em outras palavras, é uma
habilidade que deve ser ensinada nas escolas, sobretudo nas aulas de portugués e ingl€s,
considerando que a lingua € um instrumento eficaz dentro da pratica social. Assim,
baseados nessas premissas, no proximo topico abordaremos questdes concernentes a

relacdo do letramento critico e o ensino de lingua inglesa.

O LETRAMENTO E O ENSINO DE LINGUA INGLESA: A FORMACAO DO
ALUNO CIDADAO

Atualmente, o ensino de linguas estrangeiras, especificamente o de inglés,
baseia-se em uma pratica pedagdgica que esteja comprometida com a expansido da
perspectiva critica do estudante. Entretanto, esse viés nem sempre foi considerado.
Durante muito tempo, o ensino de lingua estrangeira estava sistematizado em
convengdes tradicionais, pois ‘“basta[va] ao professor apropriar-se da lingua,
previamente desmontada pelos especialistas em seus elementos bdsicos, normalmente
os itens lexicais e as regras sintdticas, e tentar inserir esses itens um a um na mente do
aluno” (LEFFA, 2012, p.392), isto ¢, através do ensino-aprendizagem de regras
gramaticais e, por conseguinte, a aplicacdao dessas regras na comunicacdo. Todavia, a
cada avanco do sistema mundial, a forma de ensinar um idioma tem se adequado a
necessidade do momento.

Como temos vivenciado, a globalizacdo tem cada vez mais diminuido as
barreiras geograficas do mundo, ocasionando mudangas no cendrio nacional e
internacional, uma vez que o este € permeado de diferentes realidades sociais. Dessa
forma, percebemos a necessidade de o ensino de lingua inglesa nas escolas regulares,

sobretudo em escolas publicas, estd pautado em uma abordagem que contribua para a



formacao critica dos estudantes. Acreditamos que este € um caminho possivel para que,
através do idioma, os alunos sejam levados a conhecer as diferentes realidades sociais e,
dentro destas, reconhecer préprio contexto em que estd inserido, sendo capaz de
formular um pensamento critico sobre tais fatos. Para tal, um documento que orienta o
ensino de LE através de uma abordagem critica foi elaborado.

De forma geral, no que se refere as linguas estrangeiras, as Orientacdes
Nacionais do Ensino Médio (OCEM) tém por objetivo retomar a reflexdo sobre a
funcdo educacional do ensino de LE em escolas publicas, reafirmar a relevancia da
no¢ao de cidadania, discutindo o problema de exclusdo no ensino; e introduzir teorias
sobre a linguagem e novas tecnologias, leia-se letramento, multiletramento,
multimodalidade e hipertexto. As habilidades a serem desenvolvidas sdo: leitura, pritica
escrita e comunicacao oral.

Entretanto, neste trabalho consideramos apenas a habilidade de leitura para
desenvolver a nossa reflexdo, baseados em Solé (1998), que afirma que esta é um
processo de interacdo entre o leitor e o texto para satisfazer um propdsito ou finalidade.
Do ponto de vista linguistico, trata-se de um processo de reconhecimento e organizagao
de informacdes no qual o leitor estd apto a estabelecer um juizo de valor sobre o que é
ou ndo significativo no texto, fundamentado em seus préprios conhecimentos. Nesta
vertente, o documento mencionado propde um ensino baseado em propostas
epistemoldgicas, aquelas que auxiliam a producdo do conhecimento, para formar
cidaddos com consciéncia social. Em outras palavras, a disciplina de LE na escola visa

ensinar um idioma estrangeiro e cumprir compromissos de cidadania com os educandos:

“Porém, salientamos, ¢ com o enfoque que abrange os outros objetivos
(culturais e educacionais) que esse ensino poderd realizar uma outra
contribuicao valiosa — porque propde trabalhar no ambito da formagao
de individuos, de cidaddos — se focalizar um aspecto ja mencionado
anteriormente: o de trabalhar em prol de uma “alfabetizacdo” dos
alunos (individuos, cidadiaos) (SOARES, 2004) condizente com as
necessidades da sociedade em que vivem, de uma sociedade que tem
as suas proprias caracteristicas, porque € interpelada por uma histéria
¢ uma cultura em constante construgdo e reconstrugdo.” (BRASIL,
2006, p.97)

Uma forma de trabalhar com esses conceitos é fazer com que os alunos
construam sentido a partir do que leem, ao invés de apenas interpretar os dados apos
decodifica-los. As atividades precisam envolver leituras que foquem em representacoes

e andlises sobre as diferengas. Sendo assim, existe uma diferenca entre compreensao de



texto e trabalho de letramento. Diante disso, acreditamos ainda que os sentidos sdo
construidos dentro de um contexto social, histérico, imerso em relacdes de poder; dai a
leitura ser uma atividade de linguagem que envolve conhecer o mundo, ter uma visdao
sobre o mesmo, e refletir sobre as possibilidades e as conveniéncias de transformacgao
social.

Isto posto, a escola precisa abordar, além de conhecimentos técnicos e
conceituais, praticas de letramento, tendo em vista que estas, na maioria dos casos, sdao
desconsideradas no espaco escolar. E preciso levar em consideragio a realidade social
de seus alunos, com o intuito de diminuir a divergéncia entre a prética social e
académica. Sobre isso, Kalantzis e Cope (2012, p.10 apud KAWACHI, 2015) afirmam
que uma pratica de ensino que ndo visa a formacgdo critica, vai de encontro a proposta
educadora voltada para a autonomia e a perspectiva atual, pois "essa geracdo esta
mostrando sinais de frustracdo diante de um curriculo de letramento antiquado que
espera que eles sejam receptores passivos do conhecimento que supostamente € bom
para eles":

E nesse sentido que entendo o ensino de inglés como dialético e
complexo, pois envolve questdes de politica, imperialismo, poder e
negocia¢do de sentidos em situacdes cada vez mais interculturais,
fazendo-se necessario, em face do papel de lingua mundial (RIBEIRO
DA SILVA, 2011) atribuido a essa lingua, refletir sobre abordagens
pedagégicas que permitam ao aluno ndo somente compreender
aspectos linguisticosmas também buscar justificativas para o
entendimento dos jogos de poder estabelecidos por meio dessa lingua,
fortalecer o olhar critico aos produtos culturais geralmente construidos
e divulgados por meio dessa lingua, entre outros processos que tem a
lingua inglesa no seu cerne. (KAWASHI, 2015, p. 49)

Esta visdo em relac@o a lingua inglesa pode auxiliar os professores a perceber
que uma pratica de ensino de inglés fundamentada no conceito de letramento faz com
que os estudantes desenvolvam a competéncia critica, e por consequéncia, se torne um
cidaddo critico. Em outras palavras, eles recebem o conhecimento e desconstréi as suas
verdades baseadas no senso comum, com o intuito de exercer a cidadania dentro do

meio social.

METODOLOGIA

A disciplina Estdgio de Lingua Inglesa: 1° e 2° anos do Ensino Médio,

ministrada pelo professor Dr. Marco Anténio Margarido Costa, objetivou abordar



perspectivas tedricas e metodoldgicas a fim de auxiliar o nosso desenvolvimento
didatico-pedagédgico do licenciando em Letras - Lingua Inglesa no exercicio da
docéncia nos 1° e 2° ano no Ensino Médio (EM).

A disciplina foi ministrada nas Quartas (08h-12h) e nas Sextas (10h-12h) do
periodo 2015.2, e foi dividida em trés momentos. No primeiro momento, a atencao foi
voltada para o estudo do documento oficial e de textos que abordam préticas
pedagdgicas sobre o ensino de LI no ensino médio, tais como OCEM, Mattos (2011),
Duboc e Ferraz (2011), entre outros. O segundo momento foi direcionado para a
observacao das aulas, entre (28/03-08/04), ministradas pelo professor efetivo da turma,
e para o periodo de regéncia (11/04-01/05), ambos com duragcdao de 10h. O dltimo
momento foi destinado para a escrita do trabalho final, a partir do tema escolhido e das
orientagdes do professor da disciplina.

A escola escolhida para a pratica de estagio, --, localiza-se nas proximidades da
Igreja Nossa Senhora --, no bairro de --, na cidade de Campina Grande, no Estado da
Paraiba. Em relacdo a abordagem metodoldgica da escola, fomos informados pela
diretoria que, como na maioria das escolas regulares, o conselho de classe ocorre
anualmente; a unidade também promove plantdes pedagdgicos por bimestre, facilitando
a relac@o entre os professores e os pais; € ndo existe uma regra para que os docentes
utilizem uma abordagem pedagdgica determinada, pois a intencdo é que estes fiquem
livres para escolher o método que melhor se adequa a sua proposta de ensino. Dessa
forma, de acordo com as nossas observagdes, percebemos que o professor efetivo da
disciplina utiliza uma abordagem que trabalha vocabulédrio através do método de
traducao.

Para cumprir com as cldusulas do documento de estdgio, ministramos aulas de
inglés para uma turma de primeiro ano do ensino médio (1A) no turno da manha. Esta
totalizava trinta e um (31) alunos, sendo quinze (15) mocas e dezesseis (16) rapazes.
Para reger as aulas, nos baseamos nas premissas das OCEM como também nas
orientagdes do professor orientado, pois antes de ministrarmos as aulas, este ultimo
revisava o plano elaborado, sinalizando correcdoes e sugestdes. As nossas aulas
ocorreram durante quatro segundas-feiras consecutivas, sendo trés no més de Abril e
uma no més de Maio de 2016, das 7h as 8h e 30min.

Uma vez que as OCEM orientam uma abordagem que desenvolva a capacidade
cidada dos estudantes e o objetivo da nossa pesquisa € mostrar sugestdes de como essa

capacidade pode ser desenvolvido através do ensino de LI, o tema escolhido para se



trabalhar com a turma foi o racismo. A partir disso, trabalhamos tanto a questdo da
cidadania através de um texto que trouxe a definicdo do tema e um video sobre o
ativista Martin Luther King, abordando a sua luta politica, ambos em lingua inglesa,
como também a revisdo do present simple e o ensino do imperative mode, por meio de
discussdes coletivas, atividades escritas e cartazes de conscientizacdo elaborados pelos
estudantes, tencionando promover uma mudanca social dentro dos muros da escola.

Pelo fato da nossa pesquisa ter cardter quantitativo, isto €, aponta ndmeros
comparativos relativos as respostas dos alunos, questiondrios (apéndice 1 e 2) sobre o
tema em foco foram aplicados. O primeiro questiondrio (pré-teste) trata de uma
sondagem, com o intuito de verificar o conhecimento vocabular dos estudantes, como
também suas opinides sobre o racismo. O segundo (pds-teste), foi aplicado objetivando
verificar como uma sequéncia de aulas que lanca mao das OCEM pode contribuir para a
formacdo da cidadania, desconstruindo opinides baseadas no senso comum e
reconstruindo-as por meio de uma postura critica.

Dessa forma, duas perguntas foram escolhidas como material de andlise. A
primeira (O que estd sendo dito no texto verbal?), presente em ambos 0s questionarios;
e a segunda (Qual o seu posicionamento diante o racismo? Como vocé reagiria a uma
situacdo que envolvesse este tipo de preconceito?), presente apenas no segundo
questiondrio. Também selecionamos um trecho da fala de um aluno durante a discussao
referente ao tema e comparamos com a resposta fornecida no segundo questionario.

Para a andlise, as respostas da primeira questdo foram categorizadas em
adequada, intermedidria e inadequada, por serem de cardter linguistico, na qual
adequada se refere ao entendimento do texto; intermedidria ao entendimento parcial do
texto; e inadequada as respostas cuja compreensdo ndo foi possivel devido a uma
deficiéncia linguistica. A segunda questdo foi categorizada em sim e ndo, no qual ambas
respostas remetem a opinido dos estudantes. E por fim, sujeito ativo ou passivo para a
ultima questdo, que traduzem os alunos cuja consciéncia critica estd sintonizada com o
que € proposto pelas OCEM e estes se veem como pessoas capazes de transformar a

esfera social em que estdo inseridos, ou simplesmente sdo passivos aos fatos.

RESULTADOS

Como mencionado no topico anterior, a alfabetizacdo e o letramento sdo

processos interrelacionados, uma vez que para o desenvolvimento do ultimo, o



individuo precisa, ao menos, ler a sua realidade social, pois, segundo Koch e Elias
(2011), a leitura € uma atividade que requer um amplo conhecimento dentro da situacdo
comunicativa. Trazendo esta questdo para uma realidade educacional, Solé (1998)
destaca que a leitura € um processo de decodificacdo de informacdes, e através deste, o
leitor compreende o que estd sendo dito no texto.

Dessa forma, antes de analisar dados referentes ao trabalho de letramentos,
rconhecemos a necessidade de verificar o nivel de conhecimento de lingua lingua
inglesa por parte dos estudantes, tendo o pressuposto de que a leitura dd suporte ao
processo de letramento. Para tal verificacdo, consideramos as respostas da segunda
questdo em ambos questiondrio (APENDICE 1 e 2). O que estd sendo dito no texto
verbal?. Como classificacdo, utilizamos adequada, intermedidria e inadequada para as

respostas.

Conhecimento linguistico

W Adequada
W Intermediaria

Inadequada

Grifico 1: conhecimento linguistico

O texto escolhido é um cartaz de conscientizacido sobre o racismo, no qual a
mensagem verbal é “No racism. We are the same”. Ao interpretar o grafico,
percebemos que antes das nossas aulas, apenas metade da turma, ou seja, 50% dos
estudantes conseguiram compreender o texto verbal. Como resposta adequada,
consideramos respostas passiveis de compreensao linguistica, como por exemplo: Ndo
ao racismo. Somos todos iguais; € Sem racismo. Nos somos os mesmos. Em relagao aos
demais alunos, 27% da turma conseguiu compreender apenas a primeira parte do texto,
que corresponde em lingua portuguesa a Ndo ao racismo; € os outros 23% nao

conseguiram decifrar o cédigo verbal, mencionando apenas que racismo € o tema do

cartaz.



Conhecimento Linguistico

9%

B Adequado
® Intermediario

Inadequado

O segundo grifico diz respeito ao conhecimento linguistico dos alunos
apos terem assistido as aulas do estdgio por nds ministradas. No cartaz, a mensagem € a
seguinte: Say no to racismo. We are all human. Os dados apresentados mostram que
houve um aumento de 31,1% no nimero de alunos que conseguiram nao apenas decifrar
o cddigo linguistico, mas também fazer com a mensagem expressa fizesse sentido em
sua lingua materna. Com isso, o nimero de respostas intermedidrias e inadequadas
foram reduzidas a 9% cada, o que nos permite concluir que aulas baseadas nas OCEM,
cujo foco estd no letramento critico paralelo ao aprendizado de lingua inglesa, surtem
efeito no que diz respeito a interpretacdo do cédigo linguistico.

E preciso lembrar que, segundo as OCEM (2006, p.109), “o conceito de
letramento se afasta de uma concep¢do de linguagem, cultura e conhecimento como
totalidades abstratas e se baseia numa visao heterogénea”. Nesse sentido, as escolhas
dos textos e leituras apresentadas por nds aos alunos, partiram do tema racismo, no
intuito de despertar neles a possibilidade de uma identificacao direta entre o texto e sua
visdo de mundo, desconstruindo conhecimentos.

Ainda levando em consideracdo o sentido de desconstrugcdo, o seguinte
excerto mostra a opinido de um aluno sobre o negro na sociedade. Salientamos que a

discussao ocorreu no nosso primeiro encontro com a turma.

Professora: Aqui na frente surgiu uma discussdo interessante. Disseram assim: a
maioria dos ladrdes que existe sdo negros. Quem concorda com essa afirmacgao
levanta a mao.

Aluno 1: A maioria é pardo. Negro, negro néo.

Professora: Mas quem concorda?

Aluno: E porque 6, como o negro ji tem o preconceito, a tnica alternativa que ele
tem € a de roubar, porque ele ndo vai conseguir emprego.

Professora: Serd que ele ndo consegue?

Aluno: O vamos 14. Uma pessoa pobre e negra tem pouca possibilidade, ndo é?




Aluno 2: Eu acho que ndo.

Aluno 3: E Obama?

Aluna 1: E mais fcil a pessoa entrar pro crime do que conseguir um emprego.
Professora: So por que ela é negra?

Alunol: Como ele € pobre, a maior oportunidade dele € ser bandido, certo? Porque
se ele for procurar um emprego, podendo pegar uma pessoa organizada, ai vai dizer
que eu td com preconceito? Podendo pegar uma pessoa organizada, de terno e
bonita. A senhora entendeu?

Professora: Mas isso ndo acontece s6 porque ela € negra. Um pessoa pobre e negra
€ uma pessoa pobre e branca nao sao pobres?

Aluno 1: Mas a maioria dos pobres sdo negros.

Professora: Mas por que?

Aluno 1: Porque existe o preconceito.

Professora: Ai a gente volta pra aula de histdria. Quando o Brasil foi colonizado...

Percebemos, que ao expressar sua opinido, o aluno 1 mostra um discurso
baseado no seu conhecimento de mundo. Ao afirmar que uma pessoa negra sé tem
como alternativa roubar, ele estd fortalecendo um discurso arraigado no senso comum, €
a mensagem expressa pode ser considerada como um fator negativo para a sociedade.
Entretanto, apds as nossas aulas, este mesmo aluno desconstréi sua opinido, € podemos
comprovar isto de acordo com a resposta do préprio estudante.

No segundo questiondrio, aplicado na ultima aula, também hd uma questdo
referente a posicdo do negro na sociedade, e se a cor de pele interfere no
desenvolvimento social, intelectual e econdomico. O estudante forneceu a seguinte
resposta: Ndo. Porque o que importa ndo é a cor mais o que essa pessoa pode oferecer
a sociedade. Dessa forma, podemos concluir que, para o aluno em questdo, a nossas
aulas auxiliaram no desenvolvimento da capacidade critica, como propde, segundo
Santos e Ifa (2013), a perspectiva da pedagogia critica de Freire.

No que tange a formacdo de cidaddos, as OCEM (2006) aconselham uma
pratica de ensino que desenvolva nos estudantes o sendo de cidadania, através do
letramento, com o intuito que eles sejam agentes ativos na sociedade, visando mudar o
meio social. E de acordo com Taglieger (2000 apud Sanches s/d), essa habilidade nédo é

aprendida de forma auténoma, e escola precisa inclui-la em sua prética pedagdgica.



M Sujeito Ativo

M Sujeito Passivo

O gréfico 4 faz mencdo ao comportamento dos estudantes enquanto atores
sociais, mostrando respostas de como eles reagiriam a uma situa¢do de preconceito
racial. De acordo com os dados apresentados, 32% dos alunos ndo tiveram a consciéncia
critica despertada ao ponto de se enxergarem como participantes da sociedade, capazes
de produzir transformacdo na mesma; por isso foram classificados como sujeitos
passivos. De maneira geral, estes alunos recebem os conhecimentos aprendidos em sala
de aula, mas ndo os pdem em prética no ambiente social a que pertencem.

Por outro lado, 68% dos alunos se enquadraram na categoria de sujeitos
ativos, pois responderam de acordo com o esperado, dizendo que se tomariam uma
atitude em uma situacdo de preconceito, defendendo a pessoa que estivesse sendo
vitima de agressdo. Dessa forma, esta pesquisa ja se mostrou satisfatéria em primeira
instancia, visto que apenas quatro pares de aulas foram ministradas.

Nesse sentido, pudemos perceber a partir deste estudo que o letramento
critico traz uma proposta que interfere positivamente na aprendizagem € promove O
desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos em relacdo ao texto e, principalmente
ao seu contexto sociocultural e inferéncias acerca desse mesmo texto. Assim como é
esclarecido nas OCEM, a proposta do letramento coloca o aluno numa condi¢do de
leitor capaz de visualizar muito além do que esta explicito, levando-o a aprender a lidar

com diferentes perspectivas, de modo a desenvolver o seu senso critico.

CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos discutir neste trabalho o ensino de lingua inglesa voltado para a
formacgdo cidada do estudante. Para tal, fizemos uma breve revisdo conceitual sobre o

letramento, lancando mao de autores como Soares (1998), Kleiman (2012) e entre



outros, € como este pode ser inserido nas aulas de inglé€s, objetivando auxiliar o
desenvolvimento desta habilidade. Destacamos, também, as orientagdes fornecidas
pelas OCEM, uma vez que este € o documento oficial que detalha como cada disciplina
deve ser abordada dentro de sala de aula.

Para verificar como uma sequéncia de aulas planejada a luz da teoria e do
documento mencionado acima, realizamos uma andalise de dados. Tais dados foram
colhidos durante a disciplina de Estdgio do Ensino Médio, na qual regemos aulas para
uma turma de primeiro ano. Tendo em vista que as OCEM rege uma prética de ensino
que desenvolva a capacidade cidada dos estudantes, para as nossas aulas o tema
escolhido foi o racismo. Dessa forma, foram aplicados dois questiondrios, tanto no que
concerne ao conhecimento linguistico quanto ao conhecimento social, e por
consequéncia, o estudante como ser pensante.

Apesar do nosso curto tempo de regéncia, os resultados foram animadores.
Através da andlise quantitativa dos dados, observamos que as nossas aulas auxiliaram os
estudantes a trabalharem o pensamento critico no que diz respeito a temas de ordem
social, pois houve uma grande desconstru¢do de conhecimentos previamente formados,
como mostra os resultados numéricos, fazendo com que eles se tornem agentes ativos
no contexto social que vivem.

Ap6s a revisdo conceitual e a andlise dos dados coletados, percebemos que, além
de ser possivel elaborar uma sequéncia de aulas de lingua inglesa que corrobora com as
propostas de letramento e as orientagdes das OCEM, esta nova forma de ensino auxilia
na evolucdo da capacidade critica e cidada dos estudantes, os tornando agentes ativos na
sociedade. Por isso, a necessidade de o professor conhecer as novas teorias e a
orientagdes presentes no documento oficial, como também realidade social de seus

estudantes, para que, assim, este trabalho ocorra de forma eficaz e efetiva.
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PROFESSORES ESTAGIARIOS: --

1* AULA - 13 DE ABRIL DE 2016

Tema:

Esteredtipos

Objetivos gerais:

- Promover reflexdo, a partir da leitura de textos multimodais, sobre a constru¢do de
esteredtipos.

- Promover um pensamento critico acerca das realidades representadas, entendendo-as como
parciais e situadas.

Objetivos especificos:

- Discutir sobre a constru¢do de esteredtipos a partir da leitura de imagens e de uma tirinha.

- Desenvolver nos alunos uma postura mais ativa na leitura (constru¢do de sentido) de textos
(no caso, imagens e tirinha).

1° MOMENTO: 10’

-Apresentagdo: os professores estagidrios se apresentardo para a turma, assim como os alunos
se apresentardo, individualmente, informando: nome, idade, se € repetente (ou ndo) e se sao
estudantes da escola Ademar Veloso da Silveira ou se € o primeiro ano nessa escola.

2° MOMENTO: 20’

- Apresentar perguntas, em slides, que servirdo de guideline para as discussdes acerca das
imagens que serdo apresentadas nesse primeiro momento. (Where is this place/are these
people from? Why do you think that? Which feelings are evoked when you look at the picture?
Why?)

- Pedir para que os alunos expliquem o que essas questdes pedem, a fim de sanar alguma
possivel divida ou ndo entendimento das questdes por estarem em inglés.

- Expor imagens que sdo recorrentes na midia ao se referir 2 Africa, aos Estados Unidos, ao
Brasil e ao Nordeste Brasileiro (ANEXO A);

- Exibir imagens menos recorrentes na midia, que mostram visdes diferentes dos mesmos
contextos abordados (Africa, USA, Brasil e Nordeste) (ANEXO B).

3° MOMENTO: 20’



- Apresentar perguntas, em inglés, que discutem de forma mais explicita a questdo e defini¢do
de esteredtipo: Do you know what is stereotype? Have you ever been or witnessed any
situation in which someone was stereotyped? What is your opinion about it?
- Apresentar defini¢do de esteredtipo, em inglés (ANEXO C)
4° MOMENTO: 20’
- Apresentar e discutir videos que exemplificam visdes estereotipadas dos brasileiros;
- Exibir algumas palavras chaves que aparecerdo no 1° video para facilitar o entendimento do
mesmo, ja que serd exibido com legenda em Inglés. Algumas falas que aparecem no video é
em Portugués que juntamente com as imagens auxiliardo os alunos.

1° video intitulado “Signs You're Brazilian” (2°53°’) mostra visdes estereotipadas de
brasileiros referentes ao uso de talheres para comer pizza e comportamento em restaurante.
- Exibir o segundo video com legenda em Portugués, pois o video € todo em Inglés e com
vocabulario mais avancado, a fala mais rdpida e as imagens ndao ajudam muito a inferir do se
trata o video.

2° video intitulado “Things Brazilians Are Sick Of Hearing” (3°06°’) que mostra
visdes estereotipadas acerca da cor da pele, estilo de vida, musicas e lingua materna de um
brasileiro que mora no exterior.
- O alunos deverao identificar os estere6tipos presentes nos videos
5° MOMENTO: 20°

- Entregar uma tirinha (ANEXO D) que trata de abusos contra mulheres devido as roupas

“provocativas’ que as mesmas usam.,
- Dividir _a turma em dois erupos; um a favor e ou contra o _que € arcumentado no

texto/tirinha.

AVALIACAO:

CONTINUA - serd observada a participacio dos alunos em todos os momentos das aulas:
engajamento na leitura e discussdo de textos multimodais, a capacidade de negociacdo do
conhecimento de lingua inglesa que tém e utiliza¢do de recursos disponiveis para producio ou
leitura de textos verbais escritos, a habilidade de relacionarem os temas das discussdes com
contextos outros que nio foram abordados, inclusive os seus préprios, € autonomia para
exporem suas respectivas opinioes.

MATERIAIS:

- Datashow;

- Notebook;

REFERENCIAS:

YOUTUBE. Signs You're Brazilian. Disponivel em <
https://www.youtube.com/watch?v=a8eUdJo7hhw> acessado em Marco de 2016



YOUTUBE.  Things  Brazilians Are  Sick Of Hearing. Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=Jmm7LCE9GVc> acessado em Marco de 2016.

ANEXO A

Africa:

- e T e - —
http://www.africaurgente.org/etiopia-numero-de-pessoas-ameacadas-pela-fome-em-etiopia-
africa/

USA

http://WWW.publicdomainpictures.net/view—image.phpimage: 19736

Nordeste

http://senadores.democratas.org.br/governo-federal-e-insensivel-a-seca-do-nordeste/



http://www.africaurgente.org/etiopia-numero-de-pessoas-ameacadas-pela-fome-em-etiopia-africa/
http://www.africaurgente.org/etiopia-numero-de-pessoas-ameacadas-pela-fome-em-etiopia-africa/
http://www.publicdomainpictures.net/view-image.php?image=19736
http://senadores.democratas.org.br/governo-federal-e-insensivel-a-seca-do-nordeste/

http.://veia.abril.com‘br/mu-ltirh.idia/_ ,éaleria—fdtos/ séca—no—nordésie—io 12

ANEXO B

Camaroes

http://thebest-tourist-destinations.blogspot.com.br/2012/11/cameroon-travel-guide-and-travel-
info.html

http://venturesafrica.com/top-10-richest-countries-in-africa/

USA

T e

http://www.pitacodoblogueiro.com.br/50-fotos-da-pobreza-escondida-nos-estados-unidos/



http://veja.abril.com.br/multimidia/galeria-fotos/seca-no-nordeste-2012
http://thebest-tourist-destinations.blogspot.com.br/2012/11/cameroon-travel-guide-and-travel-info.html
http://thebest-tourist-destinations.blogspot.com.br/2012/11/cameroon-travel-guide-and-travel-info.html
http://venturesafrica.com/top-10-richest-countries-in-africa/
http://www.pitacodoblogueiro.com.br/50-fotos-da-pobreza-escondida-nos-estados-unidos/

Nordeste

http://www.maispassagensaereas.com/fotos-nannai-beach-resort-ipojuca.html

ordeste

ANEXO C

A stereotype is a fixed general image or set of characteristics representing a particular type of
person or thing, but which may not be true in reality. It's important to challenge.
(http://www.collinsdictionary.com/dictionary/english/stereotype)

It is a perception of a person or thing that applies those attributes most commonly associated
with the group that such person or thing belongs to, regardless of whether that perception is
true. (http://www.urbandictionary.com/define.php ?term=stereotype )



http://www.maispassagensaereas.com/fotos-nannai-beach-resort-ipojuca.html
http://www.maispassagensaereas.com/fotos-nannai-beach-resort-ipojuca.html
http://www.collinsdictionary.com/dictionary/english/stereotype
http://www.urbandictionary.com/define.php?term=stereotype

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG

CENTRO DE HUMANIDADE - CH

UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS - UAL

DOCENTE: --

PERIODO: §° - 2015.2

SETOR DE REALIZACAO DO ESTAGIO: E.E.E.F.M. -- 1° ano “C” do turno da manh.
PROFESSORES ESTAGIARIOS: --

2* AULA - 20 DE ABRIL DE 2016

Tema:
Esteredtipo e preconceito
Objetivos gerais:
- Promover reflexdo, a partir da leitura de textos multimodais, sobre a construcdo de
esteredtipos.
- Promover um pensamento critico acerca das realidades representadas, entendendo-as como
parciais e situadas.
Objetivos especificos:
- Discutir acerca de julgamentos feitos a partir de preconceitos, que, por vezes, sdo baseados
em esteredtipos.
- Desenvolver nos alunos uma postura mais ativa na leitura (construcao de sentido) de textos
(no caso, tirinha) e posicionamento em relagdo ao tema.
1° MOMENTO: 15°
Retomar o que fora discutida na aula anterior:
- Conceito de estereotipo;
-Exemplos de esteredtipos.
2° MOMENTO: 25’
- Exibir os primeiros 1 minutos e 12 segundos o video intitulado “Vocé veste minissaia? Vocé
¢ PUTA?”;
- Discutir brevemente com os alunos sobre o porqué da garota estar sendo hostilizada;
- Entregar uma tirinha (ANEXO A) que trata de abusos contra mulheres devido as roupas
“provocativas” que as mesmas usam;
- Explorar as palavras chave e o contexto (julgamento) através das imagens;
- Relacionar a tirinha com o video “Vocé veste minissaia? Vocé é PUTA?”;
- Perguntar aos alunos qual estereétipo eles percebem no texto e video;
- Dividir a turma em dois grupos: um a favor e ou contra o que € argumentado no texto/tirinha

e no video. A discussdo serd realizada em Portugués.

* MOMENTO:30’



- Dividir a turma em quatro grupos: cada erupo receberd uma tirinha que tratam de
reconceito e esteredtipo. Dois grupos receberao tirinhas relacionadas aos negros (ANEXO B

ANEXO C);
- Cada grupo devera fazer a leitura da tirinha e apresenta-la para a turma, além de destacar
aleum traco de esteredtipo por eles percebido.

Extra:

- Exibir o video (editado) intitulado “PEGADINHA: Teste Social - RACISMO (Prank: White

Guy VS Black Guy - Racism)” que mostra as reagdes das pessoas ao ver um rapaz branco e
um rapaz negro_tentando abrir o _carro com um_arame, com a desculpa de ter esquecido a
chave dentro do carro. Este video serd exibido apds a apresentacdo das tirinhas do anexo B.
- Exibir_o_video de humor intitulado “COMO_E_SER _GAY?” que aborda_esteredtipos
relacionados a gays, como: todo gay tem AIDS, todo gay € gay porque jd sofreu abuso sexual,

todo gay € gay porque 0s pais sd0 gays.
4° MOMENTO:; 20°

- Elabora um pequeno texto expressando a opiniao do grupo acerca do tema abordado nas
tirinhas_apresentadas pelos grupos: o _grupo_gque apresentar tirinha relacionada aos negsros

devera escrever sobre as tirinhas que abordam temas relacionados aos gays € vice-versa.
AVALIACAO:

CONTINUA - serd observada a participacio dos alunos em todos os momentos das aulas:
engajamento na leitura e discussdo de textos multimodais, a capacidade de negociacdo do
conhecimento de lingua inglesa que tém e utiliza¢do de recursos disponiveis para producio ou
leitura de textos verbais escritos, a habilidade de relacionarem os temas das discussdes com
contextos outros que nio foram abordados, inclusive os seus proprios, € autonomia para
exporem suas respectivas opinioes.

MATERIAIS:

- Datashow;

- uma copia de cada tirinha do anexo B e C;

REFERENCIAS:

YOUTUBE. Vocé veste  minissaia? Vocé é  PUTA?. Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=011aJOCUl4w> acessado em Abril de 2016.
YOUTUBE. PEGADINHA: Teste Social - RACISMO (Prank: White Guy VS Black Guy -
Racism). Disponivel em < https://www.youtube.com/watch?v=AQZPrpfKOkQ> acessado em
Abril de 2016.

YOUTUBE. COMO E SER GAY?. Disponivel em <
https://www.youtube.com/watch?v=KhZUelyhOZs> acessado em Abril de 2016.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE — UFCG

CENTRO DE HUMANIDADE - CH

UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS — UAL

DOCENTE: --

PERIODO: §° - 2015.2

SETOR DE REALIZACAO DO ESTAGIO: E.E.E.F.M. -- 1° ano “C” do turno da manha.
PROFESSORES ESTAGIARIOS: --

3" AULA - 28 DE ABRIL DE 2016

Tema:
Esteredtipo e preconceito
Objetivos gerais:
- Promover reflexdo, a partir da leitura de textos multimodais, sobre a construcdo de
esteredtipos.
- Promover um pensamento critico acerca das realidades representadas, entendendo-as como
parciais e situadas.
Objetivos especificos:
- Discutir acerca de julgamentos feitos a partir de preconceitos, que, por vezes, sao baseados
em estereotipos.
- Desenvolver nos alunos uma postura mais ativa na leitura (construc¢ao de sentido) de textos e
posicionamento em relagdo ao tema.
1° MOMENTO: 10’
Retomar o que fora discutida na aula anterior:
- Tema tratado na tirinha e no video que foram utilizados na aula anterior;
- Estere6tipo presente na tirinha e no video.

2° MOMENTO: 30’
- Dividir a turma em quatro grupos (os grupos formados serdo mantidos até a proxima aula —
final do estdgio): cada grupo recebera uma tirinha que tratam de preconceito e estereotipo.
Dois grupos receberdo tirinhas relacionadas aos negros (ANEXO A — a primeira tirinha desse
anexo esta editada) e os outros dois grupos relacionadas aos gays (ANEXO B);
- Cada grupo devera fazer a leitura da tirinha e apresenta-la para a turma, além de destacar
algum trago de esteredtipo por eles percebido. Os alunos poderdo consultar dicionarios
bilingues.
- Exibir o video (editado) intitulado “PEGADINHA: Teste Social - RACISMO (Prank: White
Guy VS Black Guy - Racism)” que mostra as reacdes das pessoas ao ver um rapaz branco e
um rapaz negro tentando abrir um carro com um arame, com a desculpa de ter esquecido a

chave dentro do carro. Este video sera exibido apos a apresentacdo das tirinhas do anexo A.



- Exibir o video (editado), de humor, intitulado “COMO E SER GAY?” que aborda
estereotipos relacionados a gays, como: todo gay tem AIDs, todo gay é gay porque ja sofreu
abuso sexual, todo gay ¢ gay porque os pais sdo gays. Este video sera exibido apos a
apresentacao das tirinhas do Anexo B.

3° MOMENTO: 25’

- Exibir um cartaz com a fala escritora Chimamanda Ngozi Adichie (ANEXO C) sobre o
problema dos estereotipos, que se relaciona, diretamente, com as discussdes das aulas.

- Apresentar alguns cartazes (ANEXO D) que vao de encontro a visdes estereotipadas
utilizando verbos no presente simples na forma negativa e a estrutura de imperativos
negativos.

- Falar do género cartaz e seu objetivo (a partir do conhecimento prévio dos alunos).

4° MOMENTO 25’:

- Revisdo de aspectos gramaticais: utilizar frases dos cartazes para explicar a estrutura das
frases na negativa no presente simples e frases no imperativo negativo;

- Atividade estrutural — praticar tais aspectos gramaticais (ANEXO E);

- HOMEWORK: Pedir que os alunos pensem em esteredtipos (os estudados e outros que
conhecam e /ou alguns que facam parte de suas respectivas comunidades) e prepararem frases
em inglés descontruindo tais estereotipos (utilizando, também, o aspecto gramatical estudado)
para serem utilizadas em um cartaz que sera produzido pelos alunos na proxima aula.
AVALIACAO:

CONTINUA - sera observada a participacdo dos alunos em todos os momentos das aulas:
engajamento na leitura e discussao de textos multimodais, a capacidade de negociacao do
conhecimento de lingua inglesa que tém e utilizagao de recursos disponiveis para producao ou
leitura de textos verbais escritos, a habilidade de relacionarem os temas das discussées com
contextos outros que nao foram abordados, inclusive os seus proprios, € autonomia para
exporem suas respectivas opinides.

MATERIAIS:

- Datashow; Quatro copias de cada tirinha; Diciondrios bilingues (Portugués- Inglés); 31
copias da atividade gramatical.

REFERENCIAS:

YOUTUBE. PEGADINHA: Teste Social - RACISMO (Prank: White Guy VS Black Guy -
Racism). Disponivel em < https://www.youtube.com/watch?v=AQZPrpfKOkQ> acessado em
Abril de 2016.

YOUTUBE. COMO E SER GAY?. Disponivel em <
https://www.youtube.com/watch?v=KhZUelyhOZs> acessado em Abril de 2016.
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ANEXO B
Sooatiy Awkwars Misery
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ANEXO D
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‘Don't Jdge Me by the
Colour of My Skin’

by Phoebe Fraites

http://dazzlethemag.com/dont-judge-me-by-the-colour-of-my-skin/

YES

I'M BLACK

NO!

I'M NOT A CRIMINAL

Hmmm..™

http://www littleafrica.com/black/free.htm
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STEREOTYPES
DON'T DEFINE US

http://fiement.com/eroups/32030-Cover-My-Work-Cover-Studio/discussions/153165
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ANEXO E

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS - UAL
PROFESSORES ESTAGIARIOS: ----

CAMPO DE ESTAGIO: E.E.E.F.M. -- 1° ano “C” do turno da manha.

STUDENT:

Activity

Present simple tense of verb 70 be — negative form

Positive Negative
lam I'm | am not I’'m not
You are You're You are not You aren’t
He /She /Itis | He’s /She’s [/ It's He / She / It is not He / She / Itisn’t
We are We're We are not We aren’t
You are You're You are not You aren’t
They are They're They are not They aren’t
Present simple tense of other verbs — negative form

Positive Negative

| work | do not work | don’t work
You work You do not work You don’t work

He / She / It works

He / She / It does not work

He / She / It doesn’t work

We work

We do not work

We don’t work

You work

You do not work

You don’t work



https://www.flickr.com/photos/infiniteave/4072536938

They work They do not work They don’t work

Rewrite the positive sentences in the negative form.

It usually snows here in the winter.

I like a big breakfast every morning.

Chris goes on holiday every year.

He swims every morning.

Imperative is usually used to give orders. However, it can be used to give advices — in
this case, it is often used in negative form.

(DON’T or DO NOT + base form of the verb)

Don’t drink alcohol. Don’t judge you friend. Don’t be racist.



UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE — UFCG

CENTRO DE HUMANIDADE - CH

UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS — UAL

DOCENTE: --

PERIODO: §8° - 2015.2

SETOR DE REALIZACAO DO ESTAGIO: E.E.EF.M. -- 1°ano “C” do turno da manh.
PROFESSORES ESTAGIARIOS: --

4" AULA - 04 DE MAIO DE 2016

Tema:

Esteredtipo

Objetivos gerais:

- Promover reflexdo, a partir da leitura de textos multimodais, sobre a construcdo de
esteredtipos.

- Promover um pensamento critico acerca das realidades representadas, entendendo-as como
parciais e situadas.

Objetivos especificos:

- Produzir UM banner, em nome da turma, com frases que descontruam visdes estereotipadas
locais, para conscientizacdo da comunidade escolar.

- Incentivar o trabalho em grupo: desenvolver as habilidades de ouvir a opinido dos outros
colegas e de fazer escolhas pensando no grupo.

- Utilizar os aspectos gramaticais estudados (na aula anterior) com um proposito real de uso
dos mesmos.

1° MOMENTO: 30’

- Pedir que os alunos elaborem e apresentem frases que desconstruam estereotipos locais, que
foram pedidas (no final da aula anterior) — a turma estar4 organizada em 4 grupos (0s mesmos
da aula anterior);

- Fazer reescritas das frases que julgarmos necessario;

2° MOMENTO: 40’

- Cada grupo ficard em um computador (sala de informatica da escola): deverdo digitar as
frases, escolherem as fontes, tamanho de fontes, cores e imagens que queiram utilizar.

- Juntar as produgdes dos quatro grupos em um unico banner no Powerpoint. A turma devera
decidir a posicdo das frases e/ou algum tipo de padroniza¢do que decidirem.

- O banner sera impresso e colocado na escola assim como publicado no site da mesma.
Tanto o banner impresso quanto o publicado no site estardo em inglés como forma de
(provavelmente) despertar o interesse/ incentivar os alunos da escola a aprenderem a lingua e

também entenderem a producdo de seus colegas do 1° ano ‘C’.



3 MOMENTO: 20’

- Conversar com os alunos acerca dos estereotipos: o que eles sabiam/pensavam sobre, antes
das aulas; se apos as aulas houve ou ndo alguma mudanga na maneira como eles entendem os
estereotipos e como eles podem influenciar (pré)julgamentos.

AVALIACAO:

CONTINUA - sera observada a participagio dos alunos em todos os momentos das quatro
aulas: engajamento na leitura e discussdo de textos multimodais, a capacidade de negociagado
do conhecimento de lingua inglesa que tém e utilizacao de recursos disponiveis para producao
de textos verbais escritos, a habilidade de relacionarem os temas das discussdoes com
contextos outros que nao foram abordados, inclusive os seus proprios, € autonomia para
exporem suas respectivas opinides.

MATERIAIS:

- 4 computadores

REFERENCIAS:



DESCONSTRUINDO VISOES ESTEREOTIPADAS: LETRAMENTO
CRITICO E CIDADANIA NAS AULAS DE LINGUA INGLESA

CONSIDERACOES INICIAIS

Nao se pode negar que a sociedade contemporanea, com os processos de
globalizagdo e o advento das novas tecnologias, passa por inimeras transformagdes. Assim,
embora as fronteiras fisicas que dividem paises, povos e culturas diferentes tenham
diminuido, expande-se o que ha para ser conhecido devido o emergir das diferencas locais.
Porém, essas diferencas/conhecimentos locais estio em constante relagdo com o global, em
que ambos se influenciam mutuamente (cf. MATTOS, 2015).

Com isso, a escola tem que se atualizar para acompanhar as
evolugdes/transformagdes que sofre a sociedade atual. Pois, precisa melhor preparar os
alunos/cidadaos para esse mundo contemporaneo que exige o desenvolvimento de
habilidades outras para que possa melhor participar dessa sociedade altamente letrada, com
linguagem multimodal, tecnologizada, plural e heterogénea.

Segundo Mattos (2015), a visao de letramento ¢ ampliada para letramentos, no
plural, entendido como praticas socioculturais em que praticas de leitura e escrita sdo
entendidas como “praticas intrinsecamente ligadas as praticas socio culturais em uso de
grupos” (ibid., p.50), que ensinado sob a perspectiva do letramento critico visando o
desenvolvimento da cidadania participativa (BRASIL, 2006; COPE e KALANTZIS, 2000;
DUBOC e FERRAZ, 2011; MATTOS, 2011; 2015) parece uma alternativa para a formacao
do cidaddo, para que o mesmo esteja melhor preparado para negociar as diferengas da
sociedade atual.

Com base nessas discussdes ¢ em um ocorrido durante o periodo de observagao do
estagio supervisionado, em que um aluno ao ver uma estagidria negra, relacionou-a com a
epidemia do ebola, em um comentario com o colega, subentendendo que toda pessoa negra
teria ebola, baseamos nossa pesquisa na desconstru¢ao de visdes estereotipadas, a partir do
trabalho com textos multimodais, na tentativa de conscientizar os alunos sobre o perigo das
verdades tidas como unicas. Assim, a pergunta norteadora dessa pesquisa foi: como o
trabalho com textos multimodais, em aulas de lingua inglesa, pode contribuir para a
desconstrucdo de visdes estereotipadas e para o desenvolvimento da cidadania participativa?

Para que pudéssemos respondé-la, planejamos nossas aulas do periodo de regéncia do

estdgio supervisionado visando a problematizacdo de estereotipos (JESUS, 2008;



JAKUBASZKO, 2015), que tivessem relevancias para o contexto local dos alunos, a partir
de leituras de textos multimodais (FERRAZ, 2014; MIZAN, 2014) visando um
desenvolvimento de cidadania participativa, para que os alunos pudessem relacionar o que
fora aprendido na sala de aula com a comunidade escolar e comunidade em que vivem para
uma tomada de agdo. Nesse caso a tomada de acdo foi realizada a partir da produgdo de um
banner.

O presente artigo esta estruturado em consideracdes iniciais, fundamentacao teorica
que esta dividida em trés tdpicos, a saber: Influéncias da Globalizacdo e das Novas
Tecnologias, Ensino de Lingua Inglesa: Letramento Critico e Cidadania, e Estere6tipos. Em
seguida temos metodologia e entdo, nossa andlise, intitulada Desconstruindo Visdes
Estereotipadas nas Aulas de Lingua Inglesa, que estd dividida em trés grupos: Explorando
Esteredtipos, Desconstruindo visdes estereotipadas e Desconstrucao de esteredtipos Locais.

Por fim, nossas consideragdes finais e as referéncias que fundamentaram nossa pesquisa.
1INFLUENCIAS DA GLOBALIZACAO E DAS NOVAS TECNOLOGIAS

Segundo Mattos (2015), a sociedade atual passa por inumeras e incessantes
transformagdes devido aos processos de globalizagdo e a surgimento de novas tecnologias
queinfluenciam os mais diversos setores da sociedade, alterando as relagdes econdmicas,
politicas, sociais e culturais em nivel mundial, além deencolher o mundo em termos de
fronteiras geograficas, a0 mesmo tempo em que o expande em termo do que existe para ser
conhecido.

Assim, percebe-se um emergir crescente de diversidades locais que, embora tenham
suas especificidades, estdo em constante conectividade com o global, estabelecendo, assim,
uma relagdo em que o global influencia e ¢ influenciado pelo local. Essa caracteristica de
diversidade, de heterogeneidade também épercebida na comunicacdo e na construcdo de
significado que ocorre através de uma linguagem cada vez mais multimodal. Precisamos,
entdo, negociar as diferencas, a heterogeneidade que estd presente no nosso cotidiano. Isso
exige dos alunos/cidadaos mais do que a aquisi¢do de habilidades de escrita e leitura, como
tradicionalmente concebidas. (COPE e KALANTZIS, 2000; MATTOS, 2015).

Assim, como discute Mattos (2015), a visdo de letramento como a condi¢do daquele
que adquire, se apropriadashabilidades (de forma isolada e mecanica) de ler e escrever, no
sentido de que ¢ alfabetizado (conhece o alfabeto e assino o proprio nome), e também letrado
no sentido de que consegue ler textos, em um nivel mais decodificador, precisa ser

ampliado.Logo, entende-seletramentos, no plural, como praticas socioculturais em que



praticas de leitura e escrita sdo entendidas como “praticas intrinsecamente ligadas as praticas
socio culturais em uso de grupos” (ibid., p.50)

Segundo Cope e Kalantzis (2000), The New London Group argumenta que a as
transformagdes da sociedade contemporanea também influéncia a no¢do de cidadania. A
noc¢do de cidaddocomo relacionado a um pais, a uma cultura ¢ a uma lingua padronizada
precisa ser ampliada para um “pluralismo civico” (ibid, p. 15) em que a diferenga, a

diversidade ¢ a norma.

2 ENSINO DE LINGUA INGLESA: LETRAMENTO CRIiTICO E CIDADANIA

Segundo as OCEM/LE, os objetivos do ensino de lingua estrangeira na escola
regular sdodiferentes dos objetivos dos cursos de idiomas. A falta de clareza em relacdo aos
objetivos leva a escola regular a focar apenas nos aspectos linguisticos isoladamente, sem
relacdo com os valores sociais, culturais, politicos e ideologicos das comunidades de praticas
que fazem uso da lingua.Assim, tem-se como objetivo no ensino de lingua estrangeira na
escola regular “a formacao de individuos, o que inclui o desenvolvimento de consciéncia
social, criatividade, mente aberta para conhecimentos novos, enfim, uma reforma na maneira
de pensar e ver o mundo” (BRASIL, 2006, p. 90). A disciplina curricular, Lingua Inglesa, no
caso aqui investigado, deixa de ter um fim em si proprio e passa a ser um meio para o
trabalho com questdes mais educacionais e formativas do individuo/aluno, o que ¢ mais
compativel com as necessidades da sociedade atual.

Isso porque ndo ¢ objetivo o ‘preenchimento’ do aluno com contetdosno intuito de
que ao final ele esteja ‘completo e formado’, mas que além dos contetidos, dos aspectos
linguisticos da lingua inglesa, no caso, a compreensdo ¢ o desenvolvimento de uma
cidadania participativa e plural que prepare o aluno/cidaddo para essa sociedade heterogénea,
pluralista, hibrida. O conceito de cidadania proposto pelas OCEM/LE, que vai ao encontro

do que fora discutido pelo The New London Group (COPES e KALANTZIS, 2000), ¢

muito amplo e heterogéneo, mas entende-se que ‘ser cidaddao’ envolve a
compreensdo sobre a posi¢do/lugar uma pessoa (o aluno ou cidaddao) ocupa na
sociedade. Ou seja, de que lugar ele fala na sociedade? Porque essa ¢ sua posi¢ao?
Como veio para ali? Ele quer estar nela? Quer mudar? Quer sair? (...) Nessa
perspectiva, no que compete ao ensino de idiomas, a disciplina de Linguas
Estrangeiras pode incluir o desenvolvimento da cidadania (BRASII, 2006, p. 91).

Como argumenta Mattos (2011), percebemos que esse conceito de cidadania
participativa envolve um engajamento mais ativo, tomadas de decisdes “por parte de sujeitos
localizados socio historicamente” (ibid. p. 41) e, por isso, a importancia da compreensdo da

posicdo que ocupa na sociedade para melhor entender que as leituras, a construcdo de



sentidos, as realidades, sdo sempre localizadas a depender de cada sujeito e da posicdo que
ocupa. Porém, na sociedade atual ¢ importante entender que esse ‘conhecimento local’ nao ¢
concebido de forma isolada, mas que sofre influéncias do global, a0 mesmo tempo em que o
influencia. Assim, essa questdo presente na contemporaneidade de conhecimentos locais em
constante conectividade global e mutua influénciaprecisa estar presente na sala de aula.

Para alcangar esses objetivos, a educacdo precisa assumir uma perspectiva mais
critica. Essa perspectiva critica ¢ no sentido da busca consciente de compreensdo do mundo
e ao mesmo tempo, mudar esse mundo que tentamos entender. Ou seja, uma educagdo para a
cidadania que visa uma tomada de agdo através da participagdao ativa dos individuos. Na
questdao do ensino de lingua inglesa, essa criticidade pode ser alcangada ao se assumir a
abordagem do letramento critico que propde a problematiza¢ao de questdes sociais, relagdes
de poderes e o entendimento e negociacao das diferencas — relacdo entre aprendizagem de
lingua estrangeira e mudanca social. (DUBOC e FERRAZ, 2011; MATTOS, 2014).

No letramento critico o sentido ndo € visto como algo preexistente a leitura. Ou
seja, o leitor/ouvinte/espectador assume uma responsabilidade, um papel ativo na construgao
de sentido e ndo mais uma postura passiva de busca ou resgate de sentidos ‘pertencentes’ a
um autor (MATTOS, 2014; CERVETTI, PARDALES ¢ DAMICO, 2001). Ao assumir essa
postura ativa, o leitor percebe que as influéncias histdricas e socio culturais de seu contexto
influenciam nessa constru¢dao de sentidos, e que, portanto, pessoas de diferentes contextos
podem construir sentidos diferentes. Logo,ao estar consciente de tais influéncias, o leitor
passaria a questionar, contestar representacdes ou verdades (dominantes) tidas como corretas
na sociedade.

Diante da sociedade atual, cada vez mais tecnologizada, ¢ de extrema importancia
que o professor, e o aluno,entendam o texto nao apenas como texto verbal escrito. Pois o uso
constante de tecnologias e/ou as influéncias que estas trazem para a maneira que os textos se
apresentam na sociedade, muitas vezes nao se limitando a linguagem verbal escrita, o alunos
precisa desenvolver a habilidade de leitura multimodal (imagem, som, gestos e a combinag¢ao
entre estes e também com o texto verbal escrito) e ndo linear que estd bastante presente na
sociedade contemporanea (KRESS, 2003apud TAVARES e STELLA, 2014).

Tavares e Stella (2014) ao discutirem a questdo da multimodalidade, argumentam
que as imagens, por exemplo, ndo sdo um suporte/coadjuvante da escrita ou da leitura.
Assim, a escrita deixa de ser o centro de producdo de sentidos, € as demais formas ou modos
de representacdes se igualam ao status da escrita na producdo de sentidos a disposi¢do do

leitor.



A presente pesquisa se deteve a utilizagdo de textos multimodais envolvendo
imagens por serem mais acessiveis e compativeis com as condigdes da escola publica que
atuamos, e por estarmos fundamentados nos autores Ferraz (2014) e Mizan (2014). Esses
autores discutem acerca da importancia do uso de imagens nas aulas de inglés, pois essas
favoreceriam a criatividade na construgdo de sentidos,evitando que aprendizes,
principalmente os que tém um nivel baixo de conhecimento da lingua, fiquem presos a
decodificacdo e a procura do sentido, e das intengdes do autor, em um texto escrito.

Segundo Mizan (2014), as imagens, que sdo bastante utilizadas na midia, sdo
consideradas meios realistas, mais fiéis, de representacdo da realidade, como se essas fossem
capazes de reproduzir objetivamente o real. Porém, a autora chama atencdo para o fato de
que dependendo do contexto que se encontra ou a maneira que € utilizada, pela midia, por
exemplo, a imagem pode assumir varios significados. Vale ressaltar que ndo € caracteristica
multimodal do texto em si que contribuira para uma perspectiva critica do ensino, mas a
maneira como esses textos sao trabalhados. Como argumenta Ferraz (2014), o professor nao
deve impor sua interpretagdo como certa, mas oportunizar a possibilidade plural de
construgdo de sentidos por parte dos alunos.

Acreditamos que, ao trabalhar com imagens, e imagens interagindo com textos
escritos, isto ¢, textos multimodais (KRESS, 2003 apud TAVARES e STELLA, 2014) sob a
perspectiva do letramento critico, € com uma postura, do professor, que otimize a construgao
de conhecimento por parte do alunos, pode contribuir para a formagdo do senso critico e de

cidadania participativa do aprendiz, pois o ajudamos a

refletir sobre o proprio discurso, quando descrevemos e interpretamos imagens
demonstra que qualquer conhecimento é situado e parcial. Apresentar a nossa
posicdo e interpretagdo ndo como universal, mas local também mostra como a
nossa interpretacdo ¢ resultado de quem somos, nossa posi¢do social e formagio
cultural (MIZAN, 2014, p. 281).

3 ESTEREOTIPOS

Segundo Jesus (2008), a definicdo de esteredtipos resulta da definicdo de prototipo.
Protétipo seria a representacdo mental, individual e flexivel que “adquire estabilidade por
meio da lexicalizacdo ou designacdo [dessa representacdao]” (JESUS, 2008, p. 3). Uma vez
designada, lexicalizada, nomeada, essa representacao passa a “ideias compartilhadas social e
culturalmente, transformando-se em esteredtipos” (ibid., 2008, p. 3). O estereotipo,

dependendo de seu conteudo, pode reforcar e propagar ideias preconceituosas e influenciar



os processos de leitura (de mundo, ndo apenas de textos) podendo dificultar as convivéncia
com as diferengas.

Com o compartilhamento dos  esteredtipos, essas  representacdes-
generalizagdesgeralmente passam ao senso comum, definindo a realidade de um povo, de um
lugar ou de algum fendmeno (JAKUBASZKO, 2015). Como adverte a escritora Nigeriana
ChimamandaNgoziAdichie, em sua palestra intitulada The dangerof a single story’ no TED,
o problema dos estereotipos ndo € que eles sdo mentiras, mas que sdo incompletos e tendem
a serem tomados como a Unica verdade.

De acordo com Jakubasko (2015),essas generalizagdes sdo transmitidaspor meio da
linguagem, na maior parte dasvezes de maneira inconsciente e, portanto, a desconstrugado, a
ruptura desses esteredtipos, dessas generalizagdes poderia ser realizada por meio do estudo
da mesma, principalmente se assumirmos uma postura critica de questionamento dessas
representacdes, € pensarmos as realidades ou as representacdes destas como plurais, parciais
e localizadas (CERVETTI, PARDALES ¢ DAMICO, 2001; MATTOS, 2014; MIZAN,
2014).

4 METODOLOGIA

A disciplina de Estadgio de Lingua Inglesa: 1° ¢ 2° anos do Ensino Médio foi
ministrada pelo professor doutor Marco Antdénio Margarido Costa no periodo 2015.2, de 27
de Janeiro de 2016 a 25 de maio de 2016, momento da entrega do presente artigo.Nessa
disciplina houve leitura e discussao das OCEM/LE e de alguns textos que tratavam da
perspectiva do letramento critico no ensino de Lingua Inglesa. Além das leituras e
discussoes, também tivemos que adaptar uma atividade de um livro e elaborar duas
propostas de aula na perspectiva dos textos que vinham sendo discutidos nas aulas. Antes de
comecar a regéncia, cada dupla (ou trio, no nosso caso) teve que escolher um texto,
relacionado a pesquisa a ser desenvolvida no estdgio, apresentar e entdo produzir um plano
de aula pensando no periodo da regéncia.

Ao iniciarmos o periodo de observacdo e, em seguida, o de regéncia, nos
encontrdvamos, pessoalmente, apenas uma vez por semana para compartilharmos nossas
experiéncias no campo de estagio e discutirmos os planejamentos das proximas aulas. Vale
ressaltar que além do professor da disciplina de estagio, contamos com a ajuda de sua
orientanda do mestrado, Patricia Medeiros, no planejamento das aulas. Percebemos que

todos os momentos e atividades da disciplina estavam interligados de forma a contribuir nos

Thttps://www.ted.com/talks/chimamanda adichie the danger of a single story
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planejamentos das aulas do estdgio, na selecdo de textos para fundamentar a pesquisa e os
planos de aula, e para a elaboracdo de uma pergunta de pesquisa. Apos o periodo da regéncia
nos detemos a producao do presente artigo, trabalho final da disciplina.

Para essa pesquisa tivemos como participantes alunos da do 1° ano “C” do ensino
médio, tuno da manha, da escola E.E.E.F.M. --, situada na cidade de Campina Grande-PB.
Essa turma era composta por vinte e nove alunos com idades que variavam de quinze a vinte
anos. A coleta de dados ocorreu em duas etapas. A primeira durante a regéncia de quatro
aulas, de noventa minutos cada, através da gravacdo do audio das mesmas com um aparelho
de telefone celular e através da produgdo de um banner na ultima aula.

As quatro aulas foram acerca do tema esteredtipos. Na primeira aula tentamos
explorar as visdes estereotipadas dos alunos, através de leitura de textos multimodais, € a
partir destas ensinar o conceito de esteredtipo. Para isso, apresentamos uma defini¢do do
conceito em inglés e levamos dois videos como exemplos de visdes estereotipadas. Na aula
seguinte, trabalhamos com uma tirinha, em inglés, que tratava da relagdo entre estupro e
mulheres que se vestem com ‘roupas provocativas’. Apresentamos também um video em que
uma garota, GeisyArruda, que fora hostilizada em uma faculdade devido o vestido curto que
usava. Para essa aula promovemos um debate com a turma sobre o tema.

Na terceira aula apresentamos tirinhas, em ingl€s, com situa¢ao de preconceito para
que os alunos (divididos em 4 grupos) fizessem a leitura e, a partir do conceito aprendido nas
aulas anteriores, conseguissem identificar a generalizagdo, o estereotipo, que fundamentava
tal situacdo para entdo apresentarem para a turma. Nessa aula apresentamos alguns posters
com frases desconstruindo os estereotipos tratados nas tirinhas. A selecdo desses posters
também se deu devido ao uso que estes faziam da negativa no presente simples e do
imperativo na negativa. A partir desses exemplos explicamos esses aspectos linguisticos.

Na ultima aula, propomos a producdo de um banner para sensibilizacdo da
comunidade escolar acerca de alguns esteredtipos presentes no contexto local dos alunos,
assim percebidos por eles. Pedimos também que nessa produgdo estivesse presente o0s
aspectos linguisticos estudados.

Na segunda etapa de coleta de dados, selecionamos, transcrevemos® e
categorizamos os dados coletados em trés grupos: a) um com transcri¢do de fragmentos dos

audios em que era possivel perceber que os alunos expressavam suas visdes estereotipadas

2 Foram utilizadas regras de transcrigdo apresentadas por Faria (2004). /...para pausa/ (( ))paracomentario do
transcritor / (...) para interrup¢do ou corte de parte da sequéncia das falas do dudio / :: para prolongamento de
vogal. Utilizamos as siglas PS para professores estagiarios, A para alunos: indicamos numeros para sinalizar
que sao falas de diferentes alunos; Logo, A1 de um fragmento nao significa que ¢ o mesmo Al de outro
fragmento, e M para maioria ou todos os alunos.



durante as leituras de textos multimodais; b) outro com transcricdo de fragmentos dos dudios
que demonstravam momentos que sugerem uma desconstru¢do de visdes estereotipadas
pelos alunos; e c¢) um terceiro grupo em que apresentamos as frases do banner para
demonstrar que o senso de cidadania participativa foipraticada a partir de uma tomada de

acao dos alunos.

5 DESCONTRUINDO VISOES ESTEREOTIPADAS NAS AULAS DE LiNGUA
INGLESA

Para trabalho com textos multimodais (imagens e tirinhas, no caso), visando a
desconstrugdo de visdes estereotipadas e tomada de agdo (no sentido de agir de forma ativa
frente aos temas discutido nas aulas e o contexto local do qual os alunos fazem parte) do
grupo com que trabalhamos, assumimos uma postura que vai ao encontro do que defende
Ferraz (2014), isto €, ndo impomos nossa interpretacdo ou leitura com certa, mas buscamos
oportunizar a possibilidade de construgdo de sentidos por parte dos alunos. Para isso, nossas
discussdes sempre tinham como base as consideragdes e interpretagdes dos mesmos. Os

dados selecionados serdo analisados, a seguir, em trés grupos.
5.1 EXPLORANDO ESTEREOTIPOS

Nesse grupo apresentamos transcrigdo das falas dos alunos que demonstram
momentos em que eles expressavam suas visdes estereotipadasdurante a leitura de imagens.
Para esta analise selecionamos fragmentos da discussdo entorno de imagens mais recorrentes
na midia e que, de tdo recorrentes acabam gerando generalizacdes (JAKUBASKO, 2015)
acerca da Africa, dos Estados Unidos.

Como os alunos ndo conheciam a palavra e o conceito estereotipo, quisemos
explorar o0 maximo seus conhecimentos prévios e possiveis visdes estereotipadas a partir de
suas respectivas leituras das imagens apresentadas. Para isso, como sugere Ferraz (2014),
ndo apresentamos nossa opinido, ou interpretacdo acerca das mesmas. A seguir analisaremos
dois exemplos mais representativos de visdes estereotipadas dos alunos no momento da
leitura dessas imagens. Ao final das discussdes, apresentamos o conceito de estereotipo em
inglés, e o relacionamos com as leituras que os alunos fizeram das imagens.

Exibimos imagens, normalmente utilizadas como representativa da Africa (ANEXO
A) e dos Estados Unidos (ANEXO B), respectivamente, devido a grande veiculacdo na
midia. Veja abaixo o fragmento da leitura/discussdo em torno da referente a Africa.

A1l: Porque a Africa que tem esses aspectos



M:E ... (risadas)

PS: Por que a gente sabe que a Africa tem esses aspectos?
A2: Porque € o que passa nos jornais

M: ((concordam))

(..)

PS: Vocés gostariam de estar nesse local?

M: Nao

Em relagdo a primeira imagem (Africa) os alunos disseram que a imagem
despertava sentimentos de “sofrimento”, “tristeza”, “pobreza”, “agonia” e “cede”. Apods
todos terem concordado que a imagem era da Africa, perguntamos o porqué da relagdo
desses aspectos com a Africa, as respostas estdo no fragmento acima.

A partir dessas respostas percebemos como a imagem tem um status de ser uma fiel
representacao da realidade. E que a maneira e a frequéncia com que ¢ utilizada pelas midias
ao se referirem a um povo, por exemplo, pode afetar a maneira que outras pessoas passam a
ver tal povo (MIZAN 2014). Isso fica evidente quando alunos, mesmo ndo conhecendo
pessoalmente alguma parte da Africa, ao explicaram o porqué de suas visdes, utilizam o
verbo “tem”, por exemplo, (“A Africa tem esses aspectos”) o que demonstra uma certeza e
confianca na fonte dessa informagao, que depois eles falam que ¢ “porque passa no
jornal”.Vemos que essa visdo, percebida durante a leitura dessa imagem, além de parecer
bem estabelecida e assumida como verdade, criou certa repulsa com aquele povo e local,
como podemos perceber no final do fragmento “PS: vocés gostariam de estar nesse local?M:
nao”.

Veja, agora, o fragmento da leitura/discussdo a cerca da imagem referente aos
Estados Unidos.

Al: Queria estar ai agora

PS: Por que vocés acham que ¢ Estados Unidos?

A2: Porque € rico

A3: Porque ¢ bonito

A4: Por causa da modernidade

A2: Riqueza

PS: Por que vocés acham que esses aspectos de modernidade
e riqueza estdo relacionados aos Estados Unidos?

(.

AS: Por que € o que é mais falado

Ao exibirmos a segunda imagem (Estados Unidos), percebemos que os alunos a
enxergaram como ‘um desejo de consumo’. Isso fica evidente na fala do aluno “queria estar
ai”, e nos vocabulos utilizados para justificar o porqué que acreditavam que tal imagem era
dos Estados Unidos, “rico”, “bonito”, “modernidade”, “riqueza”. Assim como no primeiro
fragmento, relacionado a Africa, vemos que as visdes dos alunos, que é evidenciada na

leitura das imagens, sdo influenciadas pela circulagdo dessas generalizacdes, dessas imagens



utilizadas para representar um povo (MIZAN, 2014), como podemos ver na ultima fala,
quando o aluno explica como que eles sabem que os Estados Unidos éda forma que eles
descreveram, “porque ¢ o que ¢ mais falado”. Porém, nesse caso, eles ndo tém um
sentimento de repulsa, mas de querer fazer parte.

Percebe-se que a utilizagdo de imagem como texto base de alguma leitura,
discussdo contribui para a participagdo dos alunos, e para a exploracdo e entendimento de
suas visOes sobre as realidades representadas, pois 0s mesmo ndo se sentiam presos a
procura de alguma resposta correta dentro de um texto escrito, indo ao encontro do que
sugerem Ferraz (2014) e Mizan (2014).

A partir das leituras dos alunos, percebemos que essa constante veiculagdo de tais
representacdes € generalizagdes resultam, como argumentam Jakubasko (2015) e Jesus
(2008), em se tornar um senso comum, definindo a realidade de um povo, de um lugar. E
que a depender do contetido, esses estereotipos podem reforcar e propagar ideias
preconcebidas.

Embora, nesse primeiro momento, nao tivéssemos a intengdo de desconstruir, de
mostrar outra visao além das generalizacdes percebidas, perguntadvamos o porqué ou como
eles sabiam dessas ‘verdades’, para que os mesmos comecassem a se conscientizar de como
as representacoes,assumidas como ‘verdade’, sdo influenciadas, indo ao encontro do que
argumentam Cervetti, Pardales e Damico, (2001), Brasil (2006) e Mattos(2014), ao
defenderam uma postura de questionamento das realidades representadas para que possamos

entendé-las como parciais.
5.2 DESCONSTRUINDO VISOES ESTEREOTIPADAS

Nesse grupo apresentamos transcricdes defalas que representam, de forma mais
evidente, momentos que sugerem desconstru¢do de visdes estereotipadaspor parte dos
alunos.Analisaremos, primeiro, fragmentos relacionados a leitura de imagens menos
recorrentes na midia ao se referir a Africa. Trabalhamos imagens relacionadas a outros
lugares, mas por questdo de espago nos deteremos a esse exemplo.

Ao exibirmos uma imagem (ANEXO C) de um pais africano, Camardes, que
apresentava aspectos diferentes da imagem que todos, imediatamente identificaram como
Africa,0s alunos a relacionaram com outros lugares como “Brasilia”, “Orlando”, “fora do
Brasil”. Entdo perguntamos:

PS:Entdo, o que vocés acham? Desperta o sentimento de que? De pena? De que?
A1:Oxe, de riqueza, de luxo, de massa
M:((risadas))



(...)
PS: Entao, é o pais Camaroes, na Africa
M: Ahhhh ((os alunos ficaram surpresos))

(-..)

PS:Entdo ...aquela outra imagem que a gente viu antes, que vocés falaram da agonia, pobreza, que
era a imagem da Africa, e vocés conseguiram identificar, né?

M:Arram

PS:Eporqueessa (imagem)vocésnio conseguiram identificar como relacionado a Africa?
A2:Porque quando se trata da Africa o povo ja::...ja (pensa) na::, na pobreza, nessas coisas

Ao destacarem sentimentos positivos e ndo relacionarem a imagem a Africa, eles
reforcam o que fora discutido anteriormente de como constante veiculacdo de tais
representacdes € generalizagdes resultam, como argumentam Jakubasko (2015) e Jesus
(2008), em se tornar um senso comum. Ao revelarmos que a imagem era de um pais africano
os alunos ficaram surpresos, € expressaram tal surpresa com um “Ahhhh” que pode ser
identificado como momento de ruptura da representacio cristalizada que tinham da Africa.

Ao questionarmos o porqué que eles ndo tinham relacionado tal imagem com a
Africa, nos responderam que “porque quando se trata da Africa o povo ji...ja (pensa) na::, na
pobreza, nessas coisas” o que demonstra certa consciéncia de como o que “o povo” pensa
influenciaram suas leituras das imagens.

Vemos que, como discutem Ferraz (2014) e Mizan (2014), o uso de textos
multimodais, nesse caso a imagem, incentiva a participagdo dos alunos na construgdo de
sentido durante a leitura do texto nas aulas de inglés, principalmente daqueles alunos que
tém pouco conhecimento linguistico da lingua.

Essa desconstrugdio de visdes estereotipadas em relagio a Africa pareceu bastante
marcante para os alunos, porque em outra aula, ao refletirmos sobre as atividades
desenvolvidas, alguns alunos disseram:

“Essas discussdes foram boas, principalmente pelo negécio da Africa...porque a gente so tinha aquele
pensamento da Africa ... porque a gente via aquilo nos jornais... ndo so6 nos jornais, era nos filmes
também que s6 passa a tristeza de la...esses negocio...esse sofrimento.... € do nordeste também... por
causa da seca...e aqui ndo ¢ so isso”

“Vocé so ver na televisdo...de o povo falar vocé vai pensar ... tipo, um exemplo, a Africa s6 tem ... é
... pais pobre, essas coisas sabe ... voc€ vai e pensa... € tem outra visdo... a Africa ndo tem so pais
pobre, sabe?”

“A Africa eu achava que era um lugar muito pobre... que ndo tinha gente rica também... mas tem ... e
¢ um lugar bonito também”

Percebemos que com a leitura de texto multimodal, imagens nesse caso, o aluno nio
se sentepreso a procura de respostas corretas no texto, € os incitaa apresentarem suas

multiplas leituras gerando, assim, questionamentos acercadas reapresentacdes tidas como



unicas e verdadeiras, ja que, além da ampla veiculagdo na midia, a imagem seria um meio
fiel de representagdo da realidade (MIZAN, 2014). Logo, as visdes estereotipadas sao
desconstruidas através da leitura de imagens que representam, por exemplo, uma realidade
oposta a do senso comum em relagdo a um povo, no caso camaronés/africano.

Porém, vale ressaltar que ndo ¢ a caracteristica multimodal de um texto
simplesmente que leva a ruptura, mas uma postura critica de questionamento das
representacdes dominantes, que também nos faz perceber as realidades ou as representagdes
como plurais, parciais e localizadas (CERVETTI, PARDALES e DAMICO, 2001; BRASIL,
2006; MATTOS, 2014; MIZAN, 2014).

Em outros momentos utilizamos o género tirinha (ANEXO D) por utilizarem
imagens como modo de representacdo que junto com o texto escrito contribui para a
construgdo de sentido no momento da leitura. Devido a questao de espago, analisaremos aqui
um fragmento da discussdo entorno de uma tirinha que problematizava a questao do estupro
e da mulher que usa roupa curta. Por ser um texto multimodal, os alunos tiveram que
considerar tanto as imagens como o texto escrito para construirem sentido durante a leitura.

O esteredtipo identificado por um aluno, e apoiado pelo restante da turma, foi que o
rapaz que estava sendo jugado em um tribunal, na tirinha,““achava que ela [a vitima] era uma
puta so por causa da minissaia dela”. Percebemos, aqui, que os alunos entenderam o conceito
de esteredtipo, a partir das leituras de imagens que precederam essa atividade com tirinhas,
pois conseguiram identificar a generalizagdo (JAKUBASKO, 2015; JESUS, 2008) a partir
de um discurso, de uma situagdo preconceituosa.

Com a discussdo sobre esse esteredtipo, a partir da leitura do texto e sua relagao
com o contexto local (MATTOS, 2015; 2011), percebemos multiplas opinides e falas que
desconstroem esse estereotipo indo ao encontro de uma postura critica de questionamento
que valoriza a pluralidade (CERVETTI, PARDALES ¢ DAMICO, 2001; MATTOS, 2014;
MIZAN, 2014):

Al: Eu acho que a roupa mexe com a cabe¢ca do homem

(...)

A2: Eu acho que nao ¢ a roupa ...eu posso muito bem vestir uma sai curta, s6 que depende do meu
comportamento... ndo depende s6 da roupa... tem mulher que se veste de roupa comprida e se
comporta como puta”

A3: Nao é aroupa ...e sim € o estuprador (...) por que ... tipo ... uma mulher vestida ... assim ... tipo...
certinha ... fechada ... e ele achar ela bonita?”

PS: Entdo, a roupa influencia ou nao?

A4: A roupa num influencia ndo ...ndo influencia em nada”

A3: Ela pode muito bem ser estuprada e ta de calga”

(...)

AS5:Mas a roupa influencia muito ...se for muito curtinha mostrando a poupa da bunda...claro que
vai...

A6:Ah, entdo na praia todo mundo vai ser estuprada?



(..)

A7:Porque assim... uma roupa € sé um pano... voc€ pode ta de short hoje, amanha ta de calga... isso
nao ¢ motivo pra vocé ser estuprada ou nao”

(.)

A4: As meninas aqui eu acho que quando ja voltaram da escola ja foram ...ja tiveram uma cantada
maliciosa e ta com cal¢a e com uma farda normal”

Percebemos que a partir da leitura das tirinhas e com base nos conhecimentos
prévios dos alunos devido a relacdao local (MATTOS, 2015; 2011) que o tema tem,os alunos
foram contrapondo suas opinides e guiando a discussdo de forma a descontruir o estereotipo

de que a forma de se vestir influencia em algo, o estupro, por exemplo.

5.3DESCONSTRUCAO DE ESTEREOTIPOS LOCAIS

Durante o periodo de estagio supervisionado trabalhamos com imagens que
problematizavam estere6tipos relacionados as visoes que temos dos Estados Unidos, da
Africa e do Nordeste brasileiro. Trabalhamos também com tirinhas, em inglés, que
problematizavam estere6tipos em relagdo ao negro, ao gay e a questdo da mulher que se
veste com roupas ‘provocativas’. Porém, por questao de espago, analisamos apenas alguns
exemplos.

Contudo, pudemos perceber que ao final do periodo de estadgio supervisionado, na
producdo de um banner (ANEXO E), a turma conseguiu entender a questdao dos estereotipos
e, ao pensarem em seus contextos locais (escola, bairro onde moram), perceber e
problematizar alguns estereotipos locais que se mostraram relevantes. Pois, ao sugerirmos a
producdo de umbanner, pedimos que pensassem em visdes estereotipas que, de acordo com
suas percepgoes, deveriamos ser problematizadas, chamando aten¢do da comunidade escolar.

Vejamos algumas das frases produzidas:

“The length of my short does not say who I am; Not every black is a thief; Clothing brand
does not define personality; The distance between a racist and a black person is ignorance; A
man can be friend with a woman without being gay; We live in a world where skin color
ismore important than character; Not everyone who lives in Pedregal is criminal; There are
good people in Araxa; Not every Christian is homophobic™.

A produgdo do banner sugere que as aulas os auxiliaram os alunos a, também,
desconstruir esteredtipos locais. Porém, 4 de se considerar que tais frases podem ter sido
pensadas pelos alunos como uma maneira de fazer algo que eles achassem que esperdvamos.
De qualquer maneira, foi de extrema importancia uma vez que oportunizou um pensar mais

atento para questdes presentes em sues comunidades.



Ao tratarmos de visdes estereotipadas que levam ao preconceito e, como argumenta
Jesus (2008), dificulta as convivéncias com as diferengas, contribuiu para uma construgdo do
senso de cidadaniaparticipativa ao oportunizar que os alunos tenham uma tomada agdo mais
ativa em relagdo ao contexto local (escola) quando problematizam questdes sociais locais
através da producdo do banner, com intuito de sensibilizar aquela comunidade ao respeito a
diferenca(DUBOC ¢ FERRAZ, 2011; MATTOS, 2014; BRASIL, 2016; COPES ¢
KALANTZIS, 2000).

Por fim, apresento a resposta de uma aluna ao questionarmos, na ultima aula, se ¢
importante nas aulas de inglés trabalhar temas como os que foram trabalhados, e ela
responde sim, “Porque o assunto ... ele ... ele ... envolve coisas que a gente fica interessado e

mistura com inglés... e (agente) aprende mais ... porque junta”.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base na analise apresentada, percebe-se que as leituras e discussdes dos textos
multimodais foram ricas, ndo apenas pela caracteristica multimodal dos textos, mas pela a
maneira como utilizamos tais textos para otimizar a producao/constru¢do de significados por
a partir dos alunos. Para isso, ndo impomos nossa visdo como certa, mas oportunizamos a
possibilidade de os alunos construirem sentidos nas / e a partir das leituras sob uma
perspectiva de questionamentos de representacdes dominantes (FERRAZ, 2014;
CERVETTI, PARDALES e DAMICO, 2001).

Ou seja, para que textos multimodais possam contribuir para desconstrugdo de
visOes estereotipadas e para o desenvolvimento de cidadania participativa, ¢ preciso (o
professor) estar consciente das potencialidades do texto e explord-lo de forma a valorizar
leituras multiplas. Pois, como discutem Mizan (2014) e Ferraz (2014), a caracteristica
multimodal favorece a criatividade na constru¢ao de sentidos,evitando que aprendizes
fiquem presos a decodificacdo e a procura de respostas corretas ou de um sentido criado por
um autor de um texto escrito.Essa potencialidade dos textos multimodais de incentivar a
producdo de sentidos plurais serviu de base para os debates em torno dos temas tratados
nesses textos (no nosso caso, acerca das visdes estereotipadas) contribuindo para a
desconstru¢do (ou inicio de uma desconstru¢do) de representagdes cristalizadas e/ou tidas
COmo senso comum.

Tais debates e interpretacdes plurais que tratavam de temas relevantes ao contexto
local (MATTOS, 2014; 2015) dos alunos, contribuiram para o desenvolvimento de uma
cidadania participativa por parte dos mesmos. Isso, porque os alunos, a partir do

conhecimento construido durante as aulas acerca dos estereotipos, através de leituras de



textos multimodais, refletiram sobre a comunidade escolar e o bairro onde vivem, e
elaboraram um banner conscientizando essa comunidade para a desconstrucdo de
esteredtipos presentes nesse contexto local, pois, causavam situagcdes de injustica ou
preconceito.

Logo, vemos que o conhecimento produzido nas aulas ndo foi algo que se restringia
a sala de aula em que a importancia se baseava na realizagdo de uma atividade ou prova. A
relevancia das leituras e discussdes dos textos multimodais trabalhados se mostra a partir do
momento que os alunos conseguem relacionar o conhecimento produzido com seus
contextos e construirem algo relativamente novo visando conscientizagdo de uma questao
social daquele (e para aquele) contexto.

A disciplina estagio nos propiciou um momento Unico de compartilhamento de ideias
e experiéncias. Enquanto professores em formagdo inicial, essa experiéncia foi
enriquecedora. Nos fez perceber como o ensino de uma lingua estrangeira nao pode se
restringir apenas a aspectos linguisticos/estruturais da lingua fora de seu contexto ideologico,
historico sécio cultural dos grupos que a usam. Podemos perceber que nosso compromisso,
enquanto educadores ¢ muito maior do que com o ‘preenchimento’ do alunos com estruturas
gramaticas, mas com a formacao do cidaddo que precisa li dar com a pluralidade e
heterogeneidade da sociedade atual, aprender a respeitar a diferenca e saber negociar as
diferencas para que sua voz também seja ouvida meio a tantas outras. Par isso, podemos
utilizar a disciplina, no caso ingl€s, como meio para essas questdes de cunho mais formativo
e educacional.

Além disso, pudemos sentir na pratica a importancia de estarmos, enquanto
professor, ‘preparados’ para o imprevisto e saber lidar com a pluralidade e as diferengas da
sala de aula, seja em termos de comportamento, de opinides, ou posicdes frente ao que
pedimos (atividades) ou dos temas debatidos. Com uma abordagem critica no ensino de
inglés, além de ajudarmos os alunos a perceberem as verdades como sempre parciais e
situadas, também descontruimos nossas proprias representacoes cristalizadas acerca da
escola/ensino/aluno da rede publica.
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ANEXO B
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ANEXOE

E.E.E.F.M.
PROF. ESTAGIARIOS:

-

Turma: 1 ano C Turno: manha Ano: 2016
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We live in a world where skin color is more important than character.

There are good people in Araxa.
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