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RESUMO

O encontro do aluno com a literatura deve contribuir para tornd-lo um leitor mais
ativo, fazendo-o refletir sobre assuntos relevantes para o desenvolvimento de sua formacao
leitora, a partir de andlises da linguagem plurissignificativa e da busca de sentido para o que
leu. Assim, este trabalho tem como objetivo geral contribuir com a promog¢do do letramento
literdrio através da efetivacdo de praticas metodoldgicas organizadas por meio de sequéncias
didaticas, sobretudo porque muitas das atuais praticas t€m trazido grandes entraves para a
formacdo de leitores na escola. Os objetivos especificos desta pesquisa visam ampliar o
repertdrio de leitura literdria em sala de aula através de propostas metodoldgicas com géneros
literdrios; estimular a proficiéncia da produgdo escrita de textos literdrios na escola, bem
como, oferecer pressupostos tedricos aos docentes que atuam no ensino fundamental,
especificamente, na disciplina de Lingua Portuguesa. Para tanto, serdo contemplados trés
pontos bdsicos: o primeiro se constitui de uma abordagem de como o ensino de literatura foi
apresentado ao aluno numa perspectiva histérica, como € e como deveria ser esta
aproximacgao do discente ao texto literario, de modo que os problemas que inviabilizam a
formacdo do leitor sejam amenizados. Estas reflexdes estdo pautadas nos pressupostos
tedricos apontados por Zilberman (2009); Zilberman (2010); Cereja (2005); Compagnon
(2012); Filipouski et al (2009); Candido (1985); Paiva (2003); Sales (2011); Cosson (2011);
PCNs (1998); PCNs (2001); Azevedo (2003); Silva (2009), entre outros. O segundo ponto
evidencia que a metodologia apresentada neste estudo contribuird com a pratica docente dos
professores que irdo trabalhar propostas de leitura e producio de textos literdrios no ensino
fundamental II; por se tratar de uma pesquisa bibliogréfica estd fundamentada em Gil (2002);
Cordeiro (1999); Metring (2009) e demais tedricos. O ultimo ponto estd organizado por meio
de uma proposta metodolégica em forma de sequéncias didaticas desenvolvidas a partir do
poema “Vou-me embora pra Pasidrgada” (1930) de Manuel Bandeira (1886-1968) e da cronica
“19 de maio de 1888” de Machado de Assis (1839-1908). Esta proposta visa promover a
discussdo sobre a necessidade de elaboragdo e execucdo de atividades que privilegiem o
despertar do letramento literdrio no ensino fundamental.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de leitor. Letramento literdrio. Sequéncia didética.



ABSTRACT

The encounter between student and literature should aim at turning him into an active reader,
making him reflect upon subjects that can help his development as an individual and as a
reader, through the analysis of a meaningful language and a search for meaning in what he
reads. Thus, this paper has as central objective, which is to contribute to the promotion of
literary literacy through methodological practices organized in the form of didactic sequences,
mainly because many of current practices have brought difficulties to the formation of a
proficient reader. Some of other objectives of this research are to widen student’s literary
repertoire in classroom, through methodological proposals with literary genres; to stimulate
proficiency in the production of written literary texts at school, as well as to offer students
theoretical support, specially concerning the discipline of Portuguese. In order to achieve
these goals, three points will be discussed here: the first one will provide a historical overview
about the teaching of literature, how is was, how it has been and how it should be, in order to
minor the problems that have provide impediment for a better formation of a proficient reader.
These discussions are based on the theoretical support of Zilberman (2009); Zilberman
(2010); Cereja (2005); Compagnon (2012); Filipouski et al (2009); Candido (1985); Paiva
(2003); Sales (2011); Cosson (2011); PCNs (1998); PCNs (2001); Azevedo (2003); Silva
(2009), among others. The second point shows that the methodology used in this study will
contribute to a better teaching practice in the elementary stages; since this is a research of
bibliographical nature, it is based on Gil (2002); Cordeiro (1999); Metring (2009), among
others. The last point is organized in the form of a didactic sequence developed from the
poem “Vou-me embora pra Pasargada” (1930), by Manuel Bandeira (1886-1968) and the
chronicle “19 de maio de 1888”, by Machado de Assis (1839-1930). This proposal aims at
promoting a discussion about the need of elaboration and development of activities that
promote literary literacy in the elemental school.

KEYWORDS: Literary literacy. Reader formation. Didatic sequence.
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INTRODUCAO

N3ao se pode negar que o debate em torno da formacdo do sujeito leitor tem suscitado
diversas iniciativas no contexto educacional, no sentido de amenizar o quadro da crise da
leitura que os ambientes escolares vém apresentando. Avaliacdes externas realizadas em
escolas publicas e privadas pelo SAEB (Sistema de Avaliacao da Educacdo Bésica), com o
objetivo de conhecer o nivel de proficiéncia dos alunos, revelam resultados insatisfatorios
quanto a competéncia leitora, sobretudo nos anos finais de cada segmento de ensino.

Deve-se ter em mente que o ato de ler implica didlogos entre diversos sujeitos
histéricos e que as atividades de leitura, desde as primeiras etapas escolares, visam ao
desenvolvimento de competéncias que permitam compreender o texto como manifestacio de
um ponto de vista, assumido a partir de determinado contexto histérico. Para isso, €
necessdario que as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola procurem resgatar a
possibilidade de a leitura assegurar aos alunos acdes de constru¢do de sentidos ao que foi lido.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - terceiro e quarto ciclos do

Ensino Fundamental - Lingua Portuguesa (PCNs — LP, 1998, p. 70):

A escolha das experiéncias leitoras a serem oferecidas para os alunos precisa
prever um movimento de progressdo, por meio de um projeto educativo
comprometido com a intermediacdo da passagem do leitor de textos
facilitados (infantis ou infanto-juvenis) para o leitor de textos de
complexidade real, tal como circulam socialmente na literatura e nos jornais;
do leitor de adaptacdes ou de fragmentos para o leitor de textos originais e
integrais.

Desta forma, cabe ao educador propor leituras de diferentes textos a partir de
atividades sequenciadas. Ao ter contato com essa diversidade, o aluno pode estabelecer uma
interacd@o maior com as especificidades e caracteristicas desses textos.

No que tange especificamente as praticas de leitura de textos literdrios nas escolas,
elas ainda ndo contemplam eficazmente atividades que privilegiem a autonomia leitora', pois
os alunos leem varios géneros de uma mesma forma sem levar em consideracdo funcdes,
finalidades e objetivos que se desejam alcancar com a atividade proposta e nem projetam os

conhecimentos sobre aspectos da realidade, autorizados pelo trabalho que o texto fez com a

1 . . . .

E desenvolvida ao passo em que o aluno ao entrar em contato com a leitura, seja capaz de saber quais
informagdes ird buscar no texto que lerd. De acordo com Freire (1996, p. 67): “Ninguém ¢é auténomo primeiro
para depois decidir. A autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias, inimeras decisdes, que vao sendo
tomadas”.
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linguagem. E preciso que os alunos percebam como o leitor pode repensar e sentir, de modo
diferenciado sua propria realidade diante do texto. Como também ressaltam os PCNs de

Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental (2001, p.57):

Uma prética constante de leitura na escola deve admitir varias leituras, pois
outra concep¢ao que deve ser superada é a do mito da interpretacdo tUnica,
fruto do pressuposto de que o significado estd dado no texto. O significado,
no entanto, constroi-se pelo esfor¢co de interpretacdo do leitor, a partir ndo sé
do que estd escrito, mas do conhecimento que traz para o texto. (...) H&
textos nos quais as diferentes interpretacdes fazem sentido e sdo mesmo
necessdrias: é o caso de bons textos literarios.

No ambiente escolar, essa pratica proposta pelos PCNs (2001) muitas vezes ndo se
evidencia, pois a leitura se restringe quase sempre ao ato de decifrar o codigo escrito e repetir
o texto em voz alta, além de resolver atividades que privilegiam a busca de informagdes
6bvias e ndo as que favorecem a construgdo e organizacao das informagdes. Assim, o trabalho
desenvolvido com a leitura no espaco escolar nao pode ser através de atividades desconexas
as quais nao atraem e nem fazem sentido para os alunos.

Atrelada a essa ineficdcia das préticas de leitura também estd a produgdo textual dos
alunos do ensino fundamental, pois ndo estdo desenvolvendo as habilidades necessarias’ e
adequadas para a conclusdo do ensino fundamental, ficando, assim, lacunas na aprendizagem,
0 que contribui para um ingresso no ensino médio com inumeras dificuldades que deveriam
ter sido solucionadas na etapa anterior.

Nesta pesquisa, serdo apresentadas sugestdes de como se trabalhar com literatura no
ensino fundamental, através de uma proposta de letramento literdrio para o 9° ano, por isso é
preciso destacar as expressdes “leitura” e ndo apenas “leitura do texto literario”, pois neste
texto, em muitos casos, a primeira serd utilizada para tratar de questdes que envolvem a
leitura de modo geral; a leitura literaria, em virtude desse qualificativo “literario”, distingue-
se de outras formas de leitura, visto ser este um dos principais pontos desta pesquisa. Haja
vista que no ensino fundamental ndo hé aulas predeterminadas para o ensino de literatura, as

atividades de leitura sdo realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa; tanto a leitura do texto

2 Ao concluir o ensino fundamental I, o aluno precisa ter desenvolvido habilidades, tais como realizar
inferéncias, identificar géneros, fun¢des e destinatdrio de um texto, relacdes semanticas, distinguir a informacéo
principal da secundaria. De acordo com “Avaliando IDEPB”, Revista do professor Lingua Portuguesa 2014, os
estudantes podem ser considerados leitores proficientes quando conseguem selecionar informacdes, levantar
hipéteses, auto regular sua leitura, corrigindo sua trajetdria de leitura quando suas hipéteses ndo sdo confirmadas
pelo texto.
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literdrio quanto a leitura de modo geral acontecem no decorrer de quatro ou cinco aulas
semanais, isto €, de acordo com o que € estabelecido pela escola.

Portanto, percebe-se que, na maioria dos casos observados no decorrer da nossa
pratica docente e vida académica, tanto a prética docente como também leituras académicas
tém mostrado que a leitura literdria ndo estd sendo desenvolvida de forma a possibilitar aos
educandos do ensino fundamental o aprimoramento de sua competéncia leitora. Muitas
atividades em sala de aula nio tém sido desenvolvidas com o objetivo de promover o
letramento literario, conceito que serd discutido adiante. As praticas executadas falham muito
quanto a ampliacdo do repertdrio estabelecido pela comunicacdo literdria, isto €, ndo oferecem
condic¢des para que o aluno desperte interesse em adquirir competéncias para ler criticamente,
isto €, selecionar as proprias leituras sabendo o porqué dessa escolha, e por meio delas se
tornar um apreciador da leitura literaria.

Com relacdo aos textos literdrios, eles sdo apresentados aos alunos da forma como
aparecem nos livros didéticos, isto é, de maneira fragmentada e sdo repassados para os alunos
como estratégia de aprofundamento de um contetido gramatical. Isso faz com que a literatura

3

ndo seja estudada como uma forma de ‘“viajar” no sentido que as palavras transmitem ao
serem analisadas tendo em vista o universo de informagdes e inferéncias que elas podem
conter e proporcionar ao leitor. Conforme Silva (2009a), a leitura literdria tem o poder de
alargar os horizontes dos alunos, estimulando-os a imaginar cendrios e situacoes,
experimentar novas perspectivas na forma de ver o mundo.

Pela leitura do texto literdrio, o leitor pode construir experiéncias e conhecimentos, as
vezes de forma consciente e até inconsciente, mas que lhe permitam despertar sentimentos,
emocoes € visdes de mundo, como aponta Figueiredo et al (2012). Corroborando com essas
concepgoes, vé-se a necessidade de a escola, mais especialmente as que oferecem o 9° ano,
redimensionar o ensino do texto literdrio apresentando estratégias de leitura e produgdo
textual que concorram para a formagdo autdbnoma e critica dos jovens leitores.

No que diz respeito a figura do professor, segundo Filipouski et al (2009) ndo €
possivel omitir que ha precondi¢do necessdria: ele precisa ser, antes de tudo, um incentivador
da leitura, ser consciente da necessidade de possuir também um repertério que estimule os
alunos a reconhecerem ndo sé a importancia, mas também a necessidade de se constituirem
leitores. Logo, se ainda ndo se considera um leitor com uma histéria de leitura constituida, é

preciso estar convencido da centralidade do texto literdrio em aulas de Lingua Portuguesa, a

fim de poder estimular seus alunos a participar da cultura de seu tempo e ter acesso aos
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diferentes conhecimentos existentes a sua volta, os quais muitas vezes nao sdao percebidos
pelo leitor.

Sabe-se que a leitura de um texto, seja ele em prosa ou em verso, nem sempre acaba
quando se folheia, 1€ e fecha o livro, como também, ela ndo provoca o mesmo entendimento
para todos que o lerem. No pensamento de Filipouski et al (2009), € frequente a necessidade
de se ler de varias formas, inclusive, em retrospecto, isto €, de voltar as palavras do autor, a
trama do texto para, mudando o ponto de vista, reavaliar comportamentos, descobrir novos
nexos possiveis, caracteristicas de linguagem ndo perceptiveis durante a leitura primeira,
atribuir novos sentidos ao lido. Compete ao professor, situar com precisdo as necessidades
dos alunos em desenvolverem as competéncias de leitura e escrita, assegurando reais
oportunidades de constru¢cdo de conhecimentos e aprendizagens que valorizem o ato de ler
como um processo que implica uso da lingua, reflexdo e andlise critica das informagdes
veiculadas pelo texto. Desse modo, € necessario que o texto seja estudado conforme aponta

Antunes (2003, p.110):

Se o texto é o objeto de estudo, [...] primeiro se estuda, se analisa, se tenta
compreender o texto (no todo e em cada uma de suas partes — sempre em
funcdo do todo) e, para que se chegue a essa compreensdo, vao-se ativando
as nogdes, os saberes gramaticais e lexicais que sao necessarios. Ou seja, o
texto € que vai conduzindo nossa andlise, em funcdo dele ¢ que vamos
recorrendo as determinacdes gramaticais, aos sentidos das palavras, ao
conhecimento que temos da experiéncia, enfim. [...] Este objeto — o texto — é
que vai condicionar a escolha dos itens, os objetivos com que os abordamos
e a escolha das atividades pedagogicas.

A citacdo acima apresenta algumas orientagdes acerca de como deve ser desenvolvido
o trabalho com o texto, pois ndo se forma bom leitor ao restringir o estudo do texto a
observacdo de suas construgdes internas. No que se refere a leitura literdria, ela pode
proporcionar bons didlogos entre o homem e o mundo e, consequentemente, o homem
consigo mesmo; o que € impossivel de realizar mediante um estudo restrito as relacdes
estruturais, isto €, as constru¢des morfossintaticas que organizam o texto.

Conforme observado em estudos diversos, o ensino de literatura no Brasil tem sido
feito com énfase em aspectos ligados a historiografia literdria. Isto €, em vez de o aluno
aprender a ler textos literdrios, aprende a situar os autores e as obras na linha do tempo, a
identificar a estética literdria a que pertence e a utilizd-lo como pretexto para aprender

contetidos de Lingua Portuguesa (Cf. CEREJA, 2005). No entender de Filipouski et al (2009),
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quando se propde uma perspectiva dialégica para o trabalho com a literatura brasileira, ndo se
trata de substituir o ensino declarativo de periodos literdrios e questdes gramaticais pelo
ensino expositivo de géneros, em que o aluno aprenderia a definicdo de uma lista de
caracteristicas para depois repetir, mas pretende-se que os alunos possam ter contato, numa
unidade didética estruturada, com diversos textos em determinado género, de modo a poder
realizar depois as acdes de linguagem que ele propicia, fazendo uso consciente desses géneros
estudados.

Ainda segundo Filipouski et al (2009), convém ressaltar que a produgdo textual muitas
vezes ndo estd diretamente relacionada ao género lido, uma vez que a leitura de um poema
nao implica necessariamente na escrita de outro poema, mas possibilita a construcao de outro
texto que atribua sentido a leitura realizada (painel, semindrio, slides, resenhas, etc.). Além

disso, no entender de Cosson (2011, p. 47):

As préticas de sala de aula precisam contemplar o processo de letramento
literdrio e ndo apenas a mera leitura das obras. A literatura é uma pratica e
um discurso, cujo funcionamento deve ser compreendido criticamente pelo
aluno. Cabe ao professor fortalecer essa disposicdo critica, levando seus
alunos a ultrapassar o simples consumo de textos literarios.

De acordo com as observagdes e vivéncias em sala de aula, as praticas utilizadas nao
tém contribuido para que o aluno se torne um leitor proficiente, capaz de saber quais as
informacdes deverd buscar no texto que lerd, pois sé assim se sentird entusiasmado em
desvendar os inimeros conhecimentos que a leitura de textos literdrios pode suscitar. S@ao
acOes desenvolvidas de forma assistemdtica e com pouca ou quase nenhuma preparacao.
Justificativa como a falta de tempo para o planejamento das aulas ocasiona a execugdo de
metodologias improvisadas, bem como o cumprimento sequenciado do livro didatico. E
importante ressaltar que hd varias atividades propostas nos livros diddticos que devem ser
desenvolvidas em sala de aula com a finalidade de aprofundar e aprimorar a leitura literaria,
algumas delas serdo citadas nesse estudo; o que ndo deve ser feito € aplicd-las como unica
atividade metodoldgica.

Além da falta de possibilidades de aprofundamento tedrico e jornada de trabalho
excessiva do professor, outros fatores inviabilizam a efetivacdo de praticas que contemplem o
letramento literdrio, isto €, aquele que deve ser promovido pela escola. Dentre eles, a
dificuldade de acesso ao livro que contenham textos literdrios, pois a maioria dos alunos de

escolas publicas ndo t€m condicdes de comprar livros variados e nem a escola dispde de uma
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biblioteca com acervo organizado, diversificado e em quantidade adequada. Por outro lado,
onde hd um acervo adequado nem sempre é feito um trabalho eficaz de utilizagdo desses
livros. O que se observa na maioria das escolas € a existéncia de um “depdsito de livros”, um
espaco onde livros didaticos ja utilizados pelos alunos ocupam as estantes. Também se pode
apontar a familia (em muitos casos, analfabeta e com baixo nivel econdmico) como um dos
fatores determinantes que podem dificultar a efetivagdo de praticas com objetivos e funcdes,
as quais ratifiquem a importancia da leitura literdria. Essas abordagens quanto a inefici€ncia
de acdes praticadas na escola, que dificultam o desenvolvimento da competéncia leitora dos

discentes podem ser justificados a partir do que estd posto nos PCNs (2001, p. 54-55):

A leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um objeto de ensino. Para
que possa constituir também objeto de aprendizagem, é necessdrio que faca
sentido para o aluno, isto é, a atividade de leitura deve responder, do seu
ponto de vista, a objetivos de realizacdo imediata. Como se trata de uma
prética social complexa, se a escola pretende converter a leitura em objeto de
aprendizagem deve preservar sua natureza e sua complexidade, sem
descaracteriza-la. Isso significa trabalhar com a diversidade de textos e de
combinacdes entre eles. Significa trabalhar com a diversidade de objetivos e
modalidades que caracterizam a leitura, ou seja, os diferentes “para qués” —
resolver um problema prético, informar-se, divertir-se, estudar, escrever ou
revisar o proprio texto — e com as diferentes formas de leitura em fungado de
diferentes objetivos e gé€neros: ler buscando as informagdes relevantes, ou o
significado implicito nas entrelinhas, ou dados para a solu¢do de um
problema. Se o objetivo é formar cidaddos capazes de compreender os
diferentes textos com os quais se defrontam, € preciso organizar o trabalho
educativo para que experimentem e aprendam isso na escola. Principalmente
quando os alunos nao tém contato sistematico com bons materiais de leitura
e com adultos leitores, quando ndo participam de praticas onde ler &
indispensdvel, a escola deve oferecer materiais de qualidade, modelos de
leitores proficientes e praticas de leituras eficazes.

Tendo em vista o que é apontado por Cosson (2011) sobre quais préticas de leitura
literaria devem ser contempladas em sala de aula e as orientagdes dos PCNs (2001) quanto a
importincia de a leitura ser trabalhada como objeto de aprendizagem e nio meramente objeto
de ensino, a proposta que ora estd sendo apresentada possibilitard aos professores e alunos
desenvolver atividades que mostram que se hd limites no letramento literdrio, segundo Cosson
(2011), ndo estd na auséncia de capacidade dos alunos, mas sim na falta de efetivacdo de
préticas metodoldgicas que visem estimular o saber e o sabor pela leitura de textos literdrios.
Esse € um objetivo que para ser alcangado é necessario que propostas de leitura e produgdo
textual sejam desenvolvidas, testadas e socializadas por professores e alunos, para viabilizar o

incentivo a leitura.
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Reformular a metodologia, isto é, modificar as praticas de leitura literdria no espaco
escolar € uma tarefa de construcdo de novas formas de lidar com a literatura e de
desconstru¢do do engessamento do ensino da literatura por meio de regras preestabelecidas
pela sua escolarizagdo. A leitura por frui¢do €, desse modo, a op¢do mais produtiva, pois, ela
possibilita uma relagdo intensa e propria com o texto literdrio, a percep¢do e a sensibilidade
estética do leitor, ndo se atém a ler e a responder questdes, mas se enreda nos fios da leitura
(Cf. FILIPOUSKI et al, 2009).

Visando desenvolver a leitura por fruicdo através da participacio do aluno na
elaboracdo coletiva de atividades, esta proposta se organiza por meio de sugestdes de como o
professor pode trabalhar a apresentacdo e recepcao do texto literdrio na escola. As atividades
serdo desenvolvidas a partir de sequéncias didaticas com poema e cronica. Esta proposta
poderd aproximar o aluno do letramento literdrio; para isto, € necessdrio que sejam
desenvolvidas atividades como o resgate de leituras realizadas pelos alunos em séries
anteriores, mediante debates sobre o que o aluno ji sabe sobre os géneros abordados,
producdes iniciais, reescrita, discussdes dirigidas e producdes coletivas entre outras atividades
que os levem a dialogar com as informacdes e a fun¢do do texto estudado.

O contato direto com livros que apresentem os géneros em evidéncia deverd ser um
ponto chave para essa realizacdo. Esse contato deve aproximar o aluno dos livros seja através
da biblioteca da escola ou cantinho da leitura na sala de aula, etc. E importante que seja
disponibilizado um acervo diferenciado e vasto, para que as criancas e adolescentes facam sua
propria escolha, possam folhear os livros, fazer diferentes leituras, interferir, sentir prazer.
Assim, atividades de leituras tornam-se atraentes e nao meramente impostas. Também devem
ser realizadas as adequacOes necessdrias das atividades propostas no livro didético, no que se
refere a contemplacio dos géneros literarios, pois ele é um dos instrumentos a ser consultado
para auxiliar o planejamento do professor.

Diante do exposto, o objetivo geral deste estudo € promover o letramento literario
através de atividades de leitura critica e producdo textual, organizadas por meio de sequéncias
didéticas sobre poema e cronica. Quanto aos objetivos especificos, 0s mesmos estdo assim
configurados: a) utilizar estratégias de leitura como ferramentas de auxilio para os diversos
niveis de compreensdo textual (decodificacdo, compreensao, interpretacido e andlise textual),
especificamente o texto literdrio; b) ampliar o repertério de leitura literdria em sala de aula
através de processos metodoldgicos que suscitem o aprimoramento da construcio de sentidos
e significados do que se leu; c) apresentar praticas de leituras literarias que concorram para a

formacdo autdnoma e critica dos jovens leitores; d) promover situacdes que fomentem a
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escrita de géneros literdrios (poema e cronica); e) estimular os alunos a escrita de textos
criticos sobre os géneros literdarios analisados em sala.

Com esse estudo se propOe estruturar estratégias de leitura e producgdo textual,
voltadas ao ensino de lingua portuguesa, especificamente ao trabalho de textos literarios como
poema e cronica, numa visdo em que o estudo gramatical e o estudo literdrio estejam
imbricados e contribuam para o letramento literdrio dos alunos do 9° ano do ensino
fundamental. Assim, sugestdes de como se trabalhar literatura no ensino fundamental serdo
contempladas, as quais serdo desenvolvidas a partir de sequéncias didéticas.

Para contemplar os objetivos elencados acima, essa dissertacdo tem sua estrutura
pautada em trés capitulos. No primeiro, apresentaremos uma avaliacdo do processo histérico
da educacao literdria na escola, mediante uma abordagem realizada sobre como era, como esta
sendo e como deveria ser esse ensino de acordo com as préticas de letramento literario, tendo
em vista a troca de experiéncias, depoimentos, leituras compartilhadas que favorecam o
didlogo entre as vivéncias dos leitores, producdes autorais e aquisi¢do de novas aprendizagens
que ratifiquem a eficacia da leitura literdria no ambiente escolar.

No segundo, abordaremos os processos metodologicos realizados para o
desenvolvimento deste estudo. Discorreremos sobre os tipos de pesquisa, a natureza dessa
pesquisa, a proposta de aplicagdo e como estdo organizadas as atividades propostas.

No terceiro e ultimo capitulo, apresentaremos propostas de sequéncias didaticas
expandidas elaboradas de acordo com os pressupostos tedricos apontados por Cosson (2011).
Sao sugeridas duas sequéncias: a primeira estd desenvolvida a partir do poema “Vou-me
embora pra Pasargada” (1930) de Manuel Bandeira (1886-1968) e a segunda, estd pautada no
estudo da cronica “19 de maio de 1888 de Machado de Assis (1839-1908) veiculada na secio
Bons Dias do Jornal Carioca Gazeta de Noticias em 19 de maio de 1888.

Nas Consideracdes Finais, serdo abordadas concepg¢des sobre a importancia da
formacdo continuada do professor, partindo da necessidade de constituir-se pesquisador.
Destacaremos aspectos significativos com relacdo a elaboracdo e a aplicacdo das atividades
contempladas nas sequéncias didaticas e a reestruturacdo das préaticas metodolégicas. Todas
essas abordagens t€ém como objetivo contemplar e ampliar o letramento literdrio dos discentes
através da reformulacdo de praticas metodolégicas de apresentacdo do texto literdrio no
ensino fundamental. Mediante observacdes e reflexdes efetivadas pela autora deste estudo,
cuja pratica pedagdgica se constitui por mais de 15 anos em escola publica, vé-se a
necessidade de mudancas no processo de abordagem do texto literdrio, caso contrario, nao é

possivel a formacdo de uma comunidade de leitores.
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1. LITERATURA E ENSINO

1.1  Perspectiva Historica sobre o ensino do texto literario

Das herancas que os gregos da Antiguidade deixaram ao Ocidente, pode-se apresentar
a escola como uma delas. De acordo com Zilberman (2009) para que o seu funcionamento se
efetivasse, ela dependia de préticas como a transformacao da poesia em matéria de ensino. Do
século V ao III a.C., por exemplo, a escola se expande, adotando formato caracteristico, pois
surgem os conteddos disciplinares e uma metodologia compativel com o conhecimento,
sobretudo da linguagem e da poesia, conforme descreve Kennedy (1994 apud Zilberman,

2009, p. 10):

O método de instrucdo era pura memorizagao das formas e nomes das letras,
depois os sons das silabas, e finalmente a prontincia de palavras e sentencas.
Trechos de poesia eram memorizados e recitados, e, ditados pelo professor,
eram laboriosamente copiados e corrigidos. Treinamento da memdria era um
trago persistente de toda a educacdo antiga. Quando a crianca podia ler e
escrever, era tempo de se mudar para a escola de um grammaticus, o
gramatico, para estudo posterior da lingua e literatura.

Para que as atividades didrias de professores e estudantes na escola fossem
desenvolvidas, seguia-se o conteido de um importante livro diddtico da Antiguidade, a Ars
grammatica, de Dionisio Tracio (Cf. ZILBERMAN, 2009). O processo de ensino apresentava

as seguintes caracteristicas:

...leitura em voz alta, incluindo compreensdo da métrica usada nos versos;
identificacdo dos tropos no texto; explanacdo do significado das palavras
raras e das referéncias histéricas; constru¢do de etimologias, exercicios de
declinacdo de nomes e de conjugacdo de verbos, e o que é chamado
“julgamento” dos poetas. O ultimo (o chamado julgamento dos poetas)
refere-se a critica textual e literdria conforme praticada pelos graméticos
profissionais, mas alguns professores provavelmente tentaram mostrar a seus
estudantes o que eles viam como mérito especial dos textos estudados (Cf.
ZILBERMAN, 2009, p. 10).
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A partir do que foi apresentado acima € possivel compreender que, de acordo com
Zilberman (2009, p.9-10), a preocupacao da escola ndo era com a transmissao dos “estudos
literarios”, ela tinha como preceito transmitir regras e principios: leitura em voz alta,
explicacdo da métrica e do vocabuldrio, até chegar a compreensdo do “mérito especial dos
textos estudados”, como a poesia, pois nao havia livro didatico no formato como se conhece
atualmente. No entender de Zilberman (2010), a aprendizagem da leitura oferecia o espaco
sobre o qual se apoiava o conhecimento da lingua e ndo apenas da literatura, mesmo sendo
representado por obras e autores prestigiados, cuja forma se consolidou ao longo do tempo e
colaborou para a criagdo e o fortalecimento do que posteriormente veio a ser o canone
literario, explicado e ainda refor¢ado pela ciéncia da literatura através da comunicagdo e o
emprego da escrita e da leitura.

Observa-se que a escola ndo tinha a funcdo apenas de formar leitores nem
apreciadores da arte literdria, de modo que ler em voz alta constituia um ritual obrigatério
para que os jovens demonstrassem o dominio da retdrica e do falar em publico. Desse aluno
se esperava a absor¢do de modelos de escrita e de conduta (ZILBERMAN, 2009). Dialogando
com esse pressuposto de que a escola ndo tinha como finalidade formar Ileitores

exclusivamente de literatura, Zilberman (2010, p.171) afirma que:

Por mais de 20 séculos, o livro com que lidavam os estudantes privilegiava o
estudo da linguagem verbal. A retdrica e a gramética originalmente incluiam
o conhecimento da tradigcdo literdria — eis as disciplinas fundamentais, ao
lado da matemética e, entre os gregos, da gindstica, que formavam o
cidaddo, cujas habilidades comecavam pelo dominio da fala e da escrita.

Assim, desde a Antiguidade até o século XVIII da era cristd, a escola tinha como
tarefa primordial a tarefa de transmitir a tradi¢do, isto €, modelos que aos aprendizes competia
copiar (ZILBERMAN, 2010). Contudo, a educacdo de modo geral, isto é, a transmissao de
regras e principios a serem absorvidos pelos futuros cidaddos integrou-se ao preceito regido
pelo ensino da literatura, ou da poesia. Fazia-se, portanto, uma pratica de ensino dos géneros
literdrios voltada para a constru¢do de alguns conceitos basicos relativos a teoria literdria e a
comunicacdo, consideradas ferramentas indispensaveis para lidar com esse tipo de texto (Cf.
ZILBERMAN, 2009).

Vale salientar que os estudos literdrios aos poucos passaram a se ocupar do estudo da

histéria da literatura, envolvendo aspectos relacionados com suas origens, formagdo e
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organizacdo em épocas ou estilos de época, afastando assim o interesse pela retdrica e pela

poética. A este respeito, Cereja (2005, p. 99) afirma que:

Se, antes, os estudos de retdrica e de poética incluiam uma parte pratica, isto
é, levavam o aluno a produzir textos orais e escritos nos quais punham em
prética os conhecimentos adquiridos a partir de textos-modelo, o estudo da
histéria literdria pressupde outro tipo de relacio com o conhecimento.
Primeiramente, a teoria de aprendizagem subjacente que se depreende do
programa € a transmissiva, isto €, o professor expde a histéria da literatura,
cabendo aos alunos o papel de ouvir e anotar. Os textos literarios
propriamente ditos deixaram de ser objeto central das aulas para se tornarem
elementos de confirmagdo das “verdades” que o professor diz.

Dessa forma, a literatura, assim ensinada, era voltada para o passado. O professor
percorria momentos historicos da literatura através da exposi¢do de resumos, bem como das
principais obras, sem levar em consideracdo a situacdo do estudante no presente como
protagonista do conhecimento. Quase sempre, o discente participava de forma passiva do
processo de ensino-aprendizagem, recebendo as informacdes do professor, visto como a tnica
pessoa da classe a possuir preparacgdo para discorrer sobre o conjunto de conceitos literarios,
isto é, a totalidade dos movimentos e autores, com capacidade para comentar aspectos
curiosos da biografia dos autores, de estabelecer comparacdes entre autores e €pocas e de
inserir comentdrios sobre o que tem sido solicitado nos exames vestibulares.

Com esse cendrio, no entender de Zilberman (2009), é possivel perceber que a escola
optou, durante um longo tempo, por aulas transmissivas, desenvolvidas a partir da cronologia
dos acontecimentos histéricos, contrariando a época vivida e as experiéncias do aluno.
Conforme Cereja (2005, p.35), “havia a necessidade de relacionar o estudo da literatura com
outras areas do conhecimento, com outras artes e linguagens e com situa¢des do mundo em
que vivem”. Ao se considerar tal percurso histérico, € possivel formular algumas
consideragdes relevantes sobre a trajetéria do ensino da literatura que perdura na atualidade,

conforme Zilberman (2010, p. 237):

A escola ndo elabora um conceito proprio e diferenciado de literatura,
responsabilizando-se tdo somente pelo aumento do circulo de consumidores
da antologia. Encarregada do ensino da literatura e da difusdo de um saber
cultural, a escola reproduz o que a poética no passado e a teoria da literatura
no presente escolheram.
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Dialogando com a perspectiva de Zilberman, para Cosson (2011), a leitura literdria
praticada na escola destruiria e ainda destréi a magia e a beleza da obra, quando a literatura é
mantida em estado de “adoracdo”, e torna-se inacessivel e distante do leitor.

O modelo origindrio da Grécia passou a chamar de candnico - o qual em alguns
aspectos ainda estd bem presente no ensino de literatura atual - a literatura fica dissociada das
praticas metodoldgicas desenvolvidas pela escola, sendo apenas uma tarefa a ser cumprida na
escola e sem finalidade compativel com o género do texto lido. Essa dissociacdo faz com que
a literatura permaneca distante das camadas populares que tiveram pouco acesso a educacao
(Cf. ZILBERMAN, 2010). Assim, aqueles alunos que desenvolveram suas habilidades de
leitura na idade certa s@o vistos pela escola como os alunos bons, enquanto os demais, por nao
terem conseguido adquirir uma leitura fluente ao término do ensino fundamental, sdo tratados
em sua maioria como impossibilitados de terem contato de modo mais autbnomo com a
diversidade de géneros literdrios. Ou seja, em muitos contextos ndo ha préticas efetivas para

reverter tal situag@o. Por seu turno, Compagnon, (2012, p. 60) afirma que:

A literatura deve, portanto, ser lida e estudada porque oferece um meio —
alguns dirdo até mesmo o tnico — de preservar e de transmitir a experiéncia
dos outros, aqueles que estdo distantes de nds no espaco e no tempo, ou que
diferem de nés por suas condi¢des de vida. Ela nos torna sensiveis ao fato de
que os outros sdo muito diversos e que seus valores se distanciam dos
NoSsoS.

Ao tomar como base, a leitura e o estudo de textos literarios, Compagnon (2012),
Cereja e Magalhdes (2013) reconhecem a importancia de a literatura ser abordada, na escola,
a partir de uma perspectiva, a um s6 tempo, diacronica e sincrdnica, voltada ndo apenas para
as relagcdes da literatura com o seu tempo, mas também para os didlogos que ela possibilita.
Assim, seu estudo transforma-se em desafio, em conquista, em conhecimento significativo,
que faz o adolescente compreender melhor o mundo em que vive.

Por outro lado, conforme visto anteriormente, por muitos séculos a escola privilegiou
o conhecimento dos textos literdrios cldssicos e do canone consagrado, a partir de uma pratica
de ensino da lingua pautada nos pressupostos de que a literatura serve tanto para ensinar a ler
e a escrever, como também, formar e desenvolver a cultura do individuo (COSSON, 2011).
Os periodos literdrios e suas caracteristicas, os fatos e personalidades da histéria literdria
também estavam inseridos nos principais aspectos a serem aprendidos. Isso ndo significa que

o estudo de obras cldssicas e canOnicas fosse desnecessdrio para o conhecimento e
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aprofundamento da literatura, mas a forma como esse ensino era desenvolvido, apresentava
incongruéncias. As obras eram trazidas para sala de aula através de atividades que ratificavam
a passividade do leitor, impossibilitando o didlogo entre sujeitos de épocas diferentes, autor e
leitor; cabia ao aluno apenas realizar uma agdo contemplativa a obra literdria, desse modo, é
necessdrio afirmar que a histdria precisa estar presente nas aulas, nas quais sdo trabalhados os
textos literarios, assim os alunos poderdo perceber a relacio que ela estabelece com o
contexto de producdo, sistematizados pela constru¢do de linhas de tempo entre outras acdes
sugeridas pelo professor, mas o contato efetivo com a obra, por meio das possibilidades de
didlogo que ela favorece, deve ser a esséncia do trabalho com a literatura (Cf. FILIPOUSKI et

al, 2009). No pensamento de Machado (2002, p.19):

Direito e resisténcia sdo duas boas razdes para a gente chegar perto dos
classicos. Mas ha mais. Talvez a principal seja o prazer que essa leitura nos
da. E o gosto pela imersdo no desconhecido, pelo conhecimento do outro,
pela exploracdo da diversidade. A satisfacdo de se deixar transportar para
outro tempo e outro espago, viver outra vida com experiéncias diferentes do
cotidiano.

Logo, é possivel compreender que a leitura dos cldssicos e dos textos candnicos
desempenha papel fundamental, alcancado se os estudantes entenderem o que podem ganhar a
mais com as leituras que efetivarem. Naturalmente que se deve abrir espaco para o que nao é
canonico, em virtude de toda a controvérsia politica que hd em torno do canone - nio s6 por
1ss0, mas também pela proposta da lei 10.369, de 9 de janeiro de 2003, que trata do ensino de
literatura africana e afro-brasileira nas escolas publicas brasileiras. Considerando esse

contexto, Escarpit (apud Zilberman, 2010, p. 248) observa:

E preciso dessacralizar a literatura, liberd-la de seus tabus sociais, abrindo
caminho para o segredo de sua poténcia. Entdo talvez serd possivel refazer
ndo a histéria da literatura, mas a histéria dos homens em sociedade segundo
o didlogo dos criadores de palavras, mitos e ideias com seus contemporaneos
e com a posteridade, que agora chamamos literatura.

E importante destacar que para Zilberman (2010) o ensino da literatura é indicador do
processo histérico, o qual reconhece a retomada de elementos histéricos € o conhecimento

sobre o sistema literdrio como um meio que visa reforcar a leitura do texto literdrio a partir da
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experiéncia estética, de modo especifico o conhecimento de si, tanto do ponto de vista
subjetivo como do pertencimento a uma histéria cultural e nacional. Isto ndo € possivel
quando o ensino de literatura segue uma visdo meramente pragmdtica e unidirecional, de
modo a ndo estabelecer didlogos entre leitor e autor, e também a literatura com outras areas
como pintura, cinema, entre outras. A auséncia destes didlogos contraria o conceito de

literatura apontado por Candido (1985, p.74):

a Literatura é, pois, um sistema vivo de obras agindo umas sobre as outras e
sobre os leitores; e s6 vive na medida em que estes a vivem decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a. A obra nido é produto fixo, univoco ante
qualquer pudblico, nem este ¢é passivo, homogéneo, registrando
uniformemente o seu efeito. S3o dois termos que atuam um sobre o outro, e
aos quais se junta o autor, termo inicial desse processo de circulagcdo
literdria, para configurar a realidade da Literatura atuando no tempo.

Todavia, o que se configura nas escolas € uma abordagem historicista da literatura,
que muitas vezes apresenta pouco de historica, pois segundo Cereja (2003), essa abordagem
se sustenta numa apresentacdo simplesmente estruturada por meio dos movimentos literarios
ou estilos de época e dos principais autores e obras, configurados numa linha do tempo,
somente. Os autores sdo os indicados pela tradigdo candnica; os textos escolhidos sdo os
igualmente apontados como representativos do escritor, do movimento literario, ou da geragcdo
a que ele estd cronologicamente ligados. Essas atividades sdo cansativas e vistas pelos alunos
como algo sem sentido e sem objetivo nenhum para sua aprendizagem.

No Brasil, em todo o periodo colonial e em boa parte do século XX, os estudos
literdrios tiveram destacada importancia no curriculo escolar e fizeram parte do modelo
humanista de educacdo. Do ponto de vista pedagégico, compreende-se tal modelo como
aquele que se volta para a formacgdo integral do ser humano, isto €, a partir da andlise das
relacdes que retinem as crengas, as emog¢des, a imaginacdo e a a¢do, o que faz com que ela
encerre um saber insubstituivel, circunstanciado e ndo resumivel sobre a natureza humana, um
saber de singularidades. Nesse periodo, era prioritirio no Brasil, as escolas de ensino
elementar (o qual tinha como prioridade: ler, escrever e contar) e alguns colégios que
preparavam a elite, com um curriculo humanista de conteudo literario, que do ponto de vista
metodoldgico tinha o objetivo de ensinar o estilo literdrio de autores classicos (Cf. CEREJA,

2005).
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Nesta perspectiva, as dificuldades associadas ao ensino de literatura sao evidenciadas
quando esta aparece sem funcionalidade na condi¢do de texto ou dispersa em abordagens de
autores e obras pouco esclarecedoras. Assim, para Alves (2006, p.113): “Compreender a
natureza da literatura, estudar os diferentes géneros e sua rigida caracterizagcdo, determinar a
estrutura de obras, as influéncias, entre tantas outras questoes, tornou-se uma imposicao para
o estudioso da literatura”.

Os problemas acima mencionados relacionados ao ensino da literatura passardo a nao
mais existir com tanta €nfase, a partir do momento em que se evidencie o que afirma Cosson
(2011, p. 26-27): “No ambiente escolar, a literatura é um lécus de conhecimento e, para que
funcione como tal, convém ser explorada de maneira adequada. A escola precisa ensinar ao
aluno a fazer essa exploragdo.” E necessario, portanto, o cuidado por parte do professor, para
que o conjunto de textos selecionados para leitura e estudo ndo seja formado apenas a partir
de objetivos didéticos que a escola estabelece, mas levando em consideragdo o significado
literdrio, isto €, quais géneros, representativos de quais tradigdes literdrias, deverdo ser
oferecidos ao aluno, tendo em vista a funcionalidade destes no meio social. Assim, se
esclarece que a escolarizacdo da literatura ndo € um problema, mas a falta de metodologia
adequada para essa escolariza¢do, bem como, uma concep¢do clara de literatura. A este

respeito, Rangel (2003 apud Paiva, 2003, p.138) apresenta as seguintes consideracoes:

O texto literario € indispensdvel para o ensino/aprendizagem da leitura e,
evidentemente, para a formagdo do gosto literdrio, direito de todo e qualquer
cidaddo e dever do ensino fundamental. N@o se trata apenas de inclui-lo na
programagdo cotidiana, mas de lhe dar o devido destaque cultural e
pedagogico, seja na criteriosa selecdo do que se oferece ao aluno, que nao
pode deixar de lado a histéria e as caracteristicas dos c@nones, seja no
tratamento diddtico dado ao estudo de texto, que ndo pode prescindir de
atividades que desenvolvam adequadas estratégias de abordagem e
processamento do texto literdrio.

Assim, pode-se observar que a nenhum individuo deve ser negado a possibilidade de
entrar em contato “com criagdes de toque poético, ficcional ou dramético, em todos os niveis
de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste,
até as formas mais complexas e dificeis da producao escrita das grandes civilizagdes”, como
advoga Candido (1995, p.174). Através da leitura literdria, o leitor dialoga com outras visdes

da realidade que diferem das ja conhecidas, como também se depara com algumas antes
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vivenciadas, ela funciona como um processo de formagdo de sujeito leitor. De acordo com

Lajolo (1986 apud Sales 2011, p. 130):

Um texto existe apenas na medida em que se constitui ponto de encontro
entre dois sujeitos: o que o escreve e o que o 1&. E exatamente nesse ponto de
contato entre autor e leitor que se deve propiciar a formacao do sujeito-leitor
e, para isso, € preciso que a escola confie na capacidade de reflexao do aluno
para atribuir sentidos a esse tecido significante que € o texto. Nao se pode,
simplesmente, nivelar o aluno “por baixo” e permitir que ele se posicione de
forma passiva frente ao texto. Tampouco se pode permitir que as atividades
com leitura em sala de aula sirvam apenas de pretexto para avaliar a situacdo
do aluno como decodificador de signos linguisticos.

No entender de Sales (2011), pode-se concluir que as estratégias de leitura
desenvolvidas em sala de aula sdo aplicadas, em sua maioria, apenas como uma habilidade de
“decodificacdo” que deve ser treinada e melhorada com o passar dos dias ou anos. Todavia,
em se tratando da leitura de textos literdrios especificamente, Cosson (2011) postula que é por
possuir a funcdo de tornar o mundo compreensivel, transformando sua materialidade em
palavras que transmitem sensagdes sinestésicas intensamente humanas que a literatura tem e
precisa manter um lugar especial nas escolas e na vida dos estudantes. Nesse contexto, a
leitura do texto literdrio deve ser apresentada ao aluno como uma possibilidade de preencher
suas necessidades de fantasia e de desejo, e consequentemente, formar leitores capazes de

adquirir conhecimentos por meio das leituras que realizarem. Ainda conforme Cosson (2011,

p.16)

... no exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios que se desvela a
arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados da
sociedade letrada e se constr6i um modo préprio de se fazer dono da
linguagem que, sendo minha, € também de todos.

Portanto, a énfase da acdo formadora de leitores ndo deve ser na memorizacao ou na
transmissao de conhecimentos e resumos enciclopédicos, mas na capacidade compreensiva
das informagdes adquiridas e mobilizadas pela leitura, estabelecidas pelas relagdes e

atribuicdes de sentidos ao que leu. De acordo com Filipouski ez al (2009, p.11),

ao realizar a leitura literdria, leitores precisam dar respostas a um texto
recomendando-o a alguém, retomando-o em um conversa, aprendendo algo,
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refletindo a respeito das questdes que ele aponta e reavaliando ou refor¢ando
suas condutas pessoais, debatendo sobre ele, escrevendo um novo texto,
relacionando-o aos demais textos conhecidos, ocupando prazerosamente
suas horas de lazer.

Desse modo, quando a escola consegue que o aluno desenvolva essas habilidades
acima mencionadas, no que se refere a leitura literdria, ela contribui efetivamente para a
ampliacdo da escrita e leitura dos estudantes, atribuindo novos sentidos ao letramento
literario.

Assim é preciso ficar claro que o fato de acreditar que a literatura para adolescentes e
jovens, no ensino fundamental, abre possibilidades para o aluno ir se constituindo como leitor
proficiente. Desse modo, ndo implica seguir propostas em que os envolvidos na sua execucao
se debrucem apenas sobre o livro e faca profundas anélises e interpretacdes sobre o que 1€ ou
ouve. Entretanto, uma vez respeitados a idade, o ritmo e o nivel de aceitagdo da obra a ser
lida, a histéria individual do leitor, por mais que ele seja ainda iniciante no processo de
fruicdo do texto literdrio, serd capaz de fazer ligagcdes com o cotidiano, realizar inferéncias e
atribuir sentidos ao que leu.

No proximo tépico deste estudo serd abordado, de modo geral, como estd sendo
desenvolvido o processo de aquisi¢do e/ou aprofundamento da leitura literaria nas escolas

publicas.

1.2 O ensino de literatura na escola

O panorama escolar vigente até os dias de hoje, especificamente no ensino médio,
caracteriza-se pela ruptura com a histdria do ensino da literatura que tinha como seguimento
um modelo elitista (inclusive em escolas publicas, sobretudo até os anos de 1970), acessivel a
poucos e que se comprometeu com a dissemina¢do de obras que respondessem as exigéncias
mais imediatas dos interesses econdmicos e ideoldgicos da classe dominante. Todavia, o
modelo atual se direciona a uma clientela para qual a tradi¢do literaria representa pouco,
conforme afirma Zilberman, (2009). No entender da autora, a escola precisa apresentar a
literatura a essa nova clientela que é formada por todas as classes sociais as quais t€m acesso a
educacgdo, cuja oportunidade nio € mais privilégio da elite como acontecia até a década de
1970. Diante disso, no ambiente escolar, o acesso de todos a literatura precisa ser

desenvolvido de modo diversificado, categorizada de acordo com os gé€neros literarios
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obedecendo as fungdes e especificidades de cada um, situando os textos no tempo € no espaco
através do didlogo com o leitor.

Entretanto, para Cereja (2005) ndo deve ser confundida a historicidade do texto
literario com a historiografia literdria, esta, quando substituiu o ensino de retérica e de poética
na sala de aula, distanciou a literatura de sua aplicacdo social e reduziu os estudos literdrios a
uma minuciosa descricdo de obras, autores e estilos de €poca, enquanto aquela deve ser vista
na escola como um processo que visa resgatar a dimensdo histérica da obra de arte, através
das novas interacOes e interpretacdes que se sucedem historicamente. De acordo com

Zilberman (1989, p. 23):

As formas de concretizacdo de uma obra num certo periodo da histéria
determinam sua recepcdo, que, assim, pode ser reconstituida, se se tiver
acesso as reacdes do publico. A critica literdria ou as poéticas de uma época
consistem no material que responde pelos tipos de concretizagdo, e este,
pelas normas estéticas vigentes.

A questdo da recepcao 3 considera a perspectiva do leitor sobre a obra (e como a
critica a recebeu, tanto diacronica como sincronicamente) de uma forma que ainda nao havia
sido feita na histéria da critica literaria, por exemplo. Seu grande expoente, Jauss (1976)

»* do leitor. De

articula teses que tratam inclusive da questdo do “horizonte de expectativa
acordo com Zilberman (1978), € através desse horizonte que se configura a primeira reagao do
leitor a obra, pois através da sua consciéncia individual e saberes construidos ao longo da sua
vida, ele inclui e determina o que ¢ visto a partir de como ele percebe a obra, pois cada leitor
pode reagir individualmente a um texto, afinal € o horizonte que marca os limites dentro dos

quais uma obra é compreendida em seu tempo. Isso significa que, de acordo com Jauss (1976

apud Zilberman, 1978, p.34):

Cada leitor pode reagir individualmente a um texto, mas a recepg¢ao € social; a
obra predetermina a recepg¢do, oferecendo orientagdes a seu destinatdrio, ela

A Estética da Recepcao foi um movimento estético alemdo, desenvolvido nos anos de 1970, que destacou a
figura do leitor enquanto elemento chave na apreensdo e producdo de sentidos dos textos. “Ela oferece um leque
de sugestdes, sobretudo a histéria da literatura, onde Jauss ancora suas principais teses, por equivaler ao leitor
sobre o qual deve fluir a ciéncia literdria. Suplementarmente, ela elabora com a literatura comparada, a critica
literaria e o ensino da literatura, todos estes, campos aplicados da teoria da literatura” (ZILBERMAN, 1989, p.
6).

* Jauss acredita que o valor da expectativa “decorre da percepgio estética que a obra é capaz de suscitar. Situa o
valor num elemento moével: a distdncia estética, equivalente ao intervalo entre a obra e o horizonte de
expectativas do publico, que pode ser maior ou menor, mudar com o tempo, desaparecer”. (Cf ZILBERMAN,
1989, p. 35)
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evoca o horizonte de expectativas e as regras do jogo familiares ao leitor, que
sdo imediatamente alteradas, corrigidas, transformadas ou também apenas
reproduzidas.

Contudo, se a literatura for apresentada pela escola a partir de descri¢des fragmentadas
de autores e obras, é possivel afirmar que os recortes do texto podem suprimir caracteristicas
que o autor conferiu ao texto que produziu, ocasionando assim a descaracteriza¢do da obra,
contudo o texto lido em sala de aula se distancia do que lhe deu origem. Desta forma, um
mesmo texto poderd se apresentar no horizonte de expectativa de um mesmo leitor de modo
completamente diferente, se lido fragmentado ou por completo. De acordo com Cosson
(2011), a facilitacdo da leitura literdria, isto €, proporcionada pelos fragmentos de textos, em
nada contribui para que o aluno, leitor em formacgao, se constitua em leitor proficiente. Isto
dificulta a aproximacdo entre literatura e leitor porque se de um lado apresenta-se
fragmentada, por outro continua ainda sacralizada, isto €, inacessivel e distante do leitor, que
se praticada de forma a favorecer o didlogo e interacdo com o leitor destruird a magia e a
beleza da obra ao revelar os seus mecanismos de constru¢do; o que sugere que caberia ao
leitor simplesmente contemplé-la passivamente, o que de fato atrapalha o desenvolvimento
subjetivo do leitor e sua apreciacdo do texto literdrio.

As praticas de leitura literdria que atualmente se desenvolvem na escola sdo efetivadas
a partir de um conjunto de criagdes artisticas e intelectuais que aos discentes resta ouvir e

aprender, apresentadas através de leituras e andlises fragmentadas de textos literdrios

¢

[¢N

audi¢cdo e/ou pesquisa da biografia de autores renomados pelos curriculos escolares. Essa

(€N

uma pratica que confirma a concepcdo de alguns alunos de que estudar literatura ndo
prazeroso; de que € impossivel uma escola leitora. Muito se ouve da insatisfacdo do aluno em
ler, mas pouco ainda € feito pela maioria dos professores, especialmente, os de Lingua
Portuguesa. (Cf. ZILBERMAN, 2010). Além disso, no que diz respeito a presenca da

literatura no Ensino Fundamental, para Cosson (2011, p. 21):

[...]a literatura tem um sentido tdo extenso que engloba qualquer texto
escrito que apresente parentesco, com fic¢do ou poesia. O limite, na verdade,
nao € dado por esse parentesco, mas sim pela tematica e pela linguagem:
ambas compativeis com os interesses da crianca, do professor e da escola,
preferencialmente na ordem inversa. Além disso, esses textos precisam ser
curtos, contemporaneos e divertidos.
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Entende-se que os alunos precisam ser apresentados a literatura e esse papel deve ser
consolidado pela escola. A leitura demanda motivagdo, preparagdo, mas esses mecanismos
geralmente passam despercebidos porque, aos olhos de alguns docentes, parecem irrelevantes.
E essa preparacio que tem ficado ausente de muitas salas de aulas e contribuido para que as
aulas de Lingua Portuguesa sejam realizadas de forma mecénica e cansativa para os alunos,
em especial, no ensino fundamental. O trabalho com leitura e producgao de textos literarios no
ensino fundamental € realizado nas aulas de Lingua Portuguesa e isso evidencia que ndo hd
sentido em separar o ensino da literatura do ensino de Lingua Portuguesa porque um esta
contido no outro (Cf. COSSON, 2011). A discussdo nao deve ser em torno da exclusividade
de aulas para o ensino de literatura, mas sim dos procedimentos metodoldgicos utilizados para

o ensino desta. Como afirma Cosson (2010, p. 62-63):

A exploracdo do contexto da obra faz parte do espago da literatura em sala
de aula, até porque, ao dizer o mundo, a literatura envolve os mais variados
conhecimentos que também passam pela escola em outros textos e
disciplinas. Estabelecer essa relacdo, mostrar esses vinculos, ndo prejudica a
leitura literdria, como acreditam alguns; ao contrdrio, pode ser uma
contribuicao relevante para firmar ou ampliar o entendimento da histdria que
se estd lendo.

Portanto, cabe a todos os envolvidos no processo educativo, a dire¢do, coordenacao
pedagdgica, professores criarem condi¢des para que o encontro do aluno com a literatura seja
uma busca plena de sentido para o aluno, tendo em vista o desenvolvimento de competéncias
e habilidades de que a leitura literdria necessita. Entretanto, esse encontro nao deve ser apenas
através de atividades desenvolvidas a partir da exigéncia do dominio de informag¢des sobre a
literatura, norteadas por um discurso de que € importante que o aluno leia, ndo especificando
0 qué e por qué.

Por seu turno, de acordo com Zilberman (2010, p.80):

é necessdrio que a escola adote metodologias de ensino da literatura que ndo
se fundamentem no endosso submisso da tradi¢do, na repeti¢do mecanica e
sem critérios de conceitos desgastados, mas que deflagre o gosto e o prazer
pela leitura de textos, ficcionais ou no, e possibilite o desenvolvimento de
um posicionamento critico perante o lido e o mundo que o lido traduz.

Conforme se pode perceber, muitas das atuais praticas, inimeras vezes se distanciam

do que € proposto pelos PCNs, pois vao além do espontaneismo com atividades, desconexas
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as quais ndo atraem e nem fazem sentido para os alunos envolvidos. Os PCNs (2001, p.54),

afirmam que:

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que
1&; que possa aprender a ler também o que ndo estd escrito, identificando
elementos implicitos; que estabeleca relacdes entre o texto que 1€ e outros
textos ja lidos; que saiba que vdrios sentidos podem ser atribuidos a um
texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizagdo de
elementos discursivos que permitam fazé-lo.

Nesse contexto dos PCNs, no qual se insere a formacado de leitor, compreende-se que
ao realizar a leitura de textos literdrios, o leitor deve construir uma nova percepcao de seu
universo. Isto corrobora com o que € posto por Jauss (1967 apud Zilberman, 1989, p. 38) em
sua ultima tese - das sete em que dividiu seu projeto de reformulacdo da histéria da literatura
— na qual procura examinar as relagdes da literatura com a sociedade. Ele enfatiza que a
funcdo da literatura é também de cunho formador, através de atividades com a leitura que
buscam a producdo de sentidos, a formacdo do pensamento critico que contribuam para a
autonomia do leitor, visto que pré-forma a compreensdo de mundo do leitor, repercutindo
entdo em seu comportamento social.

Pensar a questdo da formagdo do leitor literdrio significa analisar as préticas atuais
desenvolvidas nas escolas, como a literatura esta sendo estudada. Na verdade, o uso da
literatura como matéria educativa tem longa historia, a qual antecede a existéncia formal da

escola. Zilberman, (1990 apud Cosson, 2011 p. 20) discute que:

...as tragédias gregas tinham o principio basico de educar moral e
socialmente o povo. Essa tradicdo cristaliza-se no ensino da lingua nas
escolas com um duplo pressuposto: a literatura serve tanto para ensinar a ler
e a escrever quanto para formar culturalmente o individuo. Tem sido assim
com o ensino da literatura em nossas escolas, que, no ensino fundamental,
tem a funcdo de sustentar a formacdo do leitor e, no ensino médio, integra
esse leitor a cultura literdria brasileira, constituindo-se, em alguns curriculos,
uma disciplina a parte da Lingua Portuguesa.

Todavia, o ponto fundamental a ser discutido sobre a presenca da literatura na escola
e, de forma especifica no ensino fundamental, sdo as distor¢des sobre o entendimento
construido na sala de aula, tendo em vista o que € literatura. Daf se constata que o lugar da

literatura na escola parece enfrentar grandes dificuldades. Observando esse cendrio € possivel
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destacar alguns pontos, os quais poderdo estar contribuindo para que a literatura ndo esteja
sendo bem vista por professores e alunos, elementos - chave no cendrio da sala de aula.
Assim, surgem as questdes: Como € apresentado, na escola, o conceito de literatura? Como
sdo efetivadas as relacdes entre escola e literatura? De acordo com Soares (2001 apud Cosson,

2011, p. 19):

Nao hd como evitar que a literatura, qualquer literatura, ndo s6 a literatura
infantil e juvenil, ao se tornar “saber escolar”, se escolarize, e ndo se pode
atribuir, em tese, [...] conotagdo pejorativa a essa escolarizagao, inevitavel e
necessdria; nao se pode criticd-la, ou negé-la, porque isso significaria negar a
propria escola [...]. O que se pode criticar, o que se deve negar ndo ¢é a
“escolarizacio da literatura” °, mas a inadequada, a errénea, a imprépria
escolarizagdo da literatura, que se traduz em sua deturpacgdo, falsificacao,
distorcdo, como resultado de uma pedagogizacdo ou uma didatizacdo mal
compreendida que, ao transformar o literdrio em escolar, desfigura-o,
desvirtua-o, falseia-o.

De acordo com Paiva (2003), a literatura ndo € apenas um sistema de obras que a
tradicdo consagrou, mas ela existe no dia a dia da escola desde a alfabetizacdo. No caso da
literatura escrita, com seu cardter polissémico e lddico; no caso da literatura oral, com
presenca marcante e efetiva na vida de adolescentes e jovens através de poemas e musicas.

Entretanto, ratificando o pensamento de Soares (2011 apud Cosson 2011), o que se
percebe na escola € a prética constante de leitura e produgdo de textos literdrios estudados a
partir de atividades metalinguisticas ou gramaticais, visando oferecer ao estudante um
potencial classificatorio que lhe permita distinguir modalidades de texto, tipos de uso da
manifestacdo verbal etc. Assim, a literatura reduz-se a um conjunto de informacdes a ser
dominada por meio de memorizacdo, para se alcancar bons resultados em avaliacdes
escolares. Praticas assim confirmam a inadequagdo da escolarizacdo da literatura, a qual
ocorrerd de forma mais significativa para o aluno se a escola adotar posturas pautadas a partir

da reflex@o proposta por Silva (2009a, p. 45):

*Uma vez que a escola é responsdvel pelo ensino sistematico de literatura, ocorre a escolarizac¢io da literatura. E
notdrio que isso tem acontecido através da fragmentacao do texto literdrio, da contextualizagdo histérica de seus
periodos e da exclusdo de referéncia ao contexto econdmico, politico e social que compde seu universo temético;
o que leva o leitor a uma concepgdo inadequada de leitura, que prima pela facilitagdo da sua “aprendizagem” e
pela superficialidade na abordagem do texto. Além disso, “ao se tornar objeto de aprendizagem escolar, deve
contribuir para fundamentar duas dimensdes aparentemente contraditérias: € um instrumento para a conquista da
autonomia e da liberdade e, ao mesmo tempo, fomentar o estabelecimento de lagos sociais que viabilizem a
aproximacdo entre os leitores e a convivéncia pacifica entre eles” (FILIPOUSKI et al 2009, p. 10).
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Se o professor despertar a atengcdo do jovem leitor para a relagdo que existe
entre o processo de construcio do texto e seu significado, ele serd capaz de
apreciar mais intensamente as obras que ler e, mais do que isso, serd capaz
de prosseguir em seu percurso de leitor sozinho. Para que isso possa
acontecer, porém, é preciso que o professor se assuma de fato como docente,
ou seja, aquele que conduz. Conduzir ndo é cobrar, nem punir, nem
intimidar. E andar junto. Um passo mais 2 frente, talvez, por ji conhecer o
caminho, mas permitindo ao grupo que lidera o prazer da descoberta de
novas trilhas e novas paisagens.

Contudo, no ensino fundamental, predominam as interpretagdes de textos que o livro
didético apresenta, feitas a partir de fragmentos, e as atividades extraclasse, constituidas de
resumos dos textos, fichas de leituras, cujo objetivo € responder questionamentos Obvios,
reformular o final da histéria e recontar o texto com suas proprias palavras. O que € discutido
nesse estudo ndo sio as atividades a serem executadas, mas sim a forma como essas
estratégias sdo apresentadas aos alunos, sem motivacdo e sem apresentar o sentido que elas
fardo para a aprendizagem deles. O que se confirma é que situagdes como as aqui descritas
atestam a ineficdcia do ensino da literatura. As aulas, assim ministradas, tornam-se, para
muitos, um momento angustiante, onde o livro didético, o quadro ou a lousa, e 0 giz ou o ldpis
sdo os protagonistas da acio metodolégica e ndo os discentes. E necessdrio que a escola
desenvolva metodologias apropriadas ao texto literdrio e ndo se limitem apenas a atividades
prontas, repetitivas, pois no manual do docente, contido no livro didético, hd vérias sugestdes
de metodologias que podem ser adaptadas e aplicadas pelo professor de maneira mais

dinamica e que serdo bem acolhidas pelos alunos. De acordo com os PCNs (1998, p. 27):

O tratamento do texto literdrio oral ou escrito envolve o exercicio de
reconhecimento de singularidades e propriedades que matizam um tipo
particular de uso da linguagem. E possivel afastar uma série de equivocos
que costumam estar presentes na escola em relacdo aos textos literdrios, ou
seja, toma-los como pretexto para o tratamento de questdes outras (valores
morais, topicos gramaticais) que nao aquelas que contribuem para a
formacdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades,
os sentidos, a extensdo e a profundidade das construgdes literarias.

Nesse sentido, tal como apontam os PCNs (1998), Soares (1999) e muitos outros ja

diagnosticaram que a metodologia e a forma como a escola e o Livro Didético de Lingua
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Portuguesa (LDP) tém apresentado a literatura estd causando, com muita frequéncia, um
entrave a fruicdo na leitura e a formacgdo do gosto literdrio, e consequentemente, a formacgao
do leitor. No entender de Paiva (2003), ainda que ndo o explicite, a formagdo do leitor
literdrio visa formar sujeitos para quem o texto € objeto de intenso desejo, para quem a leitura
¢ parte indissocidvel do jeito de ser e de viver.

Sobre essa premissa de que a escola e o LDP t€m falhado no que se refere a formacao

do gosto literario, De Pietri (2009, p. 42 e 44) afirma:

A fragmentagdo € um recurso bastante usado pelos livros diddticos como
estratégia para facilitar o trabalho de leitura em sala de aula. Isso se faz
mesmo quando o tema em questdo € o ensino de literatura. Nesses livros é
possivel perceber, com base na relagdo com o suporte e na imagem de leitor
em que se fundamenta a publicacdo, que os textos sdo escolhidos e alterados
com o objetivo de tornar o processo de leitura mais simples, de modo a
supostamente agradar ao leitor. O livro didatico, ao desconstruir a nocdo de
autoria, rompe com a ordem em que nos encontramos como produtores e
leitores de textos em nossa sociedade. Se um dos objetivos da escola € levar
o aluno a se tornar um leitor proficiente e possibilitar que esse aluno faca
parte das préticas de leitura valorizadas socialmente, apenas a leitura dos
textos tais como se apresentam nos livros didaticos pode impedir que o aluno
entre nessa ordem que rege a producdo da escrita e da leitura em nossa
sociedade.

Dessa forma, segundo Goulart (2003) a escola precisa ser um espaco onde se
consolida a abertura para outras vozes e dimensdes do conhecimento, que ajude a ampliar o
mundo social plural dos sujeitos com multiplos modos de compreender a realidade, de modo a
discuti-la, organiza-la e senti-la. Ela ndo deve se portar de forma hierarquizada e homogénea,
mas de acordo com o olhar de Foucault (1996), € necessario recusar o discurso “verdadeiro”
cuja preocupagdo € com o resgate dos significados culturais historicamente atribuidos a certos
autores, obras, géneros, estilos, etc. Ela deve discutir o novo que nem sempre estd no que é
dito, mas muitas vezes nos acontecimentos a sua volta, pois é importante que o professor
identifique qual a variedade cultural trazida pelo estudante para a sala de aula, desta forma,
ele podera escolher o material mais adequado para trabalhar com os alunos.

O didlogo estabelecido com o aluno quanto a selecdo das obras a serem lidas pode
propiciar uma vivéncia enriquecedora € uma possivel garantia de uma boa leitura. Na

perspectiva de Machado (2002), o professor pode desenvolver estratégias significativas de
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leitura a partir do variadissimo patrimdnio que a mitologia, com suas histérias de deuses e

deusas, tanto encantam aos que com ela tem ou tiveram contato. No entender da autora:

Um professor criativo pode mobilizar sua turma durante muito tempo,
procurando vestigios gregos e romanos no nosso dia a dia (do professor e do
aluno). Nao saber nada disso é uma pena. Aprender tudo depois de adulto é
uma tarefa sem graca. Porque ndo é assim que deve ser, como se fosse um
diciondrio. Mas ir aos poucos, desde crianga, se familiarizando com todas as
histérias que estdo no subterrdneo dessas referéncias, sem pressa, é um
prazer e um enriquecimento para o espirito. Negar isso as futuras geracdes é
um desperdicio absurdo, equivale a jogar no lixo um patrimdnio valiosissimo
que a humanidade vem acumulando h4 milénios (MACHADO, 2002, p. 30).

Para que a literatura possa encontrar espaco na vida do adolescente € necessdrio a
escola contribuir com a efetivacio da leitura literaria exercida sem o abandono do “prazer”,
isto €, ndo deixar de fora dos momentos de didlogo entre autor e leitor as necessidades de
fantasia e de desejo, por serem para o individuo, a juncdo do imagindrio e da verossimilhanca.
Além dessa funcdo, a leitura literdria deve ser desenvolvida na escola, também, com o
compromisso de conhecimento que todo saber exige, colocando como centro das praticas
literdrias a leitura dos textos, e ndo as informagdes das disciplinas que ajudam a constituir
essas leituras, tais como a critica, a teoria ou a histdria literdria. O professor ao impor
determinadas “normas e regras de leitura” ndo deixando circular adequadamente, dentro da
escola, a cultura existente fora dos muros escolares, destréi no aluno o desejo de ler e de se
transformar em leitor. Para Corréa (2003, p.53):

7z 7 7z

Ler ndo é apenas decodificar, ¢ compreender e, mais ainda, é indagar,
deduzir, inferir, associar, intuir, prever, concluir, discordar, concordar,
acrescentar, selecionar, entre outras formas de interpretar e fruir e receber
um texto. SO percebendo que a leitura possibilita tudo isso € possivel para o
leitor ter plena consciéncia da importancia da leitura na sua formagio
intelectual, cultural e social. A partir da vivéncia dessas constatagdes,
argumentos e justificativas podem ser apresentados ao aluno como forma de
convencé-los a desenvolverem o habito da leitura.

Desse modo, cabe ao professor de literatura e de lingua portuguesa, portanto,
estimular a aquisi¢do dessa consciéncia, pois quando se abre, para o leitor, a possibilidade de
se familiarizar com as surpresas, as visoes plurais reservadas pela linguagem literdria, a sua

consciéncia se expande no convivio com o novo e responde de maneira criativa as indagacdes
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motivadas pelo texto. Entdo, por que ler? Bloom (2001, p. 188), responde: “E que somente a
leitura intensa, constante, ¢ capaz de constituir e desenvolver um eu auténomo”.
Considerando esse contexto, é importante que o professor motive o aluno a expressar suas

emocgdes, escolher e socializar suas préprias leituras, conforme Magalhaes (2009, p.153):

A literatura nos permite, de fato, vivenciar e (re)criar acontecimentos e
experiéncias, sentimentos e emocdes. Além disso, o texto literdrio apresenta
uma natureza lidica e convida o leitor a compartilhar do jogo da imaginagao,
da fantasia e ainda a brincar com as palavras. Em outras palavras, a
experiéncia estética (como condicdo de compreender o sentido e importancia
social da arte) vivenciada na leitura de obras literdrias aguca a imaginacao, a
sensibilidade e, pela catarse (experiéncia comunicativa bdsica da arte; o
espectador ndo apenas sente prazer, mas também é motivado a acdo) apura
as emocdes, além de promover a construcdo de conhecimentos, atitudes
morais e éticas, ou seja, a literatura contribui, de fato, para a formacgdo da
cidadania, justificando, portanto, a sua necessidade no curriculo escolar.

Se o objetivo € formar leitores capazes de experienciar essa autonomia e toda a forca
humanizadora da literatura, ndo basta apenas ler, mas construir 0s instrumentos necessarios,
os quais visem conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem, como aponta
Cosson (2011). Nessa perspectiva, o papel do professor € muito importante no que se refere a
elaboragdo de elementos metodoldgicos indispensaveis na troca de sentidos entre o escritor €
o leitor. Cosson (2011) remete ao pensamento de Ligia Chiappini Leite de que o professor de
literatura ndo pode subscrever o preconceito do texto literdrio como monumento, posto na sala
de aula apenas para reveréncia e admiracdo do género humano. Muito diferente disso, é seu
dever explorar a0 maximo com seus alunos, as potencialidades desse tipo de texto. Cabe ao
professor criar condi¢des vidveis, nas quais o encontro do aluno com a literatura seja uma
busca plena de sentido para o texto literdrio, o proprio aluno e o meio que o cerca.

Entretanto, o ensino de literatura que ora se realiza nas escolas de ensino fundamental
ndo estd pautado na interagdo texto-leitor. A auséncia de possibilidades do aluno se
familiarizar com as indmeras descobertas, a plurissignificacdo que permeia a linguagem
literaria deve-se estar associada a ineficacia de metodologias que visam o desenvolvimento da
leitura, pois se ndo ha de fato uma leitura eficaz, inexiste a interacdo. De acordo com Dionisio
(2000 apud Cosson, 2011, p. 25), pode-se compreender que ler implica troca de sentidos nao
sO entre o escritor € o leitor, mas também com a sociedade onde ambos estdo inseridos;

conforme citagdo a seguir:
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Ler, no sentido de construcdo de sentidos a partir de textos, supde normas,
codigos de interpretacio aprendidos numa comunidade; supde a
aprendizagem de comportamentos face ao texto e ao contexto onde se I&,
comportamentos “oficialmente” sancionados e culturalmente aceites
relativamente ao que deve ser uma leitura apropriada, ao que deve ser
resposta ao leitor e, também, ao que € texto vdlido. Nesta perspectiva, 0s
codigos de leitura ensinados, qualquer que seja o modelo pedagdégico, podem
ser vistos como conjuntos de constrangimentos na relativa (e enfatizo
relativa) liberdade interpretativa dos alunos leitores.

E nesse sentido que a literatura apresentada no término do ensino fundamental II deve
ser compreendida, primeiramente buscando o desenvolvimento de habilidades de leitura, a
fim de que o aluno se transforme num leitor (de textos literarios) competente, capaz de lidar
com a complexidade do mundo contemporaneo. Para isso, é necessdrio op¢des metodologicas
pautadas numa perspectiva dialdgica, a um s6 tempo diacrdonica e sincrdnica, que procure
encontrar ndo apenas relagdes da literatura com o seu tempo, mas também os didlogos que a
propria literatura mantém consigo mesma e com o leitor, dando saltos, provocando rupturas,
estabelecendo didlogos, se transformando. Assim se confirmaria o verdadeiro sentido de
historicidade do texto literdrio, um sentido de vida que difere do engessamento da
historiografia descritiva e classificatdria, préticas frequentes que nossas escolas costumam
realizar (Cf. CEREJA E MAGALHAES, 2013). A op¢io metodolégica de ensino deve estar
comprometida com a formacdo de leitores competentes do mundo contemporaneo. Melo e

Magalhaes (1988, p.187), acreditam que:

Ocorrerd a formacdo de leitores, que tenham a literatura como um estudo
significativo ao privilegiar a participagdo do aluno durante as diversas
leituras possiveis de textos literdrios, pois, com tudo isso, o aluno podera
encontrar razdes para o estudo da literatura como uma maneira artistica que
‘ancora a realidade’ e valoriza o conhecimento do estudante. Dessa forma, as
escolas ndo serdo como ‘muros’ destruidores do desejo de ler, mas sim
ambientes que formam leitores literdrios que saibam escolher suas leituras.

O que se observou até aqui € que as préaticas de ensino de literatura desenvolvidas no
ensino fundamental embasadas no letramento literdrio quase inexistem, elas sao abordadas na
perspectiva do estudo de géneros textuais e na maioria das vezes o aluno nem escuta a palavra

“literatura” ou “géneros literarios”. Por conseguinte, ndo € enfatizado, no ensino fundamental
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sobre a presenca de textos literdrios nas aulas de lingua portuguesa, visto que o encontro com
a literatura s6 acontece realmente no ensino médio e de uma forma que mais afasta do que
aproxima texto e leitor.

Uma mudancga de perspectiva e de acdo pedagdgica €, porém, possivel quando o
professor do ensino fundamental tiver consciéncia da importancia do letramento literdrio e
para que serve o desenvolvimento deste, pois atendendo as praticas metodoldgicas da maioria
dos professores, o ensino da literatura vé se romperem os canais de comunicacdo entre o
patrimdnio literdrio e o publico estudantil, devido ao fato de que a sala de aula ndo estd tendo
um sentido significativo para a permanéncia do aluno em seu interior e que o contato material
com o livro precisa ser resgatado, pois, essa rejei¢ao traduz-se na nao leitura e na experiéncia

por outros meios de expressdo, como o fasciculo, revistas, resumos, blogs, etc.

(ZILBERMAN, 2010). De acordo com Compagnom (2012, p.25):

o espago da literatura tornou-se mais escasso em nossa sociedade ha uma
geracdo: na escola, onde os textos diddticos a corroem, ou ji a devoraram;
na imprensa, que atravessa também ela uma crise, funesta talvez, e onde as
paginas literdrias se estiolam; nos lazeres, onde a aceleracdo digital
fragmenta o tempo disponivel para os livros.

Contudo, € importante ressaltar que nao é de hoje que a literatura assume um papel
desfavordvel no palco das salas de aulas e que, especificamente no ensino fundamental nao
estd sendo desenvolvida de forma a garantir a funcdo essencial de construir e reconstruir a
palavra que humaniza e desperta o gosto pela leitura. Precisa-se de mudangas nas propostas de
atividades metodoldgicas desenvolvidas em sala de aula, no que se refere ao ensino de

literatura no término do ensino fundamental II.

1.3.  Questoes de letramento literario

E notdria a importincia da leitura para qualquer individuo, visto que ela no entender
de Zilberman (2010) o ajuda a se posicionar no mundo, a compreender a si mesmo e a ter suas
proprias ideias. Todavia, a leitura da literatura € muito importante, pois ela colabora para o
fortalecimento do imagindrio de uma pessoa, e € com a imaginacdo que o ser humano
soluciona problemas possibilitando-o modificar o olhar sobre as coisas, sobre seu préprio

entorno. Com efeito, resolvem-se dificuldades quando o individuo recorre a criatividade, que,
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aliada a inteligéncia, oferece alternativas de acdo que ganham vida na sociedade onde esses

individuos atuam. De acordo com Zilberman (2010, p. 212):

O acesso a leitura e ao conhecimento da literatura € um direito do cidadao
em formacao, porque a linguagem € o principal mediador entre 0 homem e o
mundo. Se a escrita ndo é a Unica expressdo da linguagem, é a mais
prestigiada, a qual todos precisam ter trinsito livre, desembaracado de
preconceito e dificuldade. Privar o individuo dessa relacio com o universo
da escrita e da leitura é formar um cidadao pela metade ou nem forma-lo,
razdo por que a presenca e a circulacdo de objetos a serem lidos na sala de
aula sdo tdo importantes nessa faixa etdria (12 a 16 anos).

Ao tomar o exercicio da leitura como pratica significativa e o desenvolvimento de
atitude critica, formar leitores na escola precisa favorecer o contato entre educandos e a
diversidade de textos pertencentes a diferentes géneros. No que se refere aos gé€neros
literdrios, o resgate das fungdes sociais da leitura literdria na pratica pedagdgica que sdo
formar leitores e, a0 mesmo tempo, humanizé-los, poderd favorecer a atua¢do do aluno como
leitor em esferas distintas da vida social, preparando-o para lancar mao de leituras como
formas de enfrentar a vida, de constituir-se como sujeito, de exercitar sua cidadania. E nessa
perspectiva que as praticas de sala de aula precisam contemplar o processo de letramento
literdrio e ndo apenas a mera leitura de obras.

Segundo Freitas (2003 apud Melo e Magalhaes, 2009, p. 173), “letramento literdrio é
uma maneira de considerar e valorizar a imaginac¢ao ao vivenciar e criar acontecimentos; € um
espaco de reflexdo e fruicdo estética”. De acordo com Kleiman (2001 apud Melo e
Magalhaes, 2009, p. 175) a escola deveria ser a principal divulgadora da literatura, visto ser
ela um “produto humano que preserva a memoria e a heranga cultural”. Os leitores precisam
saber abordar os textos literdrios segundo seus interesses, tanto dentro como a partir de sua
comunidade cultural, por isso é de muita relevancia o desenvolvimento da capacidade do
leitor saber o que ird buscar no texto que lera.

Partindo desses pressupostos, algumas sugestdes de atividades valiosas podem ser
desenvolvidas em sala de aula e favorecer o letramento literario, como afirma Cosson (2011,

p-114):

Dentro do processo de letramento, consideramos que o investimento em
atividades como debates, exposi¢gdes orais e outras formas de linguagem oral
em sala de aula sdo fundamentais, ou seja, a discussdo é uma atividade tdo
importante quanto aquelas centradas na leitura e na escrita.
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Desse modo, € necessario considerar que os valores que a sociedade preconiza, ou os
ideais que ela considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestacdes do texto
literario. A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas (CANDIDO, 1988). Nessa reflexdo, o
autor coloca em discussdo a literatura como um direito fundamental, o qual enfatiza a sua
forca de humanizagao.

Dentro dos objetivos do letramento literdrio na escola como formar uma comunidade
de leitores, estimular a leitura por fruicdo é importante que a leitura e a interpretagcdo estejam
intrinsecamente ligadas, pois ao término da leitura de uma obra se o leitor for capaz de
conversar sobre o universo que permeia a obra, aconselhd-la a um colega ou apresentar pontos
através dos quais ele ndo aconselha, os objetivos estdo comecando a ser alcancados. A
motivacdo, no processo de apresentacdo da obra, também constitui algo imprescindivel de
modo que ela funciona como porta de entrada para que texto e leitor se encontrem. A leitura
significativa do texto literdrio depende de varios elementos como a motivagao, a introdugdo, a
interpretacdo, a histéria do leitor, elementos considerados de interferéncia da escola no

letramento literdrio, como aponta Cosson (2011). De acordo com os PCNs (1998,p. 26-27)

O texto literdrio constitui uma forma peculiar de representacdo e estilo em
que predominam a forca criativa da imaginacdo e a intenc¢do estética. Nao é
mera fantasia que nada tem a ver com o que se entende por realidade, nem é
puro exercicio lidico sobre as formas e sentidos da linguagem e da lingua.
Pensar sobre a literatura a partir dessa relativa autonomia ante outros modos
de apreensdo e interpretacio do real corresponde a dizer que se esta diante de
um inusitado tipo de didlogo, regido por jogos de aproximacdo e
afastamento, em que as invencdes da linguagem, a expressdo da
subjetividade podem estar misturadas a citagdes do cotidiano (...). Nesse
sentido, enraizando-se na imagina¢do e construindo novas hipéteses e
metdforas explicativas, o texto literdrio € outra forma/fonte de
producdo/apreensdo de conhecimento. E possivel afastar uma série de
equivocos que costumam estar presentes na escola em relagdo aos textos
literdrios, ou seja, tomd-los como pretexto para o tratamento de questdes
outras (valores morais, topicos gramaticais) que nio aquelas que contribuem
para a formacdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das construgdes
literarias.

A leitura literdria precisa de acompanhamento porque tem uma dire¢do, um objetivo a
cumprir, seja como deleite ou como forma de aquisi¢do de conhecimento, e esse objetivo ndo
pode ser perdido de vista pelo professor; esse acompanhamento precisa suscitar no aluno a

disposicdo em realizar outras leituras, seja dentro ou fora da escola, e perceber o didlogo
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existente entre os textos lidos e os que lerdo posteriormente, na verdade o principal objetivo

do letramento literdrio na escola é formar uma comunidade de leitores (COSSON, 2011).
Assim, é preciso entender a literatura ndo somente como um conjunto de obras

literdrias valorizadas como um bem cultural de um pais, mas como € apresentada por Cosson

(2011, p. 34):

A literatura deveria ser vista como um sistema composto de outros tantos
sistemas. Um desses sistemas corresponde ao cdnone, mas hd vérios outros,
e a relacdo entre eles é dindmica, ou seja, hd uma interferéncia permanente
entre diversos sistemas. A literatura na escola tem por obrigacdo investir na
leitura desses vérios sistemas até para compreender como o discurso literdrio
articula a pluralidade da lingua e da cultura.

Na perspectiva de que a literatura na escola deve ser abordada através de varios
sistemas, além do canone como é abordado na citacdo acima, também através de obras
contemporaneas, isto &, escritas e publicadas no tempo do leitor e as atuais, as que t€m
significado para o leitor em seu tempo independente do tempo de escrita e publicagdo. Com
isso, a leitura, a produgdo de textos, as diversas possibilidades que as disciplinas, feiras
literérias e outras atividades promovidas pela escola ddo ao aluno para exercer sua imaginacao
e sua criatividade faz com que dentro mesmo do espago escolar ele possa alcangar uma boa
formacdo leitora inserida na pratica de letramento literdrio (COSSON, 2011). Considerando

que o aluno € ora leitor ora autor dos textos, como poderd o ensino de Lingua Portuguesa

aperfeicoar as habilidades linguisticas desse aluno? De acordo com Oliveira (2010, p.66)

(...) nenhum professor de portugués deve esquecer: a leitura ndo é uma
atividade exclusivamente linguistica. O professor deve estar atento aos
conhecimentos enciclopédicos e aos conhecimentos textuais de seus alunos.
Esses dois tipos de conhecimentos somados aos conhecimentos linguisticos
formam os conhecimentos prévios de uma pessoa.

E importante considerar que a lingua portuguesa é uma drea bésica para a formacio,
nos alunos, de disposi¢des e atitudes para que possam participar do mundo social, do mundo
do trabalho e da continuidade de estudos. Nessa perspectiva, pode-se vincular o conceito de
leitura ao processo de letramento numa compreensao mais ampla do processo de aquisi¢ao

das habilidades de leitura e escrita e, principalmente, da prética social destas habilidades. Isso
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porque a leitura insere o individuo em um mundo mais vasto de conhecimentos e significados,
habilitando-o inclusive a decifrd-lo, dai a nocdo tdo difundida de leitura do mundo. Essa
abrangéncia se torna mais efetiva quando ha em sala de aula um trabalho sistematico com o
texto literdrio, o qual possibilita uma multiplicidade de conhecimentos (Cf. ORIENTACOES
CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO, 2008).

Assim, as aulas de Lingua Portuguesa t€ém um papel importantissimo na construcao
dessas habilidades tanto na leitura quanto na producdo de textos, para que o aluno use
conscientemente as estruturas da lingua. Entretanto, tem ficado descartada a ideia de se
conseguir essa conscientizagdo apenas pela reconstru¢do do quadro descritivel da lingua por
meio da apresentacdo de defini¢des e listagens de palavras; como também pela pratica da
memorizagdo e a utilizacdo do texto como pretexto para aquisi¢do dos conhecimentos
linguisticos.

Partindo dessa premissa, surge a necessidade da elaboracdo de propostas que visem
desenvolver as competéncias e habilidades de leitura e escrita dos alunos, especificamente ao
que se refere aos géneros literarios. Na perspectiva de Cosson (2011) € importante que o
professor tenha em mente que seu propdsito € promover o letramento literdrio, mostrando ao
seu aluno um caminho de leitura que podera ser transposto para tantos outros textos que venha
a ler no decorrer de sua vida escolar. Desse modo, a interpretacdo do texto precisa ser vista
como um momento de resposta a obra, 0 momento em que o leitor sente a necessidade de
dizer algo a respeito do que leu, de expressar os seus sentimentos em relacdo ao didlogo
estabelecido entre autor e leitor.

No entender de Filipouski et al (2009) a leitura literdria torna-se significativa e pode
ser compreendida a partir de praticas com as quais visam o desenvolvimento do letramento
literario quando € sucedida por um espago para trocas de ideias entre os alunos e com o
professor, promovendo criacdes coletivas a partir do lido que valorizem diferentes
negociacdoes de sentidos e invistam na sala de aula como um ambiente de didlogo e
construcdo de conhecimento. Para possibilitar a valoriza¢do de sentidos ao lido, € importante
que o professor estabeleca pactos de leitura, isto €, contratos de leitura que remetam as
leituras feitas fora da sala de aula, mediante sugestdo de textos mais longos, regularmente
propostos por um leitor mais experiente, isto €, o professor. Os contratos de leitura devem ser
previamente acertados com todos os alunos, com os quais as atividades serdo desenvolvidas.

A este respeito, deve-se considerar o debate de Maia (2007, p. 84):
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E importante observar que, nessa perspectiva, da sala de aula como um
espaco de didlogos, o professor ndo € visto como portador de um
conhecimento a ser transmitido a todo custo; antes, trata-se de um sujeito
com mais experiéncia, com mais informagdo e que, portanto, tem a fungéo
de tornar acessivel o conhecimento exigido, de impor desafios para que a
crianca dé saltos no aprendizado, incentivando sua curiosidade. Sob esse
aspecto, o didlogo constitui ferramenta indispensdvel para que o professor
acumule conhecimentos sobre a crianga (o adolescente, jovem), as hipéteses
acerca do préprio conhecimento, as crengas; informagdes essas que devem
ser o ponto de partida para a elaboracdo de atividades significativas.

Assim, segundo Goulart (2003) as atividades com textos literdrios na escola precisam
inserir os leitores na esfera social letrada da literatura, a qual representa o conhecimento de
novos modos de compreender a realidade, abrindo portas para novos conhecimentos que os
aproximem do prazer pela leitura e os tornem verdadeiros apreciadores de textos literarios.

No entender de Azevedo (2003, p.76):

Leitores sdo pessoas que sabem diferenciar uma obra literdria de um texto
informativo; pessoas que leem jornais, mas também leem poesia; gente,
enfim, que sabe utilizar textos em beneficio préprio, seja para receber
informacdes, seja por motivagdo estética, para ampliar sua visdo de mundo,
por puro e simples entretenimento.

Nesse sentido, Azevedo (2003) defende que os textos didaticos sdo essenciais para a
formacdo intelectual das pessoas. Contudo, eles t€ém seu sentido e seu lugar no dia a dia da

escola, mas nao formam leitores. Para o autor:

E importante que, concomitantemente, haja acesso a leitura de ficcdo, ao
discurso poético, a leitura prazerosa e emotiva. Falar em literatura significa
falar em fic¢@o e em discurso poético, mas muito mais do que isso. Significa
abordar assuntos vistos do ponto de vista da utilizacdo de recursos como a
linguagem metaférica; do contato com especulacdes e ndo com li¢des; do
uso livre da fantasia como forma de experimentar a verdade; da abordagem
de conflitos, paradoxos e ambiguidades e do uso criativo e até transgressivo
da Lingua etc. (AZEVEDO, 2003, p.79).

Ao dialogar com o pensamento de Azevedo (2003), Paiva (2003) aponta que os
alunos, despertados para o sentido, o poder e as possibilidades que a leitura polissémica dos
textos de literatura pode conferir aos que sabem ler e escrever para além do dominio do

sistema de escrita; precisam sentir-se motivados por esse despertar e continuar na busca de
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sentido nas leituras literdrias e nas aulas de literatura. Isso pode acontecer se o estudo dos
textos ndo for reduzido a pretexto para o ensino da lingua, da gramética, da ortografia.
Embora as concepcoes de literatura e educacdo sejam diversas, ambas compartilham a
natureza formativa, com a literatura oferecendo alternativas para o encontro de objetivos

estabelecidos pela escola na leitura literdaria. Sobre isso, Paiva (2003, p.123) ainda afirma que:

A vivéncia singular com a obra, sem cobrangas posteriores, visa ao
enriquecimento pessoal do leitor, a0 mesmo tempo que a leitura se coloca
como uma descoberta do mundo, procedida pela hierarquizacio e
experiéncia individual, o que impede a fixacdo de verdades acabadas,
abrindo espaco a expressdao do aluno e questionando a certeza do professor.
Quando a mediacdo entre alunos, e entre eles e professor é feita pelo texto
literario, que expressa a vontade de criar — um texto que nao responde, mas
interroga; cuja obscuridade misteriosa desafia a busca de sentido - a tarefa é
mais facil.

Tendo tal concep¢do como base, pode-se dizer que a leitura depende mais daquilo que
o leitor esté interessado em buscar no texto do que das palavras que estdo ali escritas, por 1sso
o aluno cresce como leitor quando é desafiado por leituras mais complexas. Portanto, é papel
do professor partir daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de
proporcionar o crescimento do leitor por meio da ampliagdo de seus horizontes de leitura (Cf.
COSSON, 2011).

Para tanto, as obras precisam ser diversificadas porque cada uma traz um olhar, uma
perspectiva, um modo de ver e de representar o mundo. Entretanto, ndo deve ser levado em
consideragdo somente o estudo de textos e autores diversificados, isto €, a quantidade em
detrimento da qualidade. O mundo representado pelo texto literario contém intimeros pontos
de indeterminacdo e imagens. (ZILBERMAN, 2010). De acordo com Cosson (2011, p. 47-48)
“€ necessario que o ensino da Literatura efetive um movimento continuo de leitura, partindo
do conhecido para o desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante para o
diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério cultural do aluno”. J4 Aguiar

(2007 apud BALDI, 2009, p. 8) postula:

A leitura aciona uma cadeia humana em dire¢do a imaginacdo. (...) Lendo
me ligo a todos aqueles que vieram antes de mim e projetaram o tempo em
que vivo no que ele tem de resisténcia a dor, a violéncia e a injustica. Isso
porque, se o dia a dia ensina a viver o que tenho pela frente, o livro literdrio
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desenha para mim outras realidades, possiveis de acontecer e, portanto,
verdadeiras.

Assim, segundo Cosson (2011) as primeiras impressdes de leitura ganham densidade e
o letramento literdrio se efetiva em relacdo ao texto, uma vez que ele € lido com intensidade
pelo aluno e pela turma, quanto pela ampliacao da capacidade de ler textos literarios e com
eles construir aprendizagem através da literatura. Para ampliar essa reflexdo, os PCNs (1998,

p.71) apresentam o seguinte argumento:

Para ampliar os modos de ler, o trabalho com a literatura deve permitir que
progressivamente ocorra a passagem gradual da leitura esporadica de titulos
de um determinado género, época, autor para a leitura mais extensiva, de
modo que o aluno possa estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre o
texto e outros textos, construindo referéncias sobre o funcionamento da
literatura e entre esta e o conjunto cultural; da leitura circunscrita a
experiéncia possivel ao aluno naquele momento, para a leitura mais histérica
por meio da incorporagdo de outros elementos, que o aluno venha a
descobrir ou perceber com a mediacdo do professor ou de outro leitor; da
leitura mais ingé€nua que trate o texto como mera transposicdo do mundo
natural para a leitura mais cultural e estética, que reconheca o carater
ficcional e a natureza cultural da literatura.

Diante disso, Filipouski et al (2009) observa que ensinar lingua portuguesa e literatura
no ensino fundamental ndo significa reduzi-las ao dominio de regras gramaticais ou ao estudo
desordenado de gé€neros textuais, nem a um conjunto de expressdes corretas que se pretende
perpetuar, ou ainda, a um elemento de comunicacdo e expressao. Ao conceber a linguagem
como discurso, as aulas devem apresentar tarefas de leitura e producdo de textos orais e
escritos, com o propodsito de abranger um repertério de atividades para reflexdo sobre os
recursos da lingua e da literatura através de atividades mediadas pelo professor. Desse modo,
o objeto de ensino € o trabalho sobre a linguagem, e a aprendizagem se concretiza em novas
formas de participacdo no mundo social, decorrentes da experiéncia com praticas de

letramento. Conforme aponta Cosson (2011, p. 30):

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literdrio é
fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literdria tem a
func¢do de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criagdo do
habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e, sobretudo, porque nos
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fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessirios
para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem.

Tendo em vista os termos leitura, leitura literaria; letramento e letramento literario é
necessdrio compreender que sdo terminologias que apresentam significacdo especificas. A
leitura de acordo com os PCNs (2001, p. 53) “é um processo no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua.” Segundo
Hansen (2005, p.19-20), para que a leitura se efetive como literaria, “é¢ necessario que o leitor
se torne capaz de ocupar a posicao semidtica de destinatdrio do texto, o leitor deve coincidir
com o destinatario do texto para receber a informagdo de modo adequado”. Quanto a
defini¢do de letramento, Soares (2010, p. 39) postula que a palavra “letramento” nasceu para
caracterizar aquele que sabe fazer uso do ler e do escrever, que responde as exigéncias que a
sociedade requer nas praticas de leitura e de escrita do cotidiano. Ja o letramento literdrio,

Cosson (2011, p.12) o define nos seguintes termos:

O letramento literdrio [...] possui uma configuracdo especial. Pela prépria
condicdo de existéncia de escrita literaria [...] o processo de letramento que
se faz via textos literdrios compreende nao apenas uma dimensao
diferenciada do uso social da escrita, mas também, sobretudo, uma forma de
assegurar seu efetivo dominio. Daf sua importincia na escola, ou melhor, sua
importincia em qualquer processo de letramento, seja aquele que se encontra
difuso na sociedade.

Definir essas questdes tedricas €, pois, necessdrio. Até para que ao planejar as
atividades, o professor possa identificar quais s3o as necessidades da turma, atualizar
conhecimentos prévios necessarios ao desenvolvimento com o texto literdrio, isto €, preparar
o terreno para abordagem que lhe interessa. A escola ndo deve fazer uso simples e
exclusivamente das atividades contidas no livro didatico da forma como s@o apresentadas ao
professor, pois, desta forma, desconsidera o gosto do aluno, que passa a ndo poder fazer
escolhas do que ler (FILIPOUSKI et al, 2009). Diversos conhecimentos possuidos pelos
estudantes sdo desconsiderados na pratica escolar de trabalho com textos literdrios, o que
impossibilita ao aluno expandir seus conhecimentos e incorpord-los a novas experiéncias, as

quais poderiam despertar o prazer de ler. Filispouski et al (2009, p 26) destaca:
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A formacdo de um leitor mais eficiente qualifica a recep¢do dos alunos aos
textos, tornando possivel dar um novo sentido a leitura de obras que
constituem o patrimdnio cultural brasileiro. Ao romper com as preocupagdes
da cronologia que costumam organizar os cursos de literatura e
comprometer-se com o investimento na qualidade da leitura dos alunos, a
partir de temas que facam sentido para os jovens e de textos que promovam
desafios, podem ser executadas organizacdes programdticas mais livres,
mais motivadoras, que invistam na relacio interativa da leitura e valorizem o
leitor. Também, ao apontar uma metodologia de apropriagdo dos textos e da
cultura representada pela literatura, indica-se um caminho que &,
simultaneamente, de valorizacdo e também de atualizacdo da cultura, por via
da mobiliza¢do de outros saberes e priticas com o potencial de criar uma
comunidade de sentido organizada a partir do que 1€.

Assim, o ambiente escolar viabilizard aprendizagens significativas quando articular as
condi¢des culturais e histéricas que transformam a escola em uma oportunidade social
concreta, que tem sentido para os que a frequentam, respondendo a demandas que lhes sdo
reconheciveis.

Ainda no entender de Filipouski et al (2009), um curriculo a ser estabelecido para a
disciplina de Lingua Portuguesa (e Literatura, uma vez que seu ensino ndo é dissociado das
aulas de Lingua Portuguesa, por ndo constituir disciplina autdnoma no curriculo escolar do
ensino fundamental) tendo o texto literdrio como centro, pretende responder as demandas de
linguagem crescentes dos alunos, conforme vao amadurecendo sociocognitivamente e
ampliando seus horizontes de acdo social. A maior complexidade dos textos e, portanto, das
competéncias de linguagem envolvidas no ensino, estd correlacionada ndo a fragmentagao da
lingua e sua fungdo, mas ao fato de que os alunos, a medida que se constituem leitores
autdbnomos, estardo diante de inquietagdes e desafios mais amplos. Em termos praticos, os
estudantes fazem inferéncias de leitura desde as séries iniciais, € a partir da conclusdo do
ensino fundamental II e insercdo no ensino médio, esta habilidade deverd ser praticada em
textos literdrios mais complexos como por exemplos romances, novelas entre outros.

E importante considerar que no que diz respeito ao lidar com os mecanismos dos
textos literdrios na escola, quanto mais capazes os alunos forem de se apropriar do lido, maior
serd a possibilidade de ocuparem um lugar singular, refletido e significativo na sociedade (Cf.
FILIPOUSKI et al 2009).

Desse modo, compete a escola tornd-los produtores e leitores de diferentes textos,
literarios e ndo literarios, habilitando-os a construir € comunicar suas ideias, informar a

respeito de seus interesses, apresentar pontos de vista, utilizar as diferentes linguagens para se
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colocar frente a0 mundo, como sujeitos e interagir com o outro. Para isso, precisam ser
elaboradas e desenvolvidas préticas pedagdgicas que deixem claras, nas aulas, a centralidade
do texto, preferencialmente literdrio. Para alcancar os objetivos desse estudo, serd apresentada
a seguir a metodologia da pesquisa e sua contextualizacdo. Em seguida, serdo sugeridas duas
sequéncias didéticas, as quais abordardo o desenvolvimento de acdes que contemplardo o

estudo de poema e cronica com direcionamento para o 9° ano do Ensino Fundamental.
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2. METODOLOGIA

2.1. Tipos de pesquisa

Este capitulo tem como objetivo apresentar o processo de construcao da pesquisa para
o desenvolvimento do presente trabalho. O item 2.1 abordard os tipos de pesquisa; o 2.2
contemplara a natureza da pesquisa; o 2.3 apresentard a proposta de aplicacio e o 2.4 elencara
a organizac¢do das sequéncias. A atividade preponderante para a realizacdo dessa metodologia

¢ a pesquisa, que segundo Gil (2002, p.17) constitui um:

(...) procedimento racional temdtico que tem como objeto proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por
um processo constituido de vérias fases, desde a formulacdo do problema até
a apresentacdo e discussao dos resultados.

Para trilhar o caminho que vai desde a formulacdo do problema até a apresentacdo e
discussao dos resultados € necessario que seja definido o tipo de pesquisa. No tpico seguinte
serdo abordados alguns deles.

Com base em seus objetivos gerais, a pesquisa se classifica em trés grandes grupos.
Conforme Gil (2002, p.41) sdo eles: (1) exploratorias; (2) descritivas e (3) experimentais. Para

0 autor, as pesquisas exploratorias:

Tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a tornd-lo mais explicito ou a construir hipéteses. Na maioria dos
casos, essas pesquisas envolvem: a) levantamento bibliogrifico; b)
entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado; e c) andlise de exemplos que estimulem a compreensao.

A pesquisa exploratéria pode ser definida como bibliogrifica e documental. O
processo metodolégico se desenvolverd mediante levantamento da bibliografia e documentos
(correspondéncias pessoais, relatdrios, fotos) referentes ao problema em questao (GIL, 2002).

Por outro lado, as pesquisas descritivas, de acordo com Gil (2002, p.42):

T&m como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas de determinada
populacio ou fendmeno. S3o intimeros os estudos que podem ser
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classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas
estd na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o
questiondrio e a observacao sistemdtica.

Ainda sobre as pesquisas descritivas Trivifios, (1987) afirma que esses estudos podem
ser criticados, pois os resultados podem ser equivocados; as técnicas de coleta de dados
podem ser subjetivas, apenas quantificidveis e podem gerar imprecisao.

Dos trés grandes grupos de pesquisas, hd o que se preocupa em identificar os fatores,
que determinam ou contribuem para a ocorréncia dos fenomenos. De acordo com Cordeiro

(1999, p.118):

As pesquisas experimentais sdo principalmente usadas para estudar
fendmenos das ciéncias exatas. Neste tipo de pesquisa, hd a manipulacdo de
variaveis, produzindo fendmeno sob condi¢des controladas. O pesquisador
pode assim recriar artificialmente o contexto do fendmeno a ser pesquisado.

Assim, as pesquisas experimentais sdao também denominadas de pesquisas

explicativas, uma vez que buscam explicar o porqué das coisas. Para Metring (2009, p.62):

(...) a pesquisa explicativa preocupa-se em identificar fatores que
determinam ou contribuem para a ocorréncia de um determinado fenémeno,
procurando explicar as razdes, o porqué das coisas, buscando testar ou
corroborar uma teoria. Por conta disso, é mais complexa e delicada e
aumenta as chances de que o pesquisador venha a cometer erros.

Uma vez explicitados os tipos de pesquisas de acordo com seus objetivos, cabe
também relatar os procedimentos quanto as fontes de dados, isto é, como ela serd
desenvolvida. Tendo em vista os objetivos deste trabalho, optou-se pela pesquisa bibliografica
que, segundo Koche (2013, p. 122) “¢é a que se desenvolve tentando explicar um problema,
utilizando o conhecimento disponivel a partir das teorias publicadas em livros ou obras
congéneres.” A escolha por esse tipo de pesquisa ocorreu pelo fato da necessidade de se
buscar subsidios tedricos criticos para embasar a proposta apresentada.

Ela teve como principal instrumento a consulta de livros, revistas e artigos cientificos
Ja publicados. Conforme Fonseca (2002), todo trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliografica, a qual possibilita ao pesquisador levantar informacdes disponiveis sobre o
problema que se procura apresentar sugestdes como resposta. Ademais, de acordo com Gil

(2002), ela permite que o investigador realize uma pesquisa mais ampla a partir da revisao
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bibliogréfica. Neste trabalho, as reflexdes acerca do tema abordado tém sido confrontadas

com as teorias que subsidiam a pesquisa.

2.2. Natureza da pesquisa

Para a formulacdo desta pesquisa, foi realizada uma observacao e reflexdo das praticas
metodoldgicas, tendo em vista o estudo de textos literdrios aplicados ao desenvolvimento do
letramento literdrio, efetivadas em escolas publicas onde a autora deste estudo atua desde o
seu ingresso na educacgdo bdésica, as quais oferecem o ensino fundamental. Esta observacao
foi pautada especificamente na propria atuagdo da autora como docente neste segmento.

ApOs a observagdo e reflexdo sobre as préticas aplicadas para o ensino da leitura e
producdo do texto literdrio, detectou-se lacunas na organizacdo e estruturacdo do ensino de
literatura no ensino fundamental. A partir da necessidade de se construir um referencial
tedrico sobre a pratica docente, o qual a autora desta pesquisa ndo dispunha antes desse
estudo, motivou- a a opg¢do pela pesquisa bibliografica. Esse tipo de pesquisa, por sua vez,
pode se configurar como uma metodologia de estimulo a pesquisa-acdo. Nesta dissertacao,
por exemplo, ela ndo se tornard apenas um levantamento de reflexdes tedricas, mas resultara,
inclusive, em propostas metodoldgicas de grande valor para o estimulo a uma pratica docente
eficaz no que concerne ao letramento literdrio. Portanto, o professor/leitor deste trabalho tera
em suas maos sugestdes praticas para a sala de aula que, dependendo do seu interesse, a
aplicacdo pratica podera servir de base para uma pesquisa-agao.

Para uma melhor compreensdo sobre esse tipo de pesquisa, é coerente que sejam
abordados alguns de seus procedimentos. De acordo com Koerich ef al (2009 — Revista

Eletronica de Enfermagem):

A pesquisa-acdo teve origem com os trabalhos de Kurt Lewin em 1946, ao
qual se atribui também a autoria do termo. Os tragos especiais da pesquisa-
acdo estdo relacionados a conceituacdo de problemas, o planejamento, a
execucgdo e a avaliacdo de agdes para resolvé-los, seguida da repeticdo desse
ciclo de atividades. Além da contribui¢do social, o trabalho de Lewin sobre
pesquisa-acdo foi considerado inovador por seu cardter participativo e
democriético, jd que a pesquisa se desenvolve com a participacdo dos sujeitos
estudados e orientada, portanto, para a resolugdo de problemas nos
ambientes onde eles ocorrem.
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Como ¢ possivel observar, a pesquisa-acio exige uma estrutura de relacdo entre os
pesquisadores e pessoas envolvidas no estudo da realidade do tipo participativo/ coletivo.
Todavia, a proposta metodoldgica apresentada nesta pesquisa ndo contou com a participagao
efetiva de colaboradores, utilizacdo de instrumentos como questiondrios e entrevistas, pois ela
se configurou no ambito da observagdo por meio da atuacdo reflexiva como docente e das
atividades aplicadas e desenvolvidas diariamente com os discentes, os quais interagem
diretamente com a autora desta pesquisa, em sala de aula. Assim este estudo foi se
construindo a partir do levantamento do estado da arte para fundamentar melhor o estudo
sobre letramento literdrio. Para a sua concretizagdo foram realizadas vdrias leituras, as quais
orientam a atuacdo de professores de Lingua portuguesa na elaboracdo de instrumentos
metodolégicos que contemplam préaticas de ensino de géneros literdrios e contribuem com a
execucdo de praticas metodolégicas que visam despertar no aluno a formacdo do leitor
literario, bem como, a autonomia quanto a producao dos géneros abordados em sala de aula.

Para o aprofundamento tedrico acima mencionado, foram necessdrias vdrias leituras

sobre letramento, dentre as quais o que € postulado por Bortoni — Ricardo (2008, p.43):

O termo letramento é geralmente empregado para indicar um acervo cultural
preservado por meio da escrita. Podemos usar o termo letramento no plural,
ou entdo nos referir a culturas de letramento para preservar a ideia de que
nido existe s6 uma cultura de letramento (...). Uma cultura de letramento €
constituida de préticas sociais em que as pessoas se apoiam em textos
escritos e lidos ou lidos e preservados na memoria.

Mediante essa abordagem, realizou-se uma avaliacdo do quadro histérico da educacdo
literdria na escola, a partir da escrita do 1° capitulo sobre como era, como estd sendo e como
deveria ser essa aprendizagem segundo préaticas de letramento literdrio. Assim, sugestdes de
como trabalhar literatura no ensino fundamental sdo contempladas neste estudo, as quais sao
desenvolvidas a partir de sequéncias diddticas que abordam os géneros poema e cronica,
conforme serd visto no terceiro capitulo.

As sequéncias apresentadas no 3° capitulo deste trabalho sdo propostas de aplicacio
metodolégica que podem se tornar em pesquisa-acdo, cujos resultados obtidos a partir da
aplicacdo das atividades sugeridas podem ser transformados em artigos cientificos,
dissertacdes. Este estudo também permite ao professor desenvolver uma metodologia apoiada
em pressupostos tedricos que a fundamenta, pois tendo como base a experiéncia de aplicacao

de sequéncias didéticas em sala de aula efetivada pela autora desta proposta, ao participar das
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olimpiadas de Lingua portuguesa, vé-se que elas contribuem para o sucesso da aprendizagem
dos alunos. E fato que, em muitos casos, em sala de aula as sequéncias diddticas sdo
realizadas de modo mecanico e como um simples cumprimento do que € repassado para a
escola. Assim, a op¢ao pelo tipo de desenvolvimento deste trabalho, além de favorecer uma
proposta com justificativas tedricas sobre a importancia de desenvolver as atividades através
de sequéncias didaticas, também permitird ao professor uma reflexido sobre sua propria pratica
docente.

Este estudo critico-tedrico possibilitou a autora desta dissertacdo uma elaboracao
aprimorada das etapas das sequéncias diddticas, com base em um criterioso trabalho de
selecdo bibliografica. Todas as atividades sdo propostas de aplicacdo prdtica que visam
melhorar as abordagens do ensino de literatura no ensino fundamental de modo a contemplar
o letramento literdrio, pois ao analisar as préticas desenvolvidas pela autora desta pesquisa em
sala de aula e contrapor com as teorias utilizadas para a construcao deste estudo, percebeu-se
a necessidade de mudanca na postura do docente frente ao ensino e escolarizagdo da literatura.

Este tipo de pesquisa € para Thiollent (2008, p. 14):

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associacdo com uma ac¢io ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situacio ou problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.

A producdo deste trabalho aponta caminhos para que, apds a elaboragcdo e execucao
das atividades propostas, o professor que tiver acesso as atividades nele contidas possa refletir
sobre sua propria pratica docente, por meio da aplicagdo dos médulos que a constituem,
buscando reforcar e desenvolver aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias, se

mantendo aberto a novas ideias e estratégias, pois,

o professor pesquisador ndo se v€ apenas como um usudrio de
conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde
também a produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionais,
de forma a melhorar sua pratica (BORTONI-RICARDO, 2008, p.46).

Assim, levando em consideracdo os pressupostos apresentados acima e também
considerando os objetivos deste trabalho, optou-se por usar exclusivamente a pesquisa

bibliogréfica, por perceber a necessidade de maior embasamento tedrico sobre os estudos que
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norteiam o trabalho com o texto literario no ambiente escolar, com a finalidade de contribuir
com o exercicio profissional do docente de lingua portuguesa, incentivando-o nao somente a
pratica receptiva de material tedrico-metodoldgico, mas motivéd-lo a buscar informacdes a
partir de leituras que fundamentem sua prética. A pesquisa cientifica se destaca como
extremamente importante, sobretudo na sociedade atual, tendo em vista que tem como
objetivo buscar informacdes e produzir conhecimentos que de alguma forma possam

beneficiar a sociedade.

2.3. Proposta de aplicacao

As sequéncias elaboradas neste trabalho foram construidas tendo em vista a
possibilidade de sua aplicabilidade nas turmas de 9° ano do ensino fundamental. A escolha da
série se deu pelo fato de ser a fase que antecipa o ensino médio, e também devido os alunos
acharem que ndo estudam literatura nesta série, pois como ndo hd aulas determinadas de
literatura, esse estudo € desenvolvido a partir da leitura e producdo de alguns géneros
literarios, ndo ficando claro para o aluno, que é aula de literatura e sim de leitura,
simplesmente.

Tendo em vista o embasamento tedrico sobre sequéncias didédticas foram analisadas as
perspectivas tedrico-expositivas apresentadas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.82)
0os quais afirmam que uma sequéncia diditica “é um conjunto de atividades escolares
elaborado de maneira sistemdtica, em torno de um género textual oral ou escrito”; ¢
importante que elas sejam estruturadas a partir de géneros que o aluno ndo domina ou o faz de
maneira insatisfatoria, mas que tenha interesse em aprender a produzi-lo. Para os autores, os
componentes bdsicos de uma sequéncia diddtica sdo organizados a partir da seguinte
estrutura: apresentacao da situacdo, a primeira producdo, méodulos e producdo final. Outros
postulados considerados de extrema importancia para a elaboragdo dessas sequéncias sdo as
abordagens apresentadas por Cosson (2011), as quais destacam atividades organizadas por
etapas que se estruturam seguindo duas proposi¢des, sequéncia basica e expandida.

As sequéncias didaticas apresentadas no capitulo trés terdo como embasamento tedrico
o modelo apresentado por Cosson (2011). A escolha pela sequéncia expandida deveu-se ao

fato de que:
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Acreditamos que na sequéncia bdsica se realiza a aprendizagem plena da
literatura, mas porque nela se enfatiza a experiéncia da interpretacdo como
constru¢do do sentido do mundo, as outras dimensdes do letramento literdrio
(ampliar o horizonte de leitura de forma consciente a partir da
contextualizacdo) terminam por ocupar um segundo plano. Essa posicdo
secundéria pode levar a um obscurecimento do lugar da literatura na escola,
sobretudo aquele dado pela tradicio. A sequéncia expandida vem deixar
mais evidente as articulagdes que propomos entre experiéncia, saber e
educacgdo, literdrios, inscritos no horizonte desse letramento na escola
(COSSON, 2011, p. 76).

A opg¢do pelo método de Cosson (2011) partiu do pressuposto de que o autor aborda
exemplos de sequéncias que contemplam, de modo mais especifico, propostas desenvolvidas
a partir de textos literdrios, diferente de Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004) que apresentam
as sequéncias de modo mais geral, envolvendo géneros textuais. Quanto ao modelo da
sequéncia, foi escolhida a expandida que diferente da béasica, contempla melhor o letramento
literario, por apresentar varias contextualizacdes. Através delas, o texto literdrio pode ser
trabalhado de acordo com vdrias perspectivas: tedrica, temdtica, critica, historica, estilistica,
poética e presentificadora. J4 a sequéncia basica € menor, ela apresenta apenas quatro passos:
motivagdo, introducdo, leitura e interpretacdo; ja a expandida € constituida por sete passos.
Esta constituicdo mais abrangente permite a abordagem de atividades mais sistematizadas, as
quais precisam ser oferecidas aos alunos de modo a contemplar o letramento literdrio (Cf.
COSSON, 2011). No capitulo seguinte serdo apresentadas as sequéncias didaticas sugeridas
nesse estudo.

Assim, buscando sugerir atividades contextualizadas e interdisciplinares que
contemplem o estudo dos géneros e autores citados, este trabalho apresenta o passo a passo da
sequéncia expandida, a qual se desenvolve a partir dos seguintes médulos: motivacdo,
introducgdo, leitura, primeira interpretagdo, contextualizagdo — tedrica, histdrica, estilistica,
poética, critica, presentificadora, tematica — segunda interpretagdo e expansao (Cf. COSSON,
2011). Esses momentos sdo muito importantes para que a sequéncia seja executada com vistas
ao desenvolvimento do letramento literario na escola.

De acordo com Leal e Albuquerque (2010, p.94):

Ao estimular o desenvolvimento dos modos de ler a obra literdria, além de
contribuir para a aprendizagem da literatura, ampliando o acervo textual de
cada aluno, seus conhecimentos sobre a histéria da humanidade, os autores,
os estilos, contribui para o desenvolvimento pessoal, das subjetividades, do
“ser no mundo”, promovendo, ainda, o desenvolvimento de estratégias de
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leitura que podem ser usadas em muitas e variadas situagdes de interpretacdo
textual.

Ao constatar que as estratégias de leitura e producao do texto literdrio desenvolvidas
na escola estavam confundindo literatura com textos que apresentem uma roupagem de
literatura, mas que serviam para ensino de algum contetddo escolar, serdo propostas atividades
que contemplam o trabalho com o texto literdrio na escola. As sequéncias abordardo o estudo
dos géneros poema e cronica e estdo organizadas a partir da exposi¢do das etapas, com seus
respectivos objetivos, tempo de duracdo e descricdo de como desenvolver cada atividade.

Sobre os géneros selecionados para a realizacdo dessa sequéncia, a primeira escolha

recaiu sobre poema, porque, segundo Paes (1996 p.27):

O objetivo fundamental da poesia ¢ o de: “mostrar a perene novidade da vida
e do mundo; aticar o poder da imaginacdo das pessoas, libertando-as da
mesmice da rotina; fazé-las sentir mais profundamente o significado dos
seres e das coisas; estabelecer entre estas correspondéncias e parentescos
inusitados que apontem para uma misteriosa unidade césmica; ligar entre si
o imaginado e o vivido, o sonho e a realidade como partes, igualmente
importantes da nossa experiéncia de vida”.

Sem duvida, ao direcionar o olhar para a sala de aula, € possivel constatar que a leitura
de poemas estd sendo cada vez menos realizada; muitos professores e alunos afirmam que €
um texto dificil, porque requer dos que os buscam uma atitude especial. E necesséria muita
atencdo ao trabalhar com a linguagem poética, pois exige uma parceria ativa entre texto e
leitor. Por outro lado ela estimula o contato do aluno com a literatura por meio de palavras
que transmitem emocoes, interpretacoes por meio das entrelinhas, isto €, afericdes do que se
constrdi através de uma linguagem figurada. Contudo, a aproximac¢do com a poesia aguca a
percepcdo do leitor por meio do preenchimento do ndo dito e do desvendamento de
intertextualizag¢des e do desvelamento do que se constitui nas entrelinhas (SILVA, 2009b). Ao
interagir com os alunos do ensino fundamental, é possivel constatar que em seu repertorio
escolar estd presente a leitura ou a declamacdo de poemas, seja apresentado pela escola, em
momentos de festividades ou por se constituirem textos curtos, como uma estratégia de
aproximar o aluno da leitura oral; pela familia, por se assemelharem com musica,
especificamente pelo seu grau de musicalidade.

Assim, nas aulas de lingua portuguesa, deve haver espacgos para a leitura e o estudo de

poemas, pois muitos dos defeitos da linguagem de comunicagdo transformam-se em recursos
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expressivos na linguagem poética, como por exemplo, a ambiguidade, a polissemia, evitada
ao mdximo na linguagem referencial. Entendido assim, sobre o estudo de poemas, Silva
(2009b) postula que a linguagem poética, portanto, guarda um parentesco com a linguagem do
devaneio e do sonho, falando diretamente a emocao do leitor. Contudo, se bem trabalhado, o
texto literdrio, pode prender e conquistar os jovens para a leitura. De acordo com Goldstein

(2006, p.190):

A poesia resulta de cuidadosa elaboracdo formal, por isso solicita
intensamente a participacdo do leitor, levando-o a desvendar pistas e

2

interpretar seu(s) sentido(s). Em funcdo disso, ¢ ampla a gama de
possibilidades de trabalho linguistico que ele permite.[...] Em determinados
momentos, a linguagem condensada do poema propicia novas reflexdes para
complementar atividades interdisciplinares.

Desse modo, se evidencia que o professor ndo deve trabalhar vérios géneros literdrios
de modo superficial pensando apenas na quantidade, levando em consideragdao o tamanho do
texto, a linguagem, entre outros fatores externos, pois o trabalho pedagdgico com o texto
literdrio precisa ser pensado e planejado de acordo com as especificidades de cada género,
como também levar em consideracdo quem o escreveu. Estes pontos foram colocados em
evidéncia, ao elaborar as sequéncias, tendo em vista a atuacdo docente da autora desta
proposta ao longo dos seus dezesseis anos em sala de aula na educacio bésica.

Ao escolher trabalhar com poemas, foi considerada também a escolha do autor, o que
levou a op¢do por Manuel Bandeira (1886-1968), escritor renomado da literatura brasileira,
com vasta producao literdria, o qual tem feito parte do dia a dia da sala de aula da autora deste
estudo, desde quando cursou a especializagdo em Lingua Linguistica e Literatura em 2008,
especificamente com a disciplina de Literatura comparada, a qual possibilitou um didlogo

muito intenso com este autor. Para Campos et al (2013, p.76):

Bandeira € o poeta do deslumbramento do cotidiano. Suas poesias destacam
aquilo que € desprezado e infimo e que, portanto, seria pouco poético. No
entanto, o tratamento poético reveste de beleza, humanidade e delicadeza
aquilo que seria insignificante, despertando a comogao do leitor. Seus versos
conseguem desobrigar a literatura da necessidade de discutir grandes temas e
dramas; registra momentos, pessoas e experiéncias de forma livre, libertdria.
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Por apresentar em seus poemas esse tratamento poético que faz com que o leitor
reflita sobre os temas simples do cotidiano, escolheu-se trabalhar com o poema “Vou-me
embora pra Pasdrgada” (1930) o qual proporcionard ao aluno grandes reflexdes sobre a
temética da evasdo abordada pelo poeta como serdo propostas nas atividades contidas nesse
estudo.

Ao sugerir propostas para trabalhar atividades fundamentadas e justificadas
teoricamente a partir de sequéncia sobre poema, escolheu-se também “cronica”, por se tratar
de um género muito difundido em sala de aula e que possibilita grandes didlogos e reflexdes
por parte dos discentes. Quando se fala nesse gé€nero, geralmente pensa-se em “coisas do
cotidiano”. E quando se fala em produgao desse gé€nero, o leitor pode se perguntar: Como
buscar informagdes e inspiracdo para se produzir uma cronica? Olhar em volta os
acontecimentos e situagdes que surgem; ler noticias em jornais que também podem trazer
inspiragdo para expressar reflexdes sobre o cotidiano que os rodeia. De acordo com Brito

(2012, p. 40):

(...) pegar o fato, ndo importa se insignificante ou grandioso, e vé-lo assim
de pertinho, singular, particular, inico — mesmo que universal, dizendo dele
o que um tem de dizer. (...) mas que registrar o acontecimento (noticia), ela
(crbnica) trata € de enviesa-lo, apresentando a percepcio particular de quem
0 viu e agora o aponta. O cronista é antes de tudo um comentador do mundo,
grande e pequeno, que habita.

Tendo em vista esse pressuposto de que a crdnica possibilita ao escritor comentar o

mundo e, por conseguinte, através de sua leitura o aluno conhecer esses comentdrios, foi

")

escolhido trabalhar com a cronica “19 de maio de 1888, publicada na Secdo: “Bons Dias
do Jornal Carioca “Gazeta de Noticias”, em 19 de maio de 1888, a qual estd intrinsicamente
ligada ao poema de Bandeira por meio da temética do cotidiano. Conforme Lajolo (2008, p.18

e 19):

A histdria da cronica € simples: o que a torna sutil e sofisticada € o tom em
que ela é narrada, sempre em primeira pessoa: um proprietario de escravos
conta que, antes da Lei Aurea, jd libertara um jovem escravo — o Pancrécio.
Conta que lhe deu um saldrio, mas continuou a tratd-lo com violéncia. E
conta, finalmente, que vai se utilizar desse seu gesto para fortalecer sua
candidatura politica, vendendo uma imagem de si como alguém que ndo
apenas obedece a lei, mas se antecipa a ela.
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Observa-se nessa cronica que, além de favorecer ao aluno a atualizacdo da leitura de
uma temadtica muito presente no processo histérico de nosso pais, a abolicao da escravidao,
também possibilitard aos discentes, como também, aos docentes conhecer o cronista Machado

de Assis, muitas vezes ndo lembrado como escritor desse género, no cendrio da escola bésica.

24. Organizacio das sequéncias didaticas

A primeira sequéncia expandida proposta neste trabalho tem como objetivo auxiliar o
professor na sistematizagdo do trabalho com poema em sala de aula. As atividades estdo
organizadas em 13 moddulos e estruturadas a partir de leituras, andlises, interpretacdes e
produgdes orais e escritas do poema “Vou-me embora pra Pasidrgada” (1930) de Manuel
Bandeira; as atividades serdo desenvolvidas em 30 horas/aulas. A escolha do género se deu
pelo fato de que, atualmente, € um dos menos utilizados em sala de aula pelos professores,
apesar do livro diddtico o contemplar muito e ser um texto que proporciona aos que com ele
interagem a reflex@o, o deleite e a constru¢cdo do conhecimento. De acordo com Goldstein

(2006, p.190):

A linguagem literdria bem trabalhada tem o dom de prender, enfeiticar e
conquistar os jovens para a leitura. Em particular, o poema, em decorréncia
da sua especificidade e do modo como é construido. A poesia resulta de
cuidadosa elaboracdo formal, por isso solicita intensamente a participagdo do
leitor, levando-o a desvendar pistas e interpretar seu(s) sentido(s). Em
funcéo disso, ¢ ampla a gama de possibilidades de trabalho linguistico que
ele permite.

Assim, com a aplicacdo das propostas que serdo apresentadas no capitulo seguinte, é
possivel desenvolver um processo de escolarizacdo da literatura que favorega ao aluno o
desenvolvimento de diferentes conhecimentos e habilidades sobre o didlogo entre autor e
leitor; as relagOes entre leitura e producdo textual entre outros aspectos relacionados ao
trabalho com o texto literario.

Partindo desta premissa, sdo sugeridas nesta primeira sequéncia treze etapas,

fundamentadas teoricamente, as quais serao ilustradas a seguir:
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ETAPA OBJETIVO DURACAO
MOTIVACAO Motivar o leitor para receber o texto literdrio. 1 hora/aula
INTRODUCAO Ativar os conhecimentos prévios sobre o género 2 horas/aulas
a ser estudado.
Comparar os conceitos de poema, poesia e poeta
LEITURA a partlr da lelt}lra de textos literdrios e 2 horas/aulas
diciondrios da lingua portuguesa e termos
literdrios.
% Localizar informagdes implicitas e explicitas a
PRIMEIRA INTERPRETACAO partir da leitura do poema. 2 horas/aulas
% Ressaltar a importancia dos conhecimentos
CONTEé%I{{?é};\ZACAO adquiridos com a leitura do poema a partir da 2 horas/aulas
intertextualidade e do trabalho interdisciplinar.
% Aprofundar a leitura do poema tendo como
CONTIEI);],;%%%(I:ZAACAO suporte informagdes sobre o contexto histdrico 2 horas/aulas
de produgdo da obra.
< Identificar no poema caracteristicas literdrias
CON{:]?;?E%SAII&ICZ:CAO que dialogam com estilos literdrios presentes na 2 horas/aulas
literatura brasileira.
% Compreender a importdncia dos elementos
CONTE?JST?éiZACAO poéticos e da linguagem plurissignificativa na 2 horas/aulas
construgdo do poema.
CONTEXTUALIZACAO Apresentar e elaborar roteiros de leitura para
CRITICA aprofundamento do conhecimento de mundo do 2 horas/aulas
leitor.
P Desenvolver habilidades de argumentagdo do
Cg&g%ﬁg%%LizD%%?\O leitor, bem como, auxilid-lo no processo de 2 horas/aulas
atualizacdo da leitura do poema.
CONTEXTUALIZACAO Ampliar o horizonte de leitura dos alunos e 2 horas/aulas
TEMATICA articular a prética da escrita
Realizar a leitura aprofundada das temdticas:
~ “evasdo” e “antievasdo” apresentadas por um
SEGUNDA INTERPRETACAO | autor brasileiro: Manuel Bandeira e um autor 5 horas/aulas
caboverdiano: Ovidio Martins a partir de um
projeto metodoldgico.
EXPANSAO Efetivar o processo de ultrapassagem do limite 4 horas/aulas

de um género para outros géneros.

Como foi exposto no quadro as etapas, objetivos e dura¢do de horas/aulas das

atividades que compdem a sequéncia expandida para a leitura e producdo de poema, serd

apresentado aqui outro quadro com as etapas e objetivos da sequéncia sobre crOnica. As

atividades de leitura da cronica sugeridas nesta sequéncia serdo desenvolvidas em 29

horas/aulas que permitirdo que os alunos observem como o autor construiu seu texto e, a

partir das atividades de escrita, eles aprimorarao as habilidades de producao textual tendo em

vista situacdes por eles vivenciadas. Essas atividades serdo distribuidas a partir de 13

moédulos. Segue o quadro contendo as etapas desenvolvidas com a cronica “19 de maio de

1888’ de Machado de Assis.
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ETAPA OBJETIVO DURACAO
MOTIVACAO Apresentar brev.es inforAmagéesAS(.)bre o autor, | hora/aula
Machado de Assis, e o género cronica.
INTRODUCAO Abordar diferencas entre noticia e cronica. 2 horas/aulas
LEITURA Identifi~car a iI.nportén(A:ig da intertextualidade na 2 horas/aulas
producdo escrita de cronica.
PRIMEIRA INTERPRETACAQ | [nterpretar a temtica abordada na cronica a 2 horas/aulas
partir da interdisciplinaridade.
CONTEXT}JALIZACAO Aprofundar a tematica principal da crénica: “A 2 horas/aulas
TEORICA abolicdo da escravatura”
CONTEXTQALIZACAO Apresentar fatos e fotos relacionados ao século 2 horas/aulas
HISTORICA de Machado se Assis, o XIX.
CONTEXTUALIZACAO Caracterizar a producdo realista de Machado de 2 horas/aulas
ESTILISTICA Assis.
CONTEXT}JALIZACAO Produzir individualmente uma crdnica a partir 2 horas/aulas
POETICA de imagens do cotidiano.
CONTEXTUALIZACAO Socializar. informagf)e.:s importantes extraidas
CRITICA dos roteiros de leitura apresentados pelo 2 horas/aulas
professor.
CONTEXTUIALIZACAO cerlr?ic(:I;) nz(l:romac?;fsm?t?lr:izs a;l)‘i:;letftl:ggg S perllg 2 horas/aulas
PRESENTIFICADORA e s -
documentario “Serviddo Moderna”.
Produzir um relatério sobre as informagoes
CON TEXTQALIZACAO adquiridas  mediante  pesquisas, palestras 2 horas/aulas
TEMATICA referentes a  histéria de comunidades
remanescentes de quilombos.
Produzir coletivamente textos com a temdtica
SEGUNDA INTERPRETACAO | “trabalho escravo” que comporio um jornal: 5 horas/aulas
noticia, entrevista, cronica.
EXPANSAO Dar continuidade a leitura de géneros literarios: 3 horas/aulas

da cr6nica ao romance.

Toda a experiéncia vivenciada no processo de constru¢do dessa pesquisa ressalta a

importancia da mediacdo do professor e sua postura enquanto pesquisador. No ambiente

escolar, € recorrente a afirmacao de que o professor nao dispde de tempo para executar todas

as tarefas que lhes sdo determinadas. Por outro lado, vé-se a necessidade do docente

identificar qual é a melhor forma de mediar a aprendizagem dos contetidos a serem

ministrados € como motivar e acompanhar o processo de aprendizagem dos discentes. Desse

modo, surge a necessidade de saber conciliar as atividades de docéncia com as leituras, que

orientam o trabalho do professor enquanto pesquisador. No processo de desenvolvimento

desta pesquisa, € possivel perceber a importincia do professor ndo sé se apropriar do

conhecimento adquirido a partir das leituras realizadas, mas também se dispor a produzir

estratégias que estimular@o as agdes praticas desenvolvidas em sala de aula, tendo em vista a

melhoria do ensino-aprendizagem (BORTONI-RICARDO, 2008).
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3. SEQUENCIAS DIDATICAS: PROPOSTAS METODOLOGICAS COM POEMA E
CRONICA

3.1. Atividades de leitura e escrita literaria por meio de sequéncia expandida

Com base nas informagdes obtidas e divulgadas pelo Ministério de Educacao e Cultura
através de relatérios dos programas de avaliacio do SAEB (Sistema de Avaliacdo da
Educagao Bésica) como ANRESC (Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar) ou Prova
Brasil, ANEB (Avaliagdo Nacional da Educacdo Basica) e ANA (Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo), os quais apresentam relatos divulgados por jornais, sites e revistas que
abordam assuntos relacionados a educagdo, pesquisas e estratégias diversificadas de conducado
da aprendizagem vém sendo propostas por Vdrios programas governamentais € nao
governamentais, como por exemplo, o Pacto Nacional pela Idade Certa e a Olimpiada de
Lingua Portuguesa, as quais contemplam o desenvolvimento de sequéncias didéticas e estdo
sendo executadas por professores da educagdo basica.

Todavia, ao iniciarem a execu¢do das atividades, alguns docentes ndo continuam o
processo de desenvolvimento das propostas por encontrarem varias dificuldades, dentre elas,
falta de compreensdo de algumas etapas e inseguranca ao explicar o conteddo por ndo ter
familiaridade com algumas terminologias contidas na proposta. Varios deles ndo conseguem
realizar leituras para aprimorar a sua formacao académica e nem buscam ajuda de colegas, por
nao saberem como solucionar as dificuldades desistem de aplicar as atividades. Este trabalho
apresenta contribui¢des para que o professor reconheca a necessidade de se munir de um
aparato metodolégico ndo porque os 6rgaos governamentais que avaliam a educagdo bdsica
exigem, mas porque eles podem tornar mais eficaz a aprendizagem dos conteudos a serem
ensinados.

E importante ressaltar que os docentes, em sua maioria, sentem-se inseguros quanto 2
aplicacdo de atividades propostas por organizacdes ligadas a educagcdo e que visam o
desenvolvimento educacional dos alunos como MEC e OLP, por exemplo. Apesar de
receberem as sequéncias prontas através de livros de orientacdo para producdo de textos, a
exemplo de cadernos do professor enviados pela Olimpiada de Lingua Portuguesa —
Escrevendo o Futuro, contendo atividades para serem desenvolvidas em sala de aula com o

objetivo de que os alunos produzam géneros como Poema, Memorias, Cronica e Artigo de
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opinido, os docentes, em sua maioria nao t€ém fundamentagdo tedrica sobre as atividades que
serdo apresentadas aos alunos.

Esses géneros deverdo ser produzidos tendo em vista abordagens do lugar onde o
aluno vive e a série que estuda. Os cadernos sdo enviados para as escolas nos anos pares,
periodo que acontece a produgdo textual na sala de aula e a escolha dos textos semifinalistas e
finalistas em cada género, de acordo com a selec@o escolar, municipal, regional e nacional.
Sdo vdrias as etapas a serem desenvolvidas e, apesar de receberem prontas muitas escolas nao
trabalham com seus alunos porque acham dificil aplica-las, as razdes ja foram expressas
anteriormente, e também por ndo conseguirem administrar bem o tempo em sala de aula ao
ministrar os conteidos curriculares e as sequéncias propostas, uma alternativa para amenizar
estas dificuldades poderia ser por meio de grupos de estudos formados por professores e
coordenagdo pedagdgica, realizados na escola com a finalidade de discutir sobre os pontos
que inviabilizam a efetivacdo desta metodologia. Assim, conseguirdo nao apenas trabalhar
com as que jd recebem prontas, mas também, elaborar sequéncias de acordo com o género
textual que os alunos apresentem mais dificuldades em produzi-lo.

Na verdade, a organizacdo da atuacdo pedagdgica em sala de aula, por meio de
sequéncias diddticas contribui para que se construam conhecimentos a partir de atividades
sistemdticas e contextualizadas. Conforme apontam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
p-83), uma “sequéncia didatica tem a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada
numa dada situacdo de comunicagdo”. Nesse sentido, a elaboracdo de atividades que
compdem a sequéncia didatica deverd ser construida levando em consideracdo o aprendiz
como sujeito protagonista em seu processo de aquisi¢cdo de novos saberes e aprimoramento
dos ja adquiridos, sobretudo porque todo conhecimento a ser adquirido e aperfeicoado
pressupde ndo apenas a consciéncia plena do discente a respeito de como acontecerd o
processo de aquisicdo, mas também o interesse em desenvolver novas habilidades ou
conhecimentos que lhe servirdo para o seu crescimento intelectual.

Desse modo, a proposta que serd apresentada nesta pesquisa visa contribuir com a
disseminac¢do de propostas metodoldgicas de letramento literario que auxiliardo o professor do
9° ano a desenvolver atividades motivadoras através da execugdo de sequéncia didatica com o
género textual poema, a qual terd o poema “Vou-me embora pra Pasargada”, contido no livro
Libertinagem (1930), do escritor brasileiro Manuel Bandeira (1886-1968), como texto

norteador das atividades.
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O porqué de trabalhar com sequéncia diddtica justifica-se a partir do conceito
apresentado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82 - 83), os quais a definem como
“um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito, o qual serve para dar acesso aos alunos a préticas de linguagem
novas ou dificilmente domindveis”.’De acordo com Altenfelder (2004, p.4), sequéncias
didaticas sdo “um conjunto sistematizado de atividades ligadas entre si, planejadas para
ensinar um contetdo etapa por etapa. Organizadas com os objetivos que o professor quer
alcancgar para aprendizagem de seus alunos, envolvendo atividades de aprendizagem e de
avaliacdo”.

Trabalhar com atividades sistematizadas tendo como referéncia o passo a passo das
etapas planejadas, de modo a explorar varios exemplos e caracteristicas do género em estudo
antes de uma producdo escrita final € planejar o processo de aquisi¢do da aprendizagem e ndo
pensar apenas no resultado que as atividades desenvolvidas apresentardo como meramente é
feito em muitas salas de aula.

Ao analisar os postulados abordados acima, o professor perceberd que, ao aplicar
sequéncias didaticas e explorar as diferentes caracteristicas de um género literdrio, a atuacao
docente retine de modo contextualizado atividades de leitura, escrita e gramatica. Essa
contextualizacdo acontece mediante o estudo das caracteristicas do texto, da linguagem
empregada, bem como através das varias leituras realizadas para a observagdo das partes que
compdem o texto em estudo.

Nao se pode esquecer de que o planejamento das atividades, bem como a
sistematizacdo do ensino através da exploracdo, experimentacdo, reorganiza¢do de
informacdes e conceitos, permite uma continuidade no processo de conhecimento e
aprofundamento do género a ser estudado, pois essa explora¢do envolve a organizacdo do
texto, a articulag@o entre suas partes, além do contato com a diversidade de textos relativos ao
género estudado através da leitura e da escrita deles.

Neste trabalho, as sugestdes de como trabalhar sequéncias diddticas, bem como
elaboré-las, terdo como eixos norteadores o desenvolvimento de atividades a partir do estudo
de texto literdrio e ndo de textos diversos, os quais apresentam uma diferenca que merece aqui

uma breve exposi¢do. De acordo com Rosenfeld (2011, pp.15 -19)

6 . ~ 2 A . 4. , . ~ . ~ s

Esta dissertacdo trabalhard com géneros literdrios, porém as consideragdes desses dois autores sdo uteis para a
compreensdo do género “sequéncia didatica.” Assim, a base tedrica que subsidiard este capitulo e as atividades
propostas serd extraida dos modelos de Cosson (2011).
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[15]A classificagdo de obras literdrias segundo géneros tem a sua raiz na
Repiblica de Platdo. No 3° livro, Sdcrates explica que hé trés tipos de obras
poéticas: O primeiro € inteiramente imitagdo. O segundo é um simples relato
do poeta e o terceiro une ambas as coisas. [16] A pureza (de géneros) em
matéria de literatura ndo € necessariamente um valor positivo. Ademais, nio
existe pureza de géneros em sentido absoluto. [17] A teoria dos géneros é
complicada pelo fato de os termos “lirico”, “épico” e “dramatico” serem
empregados em duas acepgdes diversas. A primeira — mais de perto
associada a estrutura dos gé€neros — poderia ser chamada de “substantiva”.
[18]JA segunda acep¢do dos termos lirico, épico, dramdtico, de cunho
adjetivo, refere-se a tragos estilisticos (...) toda obra literaria de certo género
conterd, além dos tracos estilisticos mais adequados ao género em questao,
também tracos estilisticos mais tipicos de outros géneros. Ndao hd poema
lirico que ndo apresente ao menos tragos narrativos ligeiros e dificilmente se
encontrard uma peca em que nao haja alguns momentos épicos e liricos[19].

E possivel observar que o conceito de género literdrio estd ligado a formas e fungdes
dos textos escritos e tem sofrido inimeras variagdes desde a Antiguidade Cldassica até os dias
atuais. Algumas dessas variacdes podem ser compreendidas a partir do que apresenta Moisés

(1974, p.196):

Com Aristételes, presenciamos a primeira tentativa de uma sistematizacao
das ‘formas’ literarias: como, todavia, a sua Poética ficasse incompleta,
apenas temos uma ideia aproximada do que seria a sua concepcao de género.
Refere a epopeia, a tragédia, a comédia, o ditirambo [...] mas se demora tdo
somente nas trés primeiras, sobretudo a tragédia.

Nos estudos literdrios, o conceito de género se refere a recorréncia de caracteristicas
que permitem agrupar as manifestacoes literarias, mas como “a criagao literaria nao se prende
a nenhuma lei discursiva implacdvel, nunca serd possivel alcancar uma tipologia universal,
irrefutavel e imutavel”, como aponta o E-Diciondrio de termos literdrios’.

A partir das defini¢des apresentadas sobre géneros literdrios surge a discussdo sobre a
mescla que existe entre os géneros, de acordo com Rosenfeld (2011) “a pureza”, isto ¢ a
singularidade ndo € uma caracteristica positiva que se atribua aos gé€neros literdrios, pois
apesar de existirem algumas denominacdes para determinados textos, tais como, conto,
cronica, romance, poema, eles dialogam entre si e suas caracteristicas se entrecruzam, em

varios momentos de suas construcdes. Isto se ratifica com a afirmagdo de Silva (2009b, p. 71):

"http://www.edtl.com.pt/index.php?option=com_mtree&task=viewlink&link id=106&Itemid=2



http://www.edtl.com.pt/index.php?option=com_mtree&task=viewlink&link_id=106&Itemid=2

65

Essa feicdo da linguagem literdria, o seu teor conotativo, metaférico,
constitui a sua dificuldade e a sua grandeza. Reconhecer o ndo dito, ou o
sugerido via metéfora, é tarefa que mobiliza o leitor, que o pde em estado de
alerta e que torna a leitura um processo eminentemente ativo. Ler as
entrelinhas de um texto, desvendar suas intenc¢des, descobrir o que estd
encoberto é tarefa instigante e prazerosa.

Conforme os Referenciais Curriculares para o Ensino Médio da Paraiba (2006, p.88),
“Instigar os educandos a observar a construcao linguistica do texto é criar condi¢des para que
se tornem leitores atentos e aprendam a atribuir sentidos a linguagem literaria;” esta ¢ uma
excelente forma de apresentacdo do texto literdario ao aluno também do ensino fundamental.
Outra caracteristica importante quanto a escolha do género literdrio € a sua contribuicdo para
a aprendizagem e o desenvolvimento de estratégias de leitura que podem ser usadas em vérias
situagdes de interpretacdo de textos, bem como a inser¢cdo do educando nas atividades de
letramento literdrio, que ultrapassam a simples aquisicdo de habilidades de leitura oral,
silenciosa e se constitui um leitor literdrio por meio do didlogo com os autores da literatura.

A importancia da sequéncia didética para o trabalho com géneros literdrios € abordado
por varios autores assim como a utilizacdo desta para o resgate do letramento literario na

escola, como aponta Lajolo (1986, p. 69):

E a propésito da literatura que a importancia do sentido do texto se manifesta
em toda a sua plenitude. E essa plenitude de sentido o comeco, o meio e o
fim de qualquer trabalho com o texto. Todas as atividades escolares das
quais o texto participa precisam ter sentido, para que o texto resguarde seu
significado maior.

Contudo, ndo ¢ dificil perceber que ainda falta motivacdo para a leitura literdria em
sala de aula e que préticas de letramento literdrio, na maioria das vezes, encontram-se

adormecidas no ensino fundamental II. De acordo com Aguiar e Bordini (1988, p.40):

A tarefa de uma metodologia voltada para o ensino da literatura estd em, a
partir dessa realidade cheia de contradi¢des (ensinar literatura para aprender
conceitos e ndo para aprender a gostar de ler), pensar a obra e o leitor e, com
base nessa interagdo, propor meios de acdo que coordenem esforcos,
solidarizem a participacdo nestes e considerem o principal interessado no
processo: o aluno e suas necessidades enquanto leitor, numa sociedade em
transformacao.
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E nessa perspectiva de uma abordagem metodolégica pautada na interacdo que este
estudo visa contribuir com a pratica dos professores que atuam no ensino fundamental, a
partir de atividades que terdo como eixo norteador a sequéncia expandida, cuja finalidade é
favorecer o aprimoramento do letramento literario na escola.

Retomando a questdo, diferente do género literdrio que apresenta mesclagem de
caracteristicas pela presencga do hibridismo, o género textual, comumente, se constrdi a partir
de estruturas mais fixas, as quais possibilitam atividades de leitura que buscam levar o aluno a
associar as categorias de descricdo gramatical aos efeitos de sentido gerados na interacao. De
acordo com Marcuschi (2008, p.161) “pode-se dizer que os géneros textuais sdo nossa forma
de inser¢do, acdo e controle social no dia a dia”.

Nesse sentido, as atividades de localizacdo de informagdes explicitas, as que ativam o
conhecimento prévio do aluno, tendo em vista processos de escolha e combina¢do ocorridos
nos diferentes niveis da lingua: fonolégico, morfoldgico, semantico, sintdtico e pragmatico a
partir de atividades de producdo textual, as quais envolvem um amplo campo de estratégias
cognitivas podem ser organizadas e desenvolvidas também através de sequéncias didaticas.

Desse modo, segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 64-65):

Os géneros textuais, por seu cardter genérico, sdo um termo de referéncia
intermedidrio para a aprendizagem. Do ponto de vista do uso e da
aprendizagem, o género pode, assim, ser considerado um megainstrumento
que fornece um suporte para a atividade, nas situacdes de comunicagdo, e
uma referéncia para os aprendizes.

Nao € simples estabelecer diferencas entre géneros textuais e literarios, no entender de
Bazerman, (2006) os géneros ndo sdo apenas estrutura, sao formas de vida, modos de ser e
ambientes para a aprendizagem. Aprofundando esta reflexao, Marcuschi (2008, p. 151) aponta
que “O estudo dos géneros textuais é uma drea interdisciplinar, com aten¢do especial para a
linguagem em funcionamento e para as atividades culturais e sociais. E quase impossivel
dominar com satisfatoriedade as vdrias sugestoes para o tratamento dos géneros textuais”.

Conforme Bazerman (2006, p. 25) o género, nos estudos literdrios, estd mais

relacionado as questdes de forma textual ou dos efeitos sobre um leitor ideal do que sobre as

relacdes sociais. Ainda conforme o autor,

A teoria literdria recente, percebendo a indeterminacdo das formas literdrias,
0 novo nos textos individuais e a indiossincrasia da resposta do leitor,
questiona as defini¢des formais ou textuais de género (Derrida, 1980;
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Foucault, 1972; Hernadi, 1972) e considera fantasiosa a identificacdo de
qualquer texto como essencialmente pertencente a um ou outro género.
(BAZERMAN, 2006, p.26)

Assim, as abordagens sobre as particularidades que envolvem o estudo dos géneros
devem ser estudadas a partir de praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula, que
privilegiem o conhecimento que os alunos trazem consigo. Tendo em vista, os géneros
literarios que os discentes trazem de sua formacgdo e de seu repertério familiar e social, é
possivel estabelecer conexdes de aprofundamento da aprendizagem, pois ainda conforme
Zilberman (1989, p.50), os géneros literdrios dizem respeito a recep¢do, envolvimento
intelectual, sensorial e emotivo, o leitor tende a se identificar com essas normas,
transformadas, assim, em modelos de acao.

Observando essas concepgdes a partir de géneros, Soares (2004, p.18) afirma: “nosso
problema (professores) ndo é apenas ensinar a ler e a escrever, mas também, e, sobretudo,
levar os individuos — criancas e adultos — a fazer uso da leitura e da escrita, envolver-se em
praticas sociais de leitura e de escrita”. Portanto, ler e escrever pressupde objetivos bem
definidos. Por exemplo, ler um poema para homenagear alguém querido é diferente de 1€-lo
em sala de aula para fazer a interpretacdo ou declamé-lo em um sarau poético. Por isso, €
necessario organizagdo e planejamento das ac¢des, tendo em vista os objetivos que o professor
deseja alcancar juntamente com seus alunos.

Diante do exposto, o desenvolvimento de atividades em sala de aula por meio de
sequéncia didética tem sido apontado como positivo por alguns autores. De acordo com
Marcuschi (2008) e Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), elas apresentam indimeras
vantagens, que poderdo contribuir com a diminui¢io do déficit de aprendizagem no ensino de
lingua portuguesa desde as séries iniciais até o final da educacdo bdsica, de modo que o
professor, ao longo da execucdo das etapas da sequéncia, orientard o aluno quanto a
observacdo de como o texto € escrito e oferecerd condi¢des para que ele possa usar esse
conhecimento a partir da escrita de textos de sua autoria, também permitird que o professor
avalie continuamente os avancos ocorridos durante todo o processo de constru¢do e
desenvolvimento das atividades.

Além disso, a elaboracdo e execu¢do das etapas que constituirdio o caminho a ser
seguido pelo aluno e professor contribuirdo para amenizar as ddvidas e insegurangas dos
professores quanto a execucao de algumas atividades, pois a organizacdo sistemadtica de agdes

requer uma observacdo prévia do docente, bem como a preparacdo de algum material
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necessdrio para a execucdo das etapas sugeridas. Desta forma, as atividades propostas
permitirdo ao professor trabalhar com textos em sala de aula de modo mais significativo
atendendo as necessidades dos alunos, seja na escrita, na leitura ou na oralidade.

Entre as sugestdoes de atividades a serem desenvolvidas com os alunos do ensino
fundamental e de modo especifico os do 9° ano, estdo as sequéncias bdsica e expandida,
segundo o modelo apresentado por Cosson (2011). Conforme as tipologias que as
denominam, € possivel identificar que a primeira se caracteriza por apresentar etapas
condensadas, mas significativas para o desenvolvimento de habilidades referentes a leitura e
escrita de géneros literdrios, a partir da realizacdo dos quatro passos: motivagado, introdugao,
leitura e interpretacdo. Desenvolvendo estas etapas, o aluno realiza a aprendizagem plena da
literatura, porque nelas se enfatizam a interpretacdo como constru¢ao do sentido do mundo.
De acordo com Silva (2009b), uma vez que a leitura literdria € um jogo de parceria entre texto
e leitor, o ndo dito é preenchido conforme a bagagem cultural de quem Ié.

Por outro lado, o desenvolvimento da sequéncia bdsica ndo contempla uma reflexdo
maior sobre alguns temas abordados pela obra lida. Conforme a prépria denominagdo
apresentada por Cosson (2011) como sequéncia expandida, este segundo modelo apresenta
um detalhamento maior de etapas que tem como objetivo o desenvolvimento do letramento
literdrio, de modo que o texto pode ser analisado mediante varios pressupostos, isto €, a partir
de vdrias contextualizagdes, segunda interpretacdo e expansdo, como podem ser observadas

na ilustracdo apresentada na pagina seguinte.
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SEQUENCIA
EXPANDIDA

SEQUENCIA BASICA

Figura 1: Etapas da sequéncia bdsica e expandida apresentadas por Cosson (2011)

Deste modo, ao desenvolver as atividades contidas na sequéncia expandida,

trabalham-se os passos da bdsica. Neste percurso do desenvolvimento das atividades é
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aconselhdvel que o texto literdrio escolhido seja trabalhado na integra, com mais
aprofundamento na leitura, interpretacdo e producdo. Assim o professor perceberd que
privilegiar a organizacdo e aprimoramento de habilidades como relacionar e selecionar
informacdes, fazer inferéncias, identificar o significado de palavras cujo entendimento nio se
pode depreender através do contexto € mais importante do que ler superficialmente varios
géneros literdrios; a variagdo do conjunto de atividades com as quais o professor interage
também vislumbra autonomia e possibilidades de constru¢do de outras sequéncias com seus
alunos (COSSON, 2011). Desse modo, é necessdrio deixar claro para o discente que o
conhecimento da literatura € muito importante para ele enquanto aluno- leitor, pois de acordo

com Magalhaes e Barbosa (2009, p. 153)

(...) a experiéncia estética vivenciada na leitura de obras literdrias aguca a
imaginagdo, a sensibilidade e, pela catarse (Aristételes), apura as emogdes,
além de promover a constru¢io de conhecimentos, atitudes morais e éticas,
ou seja, a literatura contribui, de fato, para a formagdo da cidadania,
justificando, portanto, a sua necessidade no curriculo escolar.

O didlogo entre autor e leitor através da leitura literaria feita pelo aluno precisa estar
no centro do processo de ensino e aprendizagem porque visa privilegiar a relacdo entre os
textos literdrios e seus contextos de producao.

A este respeito, Cosson (2011, p.120) observa:

Ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de fic¢do ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da
obra literdria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando
ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse
aprendizado critico da leitura literaria, que ndo se faz sem o encontro pessoal
com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética, € o que temos
denominado aqui de letramento literario.

Nessa perspectiva, o ato de ler precisa ser compreendido como pratica social, cujo
objetivo é levar os alunos a utilizar essa habilidade para a vida, por isso, um propdsito
diddtico muito importante que deve fazer parte das reflexdes do professor: tratar a leitura, de
modo especial, a dos textos literdrios, como uma atividade que requer procedimentos
sistematizados, planejados para que sua abordagem tenha eficicia em contexto de pesquisa,
na compreensdao das informacdes contidas nas entrelinhas do texto e, principalmente, na

interacdo entre os participantes envolvidos leitor, autor e texto.
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Deste modo, o processo interpretativo do texto, segundo Cosson (2011), é um dos
mais importantes usos da linguagem literdria na constru¢do de significados a partir do
acionamento de conhecimentos ja adquiridos, bem como na aquisicdo de novos

conhecimentos. Segundo Lajolo, (2001, p.18):

Para que um texto seja considerado literatura [...] € preciso mais do que
interag@o entre seu autor e seus leitores. A literatura tem de ser proclamada,
e s os canais competentes podem proclamar um texto ou um livro como
literatura. Entre as instancias responsdveis pelo endosso do cardter literdrio
de obras que aspiram ao status de literatura, a escola é fundamental. A escola
¢ a instituicdo que hd mais tempo e com maior eficiéncia vem cumprindo o
papel de avalista e de fiadora do que € literatura. Ela é uma das maiores
responsaveis pela sagracdo ou pela desqualificagdo de obra e de autores. Ela
desfruta de grande poder de censura estética — exercida em nome do bom
gosto — sobre a producio literdria.

Ao estimular o desenvolvimento das varias formas de ler a obra literaria, a escola,
além de favorecer a aprendizagem significativa da literatura, amplia o acervo cultural de cada
aluno, seus conhecimentos sobre a histéria, os autores, os estilos; contribui para o
desenvolvimento pessoal, das subjetividades, além de favorecer a aprendizagem de diferentes
estratégias de leitura que podem ser usadas em muitas situacdes de interpretacdo textual,
apontam Leal e Alburquerque (2010). Desse modo, os alunos estariam recebendo uma
mediacdo adequada para que o desenvolvimento da fruicdo da leitura se efetivasse por meio
de uma formacgdo do leitor que o capacite a ultrapassar a pratica da leitura como mera
decodificacdo e atinja o desenvolvimento da leitura critica. Nesse processo, os PCNs (1998,

p.69-70) postulam que:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. Nao se trata de extrair informagdo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de sele¢do, antecipacgdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais nao & possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que
vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposi¢des feitas.

Diante disso, ao organizar as praticas metodoldgicas de leitura, escrita e producdo do

texto literdrio, é necessario que o professor tenha em mente os objetivos do ensino de lingua
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na escola. Organizéd-las requer que o docente tenha clareza das finalidades colocadas para o
ensino e dos conhecimentos que precisam ser construidos para alcangd-las.

No tocante aos objetivos do ensino de lingua na escola e, consequentemente, o de
literatura, € importante ressaltar que as prdticas orais tém tanta importincia para o
desenvolvimento da aprendizagem quanto as préaticas escritas (BAGNO, 2002). A observacgao
e efetivacdo desses objetivos apontam caminhos que possibilitam aos professores de Lingua

Portuguesa do Ensino Fundamental aperfeicoar as préticas textuais orais e escritas em sala de

aula a partir dos cinco pontos, apontadas por Soares (1999, p. 4-5):

“(1) Promover praticas de oralidade e de escrita de forma integrada, levando os alunos a

identificar as relacoes entre oralidade e escrita.”

A partir do primeiro objetivo do ensino de lingua na escola, € possivel identificar que a
realizacdo de atividades que possibilitem o encontro entre oralidade e escrita ainda é bastante
ausente na escola, principalmente no que se refere a oralidade. Pouco se trabalha isso, pois o
que se realiza em sua maioria € a leitura oral como atividades de oralizacdo e ndo um trabalho
organizado com géneros orais: debate, mesa redonda, anélise da variac@o linguistica presente
na sala de aula para comparacdo entre o emprego de recursos fonoldgicos e sintiticos
utilizados pelo professor e pelo aluno entre outras atividades que envolvam um evento de
oralidade, como aponta Bortoni (2004, p.26): “mesmo em sala de aula, ha eventos que sdo
conduzidos com mais formalidade e mais monitoracao linguistica que outros”. Por isso, cabe
ao professor trabalhar essas variacOes para adequd-las ao momento de sua aplicagdo na

oralidade.

“(2) Desenvolver as habilidades de uso da lingua escrita em situacoes discursivas
diversificadas em que haja: motivacdo e objetivo para ler textos de diferentes tipos e
géneros e com diferentes funcoes; motivacido e objetivo para produzir textos de
diferentes tipos e géneros, para diferentes interlocutores, em diferentes situacoes de

producio.”

O segundo objetivo direciona a reflexdo para o fato de que a efetivacdo da motivacdo
tem falhado muito no processo de realizacdo das atividades. Professores e alunos

desmotivados ndo contribuem para um processo de ensino aprendizagem eficaz, uma vez que
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a escola, quase sempre, se preocupa com o resultado e ndo com o processo das atividades,
deixando, assim, a motivacdo em segundo plano. O momento de despertar o aluno para a
leitura do texto deve acontecer no didlogo que o professor realiza ao apresentar a proposta a
ser desenvolvida. E preciso agugar a curiosidade dos leitores em conhecerem novos géneros e

as novas descobertas que a leitura pode proporcionar.

“(3) Desenvolver as habilidades de produzir e ouvir textos orais de diferentes géneros e
com diferentes funcoes, conforme os interlocutores, os seus objetivos, a natureza do
assunto sobre o qual falam ou escrevem, o contexto, enfim, as condicoes de producao do

texto oral ou escrito.”

Essas habilidades abordadas no terceiro objetivo serdo possiveis de serem
desenvolvidas se a escola encontrar espaco para a execucao de produgdo escrita orientada pelo
professor, o que requer muito tempo do educador na realizacdo desse acompanhamento, bem
como a audi¢do de textos diversos veiculados na sociedade (entrevistas, palestras) com
objetivos definidos para a aquisi¢do de habilidades como: reconhecer diferencas entre o que é
ouvido e sua transcricdo, de modo que, na oralidade, muitos recursos sdo utilizados como
marcadores conversacionais para manter a coeréncia do discurso e/ou enfatizar uma ideia. Ja
na escrita, precisam ser retirados, a fim de adequar o texto aos mecanismos de coesdo da

modalidade escrita.

“(4 ) Criar situacoes em que os alunos tenham oportunidades de refletir sobre os textos
que leem, escrevem, falam ou ouvem, intuindo, de forma contextualizada, a gramatica
da lingua, as caracteristicas de cada género e tipo de texto, o efeito das condicoes de

producio do discurso na construcio do texto e de seu sentido.”

O quarto objetivo viabiliza informagdes que permitem ao professor compreender que a
constru¢do de sentido ao que 1€ ou escreve requer a efetivacdo de atividades que oportunizem
ao aluno realizar autoavaliacdo de sua aprendizagem e conceber o texto como campo de
muitos significados e ndo como pretexto para a aprendizagem de conteddos gramaticais. Ao
realizar os processos de comparacdo e reescrita de suas producdes, os alunos serdo capazes de
identificar os avangos alcangados por ele, tendo em vista as caracteristicas e funcionalidade de

cada género produzido.
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“(5) Desenvolver as habilidades de interacao oral e escrita em funcio e a partir do grau
de letramento que o aluno traz de seu grupo familiar e cultural, uma vez que ha uma
grande diversidade nas praticas de oralidade e no grau de letramento entre os grupos
sociais a que os alunos pertencem — diversidade na natureza das interacoes orais e na
maior ou menor presenca de praticas de leitura e de escrita no cotidiano familiar e

cultural dos alunos.”

O quinto objetivo aponta para a importancia de levar em consideragdo o conhecimento
prévio do aluno, pois a partir dessa identificacdo do que o aluno ja sabe, o professor devera té-
la como ponto de partida para a elaboragdo e execucdo de atividades que promovam a
interacdo efetiva entre autor e leitor, bem como a reflexdo, producdo e andlise de sentidos,
como condicdes bdsicas para o letramento. Pois, ainda conforme Soares (1999, p. 3; énfases
da autora),”“o letramento ¢ estado ou condi¢do de quem ndo sé sabe ler e escrever, MAS
exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em que vive,
conjugando-as com as praticas sociais de interagdo oral”.

Diante do exposto, as atividades apresentadas a seguir terdo como objetivo principal
promover o letramento literdrio, ajudar o aluno a fazer da leitura uma parte significativa de
suas atividades escolares e, acima de tudo, uma atividade que envolve prazeres e descobertas,
atividade de ampliacio do mundo e dos individuos que dele compartilham por meio da
escrita. As sugestdes apresentadas contemplario o desenvolvimento de uma sequéncia
diddtica comentada, a qual serd proposta a partir de etapas e objetivos que norteardo toda a

organizacdo metodoldgica voltada para o género “poema”.

3.2. Sequéncia expandida: Proposta de Leitura e Escrita de Poemas para o 9° ano

Tendo em vista que um dos principais objetivos do letramento literdrio € formar uma
comunidade de leitores como postula (Cosson, 2011), € necessario compreender que a pratica
de sala de aula atesta que € muito importante escolher os géneros e os autores com os quais a
sequéncia serd desenvolvida, levando em consideracdo os conhecimentos e 0os anseios dos
alunos com os quais as atividades serdo construidas e executadas, pois assim, serao
desenvolvidas com mais éxito. Embasada nesse objetivo, deu-se a escolha do autor Manuel

Bandeira (1886-1968), considerado um dos mais importantes poetas brasileiros.
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SOBRE O AUTOR

Para Alves (2013, p.124), “a simplicidade expressiva dos poemas de Bandeira nio
impede que eles sejam ricos no uso de recursos estilisticos, embora essa riqueza passe muitas
vezes despercebida, pela espontaneidade que o poeta imprime aos seus escritos”.
Corroborando com esta afirmacdo o editor da revista Lingua (Ano III, n° 35, setembro de

2008, p.43), Luiz Costa Pereira Junior, afirma que Manuel Bandeira é:

O poeta da delicadeza que procura liberdade de movimentos. Tal busca
parece té-lo levado, por exemplo, a experimentagdo formal (foi um dos
precursores do Modernismo e trilhou do verso livre a forma fixa, passando
pela poesia concreta). Levou-o também a predilecao por certos temas, como
o desconforto ante o confinamento, a lucidez no tragico e a cumplicidade
com a morte. Mas, principalmente, o desejo de liberdade de movimentos
parece ter levado o poeta a observacao carinhosa sobre o que ha de ordinario
do mundo. O poeta transforma fatos pessoais € a mazela cotidiana em
matéria bruta de composicao. O falho no ser humano € tratado por ele com a
reserva permissiva de um confessor compreensivo. O fatidico € nele descrito
com leveza, humor e resignacao.

E fato que as experiéncias pessoais influenciam a obra de um artista, como prova a
producdo de Manuel Bandeira. Apesar disso, ndao se pode esquecer o que ja dizia Fernando
Pessoa no Poema “Autopsicografia” que integra a obra Cancioneiro (1934): “o poeta ¢ um
fingidor” e ¢ capaz de “fingir que ¢ dor a dor que deveras sente”. Por isso, ndo se pode
resumir a obra de Bandeira a um simples relato de seu sofrimento com a doenga (tuberculose).
O poeta, ao recriar suas experiéncias pessoais, confere a elas um valor universal, uma vez que
seus temas, a exemplo de amor, morte e soliddo atingem a todos (Cf. CEREJA E
MAGALHAES, 2013).

Para ler Manuel Bandeira, hd que se discutir dois temas que coexistem em sua
producdo poética: a exaltacdo do cotidiano e a lucidez em face da morte. Na verdade, uma das
caracteristicas da obra de Bandeira, especialmente, dos poemas, os quais associam grande
maturidade técnica, é um lirismo impregnado de descobertas do cotidiano. Ele foi capaz de
transformar as limitacdes da vida, as perdas (morte de entes queridos: mae, irma, pai € irmao),
a doenca, a expectativa da morte em puro lirismo, em exemplo de como se recria a existéncia
poeticamente, de forma humilde, terna e delicada. Quando se relacionam os poemas de
Bandeira a sua biografia, é necessdrio fugir do simplismo de achar que cada um destes textos

surgiu de um dado biogréifico (na verdade, isso deve ser feito em relagdo a cada autor). A
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partir do cotidiano, o poeta recria poeticamente o mundo, dando a sua obra dimensdo
universal, ou seja, o cotidiano adquire significacdo simbodlica e passa a ser aplicdvel a
qualquer homem (CAMPOS et al, 2013).

Ele foi um dos defensores mais ardorosos do Modernismo, ainda que ndo se possa
encaixd-lo em nenhuma das linhas nas quais se dividiu o0 movimento em seus primeiros dez
anos. Sua poesia atravessou todas as fases do Modernismo, numa rara demonstracdo de
riqueza humana e sensibilidade artistica. Aberto a todas as novidades que foram propostas
pelos modernistas, Bandeira foi ao longo do tempo estabelecendo uma poética propria (Cf.
COLECAO SER PROTAGONISTA, V.3, 2013). Por apresentar essa poética propria, Faraco
e Moura (1999, p. 467-468) corroboram com essa afirmacdo ao apresentar algumas das

caracteristicas da obra de Bandeira:

1) Emprego do verso livre, mas ndo com exclusividade. Mesmo em suas tultimas obras Bandeira

recorre a formas fixas, entre elas o soneto;

2) Aproveitamento da fala coloquial;

3) Poesia simples, direta;

4) Aproveitamento de fatos do cotidiano - liricamente transformados e ironicamente
reaproveitados;

5) Sentimento de humildade diante dos fatos;

6) Humor;

7) Visdo de amor quase sempre tangenciando o erotismo.

Objetivando a escolha de uma temética que aproximasse o jovem da leitura do texto
literdrio, observam-se na producdo de Bandeira, obras que se assemelham com as
inquietacdes e pretensdes da juventude que estd presente nas salas de aula onde a autora deste
estudo atua. Assim, este trabalho aponta sugestdes de atividades desenvolvidas a partir do
poema “Vou-me embora pra Pasargada” (1930), o qual retrata a existéncia de um lugar
imagindrio onde tudo € possivel, permitido, sobretudo, os prazeres que foram proibidos ao
poeta quando crianca em virtude da doenca a tuberculose.

No livro de memorias [tinerdrio de Pasdrgada (1974), de Manuel Bandeira, estdo
contidos comentdrios no qual o autor afirma que o poema “Vou-me embora pra Pasargada”
(1930) foi o que mais tempo demorou para ser feito. Encantou-se pela palavra Pasdrgada,

ainda no periodo de sua adolescéncia. Essa lembranca voltou mais de vinte anos depois, em
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um momento de desdnimo, enquanto sofria por ter que abdicar de vdrias coisas por causa da

doenca, o qual foi acometido: a tuberculose. Na obra citada, ele relata:

Esse nome de Pasargada, que significava ‘campo dos persas’ ou ‘tesouro
dos persas’, suscitou na minha imaginacdo uma paisagem fabulosa, um pais
de delicias [...]. [...] saltou-me de subito do subconsciente esse grito
estapafurdio: ‘Vou-me embora pra Pasargada! ’[...] Gosto desse poema
porque vejo nele, em escor¢o [resumo], toda a minha vida; e também porque
parece que nele soube transmitir a tantas outras pessoas a visao e a promessa
da minha adolescéncia — essa Pasdrgada onde podemos viver pelo sonho o
que a vida madrasta ndo nos quis dar (BANDEIRA, 1974, p. 80).

Tendo em vista que o poema “Vou-me embora pra Pasargada” (1930) estimula o aluno
a discutir sobre a realizacdo de sonhos e desejos, temdtica muito presente na vida de
adolescentes e jovens, sua utilizacdo em sala de aula pode constituir-se numa oportunidade de
inser¢do da leitura do texto poético, pois se bem realizada, a leitura desse gé€nero, exige do

leitor uma parceria ativa. Conforme Silva (2009b, p.104):

Como num jogo, cabe ao leitor do texto poético fazer o seu lance, que
consiste no preenchimento dos espacos do ndo dito, na tradugdo de
metaforas e alegorias, no reconhecimento da ironia, no desvendamento do
que é apenas sugerido, na descoberta de intertextualiza¢des. Ou seja, o leitor
atento desvela as entrelinhas e nisso reside o prazer maior que lhe é
concedido pelo texto poético, um prazer de arque6logo, de desbravador.

E esta uma das possibilidades de despertar o gosto pela descoberta dos varios
significados que o texto literdrio possibilita efetivar a partir de uma atitude especial e atenta

do leitor, e de uma tematica motivadora.

Assim a sequéncia de atividades aqui propostas € um caminho a ser trilhado, pois se
trata de ideias para auxiliar o professor da educagdo bdsica na sistematiza¢do do trabalho com
a literatura em sala de aula, apontando propostas de como realizar leituras, releituras e
produgdes de modo que o aluno perceba que a cada leitura se amplia o conhecimento, a cada
releitura uma nova significacio, as quais proporcionardo uma maior autonomia na produgdo
escrita.

Delineadas as concepgdes que norteiam este estudo, a proposta sugerida serd
desenvolvida a partir da sequéncia expandida apresentada por Cosson (2011) com a

proposi¢do de 13 modulos de atividades, os quais t€m duragdo de aproximadamente dois
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encontros de duas horas/aula cada e objetivam desenvolver atividades de leitura e escrita de
poemas a partir da execugdo de procedimentos metodolégicos visando ao aprimoramento de
habilidades de leitura e producao de textos literdrios. Assim, seguem os passos da proposta de
atividades com o poema escolhido.

Para tanto, é necessdrio a elaboracdo de atividades que contemplem a pesquisa de
poemas a serem analisados, bem como, vida e obra de seus autores; escuta de poemas e
musicas com a finalidade de dialogar com a temadtica por eles abordada, andlise de elementos
constitutivos da linguagem literaria; didlogos sobre a diferenga entre poema, poeta e poesia;
comparacdo de temdticas abordadas por autores diferentes, descobrindo semelhancas e
diferencas existentes entre os poemas; declamacgdo, producdo e reescrita de poemas, além de
outras acdes que poderdo ser acrescidas no decorrer da execucdo das atividades. O passo a

passo da sequéncia expandida serd apresentado a seguir.

a) MOTIVACAO: Iniciando a proposta (1 hora/ aula)

A sequéncia terd como ponto inicial a motivacdo, momento no qual o aluno deverd
sentir-se disposto em executar os processos de realizacao das atividades surgidas ao longo da
constru¢do da sequéncia. Ela tem como objetivo desencadear o conhecimento prévio do aluno
acerca do texto a ser lido e estimular a curiosidade para a leitura do texto proposto nas etapas
posteriores. Nesse ponto inicial das atividades, o professor que ird executar a sequéncia
deverd, através da atividade de preparacdo, aproximar os alunos do texto a ser lido. Conforme
caracteriza Cosson(2011), esse momento deve ser realizado em um tempo curto, pois uma
motivagdo longa pode dispersar a atencdo do aluno em vez de centraliza-lo e incentivéd-lo a

conhecer o texto que serd conhecido por ele posteriormente.

Esse momento ¢ intitulado “Meu lugar preferido” e acontecerd da seguinte forma:

<> A partir de uma conversa descontraida, cada aluno se expressard sobre qual € para ele
o lugar onde se sente mais feliz. Como também expressard o que o impossibilita de ser feliz
em alguns ambientes.

<> Apds a conversa, serd realizada a escuta da musica “Meu pais” (Vide anexo 1 deste
estudo), de Zezé de Camargo e a apresentacdo da reflexdo que os alunos conseguiram

construir a partir da abordagem que a musica faz sobre um lugar. A escolha desta musica se
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deu pelo fato de estabelecer um didlogo sobre a temdtica apresentada em Pasargada, um lugar
onde tudo poderia ser perfeito, se ndo fosse a ganancia humana. Os alunos podem cantar
acompanhando através da letra que serd distribuida pelo professor.

<> A seguir, sugestdes de algumas perguntas que podem ser feitas pelo professor para dar
inicio as discussoes. Esta atividade apresenta um enfoque discursivo; nesse tipo de atividade,
segundo Naspolini (2009), o aluno responderd a algumas perguntas antes da realizacdo da
leitura, para antecipar o que aparecera no texto.

a) Vocé se sente feliz no seu ambiente familiar, escolar e social?

b) O que contribui para esta felicidade ou o que falta para que ela aconteca?

c)Temos motivos para sermos felizes ou infelizes na cidade, estado ou pais em que moramos?

d) Quais sdo os motivos da presenca ou da auséncia desta felicidade?

Essas sdo atividades de preparacdo para a leitura literdria por isso ndo devem ser muito
longas. Esta etapa € importante porque, além de estabelecer a relacio de aproximacao entre
leitor e a temadtica a ser abordada, possibilita que o professor tenha em mente o objetivo da
motivacdo realizada, isto €, qual serd a contribuicdo desse momento para as atividades
posteriores (COSSON, 2011). Conforme postulam Ramos e Feba (2011, p. 230), esta primeira
parte visa motivar o leitor para receber o texto literdrio, levando-o a fazer inferéncias,
antecipar informagdes.

Material necessdrio para a execucdo da motivacdo: copias xerografadas da miisica

“Meu pais” de Zezé de Camargo (consta no anexo 1 desse trabalho) e ficha com questoes

para auxiliar a reflexdo(apresentadas acima)

b) INTRODUCAO: 2 horas/aulas

2

E o momento quando autor e obra serdo apresentados de modo rdpido. Segundo
Cosson (2004, p.80), um dos objetivos dessa etapa é chamar atencdo do leitor para o que a
leitura lhe diz sobre o contetddo e as condi¢des de circulacdo. Ela deve ser breve, porque seu

papel é despertar o interesse do aluno e nao conduzir a leitura.
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Para tanto, serdo disponibilizadas informacdes sobre o autor e a obra a partir de uma

discussao dirigida.
*  Questionamentos:

O que voce acha da leitura de poemas?

Durante sua vida escolar, qual poema vocé leu e chamou mais sua atencdo?

Vocé poderia citar algum verso de um poema?

Voceé jé leu algum poema que fala da busca de um lugar onde tudo € permitido?

Lembram o nome de alguns autores de cujos textos voces ja leram?

Qual a diferenca entre poeta, poema e poesia?

Vocé lembra o nome de um autor que conviveu muito tempo com uma doenga denominada

tuberculose e em seu nome consta a palavra que representa um simbolo nacional?

X/

> Também serd realizada a pesquisa sobre a vida e obra de Manuel Bandeira no
laboratério de informética ou através do uso do celular. O professor deverd ver com
antecedéncia a disponibilidade do laboratério ou comunicar a direcdo e aos alunos que ird
fazer uso do celular neste momento, caso a escola tenha como regra proibir o uso desse
aparelho.

<> Outra agdo € a escuta do poema “Vou-me embora pra Pasargada” (1930), a partir de
uma gravacao. O professor pode gravar em casa o dudio ou pesquisar com antecedéncia no

Youtube https://www.youtube.com/watch?v=-wtCdCInwiY uma declamacdo do poema. Nesse

segundo momento € importante que na sala de aula estejam expostas vérias obras do poeta
Manuel Bandeira para que os alunos as folheiem e analisem informacdes contidas na capa e
no interior do livro.

<> Ainda na introducdo, poderd ser realizado o momento intitulado: “Um mundo
imagindrio”. Ele consiste na descri¢do em poucos versos sobre como seria para o aluno viver
em Pasdrgada. Ele produzird um poema retratando como seria para ele viver ali, por meio de

uma atividade extraclasse.

Este momento € importante porque poderd ser feito o resgate da experiéncia dos
alunos com poemas e alguns autores deste género, os quais j4 foram lidos por eles. A

mediacdo do professor em apontar caminhos para a resposta das questdes sugeridas € muito


https://www.youtube.com/watch?v=-wtCdCInwiY
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importante, pois, segundo Oliveira (2010), essa atividade tem como objetivo levar os alunos a
ativar seus esquemas mentais relacionados ao tema e ao género do texto.

Material necessdrio: Copias com os questionamentos, os quais serdo respondidos
pelos alunos; laboratorio de informdtica ou celular, internet, gravagdo ou video com o

poema; obras literdrias do autor Manuel Bandeira.

c) O terceiro passo é a LEITURA: 2 horas /aulas

s

Neste ponto, o aluno terd a oportunidade de dialogar com outros poemas. E aqui que
acontece a mediacdo do professor através das informacgdes contidas na obra e que foram
identificadas ou nao pelo aluno, pois € imprescindivel para a efetivagdao do didlogo entre texto
e leitor. Eles precisam ser auxiliados nas possiveis dividas se o texto for pequeno; em caso de
um texto maior deverd ser realizada a leitura extraclasse e, no decorrer das aulas, sera
realizada a conversa com a turma sobre o desenrolar da histéria (COSSON, 2011).

Nesse didlogo, poderdao ser construidos conceitos a partir da leitura de textos que
apresentam defini¢cOes de poema, poesia e poeta, para que o aluno perceba suas diferencas a

partir da apresentagdo feita por diversos autores.

Quando ler, o aluno extrai informacdes que sdo oferecidas pelo contetdo, pela
estrutura e pela andlise do discurso do texto. Para cada um desses trés enfoques o professor
precisa elaborar estratégias variadas de trabalhar com o texto. Seguem atividades que
enfatizardo a construcdo de conceitos a partir da compreensao leitora do aluno, onde ele nao

s6 compreende as ideias veiculadas por um autor, mas posiciona-se diante delas.

<> A partir da leitura de poemas como “Autopsicografia (1934)” de Fernando Pessoa,
“Projeto de prefacio (1986)” de Mério Quintana e “Tem tudo a ver (2001)” de Elias José, o
aluno deverd anotar o que conseguir inferir sobre o que os poemas dizem a respeito de poema,
poesia e poeta. Posteriormente, eles deverdo confrontar as anota¢des com as definicoes
contidas em diciondrios. Como sugestdo, o professor podera utilizar o Diciondrio de Termos
Literdrios, de Massaud Moisés, e o Diciondrio da Lingua Portuguesa, de Evanildo Bechara.

Ap6s a comparacdao dos conceitos de poema, poesia e poeta construidos pelos alunos e
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aqueles encontrados no diciondrio de termos literdrios, o professor fard a apresentacdo desses
conceitos por meio da leitura oral e discussao dirigida, tendo como base defini¢des produzidas
por duas escritoras: Lajolo (2001 apud Altenfelder, 2004, p.6) e Silva (2009, p. 105),

respectivamente:

[...] poeta brinca com as palavras... parece que o poeta diz o que a gente nunca tinha pensado em dizer
[...]I, [...] um poema é um jogo com a linguagem. Compde-se de palavras: palavras soltas, palavras
empilhadas, palavras em fila, palavras desenhadas, palavras em ritmo diferente da fala do dia-a-dia.
Além de diferentes pela sonoridade e pela disposi¢do na pagina, os poemas representam uma maneira
original de ver o mundo, de dizer coisas [...], [...] poeta €, assim, quem descobre e faz poesia a respeito
de tudo: de gente, de bicho, de planta, de coisas do dia-a-dia da vida da gente, de um brinquedo, de
pessoas que parecem com pessoas que conhecemos, de episddios que nunca imaginamos que poderiam
acontecer e até a propria poesia! [...]

A poesia, € especial, por mobilizar o lado intuitivo e emocional do homem, sempre relegado a segundo
plano nessa nossa cultura racionalista, torna-se, hoje, artigo de primeira necessidade. [...] o poeta é
uma espécie de porta-voz da coletividade. Ele € capaz de colocar em palavras o que sentimos dentro
de nds e ndo somos capazes de expressar. Dai o prazer que temos ao ler um poema e reconhecermos
nele 0s nossos proprios anseios e as nossas proprias emocoes retratadas.

A leitura realizada a partir de textos retirados de vérios veiculos de comunica¢do como
livros didéticos, coletaneas de poemas e sifes € importante porque o aluno pode perceber que
ha uma diversidade de meios através dos quais o leitor pode interagir com as informagdes
transmitidas por estes textos. Nesta etapa aqui sugerida, conforme aponta Naspolini (2009), o
aluno desenvolverd um processo de ensino-aprendizagem de leitura, guiado pelo enfoque
conteudistico que leva o aluno a compreender a mensagem do texto, tendo em vista a
constru¢do e interpretacdo de conceitos de poema, poeta e poesia extraidos a partir da leitura
de vérios textos e sob a perspectiva de cinco autores: Fernando Pessoa (1934), Mairio
Quintana(1986), Elias José (2001), Lajolo (2001) e Silva (2009).

Material a ser utilizado: copia impressa dos poemas(no anexo 2 desse estudo serdo
apresentadas algumas sugestoes de poemas; eles podem ser encontrados nos livros Lingua
Portuguesa Linguagem e interacdo. Ensino Médio de Faraco, Moura e Maruxo Jr (2010, v.3,
pdg.30), editora dtica e Cadernos do professor: Poetas da escola, Olimpiada de Lingua
Portuguesa, 2010, p.34); copias das defini¢coes apontadas por Lajolo; diciondrios de termos

literdrios e da lingua portuguesa.
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d) O préximo passo é a PRIMEIRA INTERPRETACAO: 2 horas/aulas

A realizac@o desta etapa consiste em um momento quando o aluno expressa o que
sente sobre a obra lida a partir de uma visdo geral do titulo. Ela deve ser vista como o
momento de resposta ao texto lido, periodo em que o aluno pode apresentar suas
consideragdes e sentimentos em relacdo a histéria, personagens etc. A interpretacdo, no
cendrio do letramento literdrio, precisa ser pensada em dois momentos: “um interior e outro
exterior; o primeiro acompanha a decifracdo, e o segundo é a materializacdo da interpretacdo
como ato de constru¢do de sentido em uma determinada comunidade”, aponta Cosson (2011,
p.65). Na sequéncia expandida, a primeira interpretacdo tem como objetivo identificar as

impressoes gerais sobre o titulo e o grau de sensibilidade que este despertou no leitor.

<> Serdo apresentadas a seguir atividades que permitam ao aluno inferir sentido de uma
palavra que € muito importante para a construcio do entendimento do texto, pois a
compreensdo do termo “Pasargada” estabelece uma relagdo de significagdo com a producao
textual que serd solicitada ao aluno nessa etapa.

<> Os alunos se reunirdo em grupos para fazer a leitura compartilhada do poema “Vou-
me embora pra Pasargada” (1930). Apos a leitura, sera feita a reflexdo do significado da
palavra Pasargada empregado pelo autor. Nesse momento, o professor abordard a diferenga do
significado conotativo e denotativo, tendo em vista, o significado real da palavra Pasdrgada
enquanto lugar, espaco e estado de espirito do ser humano.

X Apo6s a discussdo sobre os conceitos apresentados, o professor poderd realizar uma
exposicao dialogada a partir do tema “O desejo de fuga da realidade em que vive a maioria
dos adolescentes e jovens, e suas consequéncias”’. Concluida a exposi¢ao do tema, realizar

uma producio coletiva de um poema com o tema “Utopia e juventude.”

z

Nesta fase da primeira interpretacdo, é muito importante que além de expressar-se
oralmente o aluno possa dizer o que pensa sobre o texto lido a partir da produgdo escrita de
um poema. Esta produgdo devera ser corrigida e arquivada pelo professor para um momento
de reescrita realizado no decorrer das demais etapas da sequéncia.

As atividades desenvolvidas nesta etapa sdo importantes porque, de acordo com

Bortoni-Ricardo et al (2012), elas ajudam o aluno a descobrir ou a deduzir o significado de
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uma palavra ou expressdo para localizar informacdes explicitas e implicitas no texto e
aproximam o contetido ou tema tratado na leitura a realidade do aluno.
Material utilizado: Folha padronizada para a producdo escrita. (a folha é organizada

a critério do professor que aplicard a atividade)

e) A CONTEXTUALIZACAO®:

A contextualizac¢do, de modo geral, consiste no aprofundamento da leitura por meio de
contextos que a obra traz consigo, os quais sdo ilimitados. De acordo com Maingueneau
(1995 apud Cosson, 2011.p, 86), a contextualizacdo € sugerida como o movimento de ler a
obra dentro do seu contexto, ou melhor, que o contexto da obra € aquilo que ela traz consigo,
que a torna inteligivel para mim enquanto leitor. E neste momento quando se realiza o
encontro pessoal com a obra lida, etapa em que acontece realmente a interacdo texto-leitor, a
partir das reflexdes e consideragdes acerca da leitura realizada. Por isso € necessario que o
aluno saiba que ao ler um livro, ele precisa dialogar com o seu contexto de producdo. Ainda
de acordo com o autor citado, “E assim que certos contextos parecem mais evidentes para
certos leitores do que para outros. E assim que determinamos aspectos da obra podem ser
explorados em sala de aula”, orienta Cosson (2011, p.86).

Na sequéncia bdsica, a contextualizacdo da obra ndo acontece de forma mais
expansiva quanto na expandida. Esta possibilita que a obra seja estudada sob vdrios

pressupostos. Essa interacdo poderd acontecer de varios modos, como veremos a seguir:

L Serd apresentada a primeira das sete contextualizacOes apontadas por Cosson, a

CONTEXTUALIZACAO TEORICA: 2 horas/aulas

Este tipo de atividade procura tornar explicitas as ideias que sustentam ou estdo
encenadas na obra. O poema em estudo oferece temdticas que podem estabelecer um didlogo
com as disciplinas de Geografia e Ensino Religioso. Por isso, é importante que seja feito um
trabalho interdisciplinar. Para isso, o professor de Lingua Portuguesa identificara a relagao de

sua disciplina com os conhecimentos de outras, 0os quais sao muito importantes para o

®As horas aulas serio apresentadas no momento da apresentacdo de cada uma das sete propostas de abordagens
contextualizadas do texto literdrio. Cada contextualizagdo serd aqui identificada com a numeracgdo de I a VIL.
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entendimento do texto. A interdisciplinaridade, segundo os PCN+ (2002, p.29), ndo invalida a
natureza de cada forma de conhecimento, das disciplinas, estruturadas em torno de
conhecimentos centrais e peculiares, dotadas de uma estrutura l6gica préopria e de técnicas

particulares para explorar a realidade.

Embasada neste pressuposto, segue a sugestdo de como se trabalhar a contextualiza¢io

tedrica:

<> Pasargada, como ja se constatou na primeira interpretacao tem um sentido denotativo,
¢ um lugar real. Nessa fase da contextualizacdo, pode ser trabalhada com o professor de
Geografia a localizacdo dessa cidade e com o professor de Ensino Religioso, o capitulo 45 do
livro do profeta Isafas (trecho sobre a Marcha Triunfal de Ciro). Esse capitulo trata de uma
profecia na qual Deus diz que levantaria um grande homem chamado Ciro; isso aconteceu
cerca de 70 anos antes dele nascer em outro pais. Esta chave interpretativa desse poema
encontra-se no conhecimento desta passagem biblica que serve de base para o leitor associar
“Pasargada” como o lugar do sonho, da felicidade, com a esperanca dos exilados de Israel e
seu desejo de retorno a patria, a Terra Prometida, fazendo-os acreditar que decisdes de Ciro
(sobre a libertacdo do povo de Israel que estava sob seu dominio) estavam sob a dire¢ao de

Javé, Criador, tinico Deus e Senhor da histoéria.

Machado (2002) orienta que € importante o ensino/estudo da Biblia como fonte de
didlogo entre textos literdrios, pois os alunos tém o direito de ouvir ou ler alguns dos mais
famosos relatos biblicos, os quais enriquecerdo a cultura geral do leitor. Independentemente
de qualquer crenga religiosa, o simples fato de aluno e professor viverem em uma nacdo que
faz parte do Ocidente judaico-cristdo insere-os em um patrimonio cultural e religioso formado
por um acervo rico, parte de sua cultura geral, o qual contém histdrias biblicas que abrangem
varios perfis de leitores. Além disso, € importante ser trabalhado a intertextualidade, pois de
acordo com Bazerman (2006, p. 88), a andlise intertextual investiga ndo somente a relacdo de
um enunciado com aquele oceano de palavras, mas também o modo como tal enunciado usa
essas palavras e ainda a maneira como ele se posiciona em relacdo as outras palavras.

Observa-se que contextualizacdo tedrica permite o didlogo com outras disciplinas, e

promove a realizacdo de um trabalho interdisciplinar voltado para o aprofundamento da
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temdtica abordada na obra, tendo em vista o estudo de alguns conceitos importantes como
espaco geogréfico, exilio, libertacdo, para o entendimento do contexto no qual o texto foi
construido.

Material necessdrio: livros de geografia para abordagens sobre localizacdo e espaco

geogrdfico; atlas geogrdfico; Biblia.

IL. A segunda contextualizagio a ser apresentada é a HISTORICA: 2 horas/aulas

Ela pode ser desdobrada de acordo com os interesses dos alunos, a partir da vida do
escritor, tendo em vista a contextualizacdo biografica ou a editorial que procura abordar as
condi¢des de produgdo da obra na época de sua publicacdo (COSSON, 2011). Nessa etapa, é
apresentada como sugestdo a atividade de contextualizacdo editorial. Sera analisada, pois, a

década de 30, periodo de publicacdo da obra.

X/

<> Essa atividade serd desenvolvida a partir de uma pesquisa extraclasse sobre o periodo
de 1930; exibi¢do de um video de (7:22), intitulado “A década de 30: educacdo, costumes e

acontecimentos”, encontrado no Youtube, site: https.//www.youtube.com/walch?v=11zTAK9-

zbM para aprofundamento dos acontecimentos da época de produciao do poema estudado.

<> Sobre os acontecimentos deste periodo, logo em seguida, se realizard a socializa¢io
das informagdes adquiridas sob a forma de exposicdo oral, quando os alunos apresentardo
suas conclusdes sobre o que aprenderam. Serve como sugestdo também convidar o professor
de Histdria para participar deste momento.

<> O professor apresentard um texto sobre acontecimentos ocorridos na década de 30. No
anexo 3 desta pesquisa € sugerido um texto, cujo titulo é “Década de 30 — O contexto
histérico” retirado do livro Ser Protagonista — Lingua Portuguesa — Ensino médio, 3° ano.
Edicdes SM, 2013, p.92. Editor responsdvel Rogério de Aratijo Ramos. E importante que o

professor consulte outros livros, ndo s6 didéticos, para observar como os autores abordam a

década de 30.

Essa contextualizacdo poderd ajudar o aluno a compreender e a aprofundar-se ainda

mais na leitura da obra, sendo possivel a reflexdo de como as informacdes pesquisadas podem
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87

influenciar no entendimento do texto em estudo. De acordo com Sousa e Feba (2011), este
momento tem o objetivo de aprofundar a leitura e levar o leitor a se aproximar do texto
literdrio, apreendendo informagdes sobre o contexto de produgcdo da obra, bem como a
influéncia deste para a compreensdo do tema apresentado pelo poema. Com as exposicoes,
almeja-se que os alunos possam realizar inferéncias quanto as influéncias do contexto
histérico na producdo do texto.

Material necessdrio: Livros de literatura que abordam o contexto historico do
modernismo de 30; livros de historia que apresentem acontecimentos historicos da década de

30; video encontrado no site: hitps://www.youtube.com/walch?v=11zTAK9-zbM.

I1I. A CONTEXTUALIZACAO ESTILISTICA: 2 horas/aulas

Esta contextualizagcdo estd centrada nos estilos literarios de época, mas nao deve ficar
apenas presa a eles. E necessério analisar o didlogo entre o poema em estudo e o periodo
literdrio, pois de acordo com Cereja e Magalhaes (2013), por meio de Manuel Bandeira, o
Modernismo pdde em sua primeira fase, alargar horizontes e diversificar experiéncias,
especialmente no que diz respeito ao resgate do lirismo poético quase abandonado pelos

demais modernistas.

2

> Nesse momento da contextualizacdo, € importante que se realize a pesquisa sobre as
caracteristicas gerais do Romantismo ¢ do Modernismo da primeira fase (fase heroica) de
1922 a 1930, assim chamada por surgirem, nesse periodo, publicacdes, exposicdes e
conferéncias que evidenciaram significativas alteracdes na maneira como os artistas
brasileiros compreendiam a arte. Na pesquisa podem ser observados critérios como
subjetividade, evasdo da realidade, liberdade formal, ilogicidade, estrutura e composi¢ao
poética, entre outros aspectos que compdem as caracteristicas dos periodos citados, por isso a
importancia de pesquisar sobre eles. A pesquisa pode ser realizada extraclasse.

<> Logo apds a pesquisa, o professor podera realizar a socializacdo das informacdes
pesquisadas a partir da exposicdo oral realizada pelos alunos, a fim de relacionar a obra com
um dos periodos pesquisados.

<> Elaborar um quadro sintese com as caracteristicas romanticas e modernistas

identificadas na obra a partir de uma releitura do poema. Este quadro serd preenchido a partir

das informagdes coletadas na pesquisa realizada no inicio desta etapa, professor e aluno
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selecionardo caracteristicas da primeira fase modernista para compor uma coluna do quadro e
as caracteristicas romanticas para compor a outra coluna. Esta atividade ajudard o aluno
estabelecer relacdo de comparacdo das informacdes do texto com as caracteristicas de
producdo do periodo literdrio do qual o autor do texto estudado faz parte, podendo também
perceber que as producdes literdrias podem apresentar caracteristicas de mais de um estilo

literario.

Esta contextualizacdo tem como objetivo analisar a obra para identificar quais sdo as
caracteristicas contidas na obra que dialogam com os movimentos literdrios pesquisados. E
importante que se desmistifique a ideia de que o autor e a obra estdo presos a um estilo
somente, como € apresentado por alguns livros didaticos. As atividades aqui sugeridas sdao
importantes para o aprimoramento da leitura interpretativa do leitor que, de acordo com
Colomer (2007), os alunos partem de uma leitura compreensiva entendida como a leitura que
se limita a explorar os elementos internos (denotados no texto) ao enriquecimento da leitura
interpretativa, que utiliza conhecimentos externos (caracteristicas de estilos literdrios) para
suscitar significados implicitos.

Material necessdrio: Lista de alguns livros que contenham as informagcoes a serem
pesquisadas (literatura do ensino médio, 2¢ e 3“ séries); copias do quadro sintese para

anotagoes dos alunos (ver sugestdo no anexo 4 desse estudo).

IV. A CONTEXTUALIZACAO POETICA: 2 horas/ aulas

Ela favorece a observacdo da estrutura e organiza¢do do texto, € possivel fazer o
estudo da construcdo interna da obra como a composicio e a elaboracio da linguagem. E
importante a realiza¢do da contextualizacdo poética para que o aluno perceba a relagdo entre a
constru¢do do texto e os efeitos de sentido que o deslocamento de um termo pode modificar a
compreensdo ou o ritmo do texto. Todavia, o professor devera ficar atento para que nao seja
apenas realizada a listagem de alguns termos para anélise sem a identificagdo da importancia

que eles estabelecem na construcao da mensagem transmitida pelo texto trabalhado.
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X Nessa etapa, pode ser feito o estudo lexicografico (vocabular) do poema. Ler para se
obter uma informacgdo precisa. A pesquisa do significado das palavras abaixo favorecerd a
compreensdo de informagdes importantes para o entendimento do texto. Como por exemplo,
“alcaloide”, conforme o Diciondrio AZ (2011, p. 246) de Evanildo Bechara, é uma substancia
organica entorpecente presente em cogumelo. Num sentido metaférico, essa informacao
contribuird para o sentimento de liberdade e de euforia que o eu-lirico espera viver em
Pasdrgada. Essa associagdo serd ressaltada a partir de uma discussdo dirigida sobre o efeito de
sentido estabelecido pela presenca dessa palavra no texto e o estado de €xtase que o eu-lirico
afirma encontrar em Pasdrgada. Este levantamento serd de extrema importincia para o
entendimento do texto em estudo, para tanto se faz necessdria a valorizac¢ao do significado das
palavras que compdem a estrutura do poema interpretado.

<> E aconselhdvel que os alunos facam uma leitura do poema substituindo as palavras
pesquisadas pelo significado pesquisado, pois perceberdo que haverd uma quebra quanto a
entonacdo da leitura, como também do efeito estético. O professor precisa expor para os
alunos que as palavras escolhidas por Bandeira estruturam o texto em versos de sete silabas
métricas (redondilhas maiores); a escolha das palavras e seus significados sdo elementos
poeticamente interligados na constru¢do da musicalidade e do sentido da leitura poética.

X O poema transmite ao leitor informacdes que retratam o grito no meio da dor e da
soliddo (mundo real do eu lirico) com a realizagdo dos sonhos (mundo imagindrio -
Paséargada). O professor pode analisar os versos “Vou-me embora pra Pasargada/ Aqui eu ndo
sou feliz” com a finalidade de refletir sobre o desejo de fuga da realidade. Ao realizar a
andlise dos versos acima, o professor através de uma exposi¢do oral aprofundard os
conhecimentos dos alunos sobre estrofes, versos, rimas e ritmo utilizando slides que deverao
ser produzidos pelo professor sobre o assunto versificagdo. Apos a abordagem dos termos
citados, os alunos podem realizar a producao escrita individual de um poema tendo em vista a

reflexdo de como seria Pasdrgada para cada um deles, a partir de um sonho que desejasse

realizar.

De acordo com Amaral et al (2013), a linguagem literdria € plurissignificativa. Na
sala de aula, deve-se evitar tanto a leitura redutora, que elimina a riqueza do texto e as
possibilidades de outras interpretacdes, quanto a leitura fantasiosa, sem sustentacdo em

elementos do texto. Em relacdo aos elementos de versificacdo sdo importantes ndo s para a
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estrutura, sonoridade, mas também para a compreensao do significado do poema. Na obra de
Bandeira, a caracteristica formal “redondilhas maiores”, dd4 a0 poema um ritmo acelerado que
refor¢a a ideia de viver intensamente.

Material necessdrio: Lista com as palavras a serem pesquisadas (sugestdo - anexo 5);
diciondrio da lingua portuguesa; folha padronizada para a producdo escrita individual do

poema(confeccionada e impressa anteriormente pelo professor).

V. A CONTEXTUALIZACAO CRITICA: 2horas/aulas

De acordo com Cosson (2011, p. 88), ¢ “fundamental que o professor ndo trate a
critica especializada como a voz autorizada a dizer a importincia do texto, nem mesmo
assuma essa voz como sua na leitura da obra com os alunos”. Neste momento, é importante
que o professor apresente aos alunos varios roteiros de leituras contidos no livro didatico, pois
atualmente os livros diddticos estdo veiculando muitas atividades motivadoras e
incentivadoras da aprendizagem como o que € apresentado por Cereja e Magalhaes (2013,
p.114) sobre o poema lido e analisado, para que o aluno os responda. O professor podera

elaborar outros, tendo em vista o nivel de conhecimento da turma, pois ndo € necessario

seguir fielmente e especificamente o livro didatico:

X/

- Roteiro de leitura apresentado no livro Portugués: linguagens, 3° ano: ensino médio

I-MOMENTO

1. Pasdrgada é o mundo da liberdade, do permitido, da realizag¢do plena dos desejos. Opde-se
diretamente, portanto, ao mundo real, cheio de proibi¢des, de regras, de 16gica moral. Em
sua légica particular, o eu lirico afirma: “La sou amigo do rei”. Que vantagens ha nessa
condicao?

2. Identifique no texto exemplos de transgressao das normas considerada “boa conduta”

3. Na 3* estrofe, o poema faz men¢do a um conjunto de a¢gdes comuns na infancia. Levando

em conta os dados biograficos do autor, explique porque essas acdes sdo supervalorizadas.

E como farei gindstica
Andarei de bicicleta
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Montarei em burro brabo
Subirei no pau-de-sebo
Tomarei banhos de mar!

E quando estiver cansado
Deito na beira do rio

Mando chamar a mae-d'dgua
Pra me contar as histérias
Que no tempo de eu menino
Rosa vinha me contar

Vou-me embora pra Pasargada
(BANDEIRA, M. Estrela da vida inteira; 1996, p.127).

II- MOMENTO

Discussao dirigida — através dessa atividade pode ser percebido o nivel de compreensdo dos
alunos. Serd coordenada pelo professor, ocorre oralmente com a participacdo de todos os
alunos da turma. Podem ser elaboradas questdes para interpretar diversos aspectos do poema:
(sugestdo de questionamentos)

1.0 fato do poema se encontrar no livro Libertinagem (1930) tem alguma relacdo com o fato
do eu-lirico idealizar a vida em Pasargada? Por qué?

2.Tendo em vista que a pontuacdo estd presente em apenas trés momentos do poema, sendo
um ponto de exclamagdo no verso 18; um travessdo no verso 38 e o ponto final no verso 41. O
que cada sinal de pontuagdo nos revela tendo em vista os sentimentos do poeta?

3.A infelicidade do eu-lirico, no verso 7, leva-o a uma busca por uma vida melhor, de acordo
com o poema onde ele a encontrard? Descreva este lugar.

4.Das atividades que o eu-lirico deseja praticar em Pasdrgada, quais vocé também se sente
apto a realizar? Por qué?

5.Pasédrgada representa uma utopia, um lugar fantasioso, onde tudo € possivel. Onde seria para
voce, sua Pasargada?

6.Ser amigo do Rei, ter muitos bens materiais € garantia de felicidade? Justifique.

7.Para voceés, o que € ser feliz?

A contextualizagdo critica € importante porque favorece o confronto de leituras no
tempo e no espago. A partir da observacdo de aspectos como a estruturagio, identificagao do
leitor com o texto, linguagem entre outras questdes, o professor ja pode identificar a dimensao
do horizonte de leitura da turma (COSSON, 2011). Os argumentos apresentados pelos alunos,

também demonstrardo avangos ou ndo, no processo de letramento. Conforme Soares (2002) as
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atividades de interpretacdo oral sdo importantes porque o professor suscita e dirige a
discussdo das respostas a cada pergunta, levando os alunos a compari-las e avalid-las. A
comparacdo e a avaliacdo das respostas constituem os principais objetivos da interpretacdo
oral de um texto.

Material necessdrio: Cépias dos questionamentos retirados do livro diddtico a serem

respondidos pelos alunos.

VL A sexta contextualizacdo a ser apresentada é a PRESENTIFICADORA: 2 horas aulas

Ela tem como objetivo por em evidéncia o convite a0 mundo social da obra, assim o
aluno € convidado a relacionar a obra com a atualidade do texto. Rojo (2009, p.107) afirma
que um dos principais objetivos da escola ¢ “possibilitar que seus alunos possam participar de
vdrias praticas sociais que se articulam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade,
de maneira ética, critica e democratica”. Assim os textos literarios apontam caminhos de
acesso para que a escola insira os alunos nas praticas de leitura de modo que eles possam
fazer delas objetos de aprendizagens. Nessa etapa, € apresentado como sugestdo, o didlogo

entre poema € musica.

Seguem as atividades propostas:

2

> Leitura silenciosa da musica “Bogota”, de Crioulo, para que o aluno aproxime-se da
letra. Logo apds a leitura silenciosa, leitura oral feita pelo professor para que os alunos

escutem a pronuncia de algumas palavras, as quais considerem estranhas.

<> Escuta da musica para comparar com as leituras realizadas anteriormente.

X Discussao dirigida sobre as observacdes feitas a partir das leituras e da escuta da
musica.

<> Construcdo de um quadro comparativo abordando o ambiente retratado em Pasdrgada

e na musica Bogota

<> Debate sobre temas abordados pela misica, como por exemplo, a violéncia, a
facilidade oferecida aos jovens através do caminho para as drogas entre outros aspectos que
contrapoe a realidade e o imagindrio.

X Apés a leitura e andlise comparativa entre a musica “Bogotd” e o poema “Vou-me
embora pra Pasdrgada” (1930), apresentar aos alunos o poema do caboverdiano Ovidio

Martins (1928 — 1999), “Antievasdo” (1974), (Vide anexo 6) o qual trata de ideais contrarios
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quanto a temdtica da evasdo apresentada por Bandeira. Essa evidéncia ja pode ser inferida a
partir da leitura do titulo do poema.
<> Socializacdo das informagdes e conclusdes das informacdes coletadas a partir de um

relato oral.

Neste momento, pode-se ressaltar a importancia da relacao entre o didlogo do poema
com a musica, bem como a relevancia da leitura destes géneros com os acontecimentos atuais
envolvendo a juventude. Esta etapa tem como objetivo auxiliar o aluno no processo de
atualizacdo da leitura do poema, uma vez que ja houve mais aprofundamento do
conhecimento mediante as atividades realizadas anteriormente. Segundo Soares (2002), essa
atividade oferecerd oportunidades para que os alunos desenvolvam as habilidades de
argumentacdo, justificando e defendendo seu ponto de vista, ou alterando-o, quando
convencidos pela argumentagdo dos colegas ou do professor.

Material necessdrio: CD ou DVD com a musica “Bogota”; aparelho de som; copias
com a letra da miisica e do poema “Antievasdo (1934)” (vide anexo 6). A miisica pode ser

encontrada no site: http://www.vagalume.com.br/criolo/bogota.html

VIIL A tltima contextualizacio a ser apresentada é a TEMATICA: 2 horas/aulas

A Contextualizagdo Tematica, por sua vez, tem o objetivo de ampliar o horizonte de
leitura dos alunos de forma consciente e consistente com os objetivos do letramento literdrio
na escola, a formag¢do de uma comunidade de leitores (COSSON, 2011). Apesar de muitos
professores tentarem atingir esse objetivo, ainda encontram bastantes obstaculos, como a falta
de interesse dos alunos pela leitura literdria. Por isso, € necessdrio que a escola ofereca
praticas de leitura e escrita que concorram para a formagdo auténoma e critica dos jovens
leitores, as quais ndo sejam apresentadas aos alunos de forma desmotivadora, “(...) €
conveniente que o professor tenha em mente que a contextualizacdo € uma atividade destinada
a grupos de alunos e que o grupo do eu sozinho deve ser evitado, ja que o objetivo € levar a

um aprofundamento compartilhado da leitura,” como aponta Cosson (2011, p.91).
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o Nesse momento pode ser realizada uma palestra com um psicélogo sobre o tema: O
que € liberdade? Para que os alunos reflitam sobre seus comportamentos e atitudes diante da
familia, da escola e da sociedade. No decorrer da palestra, os alunos fardo perguntas e
anotacdes sobre os temas abordados para, na aula seguinte, realizarem um debate entre os
proprios alunos e o professor da turma.

o Os questionamentos abordados na palestra devem ser elaborados em conjunto,
professor e aluno. Apds a palestra, os dados coletados pelos alunos serdo condensados em
uma producgdo escrita que pode ser um relatério. A estrutura dos textos, palestras e relatdrio,
deve ser apresentada ao aluno pelo professor de modo a esclarecer a constru¢do desses

geéneros.

E importante que haja a produgio escrita do relatério (género escrito) apés a palestra e
o debate (género oral) para que o professor avalie o nivel de organizagdo e sequenciagdo das
informagdes apreendidas por cada aluno, pois, conforme Soares (2012), escrever é um
processo de ideias e de organizacio do pensamento sob forma escrita. Os alunos se
transformam em ouvintes ativos e se integram em uma comunidade de leitores que, de
ouvintes ativos, passam a ser leitores e redatores ativos.

Material necessdrio: Humano — palestrante; slides produzidos pelo professor sobre a
estrutura de um relatério. No livro Jornadas.port, Lingua portuguesa, 9° ano, Editora
Saraiva, 2012, unidade 3(observar e registrar) de Delmanto e Carvalho, apresenta sugestoes

de como fazer relatorios.

f) SEGUNDA INTERPRETACAO: 5 horas /aulas

Esta segunda interpretacdo tem como objetivo aprofundar a interpretacdo inicial,
realizar a leitura aprofundada de um dos aspectos da obra: personagem, tema, traco estilistico
entre outros; ela pode ser desenvolvida a partir da metodologia de projeto (COSSON, 2011).
Para melhor aprofundar as atividades que serdo desenvolvidas nessa etapa, o professor pode
realizar leituras sobre a literatura pds-colonial para melhor orientar os alunos através das
seguintes sugestoes: (BONNICCI, Thomas. O pds-colonialismo e a literatura: estratégias de

leitura. Maringd: UEM, 2000/ BONNICCI, Thomas. Conceitos-chave da teoria pés-colonial.
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Maringa: UEM, 2005a (Colecao Fundamentum, n°. 12). Essas abordagens sobre a literatura
pos-colonial e o didlogo entre escritores da literatura africana e brasileira serdo apresentados a
partir de um projeto didédtico-metodolégico o qual se desenvolverd como segunda

interpretacdo. Seguem abaixo as etapas que o estrutura:

Nas trilhas do didlogo: entre a poesia de Manuel Bandeira e Ovidio

Uil Martins

A reflexdo sobre o ensino de lingua portuguesa a partir da leitura coletiva de
textos literdrios pode ser um caminho a ser seguido pela escola na busca da
constru¢ido da comunidade de leitores, pois orienta o leitor/professor a colocar
em pratica atividades que possibilitem o desenvolvimento da competéncia
leitora e conhecimentos literdrios mediante leituras que auxiliem na fruicdo da
leitura e na aquisicdo aprofundada de conhecimentos que a pratica leitora
permite ao leitor adquirir, ao constituir-se leitor proficiente. Com essa
dindmica, o professor procura evidenciar as contribuicdes das chamadas
estéticas da recepcdao (ZILBERMAN, 1989) e do efeito(ISER, 1999) com
valorizacdo do texto como objeto que promove a constru¢do de sentidos,
gracgas aos efeitos de linguagem e procedimentos literdrios inerentes a ele, o
que requer, portanto, o cuidado docente ndo s6 no apoio a compreensio
textual, mas também na extrapolacdo dessa compreensdo, incentivando a acdo
de leitores que, com seus conhecimentos prévios, signifiquem ativamente os
textos.

O professor, enquanto mediador, precisa antever as necessidades que
o texto a ser lido apresentard, tendo em vista que o professor ja conhece as
habilidades de leitura de seus alunos. As atividades que serdo propostas nesse
Introducio projeto possibilitardo aos alunos realizarem leituras que os aproximardo de
aspectos da coloniza¢do do Brasil que dialogam com a cultura africana. De
acordo com Cereja e Magalhdes (2013, p.384), “tal qual ocorrera com as
demais colOnias portuguesas na Africa, também em Cabo Verde o
Modernismo brasileiro exerceu forte influéncia sobre escritores locais,
especialmente em relagdo as questdes de identidade”. Assim, as atividades
aqui sugeridas buscam identificar a relag@o existente entre textos de autores de
nacionalidades diferentes, mas que se assemelham nas propostas estéticas
literarias de suas obras. Tanto no Brasil quanto nas colonias africanas de
lingua portuguesa (Mocambique, Angola, Cabo Verde, Sdo Tomé e Principe),
a busca de uma identidade nacional teve inicio no contexto de lutas contra o
colonialismo portugués. Nesse sentido, pensar a identidade cultural de uma
na¢do implica vé-la ndo mais como colonia de uma metrépole, mas como pafs
independente, com autonomia politica, econdmica, cultural, linguistica,
religiosa. A heranca da colonizacdo portuguesa é um fator de aproximagao
entre Brasil e paises do continente africano a exemplo de Cabo Verde. (Cf.
FARACO et al, 2010) A forte influéncia da literatura brasileira nos autores
africanos possibilitou a organizagado das atividades aqui propostas.

O projeto “Nas trilhas do didlogo entre a poesia de Manuel Bandeira e
Ovidio Martins” se justifica pela necessidade de priorizar o desenvolvimento
das capacidades leitoras do aluno, bem como desafid-los a produzirem
discussdes que ampliem o conhecimento de mundo acerca da temdtica da
evasio e da antievasdo, tdo bem exploradas pelos poetas em seus textos. E a
partir da andlise comparativa dos poemas: “Vou-me embora pra Pasargada”
(1930) de Manuel Bandeira e “Antievasdo” (1974) de Ovidio Martins que as
atividades aqui propostas serdo construidas, tendo em vista que os poetas
constroem em seus textos ideias opostas sobre Pasargada.

A proposta pode surgir a partir da interagdo entre professor e aluno
sobre a importancia de contemplar as lutas do ser humano pelos seus direitos,

Justificativa
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pela independéncia politica de seu pais. Esta reflexdo deverd ter como eixo
central as culturas, brasileira e africana, as quais sdo respectivamente as
nagdes dos poetas Manuel Bandeira e Ovidio Martins, pois, analisar o
significado de Pasargada, no primeiro verso de Bandeira “Vou-me embora pra
Pasargada” e no quarto, oitavo e ultimo verso de Ovidio “Nao vou para
Paséargada”, textos de poetas de culturas diferentes possibilita ao leitor
conhecer e valorizar a genealogia dessas nagdes, a diversidade de “faces”, isto
é, povos e ragas que formam sociedades.

Esta reflexdo dialoga com a necessidade de que a escola precisa
cumprir o seu papel de aprofundar o conhecimento do aluno dentro dos
ditames da Lei Federal 10.639/2003, a qual estabelece que seja adotada nos
curriculos das escolas publicas e privadas a histéria da Africa e dos
descendentes de africanos no Brasil, o que inclui a cultura negra em geral e
sua ampliagdo para contemplar também a histéria e a cultura indigena através
da Lei 11.465/2005.

Desta forma, a partir da leitura e andlise de obras literdrias como
“Vou-me embora pra Pasargada” (1930) de Manuel Bandeira e “Antievasdo”
(1974) do poeta caboverdiano Ovidio Martins, o professor podera privilegiar a
construcdo de sentidos que o aluno desenvolverd a partir do que leu, bem
como proporcionar um ambiente de didlogo como suporte a construcdo de
conhecimentos e a liberdade de expressao.

Através da leitura dos textos literdrios, o aluno poderd realizar
diversas abordagens que une a turma em um mesmo horizonte: o
compartilhamento de conhecimentos adquiridos. Esses textos devem ser
apresentados para o aluno a partir da abordagem de que sdo produgdes textuais
com estrutura e significados préprios, em que se podem experimentar
diferentes emocdes, apreender distintas visdes de mundo. Assim, é possivel
compreender a definicio de literatura tendo como pressuposto a
interdependéncia de trés faces, apontadas por Candido (1988, p.176): (1) uma
construcdo de objetos autdbnomos como estrutura e significado; (2) uma forma
de expressdo que manifesta emogdes e a visdo de mundo dos individuos e dos
grupos; (3) uma forma de conhecimento, inclusive como incorporagdo difusa e
inconsciente.

Dialogando com o pressuposto de que o ensino de literatura deve se
pautar por atividades que ajudem o aluno a usufruir da forma textual,
participando da comunicacdo literdria, podem ser desenvolvidas vdrias
atividades que exploraram diferentes estratégias leitoras para a compreensio
dos textos estudados, tais como: pesquisa sobre o poeta Ovidio Martins;
exposi¢ao oral compartilhada da pesquisa; declamagéo dos poemas; discussdes
em grupo do que foi lido sobre a biografia dos dois poetas em estudo; relato
oral sobre os jogos interdiscursivos, se um texto afirma ou nega o outro.

Objetivo Geral

Compreender a literatura como expressdo de competéncia linguistica
e sociointerativa através da leitura, interpretacdo, questionamentos e
apreciag@o de obras literdrias.

Objetivos Especificos

® Identificar alguns recursos expressivos do autor, como a repeti¢do do verso
“Nao vou para Pasargada” no poema de Ovidio e “La sou amigo do rei”,
no poema de Bandeira através da medi¢ao do professor;

® Analisar os poemas a partir de seu contexto de producdo (data de
publicacido, autor e obra);

® Analisar representacdes da vida social brasileira: descumprimento de
regras, de valores morais (consumo de drogas - alcaldide), namorar
prostitutas, e a ndo alienacdo (gritarei, berrarei) a partir da atribuicdo de
sentidos ao que estd apresentado nos versos (aspectos comumente
atribuidos a povos de antigas colOnias e a europeus nesses espagos;

® Valorizar a presenga do negro na literatura e na composi¢do da genealogia
do povo brasileiro a partir da pesquisa da biografia de autores, tais como
Machado de Assis e Lima Barreto.

® Relacionar informagdes contidas nas obras ao contexto social da
comunidade local, por exemplo, contexto de vida de cidade pequena:
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andar de bicicleta, montar em burro brabo, subir no pau de sebo;

® Demonstrar autonomia e competéncia linguistica ao expor o conhecimento
adquirido com a leitura das obras seja em atividades de exposi¢do oral ou
em produgdo escrita;

® Transmitir conhecimentos sobre a cultura africana, adquiridos mediante
leituras, andlises e interpretacdes individuais e em grupo de obras
literdrias, para toda comunidade escolar.

Conteudos Curriculares

H4 muitas maneiras de se estudar literatura. Pode ser por meio de
temas abordados nas obras literdrias; pela via da comparacdo; a partir da
producdo literdria de um pafs, entre outras possibilidades. Todas as maneiras
de se estudar literatura favorece o didlogo entre diferentes dreas, e a proposta
em evidéncia apresenta a intersec¢do das disciplinas Lingua Portuguesa,
Histéria e Geografia contemplando os seguintes contetdos:

Figuras de linguagem,;

Vida e obra dos autores (Manuel Bandeira e Ovidio Martins);
Variagdo linguistica;

A formacao do povo brasileiro;

A escravidido no Brasil;

Relagdes raciais no Brasil;

Localizacdo geogréfica do pais Cabo Verde.

Metodologia

A execugdo do projeto pode ser iniciada a partir da leitura oral dos
poemas “Vou-me embora pra Pasiargada” (1930) e “Antievasio (1974)”
realizada pelo professor, os quais serdo analisados para a realizagdo dos
estudos. As andlises e interpretacdes dos textos devem ser feitas em sala a
partir de exercicios e pesquisas propostos e orientados pelo professor. Essas
atividades contemplardo o estudo contextualizado de figuras de linguagem
como: gradacdo, comparacdo, eufemismo; andlise de versos do poema;
abordagem da temdtica da evasdo e da antievasdo apresentadas pelos poemas;
vida e obra de Manuel Bandeira e Ovidio Martins.

No jogo interdiscursivo, o poema de Ovidio Martins nega o poema de
Bandeira. Esta negacdo pode ser justificada com base em acontecimentos
histérico-africanos, como por exemplo, o fato do autor de “Antievasdao” (1974)
fazer parte de um grupo de militantes que lutou pela independéncia de seu
pais, combatendo a colonizagdo portuguesa. A forma como o universo de
Pasargada é construido pelo poeta da literatura brasileira e pelo poeta da
literatura africana € o ponto de leitura, andlise e producdo das atividades que
serdo aqui propostas.

As respostas dadas aos exercicios e os conhecimentos adquiridos
através de leituras e pesquisas sobre os poemas e seus respectivos autores
poderdo ser socializadas pelos alunos em duplas, em dias agendados pelos
grupos e pela professora. Apds a socializagdo das informacdes adquiridas pela
pesquisa, os alunos do 9° ano, com os quais estd sendo executado este projeto,
organizardo com o professor palestras sobre a “Valorizag@o e desvalorizagdo
da cultura afro-brasileira” para serem apresentadas nos 7° e 8° anos da propria
escola; esta apresentagdo serd realizada pelos alunos que desenvolverdo o
projeto. Essa interacdo é muito importante e ratifica a reflexdo de que a
literatura proporciona varias descobertas e aprendizagens. De acordo com
Colomer, (2007, p.143)“Compartilhar as obras com outras pessoas ¢é
importante porque torna possivel beneficiar-se da competéncia dos outros para
construir o sentido e obter o prazer de entender mais e melhor os livros”.

Diante disso, € sugerido ao professor que encerre a segunda
interpretacdo, a qual teve como proposta o desenvolvimento do projeto “Nas
trilhas do didlogo entre a poesia de Manuel Bandeira e o poema “Antievasdo”
(1974) do poeta Caboverdiano Ovidio Martins” com a realizacdo de uma
manha literdria com declamacgdo de poemas de autores da literatura Brasileira
e Africana. A dire¢do, coordenagdo, professores e alunos envolvidos no
projeto poderdo convidar a comunidade escolar, bem como autoridades e
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profissionais de diversas dreas para presenciarem as declamacdes executadas
pelos alunos do 9° ano.

A avaliagdo ¢ um dos momentos mais desafiadores no processo de

ensino-aprendizagem, e isso se intensifica quando o objeto de ensino é a
literatura, cuja leitura € muito mais aberta pela prépria natureza
plurissignificativa de seus textos. Assim, a proposta em questdo contard com
um processo de avaliacdo continua, pois a professora pode avaliar vdrias
competéncias e habilidades dos alunos envolvidos, desde o compromisso em
realizar as atividades solicitadas no momento proposto, a realizagdo dos
exercicios, a busca de informagdes sobre o autor, a participacdo nas palestras

até o comportamento e o posicionamento na execu¢do da manha literdria.

Avaliacao

O projeto terd a duracdo de uma semana aproximadamente, o que

Cronograma
g corresponde a 5 horas aulas.

A elaborag@o de um projeto para desenvolver as atividades que constituem a segunda
interpretacdo €, segundo Cosson (2011), uma pratica que traz muitos beneficios ao processo
de letramento literdrio, pois permite maior autonomia na leitura da obra, sobretudo porque o
planejamento da atividade passa a ser mais compartilhado. Assim, do planejamento até a
apresentacdo dos resultados, sdo construidos vdrios registros que possibilitam um
acompanhamento mais seguro da atividade, isso facilita o processo de avaliacdo do professor.
Estes pressupostos também dialogam com o entender de Sousa e Feba (2001), quando dizem
que a aprendizagem se dd na mediagcdo entre professor e aluno e na relagdo interlocutiva,
sendo gradativa em fun¢@o do que se ensina, do que se planeja e do que se espera atingir em
determinados niveis de escolaridade.

Material necessdrio: copias dos poemas “Vou-me embora pra Pasdrgada (1930)” e
“Antievasdo (1974)” (vide anexo?7); aparelhos tecnologicos para a realizagcdo das palestras e

da manhd literdria.

g) EXPANSAO: 4 horas/aulas

Ela apresenta um trabalho essencialmente comparativo através das possibilidades de
didlogo que a obra articula com os textos que a procederam, 0s contemporaneos ou
posteriores (COSSON, 2011). Além disso, pode estabelecer um didlogo entre duas ou mais

obras. Assim, as obras sdo colocadas em contraste a partir de seus pontos de ligacao.
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<> A expansdo acontecerda mediante a leitura comparativa entre o Poema “Meus oito
anos” (1857), de Casimiro de Abreu (1839-1860), o qual, assim como Manuel Bandeira
também faz referéncia a infancia. Na terceira estrofe do poema de Bandeira ha uma mencdo a
um conjunto de acdes as quais sdo comuns serem realizadas na infancia, especificamente no
verso 23 ha uma referéncia a infancia quando se pode ler “Que no tempo de eu menino.”

X No primeiro momento, 0os poemas serdo apresentados através de videos encontrados
no Youtube, pesquisados previamente pelo professor e gravados para serem veiculados em
sala de aula. Como sugestdo, seguem os videos e seus respectivos enderegos eletronicos com

a declamagdo do ator brasileiro Paulo Autran: “Meus Oito Anos” - Casimiro de Abreu-

https://www.youtube.com/watch?v=rc9zatRIAfM (2:34) e video com imagens e declamacdo do

proprio Bandeira apresentando o poema “Vou-me Embora pra Pasargada”, esta disponibilizado

no site: https://www.youtube.com/watch?v=-wtCdClnwi1Y.

<> Depois que o professor apresentar a declamacdo dos poemas aos alunos, pode ser
realizada uma exposicdo oral sobre os pontos em comum por eles observados nos textos,
quanto ao tema, a valorizacdo de um periodo da vida do eu lirico. Depois, pode-se fazer um
estudo comparativo das figuras de linguagens presentes nos poemas: “Vou-me embora pra
Pasargada” e “Meus oito anos” para a identificacdo de figuras de linguagem: personificacao,
sinestesias e metdforas. A identificagdo devera ser orientada por um quadro contendo alguns
exemplos de figuras de linguagem apresentado pelo professor para a identificacio dos
sentidos que as figuras atribuem ao texto como marca de figurativizacdo dos significados.

% Apo6s a andlise das figuras de linguagem, o professor poderd destacar os versos que
mais fazem referéncia a lembrangas, momentos vividos ou ndo que estdo marcados na
memoria do eu lirico.

< Depois da andlise, os alunos produzirio um poema sobre a sua histéria individual.
Fardo o processo de reescrita como uma atividade avaliativa e reflexiva do que foi estudado
em sala de aula sobre a arte de produzir poemas acrescentando alguns conhecimentos
adquiridos agora na expansao.

<> Ao finalizar a reescrita, € hora de montar a coletanea de poemas: organizar por ordem
alfabética as producdes de poemas realizadas pelos alunos e compild-las em uma brochura a
ser apresentada a comunidade escolar.

X/

> Quando estiver pronta a compilagdao das obras, é vidvel que seja realizado um Sarau

Poético: alunos-escritores se apresentardo para a comunidade escolar declamando alguns



https://www.youtube.com/watch?v=rc9zatRlAfM
https://www.youtube.com/watch?v=-wtCdCInwiY
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poemas de autores renomados estudados durante a sequéncia e alguns poemas produzidos

pelos préprios alunos.

A expansdo € importante porque nela se efetiva o processo de ultrapassagem do limite
de um texto para outros textos, quer visto como intertextualidade no campo literdrio ou
extrapolag¢ao dentro do processo de leitura. O aluno adquire autonomia para aprofundar a sua
aprendizagem a partir de analises comparativas e aprofundamentos diante do tema abordado
nos textos. Esta etapa € importante porque possibilita ao aluno o desenvolvimento da
competéncia leitora e, de acordo com os PCNs (1998, p.70), “o discente se torna capaz de ler
as entrelinhas, identificando, a partir do que estd escrito, elementos implicitos, estabelecendo
relagdes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos”.

Material necessdrio: videos gravados em pen drive, notebook, data show; quadro
sintese contendo uma lista com os respectivos significados das figuras de linguagem; copias
dos poemas “Vou-me embora pra Pasdrgada (1930) e “Meus oito anos(1857)” (vide anexo

8); as produgoes escritas na contextualizacdo poética;, materiais necessdrios para a

organizagdo do sarau poético.

Ao concluir as etapas da sequéncia diddtica expandida apresentada por Cosson (2011),
como proposta de aplicagdo no 9° ano, espera-se que ao desenvolvé-la em sala de aula o
professor perceba que as atividades aqui sugeridas chamam atencao para que a leitura literdria
seja desenvolvida como um processo que vai expandindo e aprofundando ao longo da vida do
leitor. Conforme é ampliado o repertério de leitura e producdo de poemas, tendo em vista as
possibilidades interpretativas em um grupo de leitores, fica o convite aos professores para que
construam com seus alunos atividades que contemplem a organizacio de sequéncias didéticas,
nao sé para o trabalho com poemas, mas também com os gé€neros que os alunos sentirem
necessidade de aprofundamento de como se ler, se estruturam e se produz. Ainda sobre as

sugestdes aqui elaboradas seguem atividades a partir do género cronica.
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3.3  Proposta de leitura e escrita de cronica

O género “cronica” foi escolhido para nortear as propostas de atividades neste
subtdpico por se tratar de um texto que tem sua atencdo voltada para fatos do dia a dia, os
quais, em sua maioria, sio registrados com humor e critica. E um género que possibilita
ampliar a percep¢do do aluno, através da observacdo das questdes banais do cotidiano. A
opc¢ao pelo autor Machado de Assis se deu pelo fato de muitos alunos e também professores
do ensino fundamental nao conhecerem a producdo de cronicas de um dos maiores escritores
da lingua portuguesa. A ideia ndo € sO apresentar essa producdo, mas também aproximar os
estudantes de suas obras, proporcionando-lhes o prazer de ler através das sutilezas e ironias de

suas produgdes. Como aponta Marinho (2008, p. 20):

O que importa aqui € convidar o leitor a ler e reler Machado de Assis como
quem percorre um territério sempre virgem, lendo seus poemas, cronicas,
contos, romances, pecas de teatro e outros sempre com olhos de primeira
vez. Até porque a dimensdo profundamente universal da sua obra, que
mesmo nas cronicas (...) se oferece como matéria de vida para ser
interpretada e reinterpretada em qualquer época e em qualquer lugar. Alias,
vem daf a permanente atualidade da obra de Machado de Assis.

O cenério no qual Machado de Assis escreve a cronica “19 de maio de 1888 ", justifica
o titulo que ele apresenta. A crdnica citada foi publicada seis dias apds a assinatura da Lei
Aurea, Lei 3.353, de 13 de maio de 1888, pela qual é declarada extinta desde a data dessa Lei
a escravidao no Brasil (LAJOLO, 2008). Diante disso, essa sequéncia tem como objetivo
sugerir atividades que visam contemplar o estudo do texto literdrio a partir de uma abordagem
critica dos acontecimentos do cotidiano dos alunos e dos temas relacionados a diversidade
cultural existente em sala de aula.

Esta proposta oferecerd atividades, as quais poderdo ser desenvolvidas pelos
professores observando a realidade da turma, isto €, os conhecimentos adquiridos, o contato
com a leitura literaria e levando em consideracdo o reconhecimento do texto literdrio como
porta de acesso para que o aluno interaja ativamente com os recursos da linguagem literaria e

desenvolva a competéncia leitora. A este respeito, Fleuri (2001, p.61) observa:

A funcdo da programacao didética serd a de prever e preparar recursos
capazes de ativar a elaboragcdo e circulagdo de informacdes entre
sujeitos, a partir de seus respectivos contextos socioculturais, de modo
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que se auto organizem em relacdo de reciprocidade entre si e com o
préprio ambiente.

Pautada nessa afirmacao de Fleuri, (2001), sobre a programacao didética, a sequéncia
aqui apresentada serd desenvolvida a partir do género “cronica”, o que possibilitard que os
discentes valorizem suas vivéncias e possam escrever com propriedade sobre diferentes temas
e assuntos, tendo em vista a diversidade étnica e cultural que os cerca. Assim, serdo
trabalhados textos literdrios que possibilitam reflexdes acerca da diversidade cultural presente
no ambiente escolar onde a proposta serd desenvolvida. As atividades serdo apresentadas e
sistematizadas a partir da elaboracdo de uma sequéncia expandida, conforme ja foi
apresentada neste estudo suas caracteristicas, bem como o passo a passo a partir da elaboragdo
de atividades, as quais contemplam o estudo com poemas, também serd apresentado a seguir
um quadro sintese com as sugestdes de como trabalhar o género cronica.

A proposta que serd apresentada agora ndo contard com a explicacdo e justificativas
sobre cada passo como foi apresentado no 3.1, porque esses pontos ja foram fundamentados.
Serdo destacados teoricamente outros itens, como por exemplo, a importancia de trabalhar

alguns contetdos curriculares e estratégias de leitura e escrita a partir da producio de cronica.

QUADRO SINTESE

OBJETIVO GERAL

v' Desenvolver atividades que valorizem o respeito a diversidade, através da leitura e escrita de textos

literdrios, de modo especifico, do género: cronica.

N.° CONTEUDOS PROPOSTOS TEMPO DE DURACAO

Motivagdo: Iniciando a proposta

Exposicdo do video: Machado de Assis — Um mestre na 01 Encontro (1 h/a)

periferia

Introduciao: Aspectos da vida abordados pelo

jornalismo e pela literatura
2 02 Encontros (2 h/a)

Leitura de uma noticia de jornal e de uma crénica
produzidas a partir do mesmo tema. Quais as
caracteristicas de cada género?
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Leitura: Coisas do cotidiano vistas com humor

Leitura da crénica de Machado de Assis: 19 de maio
de 1888 e escuta da miisica: Lei Aurea de Carolina
Soares — andlise comparativa

02 Encontros (2 h/a)

Primeira interpretacido: Encontro individual com a
histéria que o texto narra

Interpretacdo da cronica de Machado de Assis

02 Encontros (3 h/a)

Contextualizacio tedrica: A crénica de Machado e
sua relacdo com a escravidao

Pesquisa extraclasse sobre o tema: Escraviddo no
Brasil; socializacdo dos resultados em sala de aula.

02 Encontros (2 h/a)

Contextualizacio historica: O século de Machado de
Assis

Construcdo de uma linha do tempo sobre os
acontecimentos historicos do século XIX

02 Encontros (2 h/a)

Contextualizacdo estilistica: Projeto literario do
Realismo

Aula expositiva sobre as caracteristicas do Realismo
Brasileiro

02 Encontros (2 h/a)

Contextualizacio Poética: Da imagem para o texto

Producao individual de uma cronica.

02 Encontros (2 h/a)

Contextualizacdo Critica: De olho nos roteiros de
leitura

Estudo dos roteiros de leitura sobre a cronica “19 de
maio de 1888” de Machado de Assis reproduzidos em
materiais diddticos, como revistas e livros.

02 Encontros (2 h/a)

10

Contextualizacio Presentificadora: Um dialogo com
0 presente

Exposi¢cdo do Documentdrio: A serviddo moderna

02 Encontros (2 h/a)

11

Contextualizacdo Tematica: Um pouco da histéria
dos quilombos

Palestra e entrevista com pessoas de comunidades
quilombolas.

02 Encontros (2 h/a)

12

Segunda Interpretacio: Aprofundando os aspectos
da obra

Produgdo de um jornal — Tema: Trabalho Escravo.

05 Encontros (5 h/a)
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Expansao: Dialogo entre Cronica e Romance
13 03 Encontros (3 h/a)

Leitura do romance: A escrava Isaura

A seguir, serdo especificadas as etapas, com os respectivos médulos que comporio a
sequéncia. Para a realizacdo das atividades serdo especificados os objetivos, 0 passo a passo
das etapas e o material necessdrio para o desenvolvimento. Serdo apresentadas sugestdes de
atividades que possibilitardo aos professores de lingua portuguesa trabalhar o género: cronica,
a partir de uma proposta significativa, porque propde desafios que o aluno tem condi¢des de
enfrentar e resolver em interagdo com os demais colegas e com o professor.

A proposta estd organizada por meio de atividades que visam desenvolver o processo
de leitura natural do aluno, tendo em vista possibilidades de aprofundar o conhecimento ja
adquirido. Ela também € desafiadora, porque oferece ao aluno possibilidades para encarar
suas dificuldades e construir novos conhecimentos. A contemplacdo dessas caracteristicas
quebra a monotonia da sala de aula e promove descobertas as quais possibilitam ao aluno ser
protagonista do conhecimento e ndo mero receptor e de informagoes.

A proposta apresentada serd uma sequéncia expandida, a qual terd as atividades
desenvolvidas a partir do género: cronica, com sugestdes de aplicabilidade no 9° ano do
ensino fundamental. Serd apresentada a seguir uma fundamentacio tedrica como um auxilio

ao professor que ird desenvolver essa sequéncia, sdo dicas de como o assunto pode ser tratado.

A CRONICA E SUA ORIGEM

De acordo com o Diciondrio Etimolégico Nova Fronteira da Lingua Portuguesa (1997, p.
230) a palavra cronica vem do latim chronica; significa “narragdo historica, feita por ordem
cronologica”; “secdo ou coluna de jornal ou de revista, que trata de assuntos da atualidade”. A cronica
¢ um género discursivo que permite a manifestacdo de estilos individuais, por ser um texto inspirado
em um olhar subjetivo para acontecimentos cotidianos.

Como género, a crénica tem raizes na histdria e na literatura que remontam ao periodo das
grandes descobertas. Quando as pessoas ainda descobriam territérios misteriosos nos quatro cantos do

mundo e se aventuravam nas exploracdes maritimas, era comum haver sempre um cronista que

acompanhava essas expedi¢des. Sua fung@o era clara: narrar os acontecimentos de modo
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cronologicamente organizado. Naquele momento, portanto, fazer uma cronica significava registrar, de
modo fiel, uma série de fatos ordenados no tempo. A finalidade da crdnica, nesse caso, era preservar a
memoria dos acontecimentos e, por isso, aproximava-se da histéria. Aos poucos, as cronicas foram
sofrendo algumas modificacdes significativas. Em lugar de registrarem vdarios acontecimentos tipicos
de uma sociedade, passaram a relatar um tnico fato e, a partir desse relato, a tecer comentarios mais
gerais sobre como o acontecimento apresentado podia ser interpretado. Quando essa transformacao se
consolidou, a crénica assumiu a finalidade de revelar o que parece invisivel para a maioria das
pessoas, ajudando-as a interpretar o que se passa a sua volta (ABAURRE, 2008).

De acordo com Cereja e Magalhdes (2013), desde o surgimento até os dias atuais, a cronica
ganhou prestigio no meio literdrio e pode-se dizer que constitui um género brasileiro, tal a naturalidade
e originalidade com que aqui se desenvolveu. Entre os muitos escritores que se destacam como autores
de cronica estdo Machado de Assis, Manuel Bandeira, Carlos Drummond de Andrade, Rubem Braga,
Paulo Mendes Campos, Fernando Sabino, Rachel de Queiroz, Lourenco Diaféria entre outros cronistas

de muito destaque na produgdo deste gé€nero; além de promoverem a popularizacdo do género,

também estabeleceram seus estilos de modo claro e, com isso, conquistaram leitores fiéis.

Por apresentar uma mistura de fatos, opinido e impressdes pessoais do enunciado,
combinar elementos literdrios (linguagem figurada) com elementos da linguagem jornalistica
(objetividade, concisdo, clareza de informagdes), € importante que sejam abordadas aqui
informacgdes sobre cronica e noticia, pois poderdo auxiliar o professor no processo de

aplicacdo desta sequéncia.

CRONICA: ENTRE O JORNALISMO