UNIVERSIDADE FEDERAL DE

CAMPINA GRANDE

CENTRO DE EDUCACAO E SAUDE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE EDUCACAO E SAUDE - CES/CUITE
CURSO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO COM FOCO NO
ENSINO E APRENDIZAGEM

y

——

MARIA DE FATIMA PONTES DOS SANTOS

—

-

I BIBLIOTECA

-

4

.- £ M
Uk
Wi L
—

O PROCESSO DE ENSINO/APRENDIZAGEM DA MATEMATICA NO
ENSINO FUNDAMENTAL II DA ESCOLA MUNICIPAL ANA CLEMENTINA
DA CONCEICAO (EMACC) NO MUNICIPIO DE JACANA/RN

CUITE
2011



MARIA DE FATIMA PONTES DOS SANTOS

O PROCESSO DE ENSINO/APRENDIZAGEM DA MATEMATICA NO
ENSINO FUNDAMENTAL II DA ESCOLA MUNICIPAL ANA
CLEMENTINA DA CONCEICAO (EMACC) EM JACANA/RN

TCC apresentado como requisito para conclusiio do
curso de P6s Graduag@io em Educagdo com foco no
ensino ¢ aprendizagem da Universidade Federal de
Campina Grande, Centro de Educagio ¢ Saide —
CES/Cuité.

ORIENTADOR: LAURO PIRES XAVIER NETO

CUITE/PB
2011

N [ Y

L

-1

LI
it

g .’.'.,"_-_-‘:.



Biblioteca Setorial do CES.
Junho de 2021.
Cuité - PB

FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA NA FONTE
Responsabilidade Jesiel Ferreira Gomes ~ CRB 15 - 256

S237p

Santos, Maria de Fatima Pontes dos.

O processo de ensino/aprendizagem da matematica no
ensino fundamental Il da escola municipal Ana Clementina
da Conceigcdo (EMACC) em Jagana/RN. / Maria de Fatima
Pontes dos Santos — Cuité: CES, 2012. :

52 fi.

Monografia (Curso de Especializagdo em Educagéo com
Foco Ensino-Aprendizagem) — Centro de Educagao e Saude
/ UFCG, 2012.

Orientador: Ms. Lauro Pires Xavier Neto.

1. Ensino. 2. Aprendizagem. 3. Educacao Matematica. |.
Titulo.
CDU 51:37




MARIA DE FATIMA PONTES DOS SANTOS

O PROCESSO DE ENSINO/APRENDIZAGEM DA MATEMATICA NO
MUNICIPIO DE JACANA/RN

TCC apresentado como requisito para conclusdo do
curso de P6s Graduagdo em Educagdo com foco no
ensino e aprendizagem da Universidade Federal de
Campina Grande, Centro de Educagdo e Saude —
CES/Cuité.

Aprovada em: / /

BANCA EXAMINADORA

%ﬂ)
/Prof. Ms. Lam%*l‘iﬂ:s Xavier Neto

(Orientador — UFCG/CES-Cuité)

£

f. Ms. Aluizio Freire da Silva

(Examinador Interno - UFCG/CES-Cuité)

Q O'\A,ton e L\\ L«,W
Profa. Ms. Caroline Zabendzala Linheira
(Examinadora Interna - UFCG/CES-Cuité)

Dezembro, 2011



A toda minha familia e amigos.

UFCG/BIBLICTECA




AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, minha familia, meu orientador, meus professores, amigos e todos que
contribuiram direta ou indiretamente para realizagéio desse trabalho.



“Ndo sei se a vida é curta ou longa para nés, mas sei que nada do que
vivemos tem sentido, se ndo tocarmos o coragdo das pessoas. Muitas
vezes basta ser: colo que acolhe brago, que envolve palavra, que
conforta, siléncio que respeila, alegria que contagia, lagrima que corre,
olhar que acaricia, desejo que sacia, amor que promove. E isso ndo é
coisa de outro mundo, é o que dd sentido a vida. E o que faz com que ela
ndo seja nem curta, nem longa demais, mas que seja intensa,
verdadeira, pura enquanto durar. Feliz aquele que transfere o que sabe
e aprende o que ensina.”

Cora Coralina



RESUMO

A matematica, ao longo dos tempos, vem despertando “medos” e “traumas™ para muitos. Sua
extensa variedade de conceitos, teoremas e definigdes; contribuiu para mistificar que a
matematica foi “feita pra poucos™. A busca por métodos diferenciados para facilitar o processo
de ensino e aprendizagem da matematica ¢ um desafio enfrentado por muitos estudiosos.
Trabalhar com o conhecimento prévio dos alunos é uma das formas de alcangar éxito nos
contetidos aplicados, podendo interligar a teoria com a pratica. Diante das preocupagdes em
como se dd o processo de ensino e aprendizagem da matematica o presente trabalho fez uma
investigagdo na Escola Municipal Ana Clementina da Concei¢do (EMACC) em Jagand/RN do
Ensino Fundamental Il, para compreender o interesse dos professores de matematica da escola
pela disciplina e entender o desvio de fungdo evidenciado na EMACC. Foi feita uma pesquisa
qualitativa, em que os resultados foram registrados através da observagiio do comportamento
dos alunos, da conversa com os professores e dirego e questiondrio aplicado aos professores
de matemadtica. Os alunos mostram-se cada vez mais desinteressados e indisciplinados e os
professores mais desistimulados em ensinar e buscar métodos diferenciados que possibilitem
um melhor desenvolvimento da matemédtica. Estudiosos na area de Educagdo mostram o
quanto € importante inserir no contexto escolar o conhecimento prévio dos alunos. Diante de
tantas interjeicdes buscamos compreender, através de dados concretos, o porqué de tanto
desdnimo. Esse trabalho teve como objetivo estimular professores de matemética a estudar
temas que sdio importantes para o desenvolvimento da disciplina e refletir sobre os problemas
da educagdo e sua prédtica de ensino.

Palavras-chave: Ensino; Aprendizagem; Educagio Matemitica.
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ABSTRACT

Mathematic, over time, has raised “fears” and “trauma” for many. Its wide variety of concepts,
theorems and definitions, contributed to mystify that mathematics was “made for the few”.
The search for different methods to facilitate the process ofteaching and leamning of
mathematics is a challenge faced by many scholars. Working with the students’ prior
knowledge is oneway of achieving success in applied content and can link theory with
practice. Given the concems about how is the process of teaching and learning mathematics
this paper conducted and investigation at the Municipal School of Clementina Ana Conception
(EMMAC) at Jacana/ RN Il Elementary School, to understand the interest of the school
mathematics teachers the discipline and understand the deviation function shown in EMACC.
It was made a qualitative research, where results were recorded by observing the behavior of
students, talk with teachers and guidance and questionnaire given to teachers ofmathematic.
Students appear to be increasingly disinterested and disruptive and the teachers to teach more
unattractive and seek different methods that allow a better development of mathematics.
Scholars in the field of Education show how important it is to enter the school context the
students’ prior knowledge. With so many interjections seek to understand, through hard data,
what all the gloom. This work aimed toencourage mathematics teachers to study subjects that
are important to the development of discipline and reflect on the problems of education and
their teaching practice.

Keywords: Teaching, Leaming, Mathematics Education.
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1 INTRODUCAO

1.1 Memorial - minha trajetéria de vida

Nasci em 28 de junho de 1974, na cidade de Brasilia/DF. Tive uma infincia dificil,
estudei em escola publica a custa de muito sacrificio.

Lembro-me com carinho dos meus professores, do ensino fundamental ¢ médio. O
patriotismo, o respeito € o comprometimento, valores hoje esquecidos eram tratados com
benevoléncia.

As escolas prezavam pela disciplina, aprendizagem de qualidade e professores
qualificados. A leitura, o curso de linguas (fora do hordrio de aula), a pritica esportiva, entre e
outras atividades eram praticadas nas escolas. A busca por resultados satisfatérios e dignos
eram trilhados constantemente, através de posicionamentos fortes dos educadores.
Buscdavamos o ensino como forma de melhoria de vida, por isso optdvamos, na maioria das e
vezes, por cursos técnicos. O meu curso foi técnico em secretariado. '3

Almejavamos ingressar na universidade, apesar de ser um sonho muito distante, pois s6
dispinhamos da UNB que disponibilizava um campus no Plano Piloto. Outro ponto negativo,
para alcangar esse sonho, ¢ que os cursos técnicos ndo davam base para o vestibular, o que
acontecia apenas no curso cientifico onde todos os conteddos eram vistos. Tinhamos
disciplinas especificas dos cursos que optdvamos.

Em 1992 passei no vestibular numa instituigdo particular para o curso de Economia. A
mensalidade era altissima e a necessidade de trabalhar para custear os estudos veio a tona.
Tinha a ajuda do meu pai, mas n#o era suficiente para suprir minhas necessidades.

A necessidade de trabalho era eminente e a vontade de ter uma independéncia financeira
ainda maior. Gragas ao meu curso de secretariado consegui trabalho. Primeiro como agente de
viagens e depois de secretdria numa empresa de consultoria internacional, que me possibilitou
encarar a vida de uma maneira diferente. Consegui pagar a faculdade. Infelizmente, abandonei
0 curso no terceiro semestre € mudei o rumo da minha vida. Casei, tive filhos e optei por outro
tipo de trabalho independente.

Depois de idas e vindas na vida, comecei a trabalhar com decoragfio e artesanato.

Especializei-me na drea de enxovais para bebé e encarei a vida com muita dignidade.
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1.2. Mudanga para o Nordeste

A vida trilha caminhos que muitas vezes ndo conseguimos compreender. Mudar para o
nordeste em 2004 foi um desses caminhos trilhados. Tinhamos vontade de morar no interior e
aproveitamos a oportunidade. O nordeste nio mudou minha maneira de ser ou de agir, apesar
da grande diferenga cultural. A adaptagdo ndo foi tdo facil, mas nos “acostumamos” com a
tranqiiilidade local.

Em 2006 surgiu o campus da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) na
cidade de Cuité¢/PB e o sonho de concluir um curso superior veio a tona. Sempre me
identifiquei com a area de exatas e saber que o curso de licenciatura em matemadtica estaria
disponivel me encheu de entusiasmo. Fiquei preocupada com o tempo que havia terminado o
ensino médio, 15 anos haviam se passado € o ritmo de estudo esfriado. Enfrentei o desafio,
sempre com o apoio da familia, e comecei a me dedicar aos estudos.

Felizmente consegui ingressar no curso de licenciatura em matemdtica e realizar,
finalmente, o meu sonho. Optar por estudar a essa altura do campeonato ndo era nada facil.
Tive que me dedicar integralmente aos estudos e deixar de lado meu trabalho. Mas ndo me
arrependo.

A educacdo sempre foi massacrada e criticada, tanto pelos baixos saldrios dos
profissionais da area, quanto pela degradagdo das escolas e a falta de comprometimento dos
alunos. Vi no Campus de Cuité uma oportunidade de fazer a diferenca e lutar por uma
educagdo digna e de qualidade para todos. Foram quatro anos dificeis, tive que abrir méo do
trabalho, deixar minha vida pessoal em segundo plano. Por sorte tive o apoio incondicional da
minha familia, que foi essencial para o término do meu curso. Sempre fui a primeira a
defender que o profissional tem que buscar a inovagdo para facilitar a compreensdo dos alunos
quanto aos conceitos matematicos. Vivi e vivo momentos felizes na universidade, terminei a
graduagdo em 2010 e ingressei quase de imediato na pés em educagéo.

Durante o curso consegui ministrar alguns meses de aula e a experiéncia na educagio
basica foi essencial para minha formacdo profissional. Deparei-me com uma realidade
esmagadora, a degradagdo do ensino estava evidente. Apesar de ter trabalhado apenas em
escola privada, pude perceber que os principios familiares estavam se distanciando cada vez

mais da educagdo. Ndo se faz distingdo entre comprometimento e disciplina. H4 um
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distanciamento entre professor e familia, escola e familia. Ndo tem como pensar em educacio
sem pensar no comprometimento da familia. da escola ¢ dos alunos. Esse trio € essencial para
se obter uma educacdo de qualidade.

Durante o tempo que estive na universidade, sonhava em contribuir para um ensino de
qualidade da matematica na regido. A frustracdo foi imediata. Percebi o quanto ¢ dificil
ingressar nas escolas publicas da regido. O apadrinhamento politico € visivel a todo o
momento. Felizmente, nfio consigo me expor a nenhum politico para conseguir algo, acredito
na minha capacidade € no que posso contribuir. Pago um alto preco por ndo querer ir contra
meus principios, os Gnicos lugares que consegui trabalhar foram nas escolas privadas, orgulho-
me disso.

Deparei-me com uma caréncia enorme, referente ao conhecimento matemadtico, dos
alunos. Sabemos que essa realidade encontra-se em todas as regides. Infelizmente, nenhuma
graduagdo prepara o profissional professor adequadamente. Vivemos num mundo de ilusdes ¢
contradi¢cdes que sdo evidentes quando nos deparamos com a realidade educacional do pais. A
mé remuneragdo, escolas sucateadas, professores insatisfeitos, falta de comprometimento da
familia e dos professores, acarretam problemas que serdo dificeis de resolver, mas ndo
impossiveis.

Ao me deparar com a realidade educacional, percebi que poderia fazer a diferenca e
tentar salvar alguns conhecimentos adquiridos pelos alunos nas séries anteriores. Mais uma
vez, a frustragdo foi imediata. Os alunos néo estdo acostumados a estudar. Uma aluna do 9°
ano indagou-me com uma frase surpreendente, quando questionei a turma sobre as baixas
notas adquiridas pela maioria. Ela respondeu da seguinte forma: “professora vou falar em
nome da turma, ja que muitos ndo tém coragem de falar. N6s ndo temos o hdbito de estudar,
somos acostumados a passar colando ou ganhando pontos. A senhora veio e estd mostrando
que € necessario estudar para se ter boas notas.” Fiquei chocada! Néo consegui compreender
como alguns profissionais conseguem ser tdo imparciais em seu trabalho. Ndo sei se o que ela
disse aconteceu na integra, mas sei que o descaso acontece. A familia, na maioria das vezes,
recusa-se a acompanhar o ensino dos filhos, exigem cada vez mais que os filhos ndo reprovem
independentemente do conhecimento adquirido. Tento mostrar para meus alunos que a nossa
vida ¢ repleta de desafios, precisamos ser competitivos, caso contrario, ndo teremos chance de

ingressar no mercado de trabalho. Infelizmente somos vistos por nimeros.
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1.3. Frustragdes da profissdo

Viarios educadores mostram formas de trabalhar com o ensino. A pedagogia traz varios
caminhos que contribuem para o seu desenvolvimento. O que atrapalha ¢ a falta de
conhecimento de alguns profissionais que néio véem interesse em se aprofundar no assunto. Os
cursos de graduagdo ndo nos estimulam a entender como se dé o ensino, mas sim como
devemos dominar o conteido, claro que isso é essencial, mas devemos nos preocupar em
como os contetidos serdo repassado. Somos informados que o contetido programético tem que
ser dado, sem levar em conta que muitos ndo conseguem acompanhar. Fico cada vez mais
frustrada com a falta de conhecimento matemético dos alunos. Parece que a matematica estd
muito distante da realidade de alguns. Como, alguns profissionais, conseguem passar por cima
de tantos problemas, tio evidentes, e fingir que os alunos estio aprendendo. Sinto-me
incomodada, vejo que ndo consigo mudar essa realidade. Fico angustiada por ndo conseguir
atingir alguns objetivos. A familia é extremamente ausente, sem ela € dificil fazer um trabalho
com qualidade.

A educagdio estd sendo banalizada a cada dia. Nos professores estamos perdendo a
autonomia, quando ndio conseguimos reprovar um aluno que ndo tem a menor condi¢io de
seguir adiante. Ndo que a reprovagiio seja algo satisfatorio, mas infelizmente, em algumas
situagdes é necessaria. Quando essa falta de autonomia € evidente o aluno perde o respeito
pelo professor. Alguns chegam a dizer que néio precisam estudar o ano todo, pois no final véo
conseguir passar de qualquer jeito. Fica dificil mudar essa visdo dos alunos, pois € 0 que
acontece na maioria das vezes.

Cada dia que passa, penso em mudar de profissdo. Vejo que apenas o professor
universitdrio ¢ visto por outros olhos, comparado aos da educagdo bésica, e conseguem ter
certa autonomia em sala de aula. Mas nos deparamos com um grande problema, ingressar no
mestrado ¢ algo distante. Sinto que precisamos ter um bom apadrinhamento para que isso seja
possivel, caso contrario, vamos ter que nos conformar com os miseros saldrios oferecidos aos
professores do ensino basico. Hoje procuro uma estabilidade financeira, e ndio vejo essa
estabilidade através da educagdo. Procuro dedicar-me com muita énfase ao meu trabalho, mas

vejo que nfo sou reconhecida ou valorizada por isso.
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Sou a favor da avaliagdo continua, mas precisamos aplicar provas, pois 0 nosso sistema
educacional exige isso, os alunos sdo avaliados por notas, no vestibular, no ENEM, na Prova
Brasil, na Provinha Brasil, no PISA. Infelizmente os alunos tém que passar por exames para
subir mais um degrau. Defendo que para o ingresso nas universidades, os alunos deveriam ser
avaliados pelo historico escolar e ndo por uma prova que ndo estabelece o nivel de
conhecimento do candidato. Hoje as universidades sofrem com essa realidade. Alunos mal
preparados estdio presentes nas instituigdes, principalmente nos cursos de licenciatura que sdo
mais “faceis” de entrar.

Apesar do desanimo de ser professor, percebo que estou ligada a essa profissdo. Deparei-
me com uma situagdio inusitada, por problemas de saide tive que me afastar do trabalho.
Leciono no ensino fundamental II, do 6° ao 9° ano € no ensino médio. Considero-me uma
professora autoritéria. Causei certos transtornos aos alunos por néio estarem acostumados com
uma postura tio forte de um professor. Sofri vérias rejeigdes e apelos para que eu fosse mais
flexivel. O flexivel pra eles seria deixar “colar”, algo que ndo admito. Acredito que devemos
propor uma educagio de qualidade, incentivando o aluno a estudar, a se tornar um ser critico
do seu papel na sociedade e ndo um alienado. Fiz varios discursos no decorrer de algumas
aulas, questionando-os e provocando discussdes. Pensava que aqueles momentos, para eles,
eram pura perda de tempo. Tive uma grande surpresa. No meu altimo dia na escola tive o
prazer de ser homenageada por seis turmas das sete que lecionava. Os alunos cantaram,
fizeram bolos, doces, salgados, mensagens de carinho e gratiddo. Muitos ndo imaginavam que
um dia iriam homenagear uma professora de matematica, algo fora do normal para eles.
Disseram-me que meus conselhos serviram de incentivo para que continuassem a estudar.
Certo aluno pensava em desistir dos estudos e disse que minhas palavras o fizeram continuar.
Alguns perceberam a importéncia do estudo, isso foi gratificante. Fiquei emocionada com a
carta que recebi dos alunos do 2° ano médio, dizendo o quanto fui importante para desperta-los
da importincia do estudo, mostrando que todos sdo capazes de aprender matematica e
compreendé-la.

Todos os dias de cansago, desidnimo, angustia e desespero, foram por 4gua abaixo. As
palavras daquelas criangas e jovens me encheram de esperanga, podendo acreditar que tudo
que fiz ndo foi em vdo, consegui atingir meu objetivo, ndo 100%, mas uma parcela

significativa. Minha experiéncia me fez refletir que somos capazes de mudar uma realidade

“w=,
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tdo tragica na educagdo, a falta de interesse pelo estudo da matematica e o pavor que se tem

pela disciplina. Sei que ndo sou capaz de mudar muita coisa, mas sei que ¢ possivel acontecer,

principalmente quando se tem um trabalho conjunto entre escola, familia e alunos. Ndo tive
grande apoio da familia, a maioria é extremamente ausente, ndo os conhego. Mas consegui
plantar algo no coragdo dos meus alunos, fazendo-os refletir e ndo deix4-los esquecer daquela
professora chata e autoritéria que exige que os alunos estudem e ndo “filem”.

Percebi nessa experiéncia em sala de aula, que os professores relapsos sio culpados pela
falta de comprometimento de alguns alunos nos estudos. Quando fingimos que 0s alunos estdo
aprendendo e fingimos que estamos dando aula, nos tornamos alienados € camplices do poder
plblico, que anseia por uma educagiio desqualificada. Temos excelentes profissionais que
tentam mudar alguma coisa, mas cansam no meio do caminho por se sentirem sos. Esta
acontecendo comigo, vejo que ndo consigo me doar pela metade, isso acaba com meus nervos,
minha satde fica abalada. Reflito todos os dias e penso em abandonar a educagdo, amo dar
aula sinto prazer no que fago, mas me sinto s6, e sozinha ndo consigo mudar quase nada.
Alguns me criticam, dizem que sou louca que devemos fingir que os alunos estédo aprendendo.
Nio consigo ser assim. Por isso tive que me afastar, tenho que cuidar da minha saide, podia
muito bem continuar esse quarto bimestre de qualquer jeito, faltando, levando atestados, mas

ndo quero prejudicar ninguém e jamais conseguiria fazer isso, ndo ¢ da minha indole.

1.4. Aproximagdes do objeto de estudo

Diante de tantas frustragdes, este trabalho veio a tona para mostrar COmo 0 ensino da
matematica vem se tornando alvo de grandes criticas e preocupagdes. O alto indice de
reprovagdo, muitas vezes necessaria, € a grande rejeigdo pela disciplina agravam cada vez
mais essa situagdo.

A busca por métodos de ensino diferenciados torna-se necessario para obtencgdo de
resultados positivos. A falta de estudos, por parte dos professores, dos temas que cercam a
matemética, agrava cada vez mais essa problematica.

Ao ensinar matemética, o professor preocupa-se, com mais énfase, com a parte tedrica
esquecendo-se de expor a parte historica. Os alunos precisam compreender como surgiram

determinados assuntos para agucar o interesse pela disciplina.

FC

u

G/BIBLIOTECA]




18

Compreender os temas educacionais que envolvem a matematica ou a educagdo como
um todo, é extremamente importante para se obter sucesso no processo educativo. Quando
criamos um elo entre teoria e pratica, podemos compreender o quanto ¢ importante levar em
conta o conhecimento prévio adquirido pelos alunos na vida didria. Conseguimos aliar
interesses comuns, entre os discentes, aos contetidos que devem ser transmitidos.

A falta de professores qualificados para atuar na area de matematica aumenta ainda mais
a falta de compreensdo da disciplina. Percebemos o desvio de fungdo eminente nas escolas.
Nos municipios esse fato é ainda pior. O apadrinhamento politico e o descaso pela educagio,
por parte de alguns governantes, dificultam o desenvolvimento educacional de qualidade.
Professores de outras dreas sujeitam-se a dar aulas de matematica sem mesmo compreendé-la.
O que ocorre é que primeiramente vem o interesse politico, depois a preocupagdo com o
profissional qualificado. Os contratos tomam-se aliados para os politicos que os usam pela
compra de voto. Os que ndo aceitam os conchavos politicos estdo fora das escolas publicas.
Alguns municipios culpam a falta de profissionais na area, mas isso nem sempre ¢ verdade.
Muitos alunos ingressam na universidade e se formam ¢ ndo conseguem assumir nem um
vinculo empregaticio nas escolas da regido, a ndo ser que tenha conhecimento politico
suficiente para preencher a vaga.

Propus o tema por sentir necessidade de compreender o caos educacional que aflige
nosso municipio. Profissionais mal remunerados, escolas sucateadas, desvio de fungdo entre
outros temas relevantes, agugaram minha curiosidade. Durante o curso de graduagdo em
Matematica percebi que a disciplina é extremamente importante para o desenvolvimento
cognitivo dos alunos.

No curso de Pés Graduagdo em Educagdo fica evidente que conceitos referentes ao
processo de ensino aprendizagem sdo importantes para o desenvolvimento educacional.
Professores da drea de exatas sdo resistentes em buscar conhecimentos educacionais para
aplica-los no dia a dia escolar. Sabemos que muitos conceitos sdo complexos ¢ nem sempre
vidveis para realidade de cada um, mas devemos aumentar, cada vez mais, nosso
conhecimento para tentarmos solucionar problemas que agravam significativamente o ensino e
a compreensdo da disciplina. Diante de tantas interjei¢des esse trabalho teve como objetivo

estimular professores de matematica a estudar temas que sd3o importantes para o
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desenvolvimento da disciplina e refletir sobre os problemas da educaglio ¢ sua pritica de
ensino.

Quando os professores buscam conhecimentos especificos da disciplina de atuagdo e
meios de proporcionar o aprendizado do aluno de forma mais dindmica e especifica, o mesmo
contribuird para um processo de ensino e aprendizagem da matematica com mais
responsabilidade e veracidade, desenvolvendo técnicas para desmistificar que a matematica foi
feita para poucos e sim mostrar que todos sdo capazes de aprender e compreender conceitos

matematicos e aplicd-los no cotidiano.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O processo de ensino/aprendizagem da Matemdtica no Brasil continua defasado e
“tradicionalista”. Quando se fala em tradicional, ndo quer dizer que o método ¢ ultrapassado.
Nio se devem ter métodos modernos, através de apostilas, se ndo ha dominio suficiente do
contetido que seréd aplicado. Mudar o “tradicional” € inovar no que diz respeito as aplicagdes
matematicas, integralizar o conteiido com problemas do cotidiano, facilitando a compreensdo
e a observagdo. O uso de instrumentos de mediagdo facilita as aplicagdes matematicas, mas
quando falamos de instrumentos, devemos ter consciéncia de que os mesmos devem ser
manipulados com responsabilidade e competéncia, caso contrario ndo ird facilitar e sim
dificultar a compreensdo.

A inovagdo matematica tem que ser buscada assiduamente, para que se possa
desenvolver um trabalho planejado e concreto. Inovar ndo quer dizer mudar os conceitos e sim
desenvolver métodos para que sejam aplicados com maior proeza, sem complicagdes, para que
todo o alunado seja capaz de entender. A matematica é vista como dificil de ser compreendida
e feita pra poucos. Tais concepgdes devem ser desestimuladas e a busca pelo novo deve ser
incessante, através da realizagdo de trabalhos pedagégicos que estimulem o aprendizado e

facilitem a compreenséo.

E proprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitagdo do novo que ndo pode
ser negado ou acolhido s6 porque é novo, assim como o critério de recusa ao velho nio
¢ apenas o cronolégico. O velho que preserva sua validade ou que encarna uma
tradigdo ou marca uma presenga no tempo continua novo. (FREIRE, 1996, p. 35)

Segundo Freire (1996), a tarefa do educador é buscar conhecimentos diferenciados para
a pritica do ensino, é levantar questdes que desperte a curiosidade do aluno. Buscar caminhos
diferenciados ndo quer dizer deixar métodos tradicionais esquecidos, mas sim inova-los,
reformulé-los tornando-o viavel e aceito.

O objetivo principal do educador € transformar seres pensantes e capazes de
compreender os desafios existentes no mundo. Ndo devemos formar seres alienados, sem
vontade prépria. Devemos formar cidadiios conscientes do seu papel na sociedade, capazes de
buscar caminhos diferenciados do saber, interagindo com o meio em que vivem de forma

dindmica e inovadora.
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O ensino da matemética vem se tornando desgastante no decorrer dos tempos. O sistema
educacional cria condigdes de ensino pouco favordveis para se estabelecer um trabalho com
coeréncia e responsabilidade. Quando o indice de reprovagdo ¢ significativo, o professor é
visto como um profissional incapaz de repassar seu conhecimento para os alunos.
Infelizmente, tais situagdes ocorrem com freqiiéncia em nosso pais, professores mal
preparados, muitas vezes ensinam na disciplina que ndo lhes convém. O apadrinhamento
politico é foco desse descaso educacional. O que ndo pode ser esquecido € o fato de que a
baixa remuneragdo contribui para o declinio na educagdo, o que ndo retira a culpa do educando
que se encontra na sala de aula. O aluno deve se conscientizar de suas obrigagdes diante da
educacdo.

O processo de ensino/aprendizagem da matematica deve ser contextualizado. Devemos
considerar o conhecimento prévio dos alunos, para que possam fazer um elo entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento popular. Quando esses conhecimentos sdo
interligados os alunos passardo a compreender o porqué de estudar determinados conceitos,
serio capazes de fazer questionamentos, indagagdes, propor situagdes diferenciadas
interagindo de forma dindmica com a disciplina.

Segundo Morin (2006), por mais dificil que seja a compreensdo do mundo e suas
limitagdes, a busca por conhecimentos diferenciados deve ser incessante. Os alunos devem ser
estimulados ao questionamento, a entender que o conhecimento ndo € limitado. O saber deve
estar interligado com o mundo e suas mudangas. “Para que o conhecimento seja pertinente, a
educagdo deverd torna-los evidentes.” (MORIN, 2006, p. 36)

Poder captar os problemas existentes no dia a dia do alunado, € de extrema importincia
para se comegar um trabalho especifico, possibilitando uma melhor compreensdo dos fatos a
serem estudados.

Nio hd como separar matematica, psicologia e educagdio, apesar de serem distintas na

prética elas estiio interligadas:

[...] Quando uma crianga resolve um problema com nimeros na rua usando seus
proprios métodos, mas que sdo métodos compartilhados por outras criangas e adultos,
estamos diante de um fendmeno que envolve matemitica, devido ao conteido do
problema, psicologia, porque a crian¢a certamente raciocinou e educaglio, porque
queremos saber como ela aprendeu a resolver problemas desse jeito. (SCHLIEMANN
2006, p.11)
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Deparamos-nos constantemente com a grande evasdo escolar. As causas dessa
“desisténcia” educacional nos fazem refletir o processo de ensino e aprendizagem e rever a
politica educacional que nos é imposta. O govemno tenta sanar essa evasdo através de
programas de incentivo financeiro que prende o aluno na sala de aula, mas ndo consegue
garantir uma aprendizagem de qualidade. Quando conseguirmos incluir no curriculo escolar o
conhecimento prévio dos alunos, possibilitaremos uma aprendizagem significativa.

Percebemos situagdes de aprendizagem qualitativa da vida envolvendo problemas
matematicos, quando o sujeito € levado a aplicar essa aprendizagem nos conceitos
matematicos estabelecidos na escola, a falta de interpretagéo e entendimento do assunto torna-
se evidente, ndo possibilitando resultados satisfatérios como na vida cotidiana.

Segundo Schliemann (2006, p. 29-30): “...Entre os pré-adolescentes e adolescentes, em
geral a partir de 11-12 anos, [...], passam a vender cocos, pipoca, milho verde, amendoim
torrado, em pontos fixos ou como ambulantes.” Vérias experiéncias foram feitas por Carraher
(2006, apud Schliemann, 2006), mostravam que as pessoas que manipulam conhecimentos
matematicos na rua o fazem com grande precisdo, enquanto que, quando 0s mesmos
conhecimentos s#o levados para o método formal o “bloqueio” e a dificuldade de resolugdo
dos problemas tornam-se eminentes. Segundo ele, a aprendizagem dos conceitos pode ser

restrita ou ampla, depende da prética pedagégica utilizada por cada professor.

[...] A liberdade de pensar e organizar diferentes formas de solugfio é essencial para que
o aluno recrie um modelo matemético em agio. Mas teriamos alunos reflexivos,
independentes, confiantes em sua capacidade de fazer matemdtica e dispostos a
aprender um pouco mais de simbologia matematica para representar significados
conhecidos e ampliar seu poder de solucionar problemas. (SCHLIEMANN, 2006,
p.181)

Segundo Moraes (2008), é de grande importancia desenvolver trabalhos em grupo para
que os alunos, através da interagdo em sala de aula, possam melhorar o aprendizado de
conceitos. A ajuda mitua e a tronca de experiéncias influenciario diretamente numa
aprendizagem significativa. O mais importante é que o professor ¢ o mediador desse
aprendizado, auxiliando os alunos sempre que necessario.

O professor deve ter em mente que ao ensinar aprendemos muito mais do que

ensinamos. A construg@o do conhecimento é desenvolvida de forma conjunta com os alunos.
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Nio hé conhecimento acabado. Ninguém ¢ dono da verdade, cada um trds em si
conhecimentos prévios de determinados assuntos que engrandecem o saber alheio. Quando
nés professores nos conscientizamos que ndo somos donos da verdade, conseguimos transmitir
nosso conhecimento com mais humildade e transpor nossas intengdes, possibilitando aos

alunos maior compreensdo dos fatos.

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam, e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, néo se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender. (PAULO FREIRE,
1996, p. 25).

Segundo Freire (1996), o professor que pensa certo, deixa transparecer aos educandos
que uma das bonitezas de nossa maneira de estarmos no mundo ¢ com o mundo, como seres
histéricos, é a capacidade de intervindo no mundo, conhecer 0 mundo. Ensinar, aprender e
pesquisar lida com dois momentos: o em que se aprende o conhecimento ja existente ¢ 0 em
que se trabalha a produgéo do conhecimento ainda ndo existente.

O professor deve ter em mente o quanto suas atitudes, dentro e fora da sala,
influenciam o que ele passa para seus alunos, englobando desde recomendagdes sobre a
tomada de consciéncia de que os alunos tém uma cultura e uma curiosidade que precedem a
imposi¢do da escola, até a considerag¢do dos educandos como seres humanos, portanto, seres
histérico-sociais dotados de uma nog¢do minima de ética.

Devemos nos preocupar com os educandos como seres humanos que trazem consigo
conhecimentos prévios da vida. Ndo devemos esquecer que eles podem colaborar com grande
eficicia na construgdo do saber. Cientes de nossas responsabilidades devemos buscar
compreender e aceitar o entendimento dos alunos para que possamos ter dignidade na

profissdo que escolhemos.

2.1 Evolugdes do Ensino da Matematica

Desde os primordios, a matematica tem tido uma grande responsabilidade no

desenvolvimento social, cultural e tecnologico dos seres humanos. Na agricultura, a
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matemética desde o inicio, tem auxiliado, principalmente, na questdo de medidas de terras, no
calendario de chuvas, tempo de plantio e colheita, etc. Na economia, ha uma influéncia no que
diz respeito aos métodos utilizados por cada sociedade, visando o desenvolvimento. Ela
também esteve presente nos conflitos entre povos: as armas, estratégias de ataque, gastos,
prejuizos; tudo era calculado matematicamente. Ocorreu um grande avango da matemadtica nas
grandes navegagdes, onde eram feitos cdlculos de rotas e de distincias. Todo avango social
ocorrido tem a matematica como uma grande aliada.

O grande marco social que a matematica esteve permanentemente presente foi nos
acontecimentos ocorridos a partir do século XIX. A Revolugdo Industrial, as grandes guerras,
0s mais importantes avangos tecnolégicos, as transformagdes sociais e culturais, a politica e os
aspectos econdmicos, tiveram como ferramenta principal de desenvolvimento os estudos
matematicos.

Dai, o ensino de matematica era voltado para um sistema de geragéo de riquezas, no qual
visava apenas a formagdo de mdo de obra especializada e com baixo custo. Neste sentido, o
que faltava na sociedade era uma maior compreensdo a cerca da importincia real da
matematica, pois 0 que ainda existe hoje é uma aversdo a esta ciéncia devido a uma heranga

cultural que temos do ensino voltado para uma linha ideoldgica bastante tradicional.

2.20 Desenvolvimento da Matematica no Brasil

Durante o periodo Colonial o Brasil ndo possuia instituigdes de ensino superior, quem
procurava tal preparagdo tinha que se deslocar para Portugal e faziam seus cursos na
Universidade de Coimbra. Os professores da época eram jesuitas e padres. O contetdo
matemadtico era basico sem muitas complicagdes.

Foi em 1744 que José Fernandes Pinto Alpoim (1700-1765) escreveu o primeiro livro de
matemdtica no Brasil, o Exame de Artilheiro, seguido em 1748 por outra obra do mesmo
autor, Exame de Bombeiro. Ambas foram impressas na Europa, em Lisboa e Madri, pois ndo
havia imprensa no Brasil Coldnia.

Em 29 de novembro de 1807, a familia real portuguesa fugiu para o Brasil, apds a
invasdo de Portugal e da cidade de Lisboa (30/11/1807), comandada por Napoledo Bonaparte



25

(1769-1821). A comitiva real chegou ao Brasil em 23 de janeiro de 1808. Esse acontecimento
teve grande influéncia na criagdo de escolas superiores no Brasil que proporcionou uma
condigdo de ensino significativa para os brasileiros que ndo dispunham de condigdo de estudar
na Europa. Como os ingleses pressionaram politicamente o principe regente, dom Jodo acabou
por assinar a famosa Carta Régia de 28 de janeiro de 1808, abrindo os portos do Brasil as
nagdes amigas, facilitando a implantagdo de institui¢des educacionais e consolidando o
comércio interno.

Em 18 de fevereiro de 1808, o principe regente autorizou o cirurgido real, o brasileiro
José Correia Picango, a escolher professores e criar, em Salvador, uma aula de cirurgia no
Hospital Militar. Assim, apds esse incentivo foi instituido o ensino médico no Brasil, que deu
origem a Faculdade de Medicina de Salvador. Anteriormente a esse fato, foi fundada, por
Carta Régia de 4 de dezembro de 1810, a Academia Real Militar, instituicio que desenvolveu
o ensino da Matematica superior no pais.

Nio podemos esquecer que o ensino superior no Brasil foi difundido em 1808 a partir da
vinda da familia real portuguesa, e era exclusivamente para homens. Apenas em 1884 que
mulheres passaram a estudar nas instituicdes de ordem superior, a primeira foi no Rio de
Janeiro na Faculdade de Medicina. Diante disso, a mulher brasileira ndo pdde participar
durante um bom tempo do desenvolvimento Matematico, sendo excluida de uma parte de sua
histéria.

Apesar de todo desenvolvimento educacional, os livros s6 tiveram livre entrada no Brasil
em 1821, na regéncia de dom Pedro I (1798-1835). A Academia Real Militar tinha por
objetivo formar oficiais topégrafos, gebgrafos e das armas de engenharia, infantaria e
cavalaria para o exército real. Era constituido por um curso de sete anos, sendo os quatro
primeiros anos, Curso Matematico e os outros trés anos o Curso Militar, mas nem sempre
todos concluiam os sete anos, restringindo-se apenas aos quatro primeiros.

Segundo Silva (2003), a composi¢do do corpo docente do Curso Matematico, que

formaram no Brasil pés-colonia, a primeira geragdo de engenheiros mateméticos, foi a seguinte:

e Anténio José do Amaral (1782-1840), brasileiro, bacharel em Matemética pela

Universidade de Coimbra, que lecionou Aritmética, Geometria e Trigonometria;
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e Francisco Cordeiro da Silva Torres e Alvim (1775-1856), portugués, graduado pela
Academia Real dos Guardas-Marinhas de Lisboa, que lecionou Algebra, Geometria
Analitica e Calculo Infinitesimal;

e José Saturnino da Costa Pereira (1773-1852), brasileiro, bacharel em Matemética
pela Universidade de Coimbra, que lecionou Mecdnica, Hidrostitica e
Hidrodindmica;

e José Victorino dos Santos e Souza (1780-1852), brasileiro, bacharel em Matematica
pela Universidade de Coimbra, que lecionou Geometria Descritiva;

e Manuel Ferreira de Aratjo Guimardes (1777-1838), brasileiro, graduado pela
Academia Real dos Guardas-Marinhas de Lisboa, que lecionou Trigonometria
Esférica, Otica, Astronomia, Geodésia.

Apos a independéncia do Brasil em 1822, varias mudangas sociais ocorrem. Mudangas
sociais politicas e econdmicas impulsionaram a construgdo civil, com isso houve a
necessidade de se criar uma escola de Engenharia. Dessa forma, o Decreto Imperial n°® 140, de
9 de margo de 1842, instituiu modificagdes nos estatutos da Escola Militar, entre eles a
ampliagdo das disciplinas de Engenharia Civil, no sétimo ano do curso. Tal Decreto foi de
grande importdncia para o desenvolvimento da Matematica no Brasil, instituiu o grau de
doutor em Ciéncias Matematicas, que despertou grande interesse em muitos alunos, que
passaram a estudar separadamente alguns topicos da Matematica. Porém a concessdo desse

titulo s6 foi regulamentada em 1846 e as primeiras teses foram defendidas a partir de 1848.

Art. 19°. Os alunos que se mostrarem approvados plenamente em todos os sete annos
do curso completo da Escola Militar, e se habilitarem pela férma que for determinada
nas Instrucgdes, ou Regulamente do Governo, receberdo o grao de Doutor em Sciencias
Mathematicas, e s6 os que o obtiverem poderdio ser oppositores aos lugares de
substitutos. Os Lentes e Substitutos actuaes receberdo o referido grio sem outra alguma
habilitagdo que o titulo de suas nomeagdes. (SILVA, 2003, p. 35, tradugéio nossa)

O ensino da Matematica superior no Brasil passou, a partir de 1896 até 1933, a ser
ministrado exclusivamente como disciplina dos cursos de engenharia. A partir de 1934, com a
fundagdo da Universidade de Sdo Paulo (USP), o ensino da Matemdtica retornou € se tornou
um curso proprio. Infelizmente demorou-se para reconhecer a importincia de se ministrar um

curso especifico de matemética o que provocou um retardamento em seu desenvolvimento.

1

[

i
rif_‘

|t

0G/BIBLIOTECA



27

Algumas datas importantes para que possamos visualizar as cidades em que o ensino da
matemdtica superior no Brasil era realizado:

e No periodo de 1811 a 1875, limitado a cidade do Rio de Janeiro;

e 1876 — foi introduzida a Minas Gerais, institui¢do fundada em 1949;

e 1894 — foi introduzido no Estado de Sao Paulo.

O importante movimento escolanovista (Escola Nova) que aconteceu entre 1920 ¢ 1930
teve grande importincia para o ensino da matemadtica no Brasil. Ele visava inovar o processo
de ensino/aprendizagem da matematica da época.

Um dos grandes percussores desse movimento foi Euclides de Medeiros Guimardes
Roxo nasceu em Aracaju, Sergipe, em 10 de dezembro de 1890. Faleceu no Rio de Janeiro, no
dia 21 de setembro de 1950. Em 1909, bacharelou-se no Colégio Pedro II, onde foi aluno
interno ¢ acumulou todos os prémios. Formou-se em Engenharia em 1916, pela Escola
Politécnica do Rio de Janeiro. Em 1915, foi aprovado em concurso para professor substituto
de Matematica no Colégio Pedro II, no qual foi também examinador nos exames de Francés,
Latim e Matematica. Posteriormente foi nomeado catedratico no mesmo estabelecimento de
ensino (1919). Além disso, foi aprovado em concurso para catedratico do Instituto de
Educag#o, no Rio de Janeiro. No Colégio Pedro II foi diretor de 1925 a 1935 (de 1925 a 1930
no externato e de 1930 a 1935 no internato), época em que o ensino brasileiro sofreu
profundas modificagdes. Em 1937 foi nomeado diretor do Ensino Secundério no Ministério da
Educagdo e Saude. Participou também do Conselho Nacional de Educagdo e foi presidente da
Comissdo Nacional do Livro Didatico.

Euclides Roxo foi um grande educador da época, conseguiu enxergar a problematica do
ensino matemdatico que vinha se arrastando com o ensino tradicionalista. Contribuiu
fortemente, com suas idéias inovadoras, para o desenvolvimento do ensino da matematica.
Lutava pela matematica diversificada, que pudesse estimular o aluno a pensar e analisar sua
ligagdo com o cotidiano. O ensino tradicionalista centralizava o professor como o grande
conhecedor, o todo “poderoso” na sala de aula, esquecendo, segundo Roxo, de analisar o
cotidiano dos alunos para que pudessem desenvolver um ensino de qualidade, ligando a
matematica aos problemas vivenciados por eles. Assim, Euclides Roxo propds que as escolas
centralizassem os alunos, tornando-os parte do processo de desenvolvimento da matematica,

que deveria ser feito estudando as dificuldades e limitagdes do alunado. Até hoje as idéias de
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Roxo sdo tratadas fortemente na educagdo. O tradicional defendido pela Igreja Catdlica da
época limitava-se em levar o conhecimento matematico para grupos que fossem capazes de
compreender o contetido sem muitas restrigdes. A légica matematica era aplicada fortemente.
Seu contetdo era visto como acabado, longe de dividas. Para Roxo a matematica tinha que ser
ensinada a partir de observagdes, intuigdes para depois se concretizar o contetido. Euclides
defendia que a matematica deve ser contextualizada, aplicada ao cotidiano, para que sua
compreensdo se torne mais clara e objetiva.

Euclides Roxo contribuiu fortemente para a modemizagdo da matematica. Lutava no
movimento escolanovista, que defendia a inovagdo do ensino matematico. O processo de
ensino/aprendizagem tinha que ser revisto, para que suas aplicagdes fossem sucintas e de facil

compreensdo. Suas idéias sdo aceitas e estudadas até hoje.

Em 1924 foi fundado, no Rio de Janeiro, a ABE — Associagdio Brasileira de Educagio.
Tal instituigdo impulsionou o desenvolvimento educacional no pais, através de conferéncias e
cursos que visavam levar maiores esclarecimentos e conhecimentos aos professores.

Como foi citado anteriormente, em 1894 foi fundada a universidade de Sdo Paulo (USP),
com sua Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), tal instituigdo foi responsavel pelo
desenvolvimento da Matematica Superior fora das escolas de Engenharia. A institui¢gdo foi
responsavel pela contratagdo de varios mestres matematicos, como por exemplo, 0 matematico
italiano Luigi Fantappié, que foi discipulo de Vito Volterra. Fantappié foi responséavel pela
reformulagdo de varios conteidos matematicos, com isso despertou o interesse de vérios
estudantes para o ramo da Matematica Funcional Analitico, tanto que a partir de 1934 ¢
durante as décadas de 1940 e 1950, essa foi uma das 4reas mais estudadas por matematicos
brasileiros.

[...] o ensino da Matematica superior no Brasil esteve limitado a cidade do Rio de
Janeiro. Somente em 1876 foi introduzido em Minas Gerais, com a fundagdo da Escola
de Minas de Ouro Preto (criada por Decreto Imperial de 6 de novembro de 1875). No
ano de 1894, foi introduzido no Estado de Sdo Paulo, ao ser inaugurada, em 15 de
fevereiro de 1894, a Escola Politécnica de Sdo Paulo (fundada pela Lei Estadual n° 64,
de 24 de agosto de 1893). (SILVA, 2003, p. 39)

Na década de 1930, houve grande preocupacgdo, por parte dos matematicos, em efetivar

pesquisas cientificas, formar discipulos em suas édreas de pesquisas, fazer parte de associagdes
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de ambito local ou nacional, publicar e divulgar no pais bons livros didéticos sobre
Matematica, escritos por matematicos brasileiros ou estrangeiros.

Um fato extremamente importante para o desenvolvimento matematico foi a década de
1930, que foi a revolugdo liderada por Getialio Vargas, que possibilitou a entrada do Brasil, na
modernidade politica e cultural, que influenciou diretamente para o desenvolvimento
econéomico em Sdo Paulo e politico no Rio de Janeiro.

A partir da década de 1960, a matematica teve um grande avango no pais. A oferta e a
procura por cursos de graduagdo, licenciatura e bacharelado, foram significantes. O governo
passou a investir mais no ensino superior € incentivar a qualificagdo profissional dos alunos de
p6s-graduagdo. Recursos financeiros foram liberados para estimular a formagdo académica.
Com isso o ensino da matemética tornou-se vidvel no pais. Foi uma época de grande
importancia para o desenvolvimento matematico.

Na década de 1970, algumas editoras brasileiras passaram a publicar livros didéticos
sobre Matemdtica em lingua portuguesa, na qual a maioria foi escrita por matematicos
brasileiros.

O ITA (Instituto Tecnolégico de Aeronautica) situado no interior de Sdo Paulo foi a
primeira instituigdo brasileira a oferecer um programa de mestrado em Matemaética. Tal
institui¢do de ensino superior ndo € subordinada ao Ministério da Educagdo (MEC). Em 1965,
o ITA concedeu o primeiro grau de mestre em Ciéncias (Matemadtica). Foi concedido a
Antonio Fernando 1zé. A UNB - Universidade de Brasilia iniciou suas atividades no
departamento de Matematica em abril de 1962.

Uma das instituigdes do Brasil que merece atengdo ¢ o IMPA (Instituto de Matematica
Pura e Aplicada), fundada em 1952 por Lélio Itapuambyra Gama (1892-1981), na cidade do
Rio de Janeiro. Ela recebeu um grande nimero de alunos em 1964. O IMPA langou seu
programa de mestrado em agosto de 1964 e foi uma das primeiras instituigdes do pais a
instituir um programa de doutora em Matematica. Esse programa teve inicio em 1962. Essa
institui¢do foi, e ainda é muito procurada por alunos e professores brasileiros e estrangeiros,
pelo seu alto nivel educacional.

Segue uma pequena relagio de alguns importantes matematicos que contribuiram para o

desenvolvimento da matemética no Brasil:
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e Padre Valentin Stancel S.J., formado em Ormuz e Praga, e que permaneceu no
Brasil de 1663 até sua morte em 1705,

e Bartolomeu de Gusmio (1685-1724), nascido em Santos. Foi completar seus
estudos em Portugal e em 1709 foi nomeado lente de matematica da Universidade de
Coimbra;

e José Fernandes Pinto Alpoim (1700-1765) escreveu o primeiro livro de Matematica
no Brasil em 1744;

e José Bonificio de Andrada e Silva (1763-1838), que se tormou Professor de
mineralogia da Universidade de Coimbra e membro das mais importantes academias
de ciéncias da Europa;

e José Saturnino da Costa Pereira (1773-1852), fez o curso de Matemadtica na
Universidade de Coimbra;

¢ Joaquim Gomes de Souza (1829-1863), primeiro doutorado concedido no Brasil;

¢ Theodoro Augusto Ramos (1895-1935), que em 1918 se doutorou com a tese
"Sobre as Fungdes de Varidveis reais", na Escola de Engenharia do Rio de Janeiro;

e Lélio Itapuambyra Gama (1892-1981), fundador do IMPA;

¢ Luis de Barros Freire (1896-1963) em Recife;

e Christovam Colombo dos Santos (1890-1980) em Belo Horizonte;

e Luigi Fantappié¢ (1901-1956);

¢ Giacomo Albanese (1890-1956). Nascido na regido de Palermo em 1890.

2.3 Matematica Moderna

No inicio do século XX, ja se percebia em muitos paises uma preocupagdo por parte dos
professores com o ensino de Matematica. Esse fato se manifestou mais intensamente durante o
IV Congresso Internacional de Matematica, realizado em Roma no ano de 1908, em que foi

criada uma comissdo internacional para analisar o ensino de Matematica desenvolvido em
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diferentes paises. Estava presente nesse congresso o matematico Felix Klein (matematico
alemdo) que era um dos membros dessa comissdo. Klein teve a oportunidade de divulgar a
experiéncia desenvolvida na Alemanha com a “Meraner Reform”, que serviu de referéncia
para desencadear, quase 50 anos depois, o primeiro projeto de internacionalizagdo do ensino
de Matematica, denominado de Movimento da Matematica Moderna (MMM).

No final da década de 1950 e inicio de 1960, o ensino de Mateméatica em muitos paises
absorveu 0 MMM, que pretendia aproximar a Matematica trabalhada na escola basica com a
Matematica produzida pelos pesquisadores da area. Os defensores da Matematica Modermna
(MM) acreditavam que poderiam preparar pessoas que pudessem acompanhar e lidar com a
tecnologia que estava emergindo. Dessa forma, as propostas veiculadas pelo MMM inseriram
no curriculo conteidos matematicos que até aquela época ndo faziam parte do programa
escolar como, por exemplo, estruturas algébricas, teoria dos conjuntos, topologia,
transformagdes geométricas.

Os professores que defendiam a modernizagdo do ensino teriam que se adaptar a um
novo roteiro de conteidos e de metodologias. Para tanto, grupos de estudo e de pesquisa foram
criados em alguns paises, com o objetivo de estudar, divulgar ¢ implantar a MM nas escolas.
Esses grupos eram formados por professores.

Até o final do século 19, o ensino de Matematica entrou em crise em varios paises
europeus. A Alemanha estava dividida em inumeros Estados independentes tendo cada um seu
proprio sistema educacional. Félix Klein desencadeou na Alemanha um movimento de
professores para a modernizagdo e unificagdo do ensino de Matematica no secundario
conhecido como “Meraner Reform”.

Na década de 1960 e inicio de 1970, a discussdo sobre a MM iniciou de forma mais
organizada pelas capitais da regido sudeste (Sdo Paulo e Rio de Janeiro), sul (Curitiba e Porto
Alegre) e nordeste (Bahia, Fortaleza, Natal e Recife), ou seja, pelas regides litordneas.

A MM foi oficializada em alguns estados do Brasil por intermédio de grupos de
professores de Matematica que foram constituidos entre as décadas de 1960 e 1980. A alguns
desses grupos foram atribuidas siglas, como GEEM de Sdo Paulo, NEDEM do Parani,
GEEMPA do Rio Grande do Sul e GEPEMAT do Mato Grosso. Uma caracteristica comum a
esses grupos € o interesse e a necessidade de mudar o ensino de Matematica desenvolvido na

época. Muitos desses grupos foram organizados por iniciativas individuais dos professores ¢
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outros aproveitaram a abertura de editais de programas ou projetos disponibilizados por érgéos
governamentais para se constituirem como grupos.
Alguns grupos que foram responséveis pela implantagdo do movimento no Brasil:

Grupo de Estudo do Ensino de Matematica (GEEM) foi criado em 1961, “com sede na
Universidade Mackenzie em Sdo Paulo” (LIMA, 2006, p. 29) e teve como presidente o
professor Osvaldo Sangiorgi. Esse grupo foi o primeiro a atuar em Sdo Paulo no
aperfeicoamento de professores focando a MM. O GEEM contou com a participagdo de
professores universitirios, secunddrios e primarios, provavelmente com a intengdo de
disseminar o Movimento entre professores de todos os niveis de ensino. Também pode ser em
fungdo da unidade que se defendia no MMM, ou seja, da existéncia de uma estrutura comum
que pudesse ser trabalhada desde as séries iniciais.

Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino de Matematica (NEDEM) localizado em
Curitiba/PR foi criado em 1962 e coordenado pelo professor Osny Antonio Dacol, diretor do
Colégio Estadual do Parana. Esse grupo foi constituido inicialmente por professores desse
colégio, entretanto, com o tempo foi tendo a adesdo de outros professores interessados na
renovagdo do ensino de Matematica.

O NEDEM iniciou o trabalho com a MM de forma mais efetiva por meio de classes
experimentais do Colégio Estadual do Parana em 1964, abrangendo as 1* e 2* séries do curso
ginasial. O estudo realizado pelo grupo sobre a MM, o interesse na sua difusdo no Estado do
Parand e o trabalho com as classes experimentais foram fatores que contribuiram para a
elaboragdo de duas colegdes de livros didéticos que abordavam a MM. Essas colegdes
tornaram-se referéncia para as escolas paranaenses por mais de duas décadas.

A MM foi sendo implantada em outras escolas de Curitiba, bem como no interior do
Estado do Paran4, a partir das experiéncias e orientagdes fornecidas pelo NEDEM, seja por
meio dos livros, seja por palestras, cursos ou aulas demonstrativas que os integrantes do grupo
realizavam. Entre a década de 1960 e 1970 a MM foi inserida nas escolas paranaenses, para
além das séries finais do ensino ginasial, pois com o tempo foi transposta para o ensino
primério. O NEDEM se fez presente novamente organizando uma colegéio de livros, contendo
quatro volumes, destinada a aplicagdo da MM nesse nivel de ensino.

O NEDEM se diferenciou do GEEM porque ndo priorizava somente os conteiidos da

MM, mas se preocupava com a orientagdo didatica para se trabalhar esses contetidos.
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Grupo de Estudos sobre o Ensino de Matematica de Porto Alegre (GEEMPA), localizado
no estado do Rio Grande do Sul, foi fundado em 1970, tendo como presidente a professora
Esther Grossi e a maioria de seus membros eram compostas por professoras que lecionavam
no ensino primario.

O GEEMPA teve a colaborag@o de personalidades intemacionais ligadas ao MMM que
orientaram a oficializagdo do Movimento em Porto Alegre, seja por contatos diretos ou por
meio de publicagdes, dentre elas citamos Lucienne Felix, George Pappy e Zoltan Dienes.

Grupo de Ensino e Pesquisa em Educagio Matematica (GEPEMAT), criado em 1985,
foi composto por professores do Departamento de Matematica da Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT) que estavam preocupados com o ensino de Matemética em Cuiaba e em

Mato Grosso. A primeira coordenadora foi Olga Sartori Farinelli.

2.4 Educagdo Matematica: Modelagem Matematica e Etnomatematica

A necessidade de apresentar uma matematica ndo mais voltada para um treinamento

(instrugdo) e sim para um processo de ensino direcionado para a socializagdo e construgio dos "

conhecimentos, foi surgindo no decorrer dos tempos. Com isso, emergiu um movimento de
dimensdes internacional denominado Educagdo Matematica. A partir de entdo, surgiram vdrias
reformas nos contetidos matematicos e o professor transformou-se em uma figura ativa em vez
de passiva. Muitos trabalhos vém sendo elaborados para se reduzir ou até mesmo eliminar este
mito que a matemdtica ¢ um “bicho papdo”. Muitas propostas educacionais vém sendo
elaboradas no intuito de torar o ensino da matematica mais agraddvel e proveitoso no que diz
respeito ao ensino e aprendizado. O ensino deixou de ser visto como apenas transmissdo de
conhecimentos, o trabalhou passou a ser conduzido de forma colaborativa. Trabalhar com a
matemadtica € desenvolver métodos e meios que facilitem a compreensdo e o entendimento dos
conteiados a serem abordados.

Modelagem Matematica é acima de tudo uma perspectiva, algo a ser explorado. Ela é
livre e espontdnea, surge da necessidade do homem em compreender os fendmenos que o

cercam para interferir ou ndo em seu processo de construgdo.

&l

o o

'BIBL!

@T.! '-_-

—



34

Ao trabalhamos com a Modelagem Matemética, devemos criar um elo do tema escolhido
com a realidade do aluno e sua experiéncia cotidiana a experiéncia do professor em sala de
aula.

Quando falamos em modelagem temos que ter em mente a complexidade do tema.
Modelar para organizar, reestruturar, compreender e facilitar os contetdos trabalhados.
Devemos nos interar para transformar a compreensdo matemdtica de forma criativa e
inovadora.

Nao devemos deixar de lado a importancia da etnomatematica, defendida brilhantemente
pelo professor Ubiratan D’ Ambrosio. Tal grupo, busca contextualizar a matemética, tornando-
a possivel a todos. Entender matematica, ndo é compreender suas abstra¢des ou suas teorias
muitas vezes complicadas, entender matematica é conseguir leva-la as situagdes do dia a dia e
interliga-la as situa¢des do cotidiano.

Para o professor D’Ambrosio (2009), a matematica é extremamente linda e essencial,
portanto ndo deve se tornar acessivel a poucos. O processo de ensino/aprendizagem da
matematica vem sendo feito formalmente, deixando-se de lado o conhecimento prévio dos
alunos. O ludico deve ser inserido nas escolas de forma responsavel, possibilitando aos alunos
uma melhor compreensdo do conhecimento matematico. N3o devemos esquecer que a
matemdtica estd presente em todos os momentos da vida, e que essa justificativa ¢
extremamente importante para inseri-la de forma compreensivel ao alunado. As criangas ja
ttm um conceito pré-estabelecido das dificuldades que a matematica apresenta, essas
restrigdes devem ser quebradas, gradativamente, com programas que possam populariza-la,
através de jogos e interagdo do professor com os alunos. Os professores ndo devem ter medo
de inovar. Sabe-se que o novo € dificil de ser aceito, mas tais mudangas sdo necessérias para
que o processo de ensino/aprendizagem da matematica seja eficaz e desburocratizado.

Dentro das perspectivas metodologicas temos a Pedagogia Histérico Critica que enfoca
que o conhecimento ndo deve ficar restrito a uma area de estudo. O professor deve articular
conteidos da sua disciplina com outras disciplinas. Os contetidos vdo se tornando cada vez
mais interligados, criando uma “dependéncia” sadia para o conhecimento do aluno. Os
professores ndo mais trabalhardo de forma isolada, mas em conjunto com as demais 4reas.
Segundo Gasparin (2003, p. 03): “O ponto de partida do novo método ndo sera a escola nem a

sala de aula mas a realidade social mais ampla”.
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A Pedagogia Historico Critica vem propor meios de ampliar o conhecimento e o
desenvolvimento cognitivo do aluno. Ela vem resgatar a importincia da escola, de uma
educagdo sistematizada, contribuindo para uma reorganizang@o escolar, desenvolvendo com
maior veracidade o saber educacional.

Esta é uma teoria que vem possibilitando abrir novos horizontes, através de passos
importantes para o desenvolvimento do educando. Os passos s3io: Pritica Social,

Problematizagdo, Instrumentalizagio, Catarse e Pratica Social Final.

1° passo - Pratica Social: o professor vai apresentar o contetido aos alunos, induzindo-os
a interligar o contetdo a ser trabalhado a vida cotidiana. Através desses estimulos o professor
vai compreender o conhecimento prévio dos alunos e através de didlogos e discursdes
perceberd o que os alunos querem aprender sobre o contetido. “De qualquer forma o primeiro
olhar é sempre para a realidade.”(Op.Cit., 2003, p.17). O olhar do aluno esta voltado para o
que ele conhece, 0 que vivencia dentro de suas limitagdes, trilhando com o professor um
caminho de descobertas.

2° Passo - Problematizagdo: o aluno vai questionar o contetido apresentado. Segundo
Gasparin (2003), através da problematizagdo o aluno vai analisar, questionar, interrogar,
culminado com o professor enfatizando a aplicagdo do conhecimento. Em seguida transforma-
se esse conhecimento em perguntas que serdo problematizadas, conforme os aspectos a serem
abordados.

3° Passo — Instrumentalizag@o: o professor se tornard, com mais énfase o mediador do
conhecimento, a formalizagdo do contetido e suas abstra¢des, conforme foi estabelecido no
passo anterior, serdo apresentados aos alunos, que terdio de interligar, o conteido formalizado,
sistematizado-o com agdes do cotidiano. Nesse momento todos os recursos pedagbgicos

deverdio ser usados para mediagdo do contetdo.

A Instrumentalizagio é o caminho através do qual o conteido sistematizado é posto &
disposi¢io dos alunos para que o assimilem e o recriem e, ao incorpori-lo,
transformem-no em instrumento de contrugio pessoa e profissional. (Op.Cit., 2003, p.
53,)

4° Passo — Catarse: ¢ 0 momento em que o aluno vai expor o que aprendeu, de forma
escrita ou oral. Nesse momento ele vai mostrar se a assimilagdo do contetido foi suficiente ou

néo, levando em consideragdo a forma que o conteudo foi trabalhado.( Op.Cit., 2003)
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5° Passo — Prdtica Social Final: ¢ nesse momento que o aluno vai mostrar 0 que
realmente aprendeu. Ele terd a oportunidade de colocar em pratica o novo conhecimento
através de agdes que interligam o conteido trabalhado ao seu cotidiano. “A Pratica Social
Final € a nova maneira de compreender a realidade e de posicionar-se nela, ndo apenas em
relagdo ao fendmeno, mas a esséncia do real, do concreto.” (Op.Cit., 2003, p. 147)

Através da Pedagogia Historico Critica o professor terd oportunidade de dinamizar as
aulas, interligando temas relevantes da matematica ao cotidiano dos alunos, levando sempre
em consideragdo o meio que estdo inseridos. Sabemos que na pratica hda uma grande
dificuldade, por parte do professor, de adotar métodos pedagdgicos em sala de aula, mas o que
fica evidente € a falta de conhecimento em relagdo as correntes pedagdgicas.

Os apostilamentos adotados por algumas escolas privadas dificultam um pouco a
introdugdo desse método pedagégico. Ha uma quantidade exorbitante de assuntos que devem
ser trabalhados em sala de aula, ndo que todos sejam relevantes, mas o contetido programatico
tem que ser dado. Outro agravante para o professor € a falta de tempo para o planejamento das
aulas, para se trabalhar com métodos diferenciados é necessario um tempo de pesquisa para se
obter um trabalho de qualidade.

A Pedagogia Histérico Critica possibilita ao professor meios de inserir seus contetidos de
forma dindmica e inovadora. O professor deixara de ser conteudista e passa a ser 0 mediador
do processo de ensino/aprendizagem, induzindo o aluno a pensar, analisar, compreender os
fatos, deixando de ser um alienado, tornando-se um sujeito pensante e ciente do seu papel na
sociedade. O aluno serd capaz de perceber que faz parte do processo de ensino/aprendizagem,

que o professor nédo € o centro de tudo, mas sim um mediador.
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3. METODOLOGIA

O trabalho deu inicio com o memorial que estabeleceu a relag@o entre experiéncia, teoria
e pratica educacional. Os temas abordados, no memorial, serviram de base para o
desenvolvimento da pesquisa bibliografica que € responsavel pelo aprofundamento do assunto.
Segundo Demo (2005), “PESQUISA TEORICA: dedica-se a reconstruir teorias, conceitos,
idéias, ideologias, polémicas; tendo em vista os termos imediatos para o aprimoramento de
fundamentos tedricos e, os termos mediatos para o aprimoramento da pratica.”

A pesquisa fez-se necessaria para compreender como se dd o processo de ensino e
aprendizagem da matematica na Escola Municipal Ana Clementina da Conceig¢do-Jagand/RN.
Para se compreender a realidade da escola, propomos um questionario (Anexo I) para os
quatro professores de matematica do ensino fundamental II da escola. O questionario
dispunha de 17 questdes abordando temas como: avalia¢#o, processo de ensino/aprendizagem
da matemdtica, metodologias trabalhadas, interesse pela disciplina, publico trabalhado.
Apenas trés professores responderam o questiondrio, dois pedagogos (que lecionam
matematica) e um licenciado em matematica.

Nao houve nenhuma objecdo, por parte dos professores, em responder os questionarios.
Antes de responderem, tivemos uma conversa informal. A angustia dos professores € visivel,
mostraram-se descontentes com o desinteresse dos alunos ¢ da familia. A EMACC ¢
conhecida como a escola dos alunos problematicos. A maioria é de familia carente e com
pouca instrugéo.

Optamos pelo estudo de caso, da pesquisa qualitativa, por proporcionar maior clareza do
assunto abordado. “A pesquisa qualitativa quer fazer jus a complexidade da realidade,
curvando-se diante dela, [...] H4 fendmenos que primam pela qualidade no contexto social,
[...], cuja captagdo exige mais que mensuragdo de dados.” (DEMO, 2005, p.114)

Durante uma semana, no més de outubro, foi feita uma pesquisa de campo. Os
instrumentos utilizados para coleta de dados foram as observagdes, feitas no pétio da escola

durante o intervalo e uma conversa com a dire¢do da escola e professores de outras dreas.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Caracterizagdes da regido pesquisada

Jagand/RN, municipio no estado do Rio Grande do Norte (Brasil), estd localizada na
microrregido da Borborema Potiguar, fazendo limites ao Norte com Coronel Ezequiel, ao Sul
com o Estado da Paraiba, ao Leste com S3o Bento do Trairi e a Oeste também com o Estado
da Paraiba. A distincia até a capital Natal/RN é de 147 km. O clima é muito quente e semi-
umido, com estagdo chuvosa atrasando-se para o Qutono, a temperatura ¢ em média 25,6°C.

Jacand/RN tornou-se distrito pela lei estadual n® 924, de 25 de novembro de 1953,
subordinado ao municipio de Santa Cruz/RN. Em 26 de margo de 1963 foi elevado a categoria
de municipio com a denominagiio de Jagand/RN, pela lei estadual n® 2845 desmembrado
Coronel Ezequiel.

De acordo com a contagem populacional do IBGE — Censo 2010, Jagana/RN conta com
7.925 habitantes e uma area da unidade territorial de 54, 558 km?, com145, 26 Hab./km?.

De acordo com o INEP/MEC, o nimero de alunos matriculados, em 2009, nas escolas do
municipio de Jacand/RN era de 380 matriculas nos ensino infantil e 957 no ensino
fundamental. Nas escolas Estaduais, no ensino fundamental era 576 matriculas e no ensino
médio 393 matriculas. No periodo de 2007, o nimero de docentes do ensino fundamental era
de 69 e do ensino médio 12. Jagand conta com um total de 369 professores e 2.933 estudantes,
distribuidos em oito escolas municipais e duas escolas estaduais, dados do MEC, no mapa
educacional.

O Produto Interno Bruto (PIB) do municipio, dados de IBGE/2008, girava em torno de
R$ 26.970,107, e o PIB per capita R$ 3.364,11. O valor do fundo de participagio dos
municipios (FPM) era de R$ 3.162.248,60 e o valor do imposto territorial rural (ITR) era de
R$ 228,60, dados da STN/MF-2006. O indice de Desenvolvimento Urbano (IDH) era de 0,
631 médio dados do PNUD/2000.

\FCC [ BIBLIOTF



39

4.2 Realidade Educacional

De acordo com os dados do IDEB, houve um crescimento satisfatéorio no
desenvolvimento da educagdo, as metas a serem cumpridas até 2021, poderdo ser alcangadas
se ndo houver baixa nos indices propostos.

A cidade de Jagcand/RN dispde de uma escola Municipal de Ensino Fundamental II,
Escola Municipal Ana Clementina da Concei¢do (EMACC), que dispde de quatro professores
de matematica. Um tem formag@o em matemaética e trabalha desde 1998 na escola, os outros
trés tem formagdio em pedagogia, um trabalha desde 2003 e os outros dois iniciaram em 1998.
Todos sdo efetivos. Diante desta realidade, o diretor afirmou que concursos foram feitos para
suprir a necessidade dos professores da area, mas os que passaram ndo quiseram continuar o
trabalho, com isso o problema vai sendo arrastado ano ap6s ano, até chegar um novo concurso
publico. Infelizmente, nem mesmo contratos sdo feitos para suprir essa necessidade, o descaso
¢ evidente e professores pedagogos se desdobram para compreender o contetido matematico e
transmiti-los a seus alunos.

A tabela abaixo nos mostra o indice de reprovagdo na disciplina de matematica na
EMACC de Jagand/RN, do ensino fundamental II. A reprovagdo ficou em torno de 32% dos
alunos, indice significativo levando em conta a escolaridade. Ficou evidente que os maiores
indices de reprovagdio sdo nas turmas conduzidas pelo professor licenciado em matematica.
Algumas turmas tiveram um indice de reprovagdo baixo, mas ndo significa que o aprendizado
dos alunos foi significativo. Os professores deixaram claro que facilitam o maéximo, o

processo de avaliagdo, para que os alunos alcancem bons resultados, mas nem sempre isso é
possivel. Essa facilidade é dada através de exercicios complementares e nota qualitativa que

envolve disciplina, participacdo e assiduidade.
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Tabela 1 -. Reprovagéo na disciplina de Matematica/2010
EMACC - Escola Municipal Ana Clementina da Conceigdo - Jacana/RN

Ensino Fundamental IT - Reprovagao na disciplina de Matematica/2010

RM. N° DE REPROVADOS
A 48 16
6° ANO B 45 24
C 37 10
D 33 12
A 38 9
B 36 12
7° ANO C 34 12
D 38 15
8° ANO A 28 6
B 30 4
9° ANO A 27 6
B 21 6
TOTAL 12 410 132

Fonte: Elaboragdo propria

Podemos visualizar com precisdo a realidade da escola, no grafico abaixo.

Griéfico 1 — Reprovagdo na disciplina de Matemédtica/2010

= TOTAL DL ALUNOS

250
200

NUMEIRO DL
150 REPROVADOS
100

Fonte: Elaboracéo prépria

A proxima tabela mostra a reprovagdo da matematica nos dois primeiros bimestres de
2011. O indice de reprovagdo estd em 55%, o que ndo é nada animador. De acordo com os
relatos da diregdo as provas finais acabam contribuindo para diminuigdo do indice, o que deixa
claro que pelo menos 50% dos alunos ndo teriam condigdes de passar de ano, mas no final

sempre tem possibilidade de reverter a situagdo.
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Ensino Fundamental Il - Reprovagio na disciplina de Matematica do 1° e 2° bimestres/2011

Tabela 2 — Reprovagéo na discip
EMACC - Escola Municipal Ana Clementina da Conceigdo - Jacand/RN

N°DE ALUNOS

lina de matematica nos dois primeiros bimestres de 2011

41

A 37 13
B 31 13 18
6° ANO C 27 12 18
D 28 20 24
E 28 19 21
\ 30 4 6
7" ANO B 34 19 10
C 26 19 30
A 28 " 3
| 8° ANO B 28 20 24
9"ANO A 19 14 12
B 22 14 14

TOTAL 13 175 193 f

Fonte: Elaboragdo propria

O gréfico abaixo mostra que a situagdo ndo é nada boa. O indice continua aumentando
consideravelmente, firmando cada vez mais o caos educacional que se encontra o nosso pais.
Os professores encontram dificuldade de tornar o aprendizado da matemética significativo. Os

dados revelam que a situag@o continua se agravando a cada ano. Alunos desestimulados ndo .
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véem na matemética possibilidades de aprendizado. Os problemas se arrastam e tornam-se

evidente ano apds ano, fazendo-nos questionar sobre o processo de ensino e aprendizagem da

matematica para que possamos buscar solugdes para reverter tal situagio.

Gréfico 2: Reprovagédo na disciplina de matematica nos dois primeiros bimestres de 2011

400

Fonte: Elaboragéio propria

mN°DE ALUNOS
REPROVADOS 17 BIMN.
REPROVADOS 27 BIM.
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Na conversa informal com o diretor, ficou claro que a escola tem grandes dificuldades
em buscar o apoio dos pais, que se mostram, cada vez mais ausentes, ndo se importando com o
aprendizado dos alunos, e sim se 0os mesmos comparecem a escola para que as bolsas
assistenciais ndo sejam canceladas. O problema se arrasta e os alunos concluem o ensino
fundamental sem ao menos conhecer as quatro operagdes, pois o contetido programatico de
matematica nem sempre € dado, pelo nivel de dificuldade dos alunos que ndo conseguem
acompanhar. Fica claro que ndo basta ter baixos indices de reprovagio o que estd em jogo € o
conhecimento matematico adquirido. O reflexo € evidente quando esses alunos tentam subir
mais um degrau e se deparam com um nivel de conhecimento que pra eles € abstrato.

A Prova Brasil € aplicada aos alunos do 5° e 9° anos da educagdo basica. O Sistema de
Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB) segue um nivel de escala de 1 a 13 de acordo com as

notas obtidas pelos alunos.

Tabela 3: Niveis de Escala de Desempenho em Matemética

Nivel 0 0 125

Nivel 1 125 150
Nivel 2 150 175
Nivel 3 175 200
Nivel 4 200 225
Nivel § 225 250
Nivel 6 250 275
Nivel 7 275 300
Nivel 8 300 325
Nivel 9 325 350
Nivel 10 350 375
Nivel 11 375 400
Nivel 12 400 425
Nivel 13 425 ou mais

Fonte: INEP. Disponivel em:

hittp.//download.inep.gov.bi/educacao basica/prova brasil saeb/escala/2011/escala desempen

hio matematica fundamental pdf. Acesso em 22 de outubro de 2011.

Na tabela abaixo podemos verificar, de acordo com a nota obtida nas provas, o nivel de
conhecimento matematico que os alunos se encontram e analisar os resultados dos alunos do

municipio de Jaganad/RN.
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Tabela 4 — Descrigdo dos Niveis da Escala de Desempenho da Matemética - SAEB

DESCRICAO DOS NIVEIS DA ESCALA DE DESEMPENHO DA MATEMATICA - SAEB
5°E 9° ANO DO-ENSINO FUNDAMENTAL

NWBTS DEDESEMPENHO DOS ! *‘OQUE@S ALUNOS CONSEGUEM FAZER NESSE NWEL <]
“TALUNOS DEMATEMATICA =~ EEXEMPLOSDECOMPETENCA

NIVEL 1-125 A 150 Neste nivel os alunos do 5° ¢ 9° anos resolveram problemas:

. de cdlculo de drea com base na contagem das unidades

. de uma malha quadriculada e, apoiados em representagdes grafica, reconhecem a

quarta parte de um todo.

NIVEL2-150A 175 Além das habilidades demonstradas no nivel anterior, neste nivel os alinos do 5% e
9° anos sdlo capazes de:

. reconhecer o valor posicional dos algarismos em nimeros naturais:

. ler informagdes e dados apresentados em grifico de coluna:

. interpretar mapa que representa um itinerdrio.

NIVEL 3 - 175 A 200 Além das habilidades demonstradas nos niveis anteriores, neste nivel os aluos do
5% 9° anos:

. calculam resultado de uma adiglio com niimeros de trés algarismos, com apoio
de material dourado planificado:

. localizam informagdo em mapas desenhados em malha quadriculada;

. reconhecem a escrita por extenso de nimeros naturais ¢ a sua composigio e
decomposigdo em dezenas ¢ unidades, considerando o seu valor posicionalna
base decimal;

. resolvem problemas relacionando diferentes unidades de uma mesma medida
para calculo de intervalos (dias, semanas, horas ¢ minutos)

|
|
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NIVEL 4 - 200 225 Além das habilidades descritas anteriormente, os alunos do 5° ¢ 9° anos:

. léem informagdes ¢ dados apresentados em tabela:

. reconhecem a regra de formagdo de uma seqiiéncia numérica ¢ ddo continuidade
a ela:

. resolvem problemas envolvendo subtragdo. estabelecendo relagdio entre diferentes
unidades monetdrias;

Resolvem situagdo-problema envolvendo:

. a idéia de porcentagem;

. diferentes significados da adigfio e subtragdo;

. adigdo de niimeros racionais na forma decimal:

- identificam propriedades comuns ¢ diferengas entre poliedros e corpos redondos,
relacionando figuras tridimensionais com suas planificagdes.

NIVEL 5 - 225 A 250 Os alunos do 5° ¢ do 9° anos, além das habilidades ji descritas:

. identificam a localizaglio movimentagdo de objeto em mapas, desenhado em ma-
Tha quadriculada;

.reconhecem e utilizam as regras do sistema de numeraglio decimal. tais como
agrupamentos e trocas na base 10 e o principio do valor posicional;

. calculam o resultado de uma adi¢@o por meio de uma técnica operatoria:

. Iéem informagdes e dados apresentados em tabelas:

. resolve problema envolvendo o célculo do perimetro de figuras planas, dese-
nhadas em malhas quadriculadas:

. resolvem problemas:




. utilizando a escrita decimal de cédulas e moedas do sistema monetario brasileiro;
. estabelecendo trocas entre cédulas e moedas do sistema monetario

brasileiro, em fungdo de seus valores;

. com nimeros racionais expressos na forma decimal, envolvendo diferentes
significados da adigdo ou subtragdo;

. reconhecem a composigdo e decomposigdo de nimeros nawrais, na forma
polinomial:

. identificam a divisdo como a operagdo que resolve uma dada sitnagio-
problema:

. identificam a localizag@o de niimeros racionais na reta numérica.

Os alunos do 9" ano ainda:

. identificam a localizagdo/ movimentagio de objeto em mapas e outras
representagdes graficas;

. Iéem informagdes e dados apresentados em gréficos de colunas;

. conseguem localizar dados em tabelas de multiplas entradas;

. associam informagdes apresentadas em listas ou tabelas ao grafico que as
representam e vice-versa;

. identificam propriedades comuns e diferengas entre poliedros e corpos
redondos, relacionando figuras tridimensionais com suas planificagdes:

. resolvem problemas envolvendo nogdes de porcentagem.

NIVEL 6 -250 A 275

O s alunos do 5° ¢ 9° anos:

. lidentificam planificagdes de uma figura tridimensional;

. resolvem problemas:

. estabelecendo trocas entre cédulas e moedas do sistema monetario
brasileiro, em fun¢io de seus valores;

. envolvendo diferentes significados da adigdio ¢ subtragio:

.envolvendo o cilculo de area de figura plana, desenhada em matha
quadriculada:

- reconhecem a decomposigiio de nimeros naturais nas suas diversas ordens:
. Identificam a localizagdo de mimeros racionais representados na forma
decimal na reta numérica;

. estabelecem relagfio entre unidades de medida de tempo;

. léem tabelas comparando medidas de grandezas:

. identificam propriedades comuns e diferengas entre figuras bidimensionais
pelo nimero de lados ¢ pelos tipos de angulos;

. reconhecem a composi¢do e decomposigdo de nimeros naturais em sua forma
polinomial.

Os alunos do 9° ano também:

. reconhecem as representagdes decimais dos niimeros racionais como uma
extensdio do sistema de numeragdo decimal, identificando a existéncia de
ordens como décimos, centésimos ¢ milésimos;

. identificam a localizag@o de nimeros inteiros na reta numeérica.

Fonte: INEP. Disponivel em:

http//download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/201 1/escala_desempen

ho_matematica_fundamental pdf. Acesso em 22 de outubro de 2011.



45

A tabela abaixo nos mostra o resultado da Prova Brasil da rede municipal de
Jagand/RN de 2005 a 2009. Esse resultado mostra o desenvolvimento dos alunos na disciplina
de matematica e portugués. A escala das notas ¢ de 0 a 500 pontos.

Tabela 5 — Resultado da Prova Brasil — Rede Municipal de Jagand/RN

sttt Padronizacdo
e Lingua Padronizacdo Lingua '
... ......- . Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa
2005 153.91 148.27 3.58 3.61
| ssstnge 750 2007  168.26 158.38 4.13 3.98
ANO 2009 169.17 150.59 4,17 3.69
2005 240.47 217.46 4.68 3.92
82 SERIE / 9° 2007 220.00 208.42 4,00 3.61
_____ANO 2009  249.24 244.18 ___497 _4.81
Fonte MEC. Dlsponnel em: hip://ide.mec.gov br/201 | ‘/municipios/relatorio/coibge/2405009. Acesso

em: 22 de outubro de 2011.

De acordo com os dados das Tabelas 3 ¢ 4 os alunos do 5° ano do Municipio de
Jagan@/RN ficaram - em 2009 - no nivel 2 de desempenho em Matemaitica. Os dados deixam
evidente a dificuldade que os alunos tém, ao ingressar no Ensino Fundamental II, de
compreender conceitos matematicos que deveriam ser trabalhados nas séries anteriores.

Os alunos do 9° ano do Municipio de Jagand/RN, dados das Tabelas 3 e 4, ficaram no
nivel 5 de desempenho em Matematica. De uma escala que vai de 1 a 13, o Municipio de
Jagand/RN vai precisar melhorar seu desempenho de forma significativa no decorrer dos
préximos anos, para que o conhecimento matematico, dos alunos do 9° ano, atinja um nivel
mais satisfatorio para que possam dispor de condigdes para ingressar no ensino médio.

A proxima tabela mostra que a taxa de aprovagdo e reprovagdo do ensino fundamental I
€ maior no 6° e 7° ano e cai de forma significativa no 8° e 9° anos. Percebemos uma pequena

melhora, mas fica evidente que os dados revelam uma situagdo critica na regido.



Tabela 6 — Taxas de Rendimento — Rede Municipal em Jagand/RN
= TaxaAprovacdo Taxa Reprovacdo Taxa Abandono

mm‘. Urbana Rural Urbana Rural Urbana Rural

2008 53.20 0.00 42.10 0.00 4,70 0.00
2009 42.70 0.00 49.30 0.00 8.00 0.00
53 série / 6° anodo EF 2010 36.40 - 53.60 - 10.00 -
2008 46.40 0.00 47.30 0.00 6.30 0.00
2009 37.50 0.00 47.40 0.00 15.10 0.00
62 série / 7° anodo EF 2010 47.50 - 41.70 - 10.80 -
2008 60.30 0.00 31.70 0.00 8.00 0.00
2009 72.90 0.00 18.60 0.00 8.50 0.00
723 série / 8° ano do EF 2010 91.10 - 3.60 - 5.30 -
2008 76.60 0.00 14.10 0.00 9.30 0.00
2009 76.70 0.00 14.00 0.00 9.30 0.00
82 série / 9° ano do EF 2010 74.50 100.00 12.80 0.00 12,70 0.00
Fonte: MEC. Disponivel em; http://ide mec gov br/2011/municipios/relatorio/coibge/2405009. Acesso

em: 22 de outubro de 2011.

A taxa de reprovagdo no Ensino Fundamental II ¢ alta nos 6° e 7° anos, deixando
evidente que a falta de conhecimento das séries iniciais dificulta o desenvolvimento dos
alunos. No 7° ano a taxa continua significativa, mas vai diminuindo ano a ano. No 9° ano as

taxas se mantém baixas nos trés anos seguidos, mostrando uma elevagéo na aprendizagem.

4.3. O processo educacional na EMACC

Durante as visitas que fiz na escola, pude observar a indisciplina dos alunos. Ndo ha
respeito, por parte da maioria, com os profissionais que trabalham li. Fiquei, durante o
intervalo, observando as atitudes dos alunos. Palavrdes, empurrdes, gestos obscenos, eram
freqiientes; ndo se sentiram intimidados com a minha presenga, pelo contrario, mostraram-se
mais agressivos e indisciplinados. Fiquei perplexa com a vulgaridade das meninas, a pouca
idade contrastava com a grandeza da indisciplina. Pude perceber o porqué dos professores, que
ingressam na escola, ndo continuarem por la. A falta de respeito dos alunos incomoda e
desmotiva qualquer profissional. O diretor ndo tem controle, os alunos brincam o tempo todo
com ele. Fica evidente a falta de comando. Ele alega que os pais ndo sdo presentes e cobram
resultados satisfatorios da escola, “fica dificil fazer um trabalho bem feito”, afirma.

Os professores alegam a falta de motivagdo dos alunos em continuar os estudos. A

maioria ndo tem o menor interesse em estudar, s querem terminar a educagdo basica. Essa

{lal IOTE'
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desmotivagdo dos alunos reflete na forma de ensinar dos professores. Outro agravante,
relatado por eles, ¢ a falta de base dos alunos. A maioria ndo sabe as quatro operagdes. Um
dos professores do 6° ano, disse que trabalha as quatro operagdes o ano inteiro. No primeiro
bimestre trabalha a soma, no segundo a subtragfo, no terceiro a multiplicagdo e no quinto
bimestre a divisdo. Esta evidente que a falta de contetdo agrava a situagdo dos alunos. Como
vio conseguir acompanhar os contetidos apresentados no 7° ano se ndo puderam ver os do 6°
ano? A situagfio € grave, os alunos vdo se arrastando ano a ano, sem compreenderem o que
estdo estudando.

A falta de conhecimento matemitico dificulta a forma de ensinar dos professores
pedagogos, eles alegam que precisam de cursos de capacitagdio na drea para que possam
desenvolver um trabalho com qualidade. Como poderdio ensinar contetidos matemadticos se ndo
sabem pra si? O mais interessante é que o maior indice de reprovagéio estd com o professor de
matematica, que tem formagdio na area. Esse professor ja foi afastado da sala de aula por
reprovar muito. O que se percebe € que ele realmente sabe o que os alunos precisam aprender
¢ se depara com a falta de conhecimento dos alunos nos contetidos trabalhado. Ele ndo d4 aula
para o 6° ano e precisa dar continuidade nos conteidos, mas os alunos s6 vém “sabendo” as
quatro operagdes, com certeza toda a culpa vai recair sobre esse professor que tenta fazer seu
trabalho.

A escola ndo dispde de espago fisico suficiente para desenvolver trabalhos diferenciados,
essa ¢ uma das alegagdes dos professores. Outro problema € a falta de materiais concretos, na
realidade ja houve alguns, mas os alunos ja quebraram ou sumiram com o material. Todos os
professores, que participaram do questionério, alegam utilizar o conhecimento prévio dos
alunos, para facilitar a introdugio de alguns contetdos, através de problemas envolvendo
situagdes do cotidiano. Um dos professores adota o método tradicional, os outros tentam
inovar, mas se deparam com a falta de comprometimento dos alunos e estrutura da escola.
Ficou evidente que os professores pedagogos diio aula de matemética por necessidade, ndo se
sentem a vontade com a situagdo, gostariam de estar atuando em sua 4rea de conhecimento.

De acordo com os trés professores a auséncia da familia é um dos pontos negativos para
obtengdo de um ensino de qualidade. A maioria ndo participa das reunides, s6 aparecem na
escola quando a bolsa de manutengdo é cortada, “obrigando™ os professores a colocarem

presenga nos filhos faltosos. O governo teve boas intengdes ao promover bolsas assistenciais

SETIOTE.
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para pessoas carentes, mas esqueceu de colocar a frente a qualidade da educagdo. Hoje a
grande preocupagdo dos pais € saber se o aluno esta na escola, ndo o que ele esta aprendendo.
Hé uma desmotivagdo evidente nos profissionais da educag¢do quando se deparam com esse
fato.

Os professores de matematica da EMACC esperam que a familia se tome presente para
ajudar a disciplinar os alunos. A escola precisa de investimentos e os professores de cursos de
capacita¢do. Os profissionais da educag@io precisam de estimulo para continuar a enfrentar os

problemas existentes em sala de aula, e assim fazer um trabalho digno e de qualidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de ensino/aprendizagem da matemadtica no Brasil teve suas limitagdes por um
bom tempo. Essas restrigdes fizeram com que seu “reconhecimento” tenha demorado a
acontecer, apesar da sua importancia desde o periodo colonial.

A consolidagdo da matematica no Brasil trouxe grandes perspectivas e mudangas em sua
aplicabilidade. Tais mudangas contribuiram para um contetido mais consolidado e especifico
para a disciplina. O ensino superior, no que diz respeito & matemadtica, ainda tem que ser
revisto e avaliado. Os indices de evasdo nas universidades ¢ a baixa procura pelo curso sdo
preocupantes e desanimadoras. Tal problema se arrasta, nfio porque as institui¢gdes dificultam o
acesso dos alunos aos cursos, mas porque o problema esta na educagdo basica. O processo de
ensino/aprendizagem da matemdtica nas escolas tem que ser revisto, para que haja uma
inversdo nos problemas existente nas universidades. Ndo basta qualificar professores
adequadamente nas institui¢des de ensino superior, o sistema de ensino tem que ser revisto
para que professores possam exercer suas atividades com dignidade e competéncia,
mostrando-se responséveis pelo seu papel como educador.

A matemadtica é uma disciplina brilhante, seu conhecimento tem que ser pra todos, os
tabus a respeito do seu grau de dificuldade devem ser quebrados. Educadores devem se unir
para reverter esse quadro alarmante que vive 0 nosso pais, a respeito do alto indice de evasdo
escolar na disciplina. Conscientizar a populagdo a respeito dessa problematica é de
fundamental importincia, para fazer com que os pais cobrem da sociedade uma mudanga
significativa no processo de ensino/aprendizagem da matemdtica. A participagdo de todos que
estdo ligados no sistema educacional ¢ importante para que tais mudangas sejam efetuadas.
Sabemos que a formalizag@o do conteudo € extremamente necessaria, mas deve ser feita apds
uma contextualizagdo do conteido, sé assim, os alunos poderdio interligar a disciplina com
suas necessidades didrias. Inovar € preciso, mas ndo podemos esquecer que tal inovagdo deve
ser coerente e responsavel, s6 assim poderemos mudar a realidade escolar.

As propostas pedagégicas devem ser revistas com maior énfase nos cursos de graduagdo
para que possam ser aplicados de forma coerente. Tomna-se evidente o quanto os professores
sdo alheios aos conceitos educacionais e sentem dificuldade em aplicd-los. Os professores s

terdo condi¢des de se tornar um professor pesquisador quando houver uma melhoria salarial
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significativa, para que ndo haja sobrecarga de horario, mas ndo sabemos se isso ¢ suficiente.
Sabemos que muitos ndo procuram inovar ou por comodismo, ou por falta de tempo. Nada
justifica o fato de que devemos buscar meios ¢ métodos diferenciados para ensinar. O papel
social do professor é levar conhecimento com dinamismo e qualidade para os educandos,
independente da condig¢do social de cada um. Ao escolhermos a profissdo sabemos com que
iremos nos deparar, por isso ou tentamos mudar a realidade educacional ou nos tornamos
alheios ao caos que nos aflige.

Quando nos deparamos com a realidade escolar, entendemos o quanto € dificil
desburocratizar o sistema e tornd-lo acessivel a todos. O professor de matematica enfrenta
situagdes constrangedoras quando se depara com a realidade educacional. Escolas sucatiadas,
um sistema “falido”, colegas de trabalho desmotivados, alunos cansados de estudar, entre
outras mazelas que cercam as escolas publicas do pais.

Ser professor de matematica requer um sincronismo com o sistema que o “obriga” a
obter resultados satisfatérios aonde ndo é possivel. A falta de opgdo de trabalho, presente
fortemente nas cidades do interior do pais, que se depara com os apadrinhamentos politicos, o
obriga a curva-se diante dos desejos financeiros e sujeitar-se as imposi¢des.

Politicos preocupados com indices, ignoram, sem o menor pudor, a falta de
aprendizagem dos alunos, preocupando-se apenas com o namero de aprovados para que os
recursos da educagdo possam continuar vindo sem perdas. Quando deparamos com essa
realidade vergonhosa, paramos pra pensar nos anos que enfrentamos cadeiras duras e
dificuldades financeiras para concluir-mos o nosso ensino superior. Pensamos nos planos que
fizemos para contribuir com um ensino de qualidade e que é colocado por terra quando
deparamos com a realidade escolar. Diante dessa vergonha que obriga professores da rede
publica a esquecer, muitas vezes, da ética profissional que ndo pode prevalecer no momento
em que o saldrio fala mais alto, paramos para pensar em que nivel ficard a educagdio do nosso
pais.

Quando se diminui o indice de reprovagdo ndo quer dizer que todos que passaram
tenham condig¢des de enfrentar as séries posteriores com eficdcia. Alunos mal preparados estiio
presentes na realidade escolar. O mais entristecedor é que a culpa recai sempre ao professor,
que no momento da aprovagdo, ndo tem voz ativa para expressar a sua opinido diante da

situagdio. Devemos nos conscientizar dos direitos que nos cercam e buscar desenvolver
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trabalhos consolidados na educag@o. Sabemos que o discurso ¢ bonito e que a realidade ¢
cruel, mas ndo devemos esquecer que temos que lutar por nossa dignidade profissional, quem

sabe assim poderemos fazer parte de um pais que valoriza e dignifica o professor com o
respeito e o direito que ele tem.

Os dados apresentados no trabalho, deixaram claro que o indice de reprovagdo da
matematica é expressivo e a falta de motivagdo dos professores evidente. Na andlise feita dos
questionarios ficou claro que a busca por métodos diferenciados, qualificiagdo dos professores
e apoio incondicional da familia sdo essenciais para se ter um processo de ensino e
aprendizagem da matematica mais qualificado. Que o trabalho sirva de reflexdo e analise para

professores de matemdtica sobre suas priticas pedagoégicas, fazendo-os compreender os

problemas que cercam a falta de compreensdo de uma disciplina tdo dindmica e essencial que
¢ a matematica.
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