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“A significagdo ndo estd na palavra nem
na alma do falante, assim como também
nao esta na alma do interlocutor. Ela é o
efeito da interagdo do locutor e do
receptor [...]. € como uma faisca elétrica
que sé se produz quando ha contato dos
dois pélos opostos”.

(Bakhtin; Voloshinov, 2010, p.135)



RESUMO

Esta pesquisa se propbs analisar propostas de producéo texto no livro didatico de
Lingua Portuguesa com base no Interacionismo Sociodiscursivo. A relevancia de
discutir essa tematica se da pelas seguintes razdes: a atividade de producao textual
revela-se um campo de investigacao sugestivo, desafiador, ao mesmo tempo em
que ocupa centralidade nas orientagcdes normativas do ensino, também representa
uma importante dimensao para o desenvolvimento da competéncia comunicativa e
para o exercicio da cidadania. O Interacionismo Sociodiscursivo tem se
caracterizado como uma abordagem que concebe o ensino dos géneros, chamando
atencao para os aspectos contextuais que influenciam a qualidade desse ensino,
tais como a nogao de contexto sociossubjetivo proposto por Bronckart (2012). Além
do mais, as pesquisas tém revelado a importancia do livro didatico como recurso
indispensavel ao ensino da linguagem, além de ser uma das principais ferramentas
pedagdgicas de apoio ao professor. Dessa forma, nos propomos a responder de que
modo o0s pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo s&o aplicados em
propostas de producdo de texto nos livros didaticos, especificamente, o contexto
sociossubjetivo? Buscamos responder esse questionamento apoiando-nos, além de
Bronckart, em Schneuwly e Dolz, nas orientagdes gerais de Bakhtin, Vygotsky e
tedricos que seguem a abordagem sociodiscursiva, a exemplo de Marcuschi. O
caminho metodoldgico trilhado é o de natureza aplicada e de abordagem quali-
quantitativa. O corpus foi constituido pela colecao de livros didaticos dos anos finais
do ensino fundamental: Portugués Linguagens de Willian Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhaes. A partir do levantamento e classificacdo das propostas escritas
da colecéo, realizamos por amostragem, a analise de seis propostas. Os critérios de
analise coadunam com 0s nossos objetivos especificos: investigar se nas propostas
de producdo textual ha a indicacdo do género a ser produzido; e verificar se as
propostas de producao de textos enfocam o contexto sociossubjetivo (lugar social,
posicao social do emissor, posicdo social do receptor e objetivo). Os resultados
confirmaram a hipétese de que o livro ndo leva em consideragdo o contexto
comunicativo de forma plena, pois apenas 25% das propostas contemplam todas as
categorias de anadlise. Concluimos que ainda ha a necessidade de ampliacédo e
diversificacao de estratégias para o ensino de géneros, pois ndo basta apenas a
exploracdo de aspectos estruturais, mas, sobretudo o0s contextuais. Assim,
elaboramos uma proposta de intervencdo com base nos pressupostos do
Interacionismo Sociodiscursivo, redimensionando atividades retiradas do livro, uma
vez que consideramos extremamente importante essa diregéao.

Palavras-chave: Interacionismo Sociodiscursivo. Livro Didatico. Producéo textual.



ABSTRACT

This study intended to analyze text production proposals in the textbook of
Portuguese based on Sociodiscursive Interactionism Theory. The relevance of
discussing this issue occurs for the following reasons: the textual production activity
proves to be a suggestive and challenging research field, while occupying centrality
in guidelines established by the school, it also represents an important dimension to
the development of communicative competence and citizenship. Sociodiscursive
Interactionism Theory has been characterized as an approach that conceives the
teaching of genres focusing on contextual factors that influence the quality of the
teaching, such as the notion of sociosubjetive context proposed by Bronckart (2012).
Furthermore, the researches have revealed the importance of the textbook as an
essential resource to language teaching as well as being one of the main
pedagogical tools to support teacher. Thus, we propose to answer how the
Sociodiscursive Interactionism Theory assumptions are applied in text production
proposals in textbooks, specifically, the sociosubjetive context? We seek to answer
this question by supporting us, besides Bronckart apud Schneuwly and Dolz, the
general guidelines of Bakhtin, Vygotsky and theorists who follow the sociodiscursive
approach, like Marcuschi. The methodological path followed is the applied nature and
qualitative and quantitative approach. The corpus was constituted by the collection of
textbooks for the final years of elementary school: Portugués Linguagens by Willian
Roberto Cereja and Thereza Cochar Magalhaes. From the survey and classification
of the written proposals of the collection, we conducted by sampling the analysis of
six proposals. The analysis criteria are in line with our specific objectives: to
investigate whether the textual production of proposals contains an indication of its
genre to be produced; and to verify that the texts production proposals focus on the
sociosubjetive context (social position, social position of the issuer, social position of
the receiver and goal). The results confirmed the hypothesis that the book does not
take into account the communicative context fully, because only 25% of the
proposals include all the categories of analysis. We conclude that there is still the
need for expansion and diversification of strategies for teaching genres, it is not
enough just exploring structural aspects, but mainly contextual ones. So, we
prepared a proposal for intervention based on the assumptions of Sociodiscursive
Interactionism Theory, by redimensioning activities from the book, since we consider
extremely important to following that direction.

Keywords: Sociodiscursive Interactionism Theory. Textbook. Textual production.
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1 INTRODUGAO

A atividade de producao textual revela-se um campo de investigagéao
extremamente rico e, ao mesmo tempo, complexo. Este carater desafiador e
sugestivo dos fendmenos textuais, e a tentativa de contribuir para o ensino-
aprendizagem dessa habilidade linguistica tdo essencial a interagdo humana, motiva
uma pesquisa como esta.

Sabemos, porém, o quanto o ensino de producao textual na escola tem se
desviado de sua funcado original de uso da lingua, revestindo-se de uma
artificialidade onde pouco, ou melhor, quase sempre os elementos do contexto de
produgéo sao esquecidos.

Por outro lado, é perceptivel a importancia que é atribuida ao processo de
escrever como objeto de ensino contextualizado, de forma a ocupar centralidade nas
diversas orientagdes metodoldgicas e programaticas, a exemplo dos PCN’s, em que
h& uma concepcéo de lingua que orienta 0 ensino numa perspectiva interacionista.

O que percebemos, ao contrario, € um distanciamento entre o discurso teorico
e sua aplicacao efetiva. As contribuicbes da linguistica enunciativa, que retiraram a
reflexdo da lingua do campo da estrutura para situa-la, também, no campo do
discurso onde sujeito, histéria e sociedade se entrelagcam, parece ndo terem sido
absorvidas nas praticas pedagdgicas efetivas de sala de aula. As criticas se devem,
pois, a um esforco tedrico significativo com a disseminacao de pesquisas e teorias a
exemplo de trabalhos com os géneros textuais e sequéncias didaticas, mas que, por
diversas razdes, ndo impactaram de forma significativa a melhoria do ensino.

A instituicdo escolar, eleita como lugar para o desenvolvimento dessa
competéncia, parece nao estar cumprindo sua funcao social, pois sdo evidentes as
situacdes de fracasso escolar como indicam as pesquisas, a exemplo do Indicador
de Alfabetismo Funcional (INAF), revelando que, no ensino superior, 38% dos
alunos nao sabem ler e escrever plenamente. Estes dados, sem duvida, mostram a
ineficacia das praticas de producéo escrita no ensino béasico’.

Portanto, a questao do ensino da produgao textual continua a exigir um maior
aprofundamento, principalmente, em relacao as condicbes em que ocorre a pratica

de escrita na escola.

'Para saber mais, visite o sitio: <www.estadao.com.br link >. Acesso em: 20 jan. 2014.
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Defendemos aqui, a necessidade de se levar em conta o contexto de
producdo como objeto de ensino, muitas vezes esquecido nas aulas de lingua
portuguesa e nas orientagbes dos livros didaticos. Este elemento se reveste da
maior importancia, pois influencia, e muito, a performance dos textos produzidos. Ao
adotarmos o pensamento backtiniano (2010, p.127) de que “a interacdo verbal
constitui a realidade fundamental da lingua”, nos comprometemos a defender uma
posicdo de que o trabalho de qualidade com a linguagem na escola, passa pela
compreensao da lingua como unidade histérica, cultural e social. A nosso ver, s6 é
possivel ensinar a escrever de forma significativa, considerando o contexto real de
uso, em que as relacdes pessoais e sociais ocupam seu devido lugar. Sempre que
escrevemos, assumimos papéis sociais, projetamos para os outros imagens que
construimos de n6s mesmos, assumimos posi¢oes ideoldgicas, interagimos com um
destinatario que também assume uma posicao social.

O Interacionismo Sociodiscursivo tem se caracterizado como uma abordagem
que concebe o ensino dos géneros, chamando atencdo para os aspectos
contextuais que influenciam a qualidade de sua producdo. Além do mais, as
pesquisas tém revelado a importancia do livro didatico como recurso indispensavel
ao ensino da linguagem. Nossa inquietacao, portanto, se da com a formulagéo do
seguinte questionamento: de que modo os pressupostos do ISD sao aplicados em
propostas de producdo de texto nos livros didaticos, especificamente, o contexto
sociossubjetivo?

Assim, elegemos o livro didatico como universo de pesquisa. Embora
saibamos hoje que existe uma infinidade de ferramentas de apoio ao ensino, o livro
didatico ainda assume centralidade nas politicas publicas de educacao,
representando uma das principais ferramentas pedagdgicas do professor. Além do
mais, essa ferramenta nao apresenta uma relagdo de neutralidade, ao contrario,
sempre traz uma abordagem teérica, uma posicdo metodoldgica, concepgcdes que
orientam o ensino de lingua (producéo textual) e que merecem ser discutidas e
investigadas.

Nossa pesquisa parte do seguinte objetivo geral: analisar, sob a perspectiva
do Interacionismo Sociodiscursivo, as propostas de producao textual no livro didatico
de lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental. Guiamo-nos, também,
pelos seguintes objetivos especificos: examinar se nas propostas de producao
textual ha a indicacdo do género a ser produzido; e verificar se as propostas de
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producéo de textos enfocam o contexto sociossubjetivo (lugar social, posicao social
do emissor, posicao social do receptor e objetivo).

Partimos da hipétese de que, apesar das inumeras contribuicées das teorias
enunciativas, ainda existem livros didaticos que falham quanto a orientacdo das
propostas de producdo escrita e ndao levam em consideracdo 0 contexto
comunicativo, nao oferecendo subsidios para que o aluno mobilize suas
capacidades linguisticas, a partir de uma pratica social de linguagem.

Esta pesquisa fundamenta-se na teoria do Interacionismo Sociodiscursivo de
Bronckart, nos trabalhos de Schneuwly e Dolz, nas orientagdes gerais de Bakhtin,
passando pelas contribuicdes de Vygotsky e outros tedricos que seguem esta
abordagem, a exemplo de Marcuschi.

As questdes levantadas pelo Interacionismo Sociodiscursivo, entre elas a
nocao de contexto sociossubjetivo proposto por Bronckart (2012), sao relevantes
para o ensino da producao textual. Percebemos que muitas obras didaticas ja
trazem um bom repertério de géneros textuais, objeto esse que, por si sd, nédo
garante situar o aluno no contexto de interacdo efetiva, o que sugere também, a
necessidade de uma analise mais profunda sobre essa teoria.

A relevancia de discutir o contexto de produgdo, na perspectiva do
Interacionismo Sociodiscursivo, esta em conjugar uma abordagem tedrica de
produtiva contribuicdo na area da linguistica, na ultima década, a discussao do
ensino da lingua a partir das propostas de producao de texto em uma das principais
ferramentas de apoio pedagoégico do professor. Por tudo isso, as justificativas para
pesquisar este documento se dao, portanto, nos niveis social e cientifico.

Nosso corpus de pesquisa € constituido, assim, pela colecao de livros
didaticos dos anos finais do ensino fundamental: Portugués Linguagens de Willian
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes. Selecionamos a referida colecéo,
utilizando como critério, o fato de essa obra ter obtido um grande numero de
indicagbes pelos professores durante o processo de escolha do livro didatico
referente ao PNLD 2014, como também em edi¢cdes anteriores, além de ser a obra
adotada em toda a rede municipal de ensino da cidade de Jardim - CE, rede na qual
trabalhamos.

O caminho metodoldgico trilhado € o de natureza aplicada. Trata-se de uma
pesquisa documental de abordagem quali-quantitativa. Ao procedermos com o
levantamento, classificacdo e analise das propostas de produgcdo escritas da
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colecao, buscamos verificar a aplicabilidade dos pressupostos interacionistas a partir
de um conjunto de categorias, que envolvem a quantificacdo e qualificacdo dos
dados coletados nas propostas.

Organizamos, portanto, esta dissertacdo em seis capitulos. No primeiro,
procuramos contextualizar nosso universo da pesquisa, o livro didatico. Neste ponto,
refletimos sobre o importante papel que essa ferramenta representa para o ensino
da lingua, especificamente a producao textual.

No segundo capitulo, tratamos da teoria dos géneros, suas diversas
abordagens além dos principais conceitos que envolvem essa teoria na perspectiva
de Marcuschi.

No terceiro capitulo, completamos nosso aparato tedrico com o quadro
epistemoldgico do Interacionismo Sociodiscursivo e a nog¢dao de contexto
sociosubjetivo propostos por Bronckart (2012), pressupostos-base de nossas
analises.

No quarto capitulo, apresentamos nossos procedimentos metodoldgicos
direcionados a investigagdo. Neste momento, além de caracterizar o corpus de
pesquisa, também especificamos cada uma das categorias e as estratégias para o
levantamento dos dados, classificacdo e analise.

No quinto capitulo, procedemos com o levantamento das propostas de
producao no conjunto da colecdo. Em seguida, classificamos, por volume, as
proposta em orais e escritas e por fim, o enquadramento das propostas escritas em
adequadas (AD), parcialmente adequadas (PA) e inadequadas (IN).

No sexto capitulo realizamos, por amostragem, as analises de duas propostas
de cada enquadramento. Finalmente, apresentamos as consideragdes finais,

sugerindo uma proposta de intervencao a luz da teoria desenvolvida.
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2 O LIVRO DIDATICO E A PRODUGAO TEXTUAL

2.1 Legitimacgao do livro didatico: um recorte histérico

O livro didatico (LD) pode ser entendido como um material, resultado da
combinacdo de elementos culturais, de perspectivas pedagogicas, cientificas; de
interesses editoriais, enfim, encontra-se atrelado as mudangas ocorridas na
sociedade no decorrer dos tempos.

Sua origem esta na propria cultura escolar. Embora a invencao da imprensa
tenha ocorrido no final do século XV, naquela época se podia encontrar nas
universidades da Europa, estudantes em sala de aula com livros-textos que eles
préprios produziam. Segundo Gatti Junior, (2004) somente com a consolidacdo da
imprensa que os livros comecaram a se popularizar e tornaram-se 0s primeiros
produtos a serem produzidos em larga escala. Com o passar do tempo se cristalizou
a concepcao do livro como material guardido e promotor da cultura e do
conhecimento.

No caso especifico do Brasil, € importante destacar que a trajetéria do livro é
marcada por mudancas politicas e econdmicas, uma vez que ele “sempre” esteve,
de algum modo, integrado as politicas publicas, sobretudo, as de educagéao.

No que se refere ao histérico® das politicas publicas referentes ao livro
didatico, podemos considerar que a criagado do Instituto Nacional do Livro (INL), em
1929, foi “um pontapé” para que os diversos tipos de manuais escolares chegassem
as escolas brasileiras. Este 6rgao tinha por fim especifico legislar sobre a politica
nacional do livro didatico, de modo a legitimar esse importante material de apoio ao
professor. Outro passo importante foi a instituicdo por meio do Decreto lei n° 1.006,
de 30/12/1938 da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), cujo fim era tratar
da producdo, acompanhamento e circulagcdo desse material. Para Freitag et al.
(1997), a referida comissdo tomou um viés mais politico ideolégico do que
propriamente didatico, sendo mais tarde extinto.

% Ver anexo cronologia das agdées do MEC em relagdo ao livro didatico em: BATISTA, Antonio
Augusto. A avaliagdo dos livros didaticos: para entender o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). In: ROJO, Roxane; BATISTA, Antbnio Augusto. Livro didatico de lingua portuguesa,
letramento e cultura da escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2003, p. 25-67.



21

Nos anos subsequentes, muitos outros érgaos responsaveis pela execucao
das politicas direcionadas ao livro didatico foram sendo criados e posteriormente
extintos em funcdo da descontinuidade administrativa, falta de recursos, além da
falta de planejamento educacional. A respeito disso, Batista (2003) cita o surgimento
e extincao de uma série de 6rgaos. Um exemplo foi a criacdo em 1966 da Comissao
do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED) que tinha por objetivo a coordenacao
das acgbes relacionadas a produgéo, edicao e distribuicdo dos livros. Apds sua
extincdo em 1971 o INL passou a coordenar o Programa do Livro Didatico para o
Ensino Fundamental (PLIDEF). Passados cinco anos, ou seja, em 1976 com a
extingdo do INL a Fundacao Nacional do Material Escolar (FENAME) assumiu a
responsabilidade pelo PLIDEF. Ainda em 1976, por meio do decreto n® 77.107, de
04/02/76 o governo, através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo
(FNDE) e em parceria com os Estados, iniciou um programa de investimento na
compra de livros didaticos, porém, em funcao da insuficiéncia de recursos, a solucao
foi suspender o atendimento as escolas municipais de todo o pais.

No inicio da década de 80, novas mudancas foram se sucedendo, tais como,
a substituicido da FENAME pela criacdo da Fundacao de Assisténcia ao Estudante
(FAE), érgdo que incorporou varios programas de assisténcia do governo federal,
dentre os quais o PLIDEF. Segundo Freitag et al. (1997), essa mudanga trouxe
inUmeras criticas por parte da sociedade, entre elas, a centralizacdo da politica
assistencialista do governo, além da insatisfagdo da comunidade escolar, sob a
alegacao de que os livros ndo eram distribuidos no prazo estabelecido, manipulagéo
das editoras e reclamacgdes quanto aos critérios ndo democraticos na escolha dos
livros.

Em resposta a essas demandas da sociedade, um grande programa de
fortalecimento do LD foi aos poucos sendo construido. Portanto, oportunas séo as
consideracoes feitas sobre a criacdo em 1985 do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), apresentada por Batista (2003, p. 26-27, grifo do autor),

O PNLD, tal como hoje se caracteriza, é o resultado de diferentes e
sucessivas propostas e acoes para definir as relagbes do Estado
com o livro didatico brasileiro. Essas relagées sofreram um conjunto
de alterac6es desde a criacao do Ministério da Educacao. Um marco
significativo, porém, na histéria recente dessa relacdo, foi definido
pelo Decreto Lei n® 91.542, de 1985, que estabeleceu e fixou parte
das caracteristicas atuais do PNLD: adocao de livros reutilizaveis,
escolha do livro pelo conjunto de professores, sua distribuicdo
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gratuita as escolas e sua aquisicdo com recursos do Governo
Federal. Assumindo essas caracteristicas, o desenvolvimento do
Programa esteve, desde entdo, condicionado, dentre outros fatores,
pelo modo por meio do qual respondeu a dois problemas centrais: a
questdo da qualidade dos livros que eram adquiridos e a das
condigées politicas e operacionais do conjunto de processos
envolvidos na escolha, aquisicao e distribuicao desses livros.

Assim, se considerarmos 0 percurso que se inicia em 1929 até as recentes
mudancgas ocorridas a partir da democratizagcao do Brasil com a promulgacéo da
Constituicao Federal (CF) de 1988, diversas foram as tentativas de se implantar um
programa que realmente levasse o LD para as salas de aula. O PNLD, portanto, se
fortalece como veremos a seguir, na esteira das mudangas educacionais

implantadas a partir de meados dos anos 90.

2.1.1 O livro didatico no contexto da LDB e das normas oficiais de ensino.

O fortalecimento do principal programa do LD ja criado e atualmente vigente
no pais, o PNLD, conforme vimos em Batista (2003), esta vinculado a superacao de
dois problemas: um relacionado as condicbes de operacionalizacdo e outro
relacionado a questdao da qualidade do material. De fato, podemos observar um
consideravel avanco nesta politica nas ultimas décadas. Desse modo, vale apena
nos reportarmos a essa melhoria recente que se iniciou a partir de 1996.

Neste ponto, recorremos novamente a Batista (2003) que reconhece que a
necessidade de reformulacdo do PNLD, na época, se apoiou fundamentalmente na
busca de superacédo dos limites pedagdgicos proprios de um processo mais amplo
de transicdo entre os novos paradigmas educacionais, fruto também das exigéncias
sociais por mais educagao. A prdpria historia da educagéo publica brasileira mostra
uma realidade marcada pela desigualdade de oportunidades, pois ela sempre foi um
privilégio para poucos. Uma parcela significativa da populagdo, sem acesso aos
bancos escolares, elevava os indices de analfabetismo, configurando a nossa
educacdo como mais um elemento de nossa vergonha nacional. Além dos
problemas de acesso, muitos que se encontravam nas escolas ndao conseguiam
aprender a ler e escrever com proficiéncia, assim acabavam sendo reprovados ou

desistiam no meio do caminho.
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Havia, portanto, a necessidade de um grande esfor¢co para a superacao dessa
realidade. Neste ponto, o ensino de leitura e escrita passou a ser “encarado” como
elemento central capaz de minimizar essa situagdo. Conforme Brasil (1988, p.19) em
sua parte introdutéria dos PCN’s confirma muito bem isso:

Desde o inicio da década de 80, o ensino de Lingua Portuguesa na
escola tem sido o centro da discussao acerca da necessidade de
melhorar a qualidade da educagéao no Pais. No ensino fundamental,
0 eixo da discusséo, no que se refere ao fracasso escolar, tem sido a
questdo da leitura e da escrita. Sabe-se que os indices brasileiros de
repeténcia nas séries iniciais inaceitaveis mesmo em paises muito
mais pobres estdo diretamente ligados a dificuldade que a escola
tem de ensinar a ler e a escrever. Essa dificuldade se expressa com
clareza nos dois gargalos em que se concentra a maior parte da
repeténcia: no fim da primeira série (ou mesmo das duas primeiras) e
na quinta série. No primeiro, por dificuldade em alfabetizar; no
segundo, por ndo conseguir garantir o uso eficaz da linguagem,
condicdo para que os alunos possam continuar a progredir até, pelo
menos, o fim da oitava série.

Vale salientar, que o fracasso do ensino basico repercutia também no ensino
superior, pois muitos alunos universitarios demonstravam dificuldades na
compreensao e producao de textos. Esse fato levou as instituicbes de ensino
superior a incorporar em seus processos seletivos a prova de redacao.

Nesse sentido, a elaboragdo dos PCN’s constitui-se um marco importante
promovido pelo MEC, pois expressa o desejo de mudangas no sistema educacional,
vigente. Nele, estdo as diretrizes, caminhos e objetivos do ensino para as diferentes
disciplinas que compdem os curriculos dos niveis fundamentais e médios. Embora
haja inumeras criticas aos PCN’s no que se refere a uma melhor orientagdo no
“como” transpor os principios e concepcdes de ensino, embora defendamos que nao
ha receita, ao mesmo tempo também ndao ha como negar que a proposta e o0s
objetivos descritos, no documento, ndo apenas para o ensino e aprendizagem da
escrita de textos escolares, mas também para o conjunto dos saberes, nao sejam
adequados e necessarios.

Portanto, o reflexo dessas novas exigéncias estava representado
especialmente através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB) n®
9394/96, nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental (DCNEF) e pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s).
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A LDB representou a grande conquista educacional pés-democracia; enormes
avancos foram alcancados no contexto educacional brasileiro, os quais podemos
destacar a construcdo de um sistema de financiamento educacional, o combate a
rigidez e maior flexibilidade curricular, permitindo maiores possibilidades de
aprendizagem de acordo com os reais limites dos educandos, além da melhoria no
acesso e permanéncia, sobretudo no ensino fundamental.

As DCNEF, resultado da implementagdo da LDB, também representam uma
grande conquista, pois apontam para a necessidade de maior integragdo entre a
comunidade escolar, através da elaboracdo e execucao da proposta pedagdgica
pelo préprio estabelecimento de ensino, situando o trabalho coletivo como
necessario ao sucesso das aprendizagens dos alunos.

Em relagdo aos PCN’s, a grande novidade se deve a ideia de, ao mesmo
tempo em que se propdem objetivos gerais para cada uma das disciplinas da base
nacional comum, abre-se espaco para o respeito a diversidade local de
aprendizagens e a importancia de temas que normalmente sdo atravessados pelo
curriculo escolar e que merecem atencéo da escola.

Portanto, esses novos paradigmas passaram a interferir, direta e
indiretamente, na elaboracao dos livros didaticos. Vale salientar que, somado a isso,
segundo Batista (2003), diversos estudos vinham denunciando, reiteradamente, a
falta de qualidade de parte significativa desses livros, ou seja, carater ideolégico e
discriminatério, sua desatualizacdo, suas incorre¢goes conceituais e suas
insuficiéncias metodolégicas.

Desse modo, a introducao em 1996, do processo de avaliagdo pedagdgica no
PNLD permitiu ao MEC uma atuacdo mais efetiva na discussao da qualidade dos
livros escolares, em sintonia com as novas referéncias para o ensino. Nesse sentido,
foram analisados por diversos especialistas os livros didaticos dos anos iniciais do
ensino fundamental para o PNLD/1997. A referida analise gerou uma classificagao
dos livros em quatro categorias®: excluidos, ndo recomendados, recomendados com
ressalvas e recomendados. Além do mais, permitiu a elaboracdo de um guia de
livros didaticos no qual foram reunidos todos os livros considerados de qualidade
para serem apresentados aos professores. A ideia era que, com base neste guia, 0s

®Para uma melhor compreensao dessas categorias, ver: Batista (2003 p.30-33).
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professores teriam condicbes melhores de escolha, aliadas as caracteristicas dos
alunos e a proposta pedagdgica da escola.

A filosofia geral do programa permaneceu nos anos posteriores, sendo
realizadas apenas alteragdes, tais como: ampliagdo de atendimento a outros niveis
de ensino, incorporacdo de outras disciplinas, substituicdo de critérios e acréscimo
de outros nos guias, além da modificacao das categorias.

Apesar desses avangos que tanto a legislacdo educacional, as diretrizes e
parametros curriculares trouxeram para a constituicado de obras didaticas de melhor
qualidade, ainda assim se mostrou insuficiente, pois, segundo Batista (2003), as
avaliacoes sobre a escolha do livro didatico nos PNLD 1997 e 1999, identificaram
que parte consideravel dessa escolha recaiu sobre os livros ndo recomendados.
Portanto, havia um descompasso entre as expectativas do PNLD e as dos
professores.

E inegavel, portanto, que o processo de escolha do LD realizado pelos
professores constitui-se um enorme avang¢o, mas ao mesmo tempo, aponta para a
necessidade de se adotar politicas publicas que fortalecam o trabalho docente
através da melhoria das condicbes de trabalho e formacdo adequada, para
apropriacdo de novas metodologias de ensino e concepgcdes pedagodgicas. Como
afirma Batista (2003, p.38), “[...] o0 PNLD demarcou padrdes de melhor qualidade
para os livros didaticos brasileiros”. A respeito disso, podemos dizer que o PNLD
vem cumprindo seu papel, repercutindo em muitos aspectos no material didatico
distribuido as escolas, entre eles diminuicdo em erros conceituais, qualidade grafica,
gradacao de conteudos, e até no campo didatico-metodolégico, embora ainda se
possa dizer, que ha problemas neste aspecto.

Salientamos também a importante conquista de universalizacdo do
atendimento aos diversos niveis de ensino da educacao basica através das ultimas
edicoes do PNLD. Embora sempre haja criticas em relagdo a necessidade de
revisdo nos critérios de escolha, ndo temos como negar a influéncia que o programa
vem exercendo na qualidade dos nossos livros didaticos ou pelo menos na busca de
se adaptar as novas concepgdes de lingua e ensino. Por outro lado, fica a reflexao
de que de nada adianta esse esforco sem o repensar da pratica pedagogica dos
professores, pois sdo eles que intermediam as propostas dos livros didaticos a
consecucao dos objetivos do ensino.



26

2.2 O livro didatico de Lingua Portuguesa: pressupostos teéricos

Vimos, anteriormente, que inUmeras mudancas aconteceram nestas ultimas
trés décadas interferindo, direta e indiretamente, na elaboracdo dos livros didaticos
(LDs). Do mesmo modo, as novas concepgdes sobre o ensino de lingua materna
advindas das correntes da linguistica enunciativa também impactou na organizagéao
do livro didatico de Lingua Materna. Com a publicagdo dos PCN’s de Lingua
Portuguesa, o texto tornou-se a unidade de ensino-aprendizagem; e 0s géneros,
como objeto mediador desse processo. O ensino da lingua deve ser pensado na
perspectiva da interacéo:

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva:
dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num
determinado contexto histérico e em determinadas circunstancias de
interlocucdo. Isso significa que as escolhas feitas ao produzir um
discurso ndo sao aleatérias-ainda que possam ser inconscientes,
mas decorrentes das condicbes em que o discurso é realizado. Quer
dizer: quando um sujeito interage verbalmente com outro, o discurso
se organiza a partir das finalidades e intengbes do locutor, dos
conhecimentos que acredita que o interlocutor possua sobre o
assunto, do que supde serem suas opinides e conviccdes, simpatia e
antipatia, da relacdo de afinidade e do grau de familiaridade que tem
da posicao social e hierarquica que ocupam. (BRASIL, 1988, p. 20-
21)

Indiscutivelmente, esse pensamento presente nos documentos orientadores
motivou muitas reflexdes e, consequentemente, incentivou novos estudos na area
do ensino de linguas, principalmente no que diz respeito a como transpor esse
conhecimento para as salas de aula. Essa transposicdo didatica passa pelas
concepcgoes tedricas que os livros didaticos de lingua portuguesa adotam em relacao
as “novas” teorias de ensino, principalmente aquelas relacionadas aos géneros
textuais.

Acreditamos que essa conquista é o resultado do trabalho dos pesquisadores
brasileiros, sensiveis as contribuicbes de uma linguistica da enunciacdo, que
buscavam traduzir essas concepg¢des num ensino de lingua mais eficaz. A respeito
desse esforco, Rojo e Cordeiro (2004, p.7, grifo dos autores) complementam:

[...] esse principio foi sendo afirmado por diversas propostas
curriculares e programas, em diferentes estados do Brasil, e uma
obra, ndo Unica, mas importante nesse processo, €, por exemplo, 0
livro organizado por Geraldi em 1984, intitulado o texto na sala de
aula: leitura e produgéo.
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Assim, o ensino e aprendizagem da lingua materna, antes centrados no
ensino normativo cuja prioridade era o ensino da gramatica e descricao linguistica,
ganha um novo componente na agenda pedagdgica: o texto.

Esses novos pressupostos teéricos e, ao mesmo tempo, a importancia que
LD representa para o trabalho do professor, desencadeou uma série de pesquisas
sobre o impacto dessa ferramenta em sala de aula.

Além da relevancia da tematica, entendemos que este forte interesse coincide
com a expansdo do programa de distribuigdo do LD que vem se consolidando,
inserindo esse elemento pedagdgico, antes ndo tao presente, nas salas de aula.
Além do mais, se disseminaram fortes criticas a utilizacdo desse material sob a
alegacao de que sua utilizagdo acabava por “limitar” ou “facilitar” o trabalho do
professor, pois tudo “ja estava pronto”. Apesar disso, faz sentido o que diz Marcuschi

e Cavalcante (2005, p.238),

[...] mesmo admitindo-se ag¢des de resisténcia ao Livro didatico,
provenientes de parte da academia ou de outros setores da
sociedade, bem como sua utilizacdo parcial ou reinterpretada por
parte dos professores, ndo pode ser menosprezada a for¢a desse
material na definicdo do curriculo efetivamente ensinado no atual
contexto brasileiro.

Dai vem o forte interesse de muitos pesquisadores brasileiros, sobre a
utilizacdo do LD em sala de aula. H4 um levantamento realizado por Batista e Rojo
(2005), onde se pode verificar a indicacdo da expressiva produgdo académica, a
partir dos anos 90, envolvendo o LD, especificamente, o de Lingua Portuguesa. De
acordo com esses autores, a maior porcentagem dessa producao cientifica,
aproximadamente 38%, concentra-se na area da ciéncia da linguagem.

Os livros didaticos de lingua portuguesa, portanto, passaram a ser
investigados sob diversos aspectos. Considerando o objeto de nosso estudo
faremos mencao a pesquisa referente as nogées de géneros discursivos como um
instrumento que melhor favorece o ensino de leitura e de producao textual, ja que
essa nocao traz consideravel importancia aos aspectos ligados as condi¢cdes de
produgdo, ao contrario da nocado de tipos textuais (narragdo, descricdo e
dissertacdo). Desse modo, recorremos novamente ao levantamento realizado por
Costa Val (2003, p. 139), agora sobre sua pesquisa com 0s géneros textuais no
Livro didatico de lingua portuguesa:
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Dos critérios relativos as condicbées de producao, a indicacao do
género textual é o que recebe a maior pontuagéo positiva entre as
colecbes examinadas. Entretanto, para melhor compreender o
significado desse indice quantitativo, deve-se considerar o fato de
que, na grande maioria dos livros didaticos, as propostas se limitam a
indicar um género, mas os livros ndao desenvolvem um trabalho
organico em torno desse conceito, posto que nao se cuida dos
objetivos ou fungdes sociais, do perfil dos destinatarios mais usuais,
das esferas de circulagdo e dos suportes, fatores que, segundo
Bakhtin, sdo responsaveis pela padronizacao (ainda que relativa) das
abordagens tematicas, da forma composicional e do estilo dos textos
pertencentes a um mesmo género.

Podemos perceber que, embora os livros de Lingua Portuguesa tenham
incorporado muitos dos conceitos de uma linguistica nao imanente, as pesquisas
tém mostrado certa dificuldade quanto ao processo de transposicao didatica. A
pratica pedagdgica cristalizada, fruto da tradicdo estruturalista, permaneceu sobre
uma nova ‘roupagem”. Apesar de o conceito de texto e género ter estado presente
nas atividades escolares, servia apenas para a realizacdo de diversos
procedimentos: atos de leitura, andlise linguistica, analise micro e macroestruturais
dos textos: coesdo e coeréncia. A respeito disso, Rojo e Cordeiro (2004, p. 8)
afirmam: “Nessa perspectiva, ndo havia espago para o ensino, e o texto era tomado
como objeto de uso, mas ndo de ensino.”

Por tudo que refletimos, ha questdes que precisam ser respondidas, uma vez
que os esforcos dos sistemas de ensino, escolas, professores e especialistas nao
atingiram de forma completa o foco principal: a melhoria da qualidade do ensino da
lingua. Dessa forma, faz sentido nos perguntarmos: como ensinar realmente a
producédo textual a partir da nocdo de géneros? Deve-se trabalhar apenas com
géneros de circulagdo escolar? Somente com os de circulacao extraescolar? Esses
questionamentos, portanto, contextualizam as discussdes apresentadas no tépico a

seqguir.
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2.3 Desafios da produgao textual no livro didatico

No que se refere ao ensino de lingua materna muitos sao os desafios que se
colocam no contexto de sala de aula. H4 uma duvida de ordem pedagdgica sobre o
gue se deve realmente ensinar nas aulas de lingua materna, uma vez que quando o

aluno chega a escola, este ja sabe se comunicar. Para Marcuschi (2008, p. 55),

[...] considerando que a capacidade comunicativa ja se acha muito
bem desenvolvida no aluno quando ele chega a escola, o tipo de
atividade nao deve ser ensinar o que ele ja sabe. Nem tolher as
capacidades ja instaladas de interagcdo. Assim, a resposta pode ser
dada na medida em que se postula que a escola nao ensina lingua,
mas usos da lingua e formas nao corriqueiras de comunicacao
escrita e oral. O nucleo do trabalho sera com a lingua no contexto da
compreensao, producao e andlise textual.

Assim, a perspectiva de ensino de lingua materna deve partir do enunciado e
das condicées de produgdo, para entender e produzir textos. A concepgédo de
ensino de lingua, que adotamos, se expressa num cenario em que o trabalho com a
linguagem se dé a partir dos géneros, pois acreditamos que essa matriz conceitual é
capaz de desenvolver a competéncia comunicativa dos individuos, de maneira que
possam agir socialmente através de seus textos, nas mais variadas situagbes de
uso.

A realizacdo dessa pratica estd em sintonia com as concepcdes de
linguagem, apoiadas na linguistica da enunciagdo. A referéncia feita a géneros
textuais remete a ideia de que todo texto é situado. Assim, no trabalho com
producdo de texto, diversos elementos linguisticos e também, n&o linguisticos,
atuam na sua configuracdo, como por exemplo, a historicidade do contexto de
producédo. Nao se pode negar que as intengdes dos sujeitos, os espacos, tempo, 0
lugar concreto, as condi¢gbes extralinguisticas sao também determinantes na
construcéao do género.

Por outro lado, a experiéncia escolar apoiada nas propostas do LD tem
revelado uma grande dificuldade na implementacao dessa concepcao de ensino. O
que se verifica, conforme Marcuschi e Cavalcante (2005), € que ainda ha livros
didaticos que encaminham as atividades de producdo textual com base,
principalmente, na sugestdo de temas, mencdo dos tipos textuais (narragao,

descricdo e dissertacdo) ou indicacdo de g@éneros, explorando apenas sua
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composicao e estrutura, por exemplo. A énfase presente neste tipo de formatacao
esta na realizacao da tarefa, ou seja, um mero exercicio de escrita.

E importante destacar que o ensino da producdo textual na escola durante
praticamente todo o século XX, se desenvolveu de forma completamente
descontextualizada, com indefinicdo das suas condicbes de producédo. Conforme
Geraldi (2011), normalmente, aos alunos, era solicitado que, a partir de figuras ou
temas pré-determinados, escrevessem um texto para que fosse entregue ao
professor. Isto servia apenas para que professor corrigisse a “redag¢ao” e devolvesse
aos seus alunos. Era a comprovacao de que tinham realizado a tarefa de escrever.

Neste ponto, muitos especialistas identificam a seguinte fragilidade: as
praticas em sala de aula ndo consideram as fungbes sociocomunicativas como
constitutivas do processo de producdo textual. As atividades de escrita, muitas
vezes, se desenvolvem sob a restricao de elementos, tais como: a situagao de
interacdo, obijetivos, interlocutores, suporte, ambiente de circulacdo dos géneros,
entre outros. Ocorre que o trabalho com a diversidade textual transforma-se em mais
um conteudo curricular a semelhanca da tradicdo descritiva gramatical. Nessa
perspectiva, perde-se a oportunidade de proporcionar aos alunos diversas atividades
de leitura e escrita, além do contato com diferentes géneros, experimentando
contextos diferenciados para diferentes fins. Nao queremos negar a importancias
das atividades metalinguistica e epilinguisticas no ensino da lingua materna, mas é
preciso considerar que a escolarizacao das praticas de producgéo textual deixa em
segundo plano os contextos sociais de producdo, revestindo de artificialidade o
ensino e aprendizagem. Marcuschi e Cavalcante (2005, p. 242) ilustram bem essa
situacao:

A caracteristica basica dessas redagbes € sua restricdo ao espaco
escolar, no que se refere ao leitor presumido, a esfera de circulagéo,
ao objetivo pretendido. Dado seu carater circular, elas sao por nos
denominadas de enddgenas, pois, como 0 nome indica, se originam
e se esgotam nelas mesmas. O circulo vicioso que se instala,
responsavel pelo elevado nivel de artificialidade da producao escrita,
€ bastante conhecido: o professor solicita a redagdo de um texto, o
aluno o produz para cumprir a tarefa estabelecida, o docente 1é o
texto com o objetivo de atribuir uma nota e devolve-o ao aprendiz,
que considera a tarefa encerrada, ndo havendo, portanto, qualquer
retomada da produgéo.
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Por outro lado, sabemos que ndo € tarefa facil e nem sempre possivel ao
professor planejar situacoes de producao de textos que preencham finalidades reais
e que sejam destinados a outro publico diferente do universo escolar (colegas e
professor). Torna-se necessario, neste caso, que o professor pelo menos pense em
situagcdes que se aproximem daquelas que, normalmente, os alunos encontrardao na
realidade.

Nesse sentido, precisamos reconhecer que a escolarizagdo das praticas
sociais de producéo de textos implica a criagdo, dentro da instituicao escolar, no
dizer de Marcuschi e Cavalcante (2005), de situagbes “miméticas” as praticadas fora
da escola. Salientam, no entanto, que esse processo nao se da de forma idéntica.
Marcuschi e Cavalcante (2005, p. 243) levantam ainda um importante
questionamento sobre o ensino de géneros textuais na escola: “[...] ha distingao
entre, por exemplo, a carta que circula em contexto extraescolar e a carta elaborada

na escola?” Em resposta, argumentam que:

[...] € possivel considerar que os textos elaborados pelo aluno no
espaco escolar retomam algumas caracteristicas dos géneros
textuais estudados, mas sofrem restricbes em sua funcao
sociocomunicativa, que deixa de ser a presumida para os géneros
textuais que circulam socialmente e passa a ser a pedagdgica.

Dessa forma, mesmo preservadas todas as caracteristicas, formas e partes
do género em questdo, ainda assim, a carta elaborada pelo aluno, sugerida pelo
professor € diferente da carta que circula socialmente, ou seja, sdo diferentes as
formas de producado, circulacdo e recepcdo, permanecendo, portanto, a funcéao
pedagdgica. (Exemplo: um aluno escreve uma carta ao professor para que seja
avaliada sua habilidade na producéo do referido género).

Apesar desse limite reconhecido, mais uma vez defendemos que € possivel
aproximar as atividades de producao textual de um circuito de interagdo efetivo,
quando se oportuniza aos alunos comunicarem a outras audiéncias que ndo aquelas
restritas ao ambiente escolar. Ainda sobre esse processo, Soares (1999) comenta
que a escolarizacdo de conhecimentos € um processo inevitavel e necessario, e é,
inclusive, intrinseco a escola. Ela ainda enfatiza que a questdo ndo estd em
escolarizar ou ndo os conhecimentos, mas em escolariza-los de maneira adequada.
Nessa perspectiva, a inadequada escolarizacdo de conhecimentos € que pode e
deve ser criticada e ndo a escolarizacdo em si. Considerando, ainda, que a escola é



32

uma instituicdo voltada para ensinar, baseada nas situagcdes de uso da linguagem
permitidas pelo contexto, ela se revestir4, necessariamente, dessa dimensao da
interacao.

Como ja afirmamos anteriormente, nenhum LD se basta por completo. Neste
sentido, ha, indiscutivelmente, um papel fundamental no ensino da producéo textual,
que deve ser desempenhado pelo professor. Apesar de as teorias de ensino
representarem subsidios a pratica em sala de aula através do LD, €, sem duvida, o
professor que promove essa tradugdo. A respeito dessa questdo, retomaremos
adiante de forma propositiva, a partir dos resultados dessa pesquisa, um conjunto de

orientacdes praticas para o enfrentamento desse problema.
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3 O ESTUDO DOS GENEROS

3.1 Da perspectiva classica as abordagens contemporaneas de género

Apesar da importancia e forte presenca dos géneros na agenda cientifica e
pedagdgica nessas ultimas décadas, seu estudo ndo é novo. Segundo Marcuschi
(2008), ja se tem, pelo menos, vinte e cinco séculos, considerando o inicio ainda na
Grécia antiga. Dessa forma, a expressao “género” se fez presente também durante a
tradicdo ocidental, especificamente sob a “rubrica”. géneros literarios.

Um levantamento importante realizado por Brandao (2011) a respeito da
classificacdo dos géneros pode nos dar uma visdo panoramica dessa tematica. Em
primeiro lugar, a autora faz referéncia a classica e, ao mesmo tempo, problematica
distincdo entre poesia e prosa. Problematica, porque o sentido da palavra prosa
abarca tudo o que nado é literario também. A autora destaca a distincdo entre o
género lirico, épico e dramatico como formas que, segundo Platdo, sao
“fundamentais” e “naturais” da literatura, salientando que esta € uma classificacao
que perdura até hoje. O lirico refere-se a obras em que a Unica fala é a do autor; no
dramatico s6 falam as personagens e, no épico, tanto autor quanto a personagem
tém igualmente direito a palavra.

Tragédia e Comeédia também fazem parte de uma classificagdo literaria
bastante antiga. Na tragédia, temos uma caracterizacdo mais séria das personagens
e um desfecho infeliz, ao contrario da comédia, cujas acdes corriqueiras e alegria
das personagens se traduzem em final feliz.

Brandao (2011) apresenta outra distincao classica que remonta a Idade
Média, a teoria dos trés estilos: elevado, médio e humilde. Para ilustrar essa
classificacao, ela recorre as seguintes obras do poeta romano Virgilio: Eneida,
correspondendo ao estilo elevado, as Gedgicas, o estilo médio e as Bucdlicas, o
humilde. Além de ser uma distin¢ao literaria, (baseada na forma linguistica e escolha
vocabular), sociologicamente esta relacionada ao grau social das pessoas
representadas nas obras, respectivamente, guerreiros, camponeses e pastores,
observa a autora.

A retérica antiga também nos legou sua classificacdo. Portanto, além das
classificagcoes tradicionais da literatura, a retérica aristotélica surge como uma

“espécie de teoria” mais sistematica sobre os géneros, reconhecendo trés tipos de
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discurso, neste caso, definidos pelas circunstancias em que sao ditos, sdo eles: o
deliberativo (dirigido a um publico a quem se aconselha ou se convence, semelhante
ao discurso politico), o judiciario (semelhante ao discurso de acusacao e defesa) e
epiditico (discurso de elogio ou repreensdo sobre os atos praticados pelos
cidadaos). Sobre essa classificacdo, sugiro conferir um interessante esquema de
Olivier Reboul, presente na obra de Marcuschi (2008, p. 148) intitulado: Os trés
géneros do discurso segundo Aristoteles.

Dessa forma, observamos que o estudo dos géneros foi objeto de interesse
ao longo da histéria e mais especificamente as pesquisas contemporédneas em
poética, semidtica literaria além das teorias linguisticas atuais. Neste sentido,

Brandao (2011, p.19) faz um esclarecimento:

[...] a questao do género foi primeiro preocupacao da poética e da
retérica e ndo da linguistica, por uma dupla razdo: primeiro porque,
enquanto uma ciéncia especifica da linguagem, a linguistica &
recente e depois porque sua preocupacao inicial foi com as unidades
menores que o texto (o fonema, a palavra, a frase). Na medida em
que ela passa a se preocupar com o texto, comeca a pensar a
questdo do género. Essa preocupacao se torna crucial quando ela
deixa de trabalhar apenas com textos literarios, mas se volta também
para o funcionamento de textos quaisquer.

Além do mais, atualmente, ndo sé a linguistica, mas também diversos
estudiosos de outras areas tém se interessado a estudar esse objeto, tais como:
socidlogos, analistas do discurso, tradutores, tedricos da literatura, professores de
linguas, cientistas da cognicéo, entre outros. Dada essa diversidade de campos do
saber, o estudo dos géneros tem assumido um carater multidisciplinar, resultando
numa variedade de abordagens.

Portanto, julgamos importante apresentar as principais abordagens teoricas
sobre 0s géneros que se encontram atualmente em curso, destacando aquela na
qual nos filiamos. Ao lancarmos este olhar panoramico, podemos perceber as
distintas direcbes que as perspectivas apresentam, pois, em seus quadros, as
analises se sustentam, segundo Marcuschi (2008), em concepcbes variadas de
texto, discurso, descricdo da lingua, visao de sociedade, além de buscar responder
a questdes de natureza sociocultural. Ainda segundo o autor, apesar de cada uma
das perspectivas apresentarem definicoes e concepgdes distintas sobre a nocéao de
género, pode ser dito que o género é o resultado, ao mesmo tempo, de todas as
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concepgdes que as perspectivas apresentam, uma vez que, cada uma, explora um
aspecto da observacao.

Seguindo esse mesmo ponto de vista, Meurer, Bonini e Motta-Roth (2005, p.
8) fazem também a seguinte constatagao: “[...] as abordagens tedricas tanto se
aproximam ao lancar um olhar social e discursivos sobre a linguagem, quanto se
distanciam, ao p6r em cena conceitos-chave bastante distintos.” Em relagcdo a
aproximacao, os autores consideram que o fato de o género se localizar entre as
nogdes contemporaneas de lingua, discurso e sociedade, isso possibilita o didlogo
mais intenso entre tedricos e pesquisadores dos diferentes campos, especificamente
quando relacionados aos aspectos linguisticos-formais. Por outro lado, o
distanciamento também €& provocado quando o género passa a ser visto como uma
categoria do discurso, e dessa forma, a linguistica aplicada amplia seu territorio de
analise e explicacdo da linguagem, fazendo com que cada uma das diferentes
abordagens busque explicacoes para nocoes fluidas, tais como contextos e praticas
sociais especificas.

Diante do exposto, Meurer, Bonini e Motta-Roth (2005, p.9) ainda observam
que nao é facil classificar um quadro de abordagens, mesmo didatico, para as
diferentes correntes tedricas, pois “ha muito mais um didlogo crescente do que um
jogo de oposicdes claras entre esses trabalhos”. Mesmo percebendo as dificuldades
de se determinar e classificar as correntes, como sugerem os autores, consideramos
didatica a divisdo apresentada por eles, ao agruparem os trabalhos com lagos
tedricos mais visiveis. Desse modo apresentam uma configuracdo dos estudos em
trés direcdes: as abordagens sociossemibticas, sociorretdricas e sociodiscursivas
dos géneros.

O estudo dos géneros do discurso, a partir da abordagem sociossemibtica,
tem como objetivo entender como se da a relagdo entre discurso e estrutura social,
concebendo a linguagem como pratica social de significagéo, estabelecida a partir
das experiéncias didrias, relacdes interpessoais que se manifestam na forma de
textos socio situados. Portanto, estdo presentes trabalhos que, em maior ou menor
conta, utilizam aportes da teoria sistémica (funcionalismo de Halliday), das analises
criticas e da teoria textual. Meurer, Bonini e Motta-Roth (2005) destacam os
seguintes estudiosos: Hansan e Martin mais préximos a perspectiva sistémica
funcional e Roger Fowler, Gunther Kress e Fairclough, seguindo uma perspectiva de

analise critica dos géneros.
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Para a configuracdo da abordagem sociorretérica, Meurer, Bonini e Motta-
Roth (2005) consideram os trabalhos de Swales, Miller e Bazerman, estudiosos que
retomam a retérica de Perelman e Olbrechts-Tyteca, a teoria do texto e as posicoes
etnograficas acerca do discurso. Essa “nova retorica” refere-se a recuperagao dos
pressupostos da linguagem que se consolidaram no mundo classico: a ideia de que
a linguagem se faz através de estratégias argumentativas e atencao a audiéncia
dirigida.Meurer, Bonini e Motta-Roth (2005), ponderam ainda que,na obra de
Swales, se verifica a analise dos géneros mais voltada para os contextos
académicos e profissionais. Miller e Bazerman focalizam a no¢do de género como
acao social. Essa abordagem, portanto, passa a olhar o0 género como uma instancia
cujo objetivo é alcangar determinado propdsito comunicativo em certa situacao
social, desfocando a atencao dos aspectos linguisticos apenas.

Por ultimo, a abordagem sociodiscursiva dos géneros reune estudiosos que
se ocupam de investigar e refletir sobre os aportes da analise do discurso, da teoria
do texto e das teorias enunciativas. Portanto, Meurer, Bonini e Motta-Roth(2005)
destacam os trabalhos de Bakhtin, Adam, Bronckart e Maingueneau que, mais
préximos, se deslocam por entre esses aportes. Porém, apesar de Bakhtin ter sido
apresentado como autor representativo desta abordagem, achamos importante
destacar o pensamento de Marcuschi (2008, p. 152),

Como Bakhtin € um autor que apenas fornece subsidios tedricos de
ordem macro analitica e categorias mais amplas, pode ser
assimilado por todas as abordagens de forma bastante proveitosa.
Bakhtin representa uma espécie de bom-senso tedrico em relagéo a
concepgao de linguagem.

Como nosso trabalho se insere nesta ultima direcdo, dedicaremos uma secao
para o aprofundamento desta abordagem, especificamente a perspectiva que reune
0 quadro epistemoldgico do Interacionismo Sociodiscursivo. Esta perspectiva
assume um carater psicolinguistico e didatico para o ensino dos géneros, cujas
influéncias teoricas residem nos trabalhos de Bronckart, Dolz, Schneuwly e que, se
baseiam em Bakhtin, de um lado, e de outro, em Vygotsky.

Seguindo o pensamento de Brandao (2011), entendemos que o transito dos
géneros entre as diversas perspectivas tem revelado uma mescla de conceitos, que
se evidenciam pela metalinguagem utilizada para referirem-se a géneros, tais como

géneros do discurso, géneros de texto, tipos de discurso, tipos textuais entre outros.
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Nao nos atentaremos na pertinéncia de uma ou outra nomenclatura, embora
deixaremos clara a metalinguagem que adotamos a luz da posicao teérica assumida

neste trabalho, e que sera abordada nos tdpicos seguintes.

3.2 O género na visao de Marcuschi

Neste ponto, destacamos importantes consideracbes tedricas gerais que
transitam nos quadros da hipdtese sociointerativa de lingua, tomando como
referéncia os estudos de Marcuschi (2008; 2010). A postura assumida por ele traduz
conceitos importantes acerca da nogao de género textual. Muitos desses conceitos
estao em sintonia com outros autores, entre eles Bronckart.

Inicialmente é importante frisar uma das teses defendidas por Marcuschi
(2008, p. 154), “...] € a de que é impossivel ndao se comunicar verbalmente por
algum género, assim como é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum
texto”. Para o autor, toda manifestacao verbal se faz necessariamente por meio de
textos realizados por um determinado género. Essa tese reforca o destaque que
ocupa a nogao de género nos estudos, sobretudo, os de natureza sociointerativa.

Nesse sentido, convém fazermos as seguintes perguntas: o que é texto? O
que € género? O texto, portanto, € reconhecido por diversos autores como uma
unidade de sentido que ndo se da através de elementos isolados, soltos, tais como,
os fonemas, morfemas, palavras ou frases. E importante destacar o que diz
Marcuschi (2008, p. 71), “[...] os textos sdo, a rigor, o Unico material linguistico
observavel. Isto quer dizer que ha um fenémeno linguistico (de carater enunciativo e
nao meramente formal) que vai além da frase e constitui uma unidade de sentido.” O
texto, portanto esta no plano do observavel, um fenémeno linguistico empirico.

Para Marcuschi (2008) os géneros sao os préprios textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas
sociocomunicativas definidas por contetudos, propriedades funcionais, estilo e
composicao caracteristica. Em outras palavras, Marcuschi (2008, p. 84) acrescenta
que, “géneros sdo modelos correspondentes a formas sociais reconheciveis nas
situacdes de comunicagdo em que ocorrem.”

Em meio a estas duas distin¢gdes, destacamos também a ideia de discurso
que se encontra ndo no “observavel”, mas no plano do “dizer”. Discurso, portanto,

pode ser entendido como aquilo que um texto produz ao se manifestar em contextos
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especificos. Percebemos que ha diferencas sutis entre texto, género e discurso e,
neste ponto, Marcuschi (2008) chama atencdo de que a tendéncia é a de nao
distinguir rigidamente entre esses termos, mas ao contrario, considera-los como
complementares de uma atividade enunciativa.

Feitas essas consideragbes, podemos avangar em outro conceito: o de tipo
textual. Recorrendo novamente a Marcuschi (2010, p.23),

Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de
sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua
composicao (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagoes
l6gicas). Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia
de categorias conhecidas como: narragédo, argumentacao, exposi¢ao,
descricao, injungéo.

Os tipos textuais sao identificados a partir de tragos linguisticos
predominantes que formam um conjunto ou sequéncia tipolégica. Ao se nomear um
texto como narrativo, por exemplo, ndo se esta nomeando o género, mas o
predominio de um tipo sequéncia tipologica. Dito isto, podemos compreender melhor
a seguinte definicdo de género dada por Marcuschi (2010, p. 28), “[...] Os géneros
sdo uma espécie de armadura comunicativa geral preenchida por sequéncias
tipologicas de base que podem ser bastante heterogéneas, mas relacionadas entre
si.” Dai, podemos também perceber os equivocos provocados por muitos materiais
didaticos que empregam de forma inadequada a expressao “tipo textual” no lugar de
“‘género textual”. Assim, o género artigo de opinido, por exemplo, passa a ser
nomeado erroneamente como um tipo de texto. Apesar de apresentar a
predominancia de um tipo de sequéncia tipologica, no caso, argumentativa, refere-se
realmente a um dos géneros da instancia jornalistica.

Neste aspecto, observamos a importancia da “forma” como um dos elementos
caracterizadores do género textual. Apesar dessa importancia, outros elementos
estdo interligados caracterizando um determinado género. No exemplo a seguir,
Marcuschi (2010, p.31) esclarece que “uma publicidade pode ter o formato de um
poema ou de uma lista de produtos em oferta; o que conta é que divulgue os
produtos e estimule a compra por parte dos clientes ou usuarios daquele produto”.
Acrescenta ainda que “quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma
forma linguistica apenas, e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos
especificos em situacdes sociais particulares.”
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Ainda sobre a forma, o autor observa que os estudos dos géneros, apesar de
nao ser matéria recente, sempre parece ser algo novo, uma vez que as
transformacdes na sociedade, aliadas ao surgimento de novas tecnologias,
impulsionam, também, o nascimento de novos géneros e ao mesmo tempo a

modificacao dos antigos. Assim, Marcuschi (2010, p.20) destaca que:

[...] os géneros textuais surgem, situam-se e integram-se
funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem. Caracterizam-
se muito mais por suas fungdes comunicativas, cognitivas e
institucionais do que por suas particularidades linguisticas e
estruturais.

Um ultimo ponto que merece destaque sobre os géneros, refere-se a relacédo
entre oralidade e escrita. Esta perspectiva encontra centralidade nos PCN'’s, que
sugerem o trabalho com o ensino da producao através dos géneros orais e escritos.
Porém, esse pressuposto pedagdgico merece alguns esclarecimentos. Em primeiro
lugar, devemos ter cautela nesta distingdo entre géneros orais e escritos, pois, como
pontua Marcuschi (2010, p. 35), “[...] os géneros distribuem-se pelas duas
modalidades num continuo, desde os mais informais aos mais formais e em todos os
contextos e situagdes da vida cotidiana.”

Portanto, muitos géneros que se apresentam como orais, na verdade foram
produzidos originalmente na forma escrita, por exemplo, as noticias de televisdo ou
radio.

Neste sentido, gostariamos de esclarecer que embora a presente pesquisa
tenha classificado as propostas de producdo em escritas e orais, essa classificacdo
nao se refere a questao de exclusividade, mas de preponderancia de cada uma das

modalidades presentes em cada género analisado.
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4 O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

Nesta secao, abordaremos especificamente a perspectiva teérica que alicerca
esta pesquisa. Tomamos como base os principios do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD) de Jean Paul Bronckart. A referida abordagem se alimenta de muitas
proposigcdes do Interacionismo social, assumindo um posicionamento epistemologico
geral, ou seja, abrange o conjunto das ciéncias humanas e sociais. Ao integrar a
perspectiva tracada por Spinoza, Hegel, Max, além de Bakhtin, Habermas e
Vygotsky, aponta para uma profunda modificagdo no esquema tradicional sobre as
relagcdes entre o0 mundo, o pensamento e a linguagem. Bronckart (2012), portanto,
se apoia na ideia central de uma ciéncia do humano, advogando que os diversos
aspectos da vida humana, ou seja, historicos, linguisticos, psicoldgicos, sociais e
cognitivos mantém uma relacdo de interdependéncia. No que se refere a este
quadro tedrico, destacaremos primeiramente o importante papel da psicologia e dos
estudos da linguagem de Bakhtin para o posicionamento do ISD. Em seguida,
retomaremos esses conceitos redimensionados na perspectiva bronckartiana

apoiando-nos, também, na filosofia de linguagem de Habermas.

4.1 As contribui¢cdes de Vygotsky e Bakhtin

Um dos fundamentos mais pontuais do ISD tem heranca, sem sombra de
duvidas, na obra de Lev Vygotsky, psicélogo soviético que viveu no inicio do século
XX. Bronckart (2012), afirma que, para o estudioso, o fato de a psicologia ocupar um
lugar nodal no campo das ciéncias humanas, a coloca em um confronto permanente
entre a realidade fisico-psiquica observavel nos seres humanos e sua tarefa,
portanto, cabe descrever e explicar essas duas ordens de fendbmenos através de um
processo metodoldgico unificado, seguindo a epistemologia monista de Spinoza. Ao
contrario das psicologias cognitivistas e behavioristas, cujos fenémenos fisico-
psiquicos eram considerados substancias diferentes e independentes, fruto da
epistemologia dualista herdada de Descartes.

Essa compreensdo do estudioso foi de fundamental importdncia para que
mais tarde seus discipulos, particularmente Leontiev, propusessem a ideia de agéao
ou atividade como uma unidade integradora, conceito este que nos deteremos mais
adiante.
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Importante destacar também, a obra pdstuma de Vygotsky Pensamento e
Linguagem (1991) que mostra a relagado entre a apropriacdo que a crianga realiza
das unidades de significacao da lingua para o desenvolvimento da estrutura psiquica
e a formagéo do pensamento consciente.

Para o estudioso, a linguagem constitui-se uma ponte entre o pensamento e a
acao em convivio social. Dessa forma, para o Interacionismo social, a linguagem é
meio utilizada para que se exteriorize o pensamento, além de reestruturd-lo. Suas
convicgdes nasceram das observagdes de criangas em situagdes de aprendizagem
nas instituicbes escolares da Unido Soviética, com forte interesse para o fenbmeno
da linguagem interior.

Essa linguagem, portanto, se refere a manifestagdo do pensamento humano
em acdo. A medida que as criancas eram submetidas & resolucdo de problemas
complexos, a linguagem interior se exteriorizava mais frequentemente, uma espécie
de dialogo consigo mesma, ou seja, quando se observava uma crianca falando
sozinha. Para Vygotsky (2013), essa era a maneira que a crianga encontrava para
reformular ou superar as situagdes complexas.

Em outras palavras, quanto mais complexa a situacao exige da crianga, maior
importancia se atribui a fala durante o processo a que é exposta. Assim, antes de
controlar o préprio comportamento, comeca a controlar o ambiente utilizando a fala.
Suas percepcgdes, aliadas a acdo e a fala, participam de um processo chamado
internalizacao.

O ISD, portanto, se respalda nessa tese vigotskyana e concebe a linguagem
como instrumento fundador e organizador dos processos psicoldgicos superiores;
em outras palavras, Bronckart (2012, p.107) sustenta que: “[...Jna espécie humana,
as atividades coletivas mediadas pelas praticas de linguagem séo primeiras, filo e
ontogeneticamente”.

Desse modo, seus estudos impactaram o pensamento cientifico, repercutindo
em diversas areas das ciéncias humanas, da psicologia e da educagdo. A
construgdo do conhecimento, por exemplo, recebe uma nova o6tica. Vygotsky (1998)
compreende que a relagcdo do homem com o mundo se da numa relagdo mediada.
Defende que é através do estudo da origem e do desenvolvimento da espécie
humana que se podem compreender certas caracteristicas especificas do homem.
Esta presente nesta teoria um materialismo dialético que atribui enorme significado

ao surgimento do trabalho e da formacédo da sociedade humana. Dessa forma, o
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conhecimento se da a partir das relagbes sociais, sendo produzido na
intersubjetividade e marcado por condi¢cbes culturais, sociais e historicas. O sujeito,
ao agir sobre a realidade, interage com ela, construindo seus conhecimentos a partir
das relagdes intra e interpessoais, ou seja, € na troca com outros sujeitos e consigo
préprio que ele internaliza conhecimentos, papéis e funcbes sociais. Para Vygotsky
(1988) os processos elementares sdo de origem biolégica, enquanto as funcdes
psicolégicas superiores (pensamento, linguagem, comportamento, aprendizagem
etc.) sdo de origem social, dai ser chamada teoria do Interacionismo social.

Vale salientar, porém, que a teoria apresentou problemas no que se refere as
relagbes entre linguagem e as atividades sociais. Vygotsky n&o identificou as
unidades verbais maiores que a palavra. Embora esteja presente este limite em sua
obra, ndo podemos dispensar sua valiosa contribuicdo aos estudos da psicologia da
linguagem. Portanto, neste ponto, o ISD encontrara suporte no nivel do discurso,
através dos estudos do russo Mikhail Bakhtin.

Podemos dizer que, assim como Vygotsky, Bakhtin contribuiu
substancialmente para o Interacionismo Sociodiscursivo. Os termos “géneros do
discurso” e “enunciado” sdo dois conceitos que Bakhtin procura dar atengcdo em sua
obra dedicada a teoria literaria. Em Estética da Criagcdo Verbal, ressignifica o
conceito de enunciado inserindo o carater interativo, algo que era desprezado pelas
teorias da comunicacdo. Desse modo, contribuiu para a mudanca de foco dos
estudos linguisticos, elegendo o enunciado como uma importante unidade
comunicativa. Sua visdo de enunciado trouxe elementos outros, que devem ser
considerados e que ndo sao possiveis numa analise ao nivel da palavra, frase ou da
oragao.

Para compreender esses conceitos, basta observarmos a importancia de
fatores externos a producao e compreensdo de enunciados. As producdes orais e
escritas se vinculam a elementos externos como parte constitutiva de sua unidade
de sentido. O artigo de opinidao, por exemplo, € um género que € produzido por um
determinado autor, que circula em um determinado jornal e possui um publico pré-
determinado. O que se depreende da obra de Bakhtin é que esses elementos nao
sS40 apenas aspectos externos importantes para se compreender um enunciado,
sao, portanto, aspectos constitutivos do enunciado como um todo.

O sentido é outro aspecto que merece atencdo na teoria quando nos
reportamos ao enunciado. Tema e significacdo sado dois conceitos que se
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depreendem do conceito de sentido. Desse modo, podemos exemplificar a ideia de
significagdo como aquela presente na definicdo dada pelos dicionarios a uma
determinada palavra. A significagdo é sempre constante e acompanha a palavra, um
exemplo ilustrativo desta distingao € apresentado em Silva (2013, p.50), quando um
fumante enuncia: “Adeus, cigarro!”, afirmando que decididamente toma a iniciativa
de deixar de fumar. A palavra “Adeus” traz consigo uma significagdo de despedida,
porém, sua tematica nesta situacdo é unica, como unica também € a situacdo de
despedida, ela nunca se repetira novamente nas mesmas circunstancias.
Considerando essa situacao, sé poderiamos, de fato, saber o tema do enunciado em
questao, entendendo quem é o autor, a quem se dirige e em quais circunstancias
utiliza a palavra de despedida. Para a autora, o que Bakhtin nos ensina é que os
enunciados estao sempre interligados a nossa atividade humana. Eles sdo sempre
desempenhados por um sujeito, que exerce uma funcao na sociedade e que é, ao
mesmo tempo, resultante e participante do momento histoérico.

Como podemos perceber, ha explicita uma defesa sobre a importancia da
nocao de enunciado, articulado aos aspectos ndo s6 verbais, mas também aliado a
fenbmenos da lingua e das condigcdes exiras verbais (recepcdo, circulagao,
producéo etc.).

Apesar de tudo que falamos sobre enunciado, acreditamos ser necessario
revisitar, agora, o conceito de género de discurso presente na obra de Bakhtin
(2013, p. 261-262, grifo do autor),

Todos os diversos campos da atividade humana estao ligados ao uso
da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as
formas desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da
atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz a unidade nacional
de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em formas de
enunciados [orais e escritos] concretos e Unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses
enunciados refletem as condigbes especificas e as finalidades de
cada referido campo ndo s6 por seu conteudo [tematico] e pelo estilo
da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseolégicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua
construgdo composicional. Todos esses trés elementos- o contetudo
tematico, o estilo, a construgcdo composicional estdo
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sao igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo de
comunicagdo. Evidentemente, cada enunciado particular é individual,
mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos
géneros do discurso.
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Podemos perceber que Bakhtin chama atencao sobre a relagdo entre os
diversos campos das atividades humanas e o uso da linguagem. Neste ponto,
procura deixar claro que a linguagem esta intimamente ligada a vida social. A propria
atividade humana é que da origem ao enunciado. A esse respeito € importante
considerar que o estudioso buscou uma organizagao da unidade de comunicagao na
forma de géneros, estendendo as diversas atividades humanas, algo diferente da
forma imposta pela tradicdo grega, que abrangia apenas os géneros na forma
literaria. Ao conceber os enunciados como resultado das condi¢cbes especificas e as
finalidades de cada referido campo de atividade humana, chama a atengao para o
aspecto das condicbes de producdo, para elementos externos que exercem
influéncia na constituicdo dos enunciados.

Ao lado do tema e estilo, a que também nos reportamos, o pensador advoga
sobre a importadncia da forma composicional. Esses trés elementos estdo
indissoluvelmente ligados ao enunciado. Sua concretude, portanto, advém dessa
juncéo.

Postos dessa forma, os géneros do discurso sao caracterizados como tipos
de enunciados relativamente estaveis; relativos porque apesar de 0s géneros
apresentarem uma forma composicional mais ou menos padrdao, sempre ha espaco
no evento discursivo para que seja caracterizado o estilo préprio do enunciatario, de
modo a ndo subverter, é claro, a forma padronizada.

Essas contribui¢cdes, portanto, sdo basilares na constituicdo da epistemologia
sociodiscursiva. Veremos a seguir que a perspectiva de Bronckart retoma conceitos

que se fundem nessa filosofia de linguagem e na psicologia.

4.2 A perspectiva de Bronckart

A abordagem do ISD defendida por Bronckart (2012) considera a linguagem,
0 pensamento consciente e as condutas ativas suas unidades de anadlise. Neste
tripé, a linguagem assume uma dimensao articuladora para uma ciéncia do humano,
de maneira a acreditar que os signos linguisticos fazem parte da génese da
constituicdo da consciéncia.

Desta forma, entende a palavra como uma unidade de dificil articulagdo

dentro das relagcdes que a perspectiva apresenta. O autor acredita que primeiro é
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necessario integrar a dimensao discursiva da linguagem e, obviamente, essa
dimensao imprime relevancia a obra de Bakhtin para o ISD.

Nesse sentido, concebemos como fundamental discutir o estatuto do género,
agora ressignificado na perspectiva bronckartiana. Deste modo Bronckart (2012,
p.15) considera os géneros como “formas comunicativas [...], que serdo postos em
correspondéncia com as unidades psicologicas que sao as agdes de linguagem”. A
respeito do termo acao de linguagem, esta constitui o resultado da apropriacéo, pelo
organismo humano, das propriedades da atividade social mediada pela linguagem; &
o que Vygotsky reivindicou, pois € acdo que mobiliza e coloca em interacado as
dimensdes fisicas (comportamentais) e psiquicas (mentais) das condutas humanas.

Assim, a abordagem dos géneros se inscreve, a0 mesmo tempo, no quadro
geral de uma psicologia da linguagem de base interacionista. Em outras palavras,
Bronckart (2012, p.13) entende as “condutas humanas, como agdes significantes, ou
como acoes situadas, cujas propriedades estruturais e funcionais sao, antes de mais
nada, um produto da socializagao”.

Ainda sobre a acdo de linguagem, Bronckart (2012, p.32) destaca a
importancia da teoria do agir comunicativo de Habermas, ou seja, na espécie
humana as atividades sdo reguladas por “...] verdadeiras interacbes verbais”.
Portanto, com base na sociologia de Habermas, a lingua € como um organismo
social, estruturada em signos, que se representam em trés mundos: a) mundo
objetivo em que ha representacdes sobre os parametros do ambiente; b) 0 mundo
subjetivo, cujas representacdes incidem sobre cada um dos individuos do grupo. c) o
mundo social, ou seja, 0os conhecimentos coletivos e convencionais que se
estabelecem entre membros dos grupos.

Esses trés mundos juntos representam o contexto da atividade social. E com
base na ideia destes trés mundos que discutiremos mais adiante o contexto de
producao proposto pelo ISD.

Retomando a questdo dos géneros, € importante considerar que em razao
das diversas correntes, abordagens e pesquisas na area linguistica do texto, se
proliferou uma confusdo terminol6gica que reina em matéria de classificacdo dos
termos texto e discurso e, para escapar dessa confusdo, Bronckart (2012, p.75)
conceitua texto “como toda unidade de produgao de linguagem situada, acabada e
auto-suficiente (do ponto de vista da agéo e da comunicagao)’. Ao mesmo tempo, o

ISD provoca um abandono da nogao de “tipo de texto” a favor da de “género de
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texto” e de “tipo de discurso”. Como ja dissemos, 0s géneros sao formas
comunicativas que se inter-relacionam com as unidades psicolégicas que sdo as
acOes de linguagem, enquanto que os tipos de discurso (narragao, relato, discurso
interativo,) serdo considerados como formas linguisticas que entram na composigéao
dos géneros. Os “tipos de discurso” sao materializagbes linguisticas dos “mundos
virtuais”, ou mundos discursivos, que sao construidos em qualquer produgao verbal.
A sua construcao se baseia em operagdes de linguagem que devem ser descritas,
assim como os modos de se articularem entre si por mecanismos de textualizagao e
por mecanismos enunciativos que conferem ao texto a sua coeréncia sequencial.
Portanto, a perspectiva bronckartiana que se apoia em Vygotsky, Bakhtin e na
Teoria do Agir Comunicativo de Habermas, entende as agbes de linguagem como
estruturantes da dimensao social. Podemos dizer que ha um caminho que se inicia a
partir dos processos semibticos, que se integram as acoes de linguagem, e estas se
organizam em discursos ou textos, os quais se realizam em forma de géneros.
Desse modo, discutiremos a seguir o conceito de “situacdo de agado de
linguagem”, apresentando as proposi¢cdes do ISD sobre as condigbes de produgéo
textual, mais especificamente o contexto sociossubjetivo, que reune os parametros

gue subsidiam as andlises presentes nesta pesquisa.

4.3 As condigoes de producao de texto

As condicbes de producgao, na visdo do ISD, se sustentam a partir do que se
convencionou chamar de acao de linguagem. Bronckart (2012, p.99) define, assim,
a acao de linguagem:

[...] no nivel sociolégico, como uma porcao da atividade de linguagem
do grupo [..] em um segundo nivel, psicolégico, como o

conhecimento disponivel no organismo ativo, das diferentes facetas
da sua prépria responsabilidade na intervengéao verbal.

E nesse segundo nivel que a acdo de linguagem se integra & abordagem,
uma vez que relune as representagdes dos parametros do contexto de producéo e
do conteudo tematico, assim como um agente determinado as mobiliza, quando se

encontra numa interacao verbal. Essas acdes estéo ligadas a utilizacdo das formas
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comunicativas, textos empiricos, € se encontram em uso numa determinada
formagéo social, isto €, através dos géneros textuais.

De acordo com Bronckart (2012), o termo acao de linguagem corresponde,
assim, a uma unidade psicologica que reune representagdes de um agente sobre 0s
contextos da acdo humana a partir dos mundos formais (fisicos sociais e subjetivos).
Sao essas representacées que podem exercer uma influéncia sobre a producao
textual. E importante destacar que esses mundos formais sdo conjuntos de
representacdes sociais que podem ser acionados pelos agentes produtores. O que
Bronckart (2012) chama atencdo é que o agente dispbe apenas de versdes
particulares dessas representacdes sociais. O autor distingue a situacao de acao de
linguagem externa, aquela em que a comunidade pode descrever os mundos
formais, e a interna, ou seja, as representagcdes que um agente interioriza desses
mesmos mundos.

O agente, portanto, para produzir um texto deve mobilizar algumas de suas
representagdes sobre os mundos formais. Para isso, surge a primeira pergunta: qual
€ a situacdo de interacdo e comunicacdo em que o agente produtor julga se
encontrar? Essa pergunta requer a representacao dos trés mundos através do que
Bronckart (2012) chama de contexto de producgéo textual. Alguns dos aspectos da
organizagao textual se devem a esse controle de nivel pragmaético.

A segunda pergunta remete ao contetudo tematico ou referente. Quais temas
vao ser verbalizados no texto? Esse tipo de mobilizagdo influencia a organizacéo
textual no que se refere aos aspectos declarativos.

Sobre o contexto de producéo, Bronckart (2012) explica que, primeiramente,
todo texto resulta de um comportamento verbal concreto, que se inscreve nas
coordenadas do tempo e do espaco, ou seja, um contexto fisico. Esse contexto se
subdivide em quatro parametros: o lugar de produgcédo (o lugar em que o texto é
produzido), o momento de producdo (o tempo em que o texto € produzido), o
emissor (a pessoa que produz o texto) e o receptor (a pessoa que recebe
concretamente o texto).

Em segundo lugar, a produgcdo de texto também se inscreve numa
determinada formacédo social, ou seja, implica o reconhecimento (normas, valores,
regras) de convivio social. Ao mesmo tempo, requer 0 mundo subjetivo (a imagem
que o agente faz de si). Denominado de contexto sociossubjetivo, também é
composto por quatro parametros: o lugar social (instituicdo ou modo de interacao em
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que o texto € construido), a posicao social do emissor (papel social que
desempenha na interagdo); o papel social do receptor (papel social atribuido ao
receptor do texto) e os objetivos (o0 efeito a ser produzido no destinatario).

Considerando o contexto de producdo acima descrito e para que possamos
ter uma ideia como a situacdo de acao de linguagem acontece, observaremos 0
exemplo proposto por Bronckart (2012, p.99-100),

[...] - agédo de linguagem escrita: no dia 14 de janeiro de 1994, em
seu escritério (espago-tempo de produgédo) e no quadro de suas
atividades politicas (lugar social), a senhora Z (emissor), deputada
federal (enunciador), redige um texto destinado aos eleitores
(destinatario) para convencé-los a responder “sim” em uma votagao
sobre a proibi¢cao da vivisecgao (objetivo).

Diante deste exemplo, podemos identificar os elementos que remetem, em
primeiro plano, a um contexto fisico, ou seja, o lugar fisico em que o texto é
produzido, no caso o escritorio; 0 momento de producéo, o dia 14 de janeiro de 1994
e a pessoa fisica, ou seja, a senhora Z. Ao mesmo tempo, esta agdo de linguagem
se insere no quadro de uma forma de interacdo que implica 0 mundo social e ao
mesmo tempo o mundo subjetivo. Dai, o lugar social pode ser identificado no
exemplo como o “ambiente de atividade politica”; a senhora Z assume um papel
social, no caso, deputada federal; além do mais, podemos perceber o papel social
atribuido ao receptor, no caso, o eleitor em questdo. Neste exemplo, podemos
perceber também, o efeito que o texto pode produzir no destinatario, ou seja,
responder “sim” em uma votagao.

E importante ressaltar o deslocamento dado a respeito do estatuto do emissor
e do receptor (contexto fisico) para enunciador e destinatario respectivamente
(contexto sociosubjetivo). Apesar desta distincdo, é necessario reconhecer, como
nos alerta Bronckart (2012), que as instancias responsaveis pela producao de texto
sdo uma entidade Unica, pois sempre um determinado emissor (pessoa fisica)
sempre ocupa uma posi¢ao social (enunciador).

Sobre o contetdo temético, pode ser entendido como os conhecimentos que variam
em fungdo da experiéncia e, ao mesmo tempo, do nivel de desenvolvimento do
agente produtor. Eles estdo armazenados na memodria e sdo acionados durante a
acdo de linguagem. E importante destacar que estes conhecimentos mobilizados se

encontram em mundos chamados discursivos.
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Destacamos, portanto, além do contexto de producao e do conteudo tematico,
que o ponto central desta abordagem reside na tese de que: é a situacao de agao
interiorizada de um agente produtor, a partir desses parametros, que influi realmente
sobre a producéo textual. Para Bronckart (2012, p.100, grifo do autor) ao ser, “...]
definida assim, exclusivamente pelas representagdes disponiveis no agente

produtor, que a acao de linguagem constitui uma unidade psicolégica”’.
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5 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentaremos o caminho metodoldgico seguido para o
desenvolvimento deste trabalho. Neste sentido, explicitamos o0s seguintes
direcionamentos da pesquisa quanto ao tipo (natureza, abordagem e objetivos), ao
universo, as categorias de analise, bem como os procedimentos de coleta e

tratamento dos dados.

5.1 Tipo de pesquisa

Para a realizacao deste estudo, utilizamos a pesquisa de natureza aplicada,
uma vez que tem por finalidade verificar a aplicabilidade da teoria do Interacionismo
Sociodiscursivo numa situagao concreta, ou seja, em propostas de produgcdo de
texto em livros didaticos.

No que se refere a abordagem, realizamos uma andlise quali-quantitativa,
buscando conhecer os processos envolvidos nas orientacbes e propostas de
producéo de texto veiculadas nas obras. Fizemos a opc¢ao de quantificar através de
determinadas categorias as ocorréncias e classificamos cada uma das propostas
sem relacdo aos elementos do contexto de producdo. O levantamento e
classificacdo desses dados foram imprescindiveis, tanto as anadlises, quanto a
reflexdo que fomentamos a luz dos principios do Interacionismo Sociodiscursivo.

Nesse sentido, a pesquisa também se caracteriza como pesquisa descritivo-
analitica, pois descrevemos as particularidades de uma amostra previamente
escolhida, no caso propostas de producao escrita. Em outras palavras, embora nao
tenhamos realizado uma intervencao direta, entendemos que, subjacente a esta
analise, as proprias reflexdes e proposicdes apontam aspectos norteadores
sugerindo um repensar sobre o0 ensino da producéo textual.

Além disso, também se constitui como pesquisa documental, uma vez que a
pesquisa € realizada através de fonte documental, no caso o livro didatico. Segundo
Ludke e André (1986) a analise documental revela-se uma técnica importante na
pesquisa qualitativa, pois pode complementar informagdes ja obtidas por outras
técnicas, ou mesmo revelando novos aspectos do problema em questao.

Centrada, portanto, na area da linguistica aplicada, o estudo discute as

condicdes, a realidade do objeto numa perspectivas pratica, o que nao dispensa, €
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claro, o embasamento teorico para a realizacdo das discussGes sobre a
aplicabilidade, como abordamos em nossa fundamentacgéao.

5.2 O universo da pesquisa e sele¢ao do corpus

Nosso universo da pesquisa sao os livros didaticos.

Figura 1 - Volumes da colecdo dos anos finais do ensino fundamental: Portugués linguagens
de Willian Roberto Cereja e Thereza Cochar  Magalhaes

_PORT! PORT! PORT! POI"_ITUGUES
NGU, LINGU;; LINGU; LINGUAGEN:

Fonte: LIVRO FACIL. 2012. Disponivel em: <http://livrofacil.net/editora/atual/> Acesso em: 29
de maio 2015.

A amostragem € constituida pela colegdo dos anos finais do ensino
fundamental: Portugués: linguagens de Willian Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhdes. Selecionamos a referida colegéo, utilizando como critério, o fato de essa
obra ter obtido um grande nimero de indicacoes pelos professores durante processo
de escolha do livro didatico referente ao PNLD 2014, como também em edicdes
anteriores, ja que a mesma encontra-se em sua sétima edigdo. Outro ponto
significativo nesta escolha se deve ao fato de ser a obra adotada em toda a rede
municipal de ensino da cidade de Jardim - CE, rede na qual trabalhamos.

Dessa forma, analisamos a Uultima edicdo dessa colecdo, em funcdo da
expectativa de que os estudos acerca dos géneros textuais, especificamente a
questdo das condicbes de producédo, estivessem consideravelmente contempladas
nos livros didaticos, dada a significativa importancia desta teoria na atualidade.


http://livrofacil.net/editora/atual/
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A colegéo é direcionada a estudantes do ensino fundamental na disciplina de
Lingua Portuguesa. Conforme afirmam os autores Cereja e Magalhaes (2012), nesta
ultima edi¢cdo a obra passou por um processo de revisdo, ampliagdo e atualizagéo.
Embora reformulada, afirmam que ela procura confirmar e aprofundar os rumos
tracados nas edi¢cdes anteriores, porém alarga o horizonte dos estudos da
linguagem, apoiando-se nos recentes avangos da linguistica e da analise do
discurso.

Decidimos trabalhar apenas com o livro do professor, pois como 0 nosso foco
€ a analise das propostas de producéao escrita, entendemos que aquelas orientacoes
direcionadas especificamente ao professor podem complementar o que nao esta
explicito nas propostas dos livros dos alunos.

A colecao é organizada em quatro volumes: 6°, 7%, 8° e 92 anos do ensino
fundamental. Cada volume, por sua vez, € composto por quatro unidades e cada
unidade por quatro capitulos. O ultimo capitulo de cada unidade, chamado intervalo,
€ dedicado ao desenvolvimento de projetos que complementam e contextualizam as
producgdes realizadas no decorrer das respectivas se¢des e unidades.

Dessa forma, dos trés capitulos iniciais de cada unidade, dois deles séo
abertos com textos verbais e estdo organizados em cinco se¢des essenciais:

e FEstudo do texto;

e Producéo de texto;

e Para escrever com adequacdo/coeréncia/coesdo/expressividade;
e Alingua em foco; e

e De olho na escrita.

Ha sempre um capitulo em cada unidade que apresenta a leitura de uma ou
mais imagens — pintura, fotografia, cartum, escultura etc., todas elas relacionadas ao
tema central da unidade.

Portanto, nossa amostragem se constitui da segunda parte da secéo,
intitulada Producao de texto, mais especificamente a atividade denominada Agora é
a sua vez. A selecao da secado se justifica porque é onde o autor sugere as
producdes de textos escritos a partir da aplicacdo dos aspectos tedricos
desenvolvidos na primeira parte da referida sec¢ao. A seguir, apresentaremos nossas
categorias de analise.
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5.3 As categorias de analise

Para podermos investigar o tratamento que os livros didaticos tém dado as
condi¢des de producdo em suas propostas, buscamos, em primeiro lugar, identificar
se as propostas contemplam o género a ser produzido, ou seja, através da categoria
Indicacao do género.

Em segundo lugar, elegemos as demais categorias de analise a partir do
contexto sociossubjetivo proposto por Bronckart (2012), que se subdivide nos
seguintes parametros: lugar social, posicao social do emissor, posicao social do
receptor e objetivo.

No que se refere ao parametro lugar social, buscamos saber quais as
orientacbes que as propostas de produgdo abordam a respeito do modo de
interacdo em que o género se inscreve, ou seja, em que instituicdo, familia, escola,
instancia jornalistica etc.

Ja na categoria posicao social do emissor, queremos saber se as propostas
encaminham o produtor a se constituir como enunciatario, assumindo um
determinado papel social de acordo com o género a ser produzido.

Na outra ponta, a posicao social do receptor serve para avaliarmos se ha
orientacdo quanto ao possivel destinatario do género a ser produzido, se ha
atribuicao de um papel social a audiéncia dirigida de acordo com o0 género que se
produz.

Quanto ao propdsito comunicativo, buscaremos identificar se estdo presentes
um “para qué” se produz determinado género e os efeitos que se quer produzir no
destinatario, em outras palavras, os objetivos.

Sao estas categorias de andlise, que utilizamos para efetuar a coleta,

tratamento e analise dos dados, como apresentamos a seguir.
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5.4 Procedimentos de coleta e tratamento dos dados*

Para o desenvolvimento desta pesquisa, definimos alguns procedimentos
tanto para a coleta, quanto para o tratamento dos dados.

Em primeiro lugar, considerando que o foco de nossas analises sao propostas
de produgéao escrita e ndo oral, fizemos um levantamento de todas as propostas de
atividade de producdo escrita presentes em cada um dos volumes da colegéo,
especificamente na se¢ao agora € a sua vez.

Para distinguir cada um dos livros da colegcdo em questdo, definimos uma
codificagao para cada um deles:

V6 (volume 6 para o livro do 62 ano do ensino fundamental)

V7 (volume 7 para o livro do 72 ano do ensino fundamental)
V8 (volume 8 para o livro do 82 ano do ensino fundamental)
VO ( )

volume 9 para o livro do 92 ano do ensino fundamental

Realizaremos esse levantamento, portanto, sinalizando com o sinal (+)
presenga e (-) auséncia das propostas, conforme exemplificamos no quadro a
sequir.

Quadro 1 - Procedimento para o levantamento das propostas

V.6 (VOLUME 6) PORTUGUES LINGUAGENS- SETIMA EDICAO

PROPOSTAS DE PRODUCAO

Escrita Oral Paginas

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015.

Em segundo lugar, observamos em cada uma das propostas de produgéo
escrita selecionada, a presenca ou auséncia das condicées de producao, conforme
as categorias de analise.

Em terceiro lugar, realizamos uma classificagdo das propostas de produgéo
escrita, reunindo-as em trés grupos, conforme o0s seguintes resultados:
consideradas adequadas (AD), aquelas em que todas as categorias foram
contempladas nas propostas; parcialmente adequadas (PA), aquelas em que
estiveram presentes apenas duas, trés ou quatro dessas categorias; e inadequadas

*Os procedimentos nesta pesquisa sdo inspirados em: LIMA, A. M. J.de. Os géneros textuais e o
ensino da producao de texto: analise de propostas em livros didaticos de lingua inglesa. 2007. 133
f. Dissertagdo (Mestrado Académico em Linguistica Aplicada) — Universidade Estadual do Ceara,
Fortaleza, 2007.
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(IN), aquelas em que foram indicadas apenas uma, ou aquelas em que nenhuma
das categorias esteve presente.

Semelhante ao levantamento anterior, utilizamos posteriormente, quatro
quadros para a apresentacdo desses dados, por volume e um quadro para o

agrupamento geral dos volumes da colecao conforme exemplificamos abaixo:

Quadro 2 - Procedimento para a classificagcdo das propostas

V.6 (VOLUME 6) PORTUGUES LINGUAGENS- SETIMA EDICAO
PROPOSTAS DE PRODUCAO ESCRITA

CATEGORIAS DE ANALISE
Paginas | Indicacao | Lugar Posicao Posicao Objetivo | Resultado
do social social do social do
Género emissor emissor

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015.

Quadro 3 - Procedimento para a classificagao geral das propostas

AGRUPAMENTOS

VOLUMES PROPOSTAS PROPOSTAS PROPOSTAS

DA _ ADEQUADAS PARCIALMENTE INADEQUADAS
COLECAO ADEQUADAS

V6

V7

V8

V9
TOTAL

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015.

Para complementar o levantamento e classificagcdo dos dados, apresentamos,
em forma de tabela, as quantidades e percentuais de ocorréncia em relacdo a cada

uma das categorias observadas no conjunto das propostas da colegéo.

Por ultimo, fizemos uma analise das propostas por grupos da seguinte forma:

Grupo 1: propostas adequadas;

Grupo 2: propostas parcialmente adequadas e;

Grupo 3: propostas inadequadas.

A andlise foi feita por amostragem. Assim, analisamos duas propostas de
cada grupo, totalizando seis propostas analisadas. A escolha das propostas de cada
grupo para analise seguiu o0 seguinte critério: selecionar por amostragem, propostas

cujas analises possam focalizar categorias distintas.
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6 LEVANTAMENTO E CLASSIFICAGAO DAS PROPOSTAS

O presente capitulo traz o resultado da coleta e tratamento dos dados. Em
primeiro lugar, apresentamos os quadros referentes ao levantamento de todas as
propostas de producédo escritas e orais presentes em cada um dos volumes da
colecdo, que constam na secao Agora é a sua vez. Em segundo lugar, somente com
as propostas de producao escritas, classificamos cada uma, segundo as categorias
de analise, reunindo-as em trés grupos, conforme apresentamos anteriormente:

Adequadas (A), Parcialmente adequadas (PA) e Inadequadas (IN).

6.1 Levantamento das propostas de producao escrita

O levantamento das propostas a seguir refere-se somente as propostas da
secao Agora é a sua vez, como ja informamos. Cada quadro corresponde a um livro
da colegdo e neles estdo indicadas todas as proposta escritas e orais,
acompanhadas de suas respectivas paginas.

Conforme discutimos em nossa fundamentacao tedrica, entendemos também
que a distingao entre géneros orais e escritos é bastante problematica para o ensino,
pois se distribui num continuo entre elas. Portanto, este levantamento considera, t&do
somente, a predominancia de um das modalidades da linguagem (oral ou escrita)

conforme as orientagdes presentes em cada uma das propostas.

6.1.1 Colecgao Portugués Linguagens volume 6° ano

Identificamos neste volume, 12 propostas de producao escritas e apenas 1
oral. Podemos verificar, conforme a proposta (exposicdo oral- p.245)°, que o
comando da orientacdo focaliza essencialmente esse tipo de modalidade.

Em grupo, pesquisem sobre o assunto escolhido e iniciem a prepara¢do da exposigcao oral.

Dessa forma, apesar de reconhecermos que nesta proposta se misturam as

duas modalidades num continuo, é facil perceber que o aluno sera avaliado

essencialmente através de sua producao oral.

>Ver ANEXO A




Quadro 4 - Levantamento das propostas do V6

Paginas

Propostas de producao

57

Escrita

Oral

19-20

+

84-85

102-103

117-118

138-139

152-153-154

155

174-175

175-176

192

217-218

243

245

T o e o o e R N P R

—_
N

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

6.1.2 Colecao Portugués Linguagens volume 7° ano

Neste volume, encontramos 5 propostas de produgcdo escrita e 2 orais.

Especificamente a proposta de producdo (entrevista oral, p.204 e 205)%oi

considerada oral, pois entendemos ser muito mais uma transcricdo do que uma

producéo, conforme orienta o seguinte comando:

Junto com os colegas de grupo, adaptem para a forma escrita a entrevista que realizaram

no capitulo anterior.

Como se pode perceber, o referido comando sugere transcrever para a forma

escrita uma entrevista oral.

Quadro 5 - Levantamento das propostas do V7

V.7 (VOLUME 7) PORTUGUES LINGUAGENS- SETIMA EDICAO

Paginas

Propostas de producao

Escrita

Oral

20-21

+

75-76-77-78-79

110

134-135

191-192

204-205

Cl 4 [+ [+

228

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

® Ver (ANEXO B)
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6.1.3 Colecao Portugués Linguagens volume 8° ano

Foram identificadas 9 propostas de producéo, sendo 8 escritas e apenas uma

oral.

Quadro 6-Levantamento das propostas do V8

V.8 (VOLUME 8) PORTUGUES LINGUAGENS- SETIMA EDICAO

Propostas de producao
Paginas

Escrita Oral

22-23

59-60

84

118-119

137-138-139

158-159-160

175-176

197-198-199

241

o1 [+ [+ |+ |+ [+ |+ |+ |+
1

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

6.1.4 Colecgao Portugués Linguagens volume 9° ano

Neste ultimo volume, encontramos 7 propostas de producéo escrita e 2 orais.

Quadro 7 - Levantamento das propostas do V9

V.9 (VOLUME 9) PORTUGUES LINGUAGENS- SETIMA EDICAO

Propostas de producao

Paginas Escrita Oral

20-21

54-55

95

Cl [+ [+
1

133-134-135-136

155-156-157-158

1
Cl+ [+

176-177-178-179

200-201-202-203

218-219-220

240-241-242

N+
1

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.
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6.2 Classificagao das propostas de producgao escrita

A classificacao a seguir refere-se somente as propostas de produgao escrita.
Cada quadro corresponde a um livro da colecao e neles estdo indicados cada um
dos parametros de analise. Vale salientar, que estas categorias foram eleitas por
considerarmos elementos indispensaveis numa atividade de produgdo de texto
interativa. Acrescentamos ainda, que as referidas categorias, fazem parte do
contexto de producdo desenvolvido pela perspectiva do Interacionismo
Sociodiscursivo, amplamente discutidas na sustentacao teérica desta pesquisa.

Além de trazer a indicacdo das paginas, os quadros também apresentam a
avaliacdo de cada proposta com base nos indicadores, sendo enquadrada como

Adequada (A), Parcialmente adequada (PA) ou Inadequada (IN).

6.2.1 Colecao Portugués Linguagens volume 6° ano

Quadro 8 - Classificacao das propostas do V.6 (Volume 6)

CATEGORIAS DE ANALISE
Paginas Indicaca | Lugar Posicao Posicao Objetivo Resultado
odo social social do social
Género emissor do
receptor

19-20 + + - + + PA
84-85 + + - + + PA
102-103 + + - + + PA
117-118 + + - + + PA
138-139 + + - + + PA
152-153-154 + + + + + AD
155 + + + + + AD
174-175 + + + + + AD
175-176 + + + + + AD
192 - + - + + PA
217-218 - + - + + PA
243 + + + + + AD

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

Podemos observar, a partir da classificagdo acima, o enquadramento de 7
propostas como parcialmente adequadas e 5 adequadas. Além do mais, nenhuma
proposta foi considerada inadequada.
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Vale salientar que, em relacao a categoria de analise indicacao do género,
apenas duas propostas nao contemplam a referida categoria. Portanto, as propostas
das paginas (192, 217 e 218)’ utilizam vagamente o termo “texto de opinido”, nao
deixando claro a qual género opinativo se refere. As outras propostas trazem os
seguintes géneros: conto, piada, histéria em quadrinhos, relato pessoal, carta, e-
mail, diario e blog.

Quanto a categoria lugar social, observamos que nem todas as propostas
procuram simular um modo de interagdo diferente do espago escolar. Embora
tenhamos considerado que todas elas apresentam o lugar social, identificamos que
7 delas encaminham a produc¢ao buscando caracterizar uma interacdo comunicativa
especifica, aproximando-se mais das situacdes reais de uso da lingua.

Na categoria posicao social do emissor, avaliamos que 5 propostas
procuram caracterizar o emissor, enquadrando-o num contexto especifico e papel
social que um produtor deve assumir na interacdo. Na proposta (p.152)%que aborda
a questao dos géneros digitais, podemos verificar um encaminhamento que procura
situar o produtor do texto neste sentido:

E provavel que vocé conviva com internautas, ou seja, um internauta, isto é, uma

pessoa ligada a rede internacional de computadores, a Internet.

Como se pode observar ha referéncia a imagem, papel de internauta a ser
assumido pelo produtor do texto, elemento importante no processo de producéo.

A posicao social do receptor ou destinatario foi considerada em todas as
propostas deste volume, sempre relacionada ao mesmo publico, “colegas de sua
classe e de outras, por seus pais e familiares”, ou seja, normalmente a comunidade
escolar. Porém, podemos destacar que a proposta (texto de opinido p. 217-218)°
constitui uma excec¢ao, uma vez que sugere um destinatario diferente, conforme o

exemplo:

Se quiser, envie seu texto a um jornal da cidade ou a um forum de debates de um

dos provedores da Internet. Ou, ainda, hospede-o num blog da classe.

" Ver (ANEXO A)
® Ver (ANEXO A)
® Ver (ANEXO A)
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Neste caso, percebemos que a orientacdo conduz o aluno a imaginar um

publico extraescolar a que normalmente o género em questao também se destina.

Semelhante a categoria anterior, o objetivo foi um dos parametros

considerados por todas as propostas.

6.2.2 Colegao Portugués Linguagens volume 7° ano

Quadro 9 - Classificacdo das propostas do V.7 (Volume 7)

V.7 (VOLUME 7) PORTUGUES LINGUAGENS- SETIMA EDICAO
PROPOSTAS DE PRODUCAO ESCRITA

CATEGORIAS DE ANALISE
Indicacao Posicao
Paginas do Lugar | Posicao social social Objetivo | Resultado
Género social do emissor do
receptor
20-21 + + - + + PA
75-76-77- + + - + + PA
78-79
110 + - - - - IN
134-135 + + - + + PA
191-192 + + - + + PA

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

Neste volume da colecdo, as propostas foram classificadas como

parcialmente adequadas e 1 inadequada. Portanto, este livio ndo apresenta
nenhuma proposta adequada, conforme os parametros de analise.

No que se refere a indicacao do género, podemos verificar que todas as
propostas trazem essa indicacéo. A obra aborda os seguintes géneros: mito, poesia,
campanha publicitaria e noticia. Vale salientar que o género poesia aparece em
duas propostas.

Em relacdo ao lugar social, verificamos que apenas uma proposta nao
considera esta categoria. Acrescentamos, também, que as orientacdes presentes
nas demais, procura situar o produtor do género numa interagéo restrita ao ambiente
escolar.

Além do mais, avaliamos que as propostas deste volume nao caracterizam o
papel social do emissor, ou seja, o papel que o produtor do texto deve imaginar ao
escrever. Observamos que as propostas poderiam explorar melhor as orientacoes

especificas sobre o papel social do emissor, em sintonia com os géneros abordados
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nas referidas producdes, cujos encaminhamentos levassem os alunos a se
imaginarem como “poetas”, “escritores”, “jornalistas” e “publicitarios”. Apesar de

identificarmos na proposta (poema, p.78,79)'°, uma tentativa de produzir essa
imagem, percebemos que ndo ha um prosseguimento, como podemos verificar no

exemplo:

Ent&o, agora, tente fazer como os poetas: escreva um texto em versos sobre um

assunto de sua preferéncia.

Ha somente um timido comando “tente fazer como os poetas”, algo incapaz
de projetar essa imagem, pois nao ha prosseguimento na orientacdo de modo a
caracterizar o papel social do produtor do texto. Desse modo, entendemos que
nenhuma dessas propostas leva em consideragao essa categoria.

A posicao social do receptor aparece em quatro das cinco propostas.
Semelhante ao volume anterior, esta categoria esté restrita ao publico comunidade
escolar, ou seja, os géneros sao direcionados aos colegas da classe, professores,
pais e demais familiares e amigos.

Quanto ao objetivo, quinto critério analisado, constatamos que em apenas

uma proposta essa indicagao n&o aparece.

6.2.3 Colecao Portugués Linguagens volume 8° ano

Quadro 10 - Classificagao das propostas do V.8 (Volume 8)

V.8 (VOLUME 8) PORTUGUES LINGUAGENS- SETIMA EDIGCAO
PROPOSTAS DE PRODUCAO ESCRITA

CATEGORIAS DE ANALISE
Indicacao Posicao Posicao
Pagina do Lugar | social do social Objetivo | Resultado
Género social emissor do
receptor
22-23 + + - + + PA
59-60 + + - + + PA
84 + + - + + PA
118-119 + + - + + PA
137-138-139 + + - + + PA
158-159-160 + + + + + AD
175-176 + + + + + AD
197-198-199 + + - + + PA

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

% ver ANEXO B
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Composto por 8 propostas, este volume apresenta a seguinte configuracao: 6
propostas parcialmente adequadas e apenas duas adequadas. Além do mais,
nenhuma proposta foi considerada inadequada. Nesta caracteriza¢do, o parametro
indicacao do género nos chamou atengao, ndo apenas pela presenca, mas pela
pertinéncia, ou seja, percebemos uma rica abordagem e variedade de géneros
textuais. A obra, portanto, contempla os seguintes géneros: peca teatral, critica,
crbnica, anuncio publicitario, carta do leitor, carta denuncia e texto de divulgagao
cientifica. No que se refere ao género peca teatral (p-22-23)"', salientamos que,
embora esse g@énero seja atravessado fortemente pela oralidade, os
encaminhamentos dessa proposta concentram-se numa avaliagdo da modalidade
escrita, 0 que justifica sua classificacdo como proposta escrita.

Em relacédo a categoria lugar social, observamos sua presenca em todas as
propostas deste volume. Chamamos atencdo para 0s encaminhamentos e
orientacdes que, especificamente, a proposta (carta dentincia p.175-176)'? traz. Ela
contextualiza o processo de produgéo, situando o modo de interagdo mais préoximo
do exigido ao género indicado, no caso a carta denuncia. Observem a seguinte
orientacao:

Reuna-se com seus colegas de grupo e, juntos, facam uma pesquisa no bairro em
que moram para identificar problemas que possam ser solucionados pela
administragcdo publica sem exigir grandes investimentos: buracos no asfalto, mato
em terrenos baldios, lixo nas ruas, esgoto entupido, cdes soltos nas ruas, eftc.
Escrevam uma carta-denuncia e enviem-na aos orgdos da prefeitura local ao qual
compete a solugdo do problema. Ou enviem a carta para sites ou blogs da prefeitura
ou de jornais, radios e emissoras de TV locais.

Podemos observar que o referido comando sugere um modo de interagao
mais aproximado a uma situacdo em que se deve escrever uma carta denuncia, ou
seja, a partir de problemas encontrados no entorno de sua comunidade e nao
apenas realizada na e para a escola.

Aproveitando este exemplo, podemos também observar que, indiretamente, o
referido comando respeita a categoria posicao social do emissor, ou seja, a

"Ver ANEXO C
2 yJer ANEXO C




64

atividade estimula o produtor a ndo apenas se imaginar como um produtor de uma
carta denuncia, mas produzi-la de fato em circunstancias reais. Essa categoria foi
observada em apenas duas propostas deste volume.

Quanto a categoria posicao social do emissor, identificamos que todas as
propostas levam em consideracao esse elemento. O leitor alvo das producoes,
embora se constituam em grande parte o publico escolar, em alguns casos
identificamos uma audiéncia diferente. Novamente recorremos ao exemplo acima
citado, em que a proposta sugere enviar a carta-denuncia aos 6rgaos da prefeitura,
jornais, blogs ou televisao.

Uma categoria que merece destaque neste volume é o objetivo.
Diferentemente dos volumes anteriores, percebemos que estas propostas procuram,
nao apenas levar em consideragao o propdsito comunicativo geral do género, mas
os efeitos que se deseja produzir no destinatario. Para exemplificar, selecionamos o

seguinte trecho retirado da proposta (cronica p.84)':

Procure contar o fato de uma forma que envolva o leitor, despertando nele o
interesse pela narragdo e a vontade de chegar ao final dela. Se possivel, guarde

uma surpresa para o fim, de modo a fazer o leitor refletir ou achar gracga.

Além do objetivo central da proposta que sugere produzir uma crénica para
ser publicado num livro que faz parte do projeto final do capitulo, busca fazer com

que o aluno produtor pense nos objetivos mais especificos do género em questéo.

3 Ver ANEXO C
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6.2.4 Colecao Portugués Linguagens volume 9° ano

Quadro 11 - Classificagao das propostas do V.9 (Volume 9)

V.9 (VOLUME 9) PORTUGUES LINGUAGENS- SETIMA EDICAO
PROPOSTAS DE PRODUCAO ESCRITA

CATEGORIAS DE ANALISE
Indicacao | Lugar | Posicao | Posicao
Paginas do social | social do social Resultado
Género emissor do Objetivos
receptor
20-21 + + + + + AD
54-55 + + - + + PA
95 + - - - - IN
176-177-178- - + - - + PA
179
200-201-202- - + - + + PA
203
218-219-220 - - - + + PA
240-241-242 - - - + + PA

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

Por dltimo, o volume do 9° ano apresenta 7 propostas de produgéo escrita
com o seguinte enquadramento: 1 proposta adequada, 5 parcialmente adequadas e
1 inadequada.

Verificamos que o referido volume traz 4 propostas cuja indicacao do género
nao aparece contemplada. Portanto, elas propdem a elaboragdo de “textos
dissertativo-argumentativos”, nao fazendo referéncia a nenhum género da ordem do
argumentar, por exemplo. Schneuwly e Dolz (2004, p.102) agrupam 0s géneros
textuais a partir das capacidades de linguagem dominantes dos sujeitos, nas
seguintes ordens: “relatar, narrar, argumentar, expor e descrever acoes”. Neste
caso, sdo exemplos de géneros que pertencem a ordem do argumentar: debate,
editorial, carta argumentativa, artigo de opinido, discurso de defesa, carta do leitor,
etc. Desse modo, essas 4 propostas ndo sugerem a producdo de nenhum desses
géneros, mas o dominio de um determinado aspecto tipoldgico, ou seja, 0 dominio
da argumentacdo. As demais propostas apresentam o0s seguintes géneros:
reportagem, editorial e conto.

Quanto ao lugar social, temos trés propostas em que esta categoria nao
aparece. As demais atividades de producéo simulam um quadro de formagéo social
que procura imitar o contexto real, embora ainda preso a instancia escolar, como se

pode verificar também na maioria das propostas dos outros volumes da colegao.




66

Percebemos que os autores deram pouca importancia a categoria posicao
social do emissor. Neste volume, consideramos que apenas uma das propostas
(reportagem, p.20-21)"*leva em consideracao esta categoria. Nas demais se verifica
que nao ha mengéao sobre o papel social desempenhado pelo produtor do texto que
simule algo diferente daquele de aluno.

A categoria posicao social do receptor aparece em 5 das 7 propostas,
enquanto o objetivo ndo foi considerado em apenas uma das propostas deste

volume.

6.2.5 Classificagao geral das propostas

Quadro 12 - Classificagdo geral das propostas

AGRUPAMENTOS
VOLUMES PROPOSTAS PROPOSTAS PROPOSTAS
DA _ ADEQUADAS PARCIALMENTE INADEQUADAS
COLECAO (AD) ADEQUADAS (IN)
(PA)
- ve | 05 07 00
V7 00 04 01
V8 02 06 00
Vo 01 05 01
TOTAL 08 22 02

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

Apresentamos uma sintese geral dos dados da pesquisa a partir do
agrupamento de todas as propostas da colecdo. Assim, podemos visualizar o
seguinte resultado: 8 propostas consideradas adequadas, 22 parcialmente
adequadas e apenas 2 inadequadas. E importante observar que no V.7 nenhuma
proposta foi considerada adequada e nos V.6 e V.9 nenhuma proposta foi
considerada inadequada. Destacamos também, que das 32 propostas de producao
escrita analisadas em toda a colegdo, a maioria, ou seja, 22 propostas foram
classificadas como parcialmente adequadas.

Ainda em relacdo ao conjunto das propostas apresentamos, também, uma
sintese mais especifica, através da tabela a seguir, que indica as quantidades e

percentuais de propostas contempladas por categoria.

* Ver ANEXO C



Tabela 1 - Quantidade e percentual de propostas contempladas por categoria

CATEGORIA QUANTIDADE DE PROPOSTAS TOD-I;EAL %
CONTEMPLADAS POR CATEGORIA PROPOSTAS

INDICACAO DO

s 26 32 81.25
LUGAR SOCIAL o8 32 87.5
POSICAO SOCIAL

DO EMISSOR 8 = 2ot
POSICAO SOCIAL

DO RECEPTOR 29 32 90,62
OBJETIVO 30 32 93,75

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.
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Conforme podemos verificar, nos chama atencdo a auséncia da categoria

posicao social do emissor em grande parte do conjunto das propostas da colegao.

Verificamos que esta categoria foi considerada em apenas 8 propostas, ou seja, 24

propostas nao contemplam esta categoria. Por outro lado, observamos que a grande

maioria das propostas traz a indicacao do objetivo, sendo, portanto, a categoria

mais contemplada, presente em 30 das 32 propostas, atingindo um percentual de

93,75% das propostas.

A seguir, procederemos com a analise das propostas por grupos, ou seja,

selecionamos 2 propostas adequadas, 2 parcialmente adequadas e 2 inadequadas.
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7 ANALISE DAS PROPOSTAS DE PRODUGAO ESCRITA

Procederemos agora com a analise qualitativa das propostas selecionadas de
acordo com os trés agrupamentos realizados no capitulo anterior. Constitui-se,
portanto, uma analise interpretativa e ao mesmo tempo descritiva, de cada uma das
propostas. Nesse sentido, realizaremos inicialmente a andlise de duas propostas
adequadas, em seguida duas parcialmente adequadas e por ultimo, duas

inadequadas,totalizando uma amostragem de seis propostas analisadas.

7.1 Analise das propostas adequadas

A amostragem deste primeiro agrupamento € composta por duas propostas
adequadas dos livros do 8° e 9° anos da cole¢cdo. Como relatamos anteriormente,
consideramos adequadas as propostas que contemplaram todas as categorias de
analise. Segue, abaixo, a analise de cada uma delas.



Proposta adequada n2 1- (V.8.p- 158-159-160)

ofd € a sug Ves

=

1. Leia esta reportagem:

* Jovens enfrentam ofensas e violéncia no mundo virtual

Tipo de agressdo via internet, o “cyberbullying” atinge 46% dos 510 jovens
que responderam a enquete da ONG SaferNet

RAFAEL BALSEMAD

Alice (nome ficticio) tinha 17 anos e
cursava o ensino médio [...]. Estava havia
dois anos na escola quando descobriu que
haviam sido criadas anonimamente duas

Diante dos ataques, a estudante e sua
familia acharam melhor mudé-la de colégio.
La, descobriram que a histéria tinha se espa-
lhado. A solugao foi mandar Alice para fora
do pais, enquanto eram tomadas providén-
cias legais para a retirada das paginas do ar e
o rastreamento do autor ou dos autores.

Alice estava no centro de um caso
de “cyberbullying”, fendomeno que transfere
para a internet as agressoes tipicas que estu-
dantes mais frageis sofrem dentro da escola.
Enquanto o classico “bullying” acontece na
sala de aula, no playground e nos arredo-
res do colégio, a versio virtual transcende
os limites da instituicdo de ensino. As hos-
tilidades se potencializam na rede mundial
de computadores, diante da facilidade atual
de criar paginas e comunidades na internet.
E-mails anénimos, mensagens de celular
injuriosas, blogs ofensivos e videos humi-
lhantes — todos fazem parte da violéncia vir-
tual. “No mundo real, a agressio tem come-
¢o, meio e fim. Na internet, ela ndo acaba,
fica aquele ‘fantasma™, compara Rodrigo
Nejm, psicologo e diretor de prevencdo da
SaferNet Brasil.

O resultado preliminar de uma enquete
sobre seguranca na internet realizada no site
da ONG assusta: 46% dos 510 adolescentes
e criangas que responderam ao questionario
afirmam que foram vitimas de agressoes na
internet a0 menos uma vez; 34.8% dizem
que foram agredidos mais de duas vezes.

comunidades no Orkut contra ela: “Eu
odeio a tosca da Alice” e outra com referén-
cias preconceituosas ao Estado de origem de
sua mae.

Dos participantes, 31% sdo do Estado de Sdo
Paulo, onde ha o maior nimero de relatos, segun-
do a SaferNet.

1

A policia conseguiu chegar ao computador
que originou as comunidades, de uma colega de
classe de Alice. S6 havia uma relagao entre as duas:
Alice era a melhor amiga do entio namorado da
autora do “cyberbullying”.

b

A crueldade por parte da turma pode gerar
diferentes reacoes. “As consequéncias sio proble-
mas de aprendizagem, reprovagdo escolar, isola-
mento, depressdo e até mesmo suicidio”, diz Cleo
Fante, pedagoga pioneira nos estudos sobre o
“bullying” escolar no Brasil.

e

(Folha de S. Paulo, 5/10/2008.)
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Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 8%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.
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Suponha que voce tenha lido essa reportagem no jornal e queira se manifestar em relacao a algo
que lhe tenha chamado a atencao. Escreva entdo uma carta ao jornal, dirigida ao editor respon-
savel por ele ou pela secdo em que a matéria foi publicada.

Voce pode, por exemplo, manifestar-se em relacéio ao tema, comentando-o, relatando experién-
cias proprias, etc. E também em relacdo ao enfoque dado ao tema, elogiando ou criticando o
tratamento dispensado ao assunto pelo jornal. s

Reuna-se com seus colegas de grupo e escolham uma revista ou um jornal para ser lido. Pode ser
um jornal do bairro, da cidade ou do Estado ou uma revista que trate de muisica, de esportes, de
cinema, etc. Selecionem nesse veiculo de comunica¢do uma matéria que seja interessante e que,
segundo o ponto de vista de vocés, mereca comentirios, quer positivos, quer negativos, ou ainda
as duas coisas.

Escrevam entdo uma carta a revista ou jornal, comentando a matéria

Sigam estas instrugoes:

a) Anotem e discutam os aspectos da matéria merece- Avalie sua carta de leitor
dores de comentdrios, bem como os argumentos Observe se a carta apresenta: local
que vdo fundamentar o ponto de vista de vocés — e data, vocativo, corpo do texto (assun-
por que gostaram ou por que nao gostaram, €tc 10), despedida e assinatura; uma opiniéo

Redijam o texto atentos a estrutura desse tipo de sobre uma matéria publicada no jornal ou

carta. Deixem claro, desde o inicio, a data do jor-
nal ou o nimero da revista em que foi publicada a

revista, uma reclamagao ou uma reivin-
dicagdo; argumentos que expliquem ou
fundamentem os motivos da opinido, da

matéria sobre a qual estdo opinando. Identifiquem < i
materia sobre a q 1al esta I 1 reclamacio ou da reivindicagdo; lingua-

. - A1 > > > ) > 2 v:
a matéria pelo titulo e/ou pelo nome do jornalista gem e tratamento de acordo com o perfil

que a assina. do(s) interlocutor(es) e com o género.
Opinem de forma firme mas educada, sempre com

base em bons argumentos. Se estiverem fazendo

uma critica negativa, nao deixem de elogiar alguns pontos positivos.

Tenham em vista o leitor da carta, que sera primeiramente o jornalista ou o editor e, se ela for
publicada, o leitor do jornal ou revista — crianga, jovem ou adulto. Procurem adequar a lin-
guagem ao perfil desses leitores

Quando finalizarem a carta, revisem-na de acordo com o boxe Avalie sua carta de leitor
Depois leiam-na para outros grupos, de modo que toda a classe opine Modifiquem o que for
necessario e passem o texto a limpo em papel de carta e enviem-no a redagdo da revista ou
jornal, tomando o cuidado de preencher corretamente o envelope. Se preferirem, e se tiverem
0 e-mail da revista ou do jornal, enviem a carta pela Internet. Depois acompanhem os nume-
ros subsequentes da revista ou jornal, a fim de observar sua publicacéo.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 8%ano: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.

Nesta primeira proposta (carta, p.158-159-160), percebemos que os autores
estruturaram a atividade em torno da leitura de uma reportagem do jornal folha de
Sao Paulo, tendo como titulo: Jovens enfrentam ofensas e violéncia no mundo
virtual. Logo de inicio, percebemos que a tematica esta intimamente relacionada a
vida dos jovens estudantes, ao mesmo tempo em que a reportagem desencadeia
uma polémica sobre os tipos de agressdes via internet, especificamente nas redes
sociais. A tematica, portanto, interessa ao jovem, despertando a curiosidade para
leitura.
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A partir deste cenario, os autores sugerem a producao de uma carta do leitor,

através da seguinte orientacao:

1. Suponha que vocé tenha lido essa reportagem no jornal e queira se manifestar
em relagdo a algo que lhe tenha chamado a atengdo. Escreva, entdo, uma carta ao
jornal, dirigida ao editor responsavel por ele ou pela secdo em que a matéria foi
publicada.

Vocé pode, por exemplo, manifestar-se em relacao ao enfoque dado ao tema,

elogiando ou criticando o tratamento dispensado ao assunto pelo jornal.

Como podemos observar, o encaminhamento desta proposta apresenta, além
do género, os quatro parametros do contexto sociossubjetivo, ou seja, todas as

categorias de analise, conforme exemplificamos no quadro abaixo:

Quadro 13 - Analise da proposta adequada n°1

PROPOSTA ADEQUADA 1- (V.8. p.158-159-160)

INDICAGCAO DO GENERO Carta do leitor
LUGAR SOCIAL Instancia jornalistica
POSIGCAO SOCIAL DO | Cidadao leitor de jornal ou
EMISSOR revista
CONTEXTO
SOCIOSSUBJETIVO POSIGAO SOCIAL DO | Editor do jornal ou revista
RECEPTOR

Manifestar-se em relacao
ao tema, comentando,
OBJETIVO elogiando ou criticando o
tratamento dispensado ao
assunto pelo jornal.

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

E interessante considerar que a primeira categoria, género, aparece na
proposta, vinculada a uma necessidade de comunicacao simulada pelos autores. A
carta do leitor corresponde ao “instrumento” que pode ser utilizado pelos alunos
naquela situagdo para interagir com o editor do jornal em questdo. Todo género,
portanto, se insere numa agdo de linguagem. Neste ponto, achamos oportuna
considerar a ideia de acao de linguagem proposta por Bronckart (2012, p.91) que,
segundo ele, “[...] designa as propriedades dos mundos formais (fisico, social e
subjetivo) que podem exercer influéncia sobre a producao textual’. Dessa forma, a
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producédo de um texto é o resultado da mobilizagdo que o produtor realiza sobre as
representacdes desses trés mundos.

Avaliamos que os encaminhamentos que orientam a producao textual acima
caracterizam o contexto de produgédo, de modo que o agente produtor possa
interiorizar esses elementos através das representacdes da situacdo de linguagem
que ele julga se encontrar.

Quanto ao lugar social, percebemos que o modo de interagdo, apesar de
nascer na instituicdo escolar, se estende pela “instancia jornalistica”, pois os alunos
sédo estimulados a interagir diretamente com o jornal que veiculou a reportagem.
Além do mais, a interacao se completara com a resposta do jornal a carta do leitor.

Ao mesmo tempo, identificamos que o encaminhamento da proposta atraves
do comando “suponha que vocé tenha lido essa reportagem no jornal’ simula um
papel diferente daquele de aluno, ou seja, o de cidadao leitor de um jornal ou revista,
critico dos fatos que estao a sua volta. Temos, portanto, presente o papel social do
emissor ou enunciatario.

No que se refere ao destinatario (posicao social do receptor), também
encontramos um interlocutor real, revestido de uma posi¢cao social: editor do jornal.
Podemos constatar que a carta deve ser dirigida diretamente ao editor e,
indiretamente, podera ser lida por todos os leitores do jornal, caso seja publicada.

O objetivo aparece caracterizado na proposta a partir do efeito que se quer
atingir com a carta do leitor: comentar, elogiar ou criticar a matéria do jornal.

Destacamos também, uma segunda orientacdo contida nessa secéao,
seguindo a mesma légica, o que serviu de base para a classificacao desta proposta
como adequada:

2. Reuna-se com seus colegas de grupo e escolham uma revista ou um jornal
para ser lido. Pode ser um jornal do bairro, da cidade ou do Estado ou uma revista
que trate de musica, de esporte, de cinema, etc. Selecionem nesse veiculo de
comunicagdo uma matéria que seja interessante e que, segundo o ponto de vista de
vocés, merega comentarios, quer positivos, quer negativos, ou ainda as duas coisas.

Escrevam entdo uma carta a revista ou jornal, comentando a matéria.
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Ha, além disso, algumas instrugdes no final da proposta que procuram
chamar atencao para detalhes importantes. Observem as instrucées que se referem

mais diretamente aos parametros de nossa andlise:

Sigam estas instrugdes.
d) Tenham em mente o leitor da carta, que sera primeiramente o jornalista ou o
editor e, se ela for publicada, o leitor do jornal ou revista — crianga, jovem ou adulto.

Procurem adequar a linguagem ao perfil desses leitores.

e) Quando finalizarem a carta, revisem-na de acordo com o boxe Avalie sua carta
de leitor. Depois a leiam para outros grupos, de modo que toda a classe opine.
Modifiqguem o que for necessario e passem o texto a limpo em papel de carta e
enviem-no a redagdo da revista ou jornal, tomando o cuidado de preencher
corretamente o envelope. Se preferirem, e se tiverem o e-mail da revista ou do
jornal, enviem a carta pela internet. Depois, acompanhem os numeros subsequentes

da revista ou jornal, a fim de observar sua publicaco.

Verificamos a preocupacéao dos autores com o processo de produc¢ao, em que
as instru¢cdes dao destaque aos interlocutores. Além do mais, antes do envio da
carta ao jornal, ha sugestdo de que esta seja avaliada pela turma para possiveis
modificacdes, oportunizando a todos os alunos participacdo no processo de criagao

e revisao.
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Proposta adequada n2 2 (V.9- p. 20-21)

Forme com colegas uma equipe de
reportagem e visitem as bibliotecas de
sua cidade e de cidades vizinhas a fim
de avaliar a condi¢iao delas e como tém
sido utilizadas e depois escrever sobre o
assunto. Na pesquisa, procurem respos-
tas para as seguintes perguntas:

Jupiter Uniimited/Image Plus

* As bibliotecas siao utilizadas princi-
palmente para pesquisas escolares ou
para lazer?
Elas estao bem localizadas? Tém aces-
so para deficientes?
O que falta nelas?
Que sugestoes vocé daria para torna-las mais atraentes para o jovem?
Qual ¢ a importancia das bibliotecas para a sociedade?
As bibliotecas podem ser um meio de inclusdo social? Podem ajudar a reduzir a violéncia?
Ha alguma biblioteca multicultural em sua cidade? Se sim, ¢ um espaco bem-sucedido, conforta-
vel, com acervo atualizado? Quais sdo os seus atrativos? Muitos jovens a frequentam?

Escolham um enfoque para dar a reportagem e, para realizd-la, sigam estas instrucoes:
Procurem informacoes em jornais, revistas e livros. Retitnam textos que tratem do assunto e, se
possivel, facam entrevistas com pessoas que trabalham em bibliotecas, que gostam de frequenta-
las ou com pessoas que estejam envolvidas com algum projeto para a modernizagio de bibliotecas.
Entrevistem também criancas e jovens, perguntem sobre sua experiéncia com bibliotecas e pecam
a opinido deles sobre a leitura realizada em bibliotecas.

Organizem o material obtido e escrevam a reportagem procurando transmitir junto com as infor-
macdes o ponto de vista da equipe sobre o assunto, assim como o dos entrevistados.

Procurem estabelecer conexdes entre o assunto principal e assuntos paralelos, por meio de
citagoes, reproducao de trechos de entrevistas, boxes informativos, estatisticas, fotografias, etc.
Escrevam em linguagem objetiva e direta e empreguem uma variedade linguistica de acordo com
a norma-padrio.

Tenham em mente o leitor da reportagem — colegas da sua classe e de outras, professores e
familiares.

Planejem o aspecto visual da reportagem, isto €,
como seri a distribui¢do dos textos, das [otos, etc. Avaliem a reportagem
Lembrem-se de que as fotos devem ser acompanha- Xl

T S : i erifiquem se a reportagem apresenta
das de legendas e do credito (%0 fotografo. DCCT.H a o o
reportagem um titulo que atraia a atencao do leitor otd sohte o assiito: DBEETEm Se Bl cohe:
e, a0 Mesmo tempo, seja o0 anuncio do assunto. Se xdes entre o fato principal e fatos paralelos,
necessario, criem também um subtitulo. estabelecidas por meio de citagoes, reproducio
Montem a reportagem e facam uma revisio cuida- de trechos de entrevisias, boxes informativos,
dosa, seguindo as orientacoes do boxe Avaliem a fotografias, etc. Examinem se a linguagem estd

reportagem. Modifiquem o que for necessario. deacordo com o stiiero.c com o perfil colettor
e se segue a norma-padrdo da lingua.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 9%ano: lingua portuguesa. 7ed.
Séo Paulo: Saraiva, 2012.
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Temos nesta amostragem uma proposta retirada do volume do 9° ano. Por se
tratar de mais uma proposta adequada, portanto, todos os critérios de analise sao
respeitados pelos autores.

A situacdo de linguagem criada procura contextualizar a interacdo através da
producao do género reportagem. Os autores sugerem a producdo através do

seguinte encaminhamento inicial:

Forme com colegas uma equipe de reportagem e visitem as bibliotecas de sua
cidade e de cidades vizinhas a fim de avaliar a condicdo delas e como tém sido

utilizadas e depois escrever sobre o0 assunto.

Como podemos verificar no enunciado, ha uma tentativa de situar o aluno
produtor do texto em um lugar social diferente do espaco escolar, ou seja, a
comunidade, o seu entorno, o que pode ser comprovado com a orientacdo de que
“‘visitem as bibliotecas de sua cidade e de cidades vizinhas”. Percebe-se que a
atividade € encaminhada com o objetivo de proporcionar ao aluno uma situagéao
mais proxima da realidade, através de modos de interagao diferenciados.

Destacamos, também, nesse enunciado, o deslocamento de papéis sociais,
como sugerido: Forme com colegas uma equipe de reportagem. Os produtores do
texto, no caso os “colegas de classe”, sdo convidados a ocupar outro papel social,
ou seja, a se constituirem uma “equipe de reportagem”. Acreditamos que um
determinado produtor de texto que se imagina em outra posicao social de emissor,
mesmo que através de uma simulacéo, tende a projetar reflexos nos textos dessa
representacdo, tanto do mundo subjetivo, quanto do social. Em outras palavras, o
aluno construira uma imagem de si mesmo, ocupando outro papel social.

Apesar de termos apresentado anteriormente alguns critérios para a
classificacdo das propostas, vale destacar que esta proposta de producédo foi
classificada como escrita, embora tenhamos consciéncia de que a oralidade esta
presente num continuo no género reportagem. Podemos observar, nas instrugdes,
diversos comandos em que os alunos sdo expostos a atividades de linguagem que
se alternam entre a oralidade e a escrita.
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Escolham um enfoque para dar a reportagem e, para realiza-la, sigam estas
instrugées:

a) Procurem informacées em jornais, revistas e livros. Reunam textos que tratem do
assunto e, se possivel, facam entrevistas com pessoas que trabalham em
bibliotecas, que gostam de frequenta-las ou com pessoas que estejam envolvidas
com algum projeto para modernizagdo de bibliotecas. Entrevistem também criangas
e jovens, perguntem sobre sua experiéncia com bibliotecas e pecam a opinido deles
sobre leitura realizada em bibliotecas.

b) Organizem o material obtido e escrevam a reportagem procurando transmitir junto
com as informacdes o ponto de vista da equipe sobre o assunto, assim como dos

entrevistados.

Essas instru¢cdes contemplam a entrevista no processo de producao da
reportagem. Como sabemos, a utilizacdo deste instrumento exige dos alunos
atividades de linguagem em uma dupla direcao: do oral para o escrito e do escrito
para o oral. Nesse processo, ha elaboracdo de perguntas por escrito, para,
posteriormente, realizacao da entrevista oralmente; em outros, ha a transcricdo das
respostas, das opinidbes dos entrevistados, ocorrendo, portanto, movimento
contrario. Contudo, deixamos claro que a referida proposta se caracteriza
essencialmente como escrita, por exigir o dominio desta competéncia de forma mais
especifica.

Retomando as nossas categorias de analise, podemos observar, na instrugao
abaixo, que a proposta contempla o papel social do receptor.

e) Tenham em mente o leitor da reportagem — colegas da sua classe e de outras,

professores e familiares.

Embora os autores tenham levado em consideracao esta categoria, julgamos
que a proposta poderia ter sido mais bem contextualizada, a partir de outros tipos de
audiéncia diferente daqueles vinculados a audiéncia escolar (colegas de classe,
professores e familiares). Apesar de estar vinculada a uma audiéncia real,
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defendemos que as praticas de producado de texto devem se apoiar, além de
situacdes auténticas de interacao verbal, a uma maior variedade de publico leitor,
incluindo situagdes reais simuladas, destinatarios ficticios sempre vinculados as
praticas sociais com as quais os alunos irdo se defrontar em situagdes auténticas.

Assim como discutimos em nossa fundamentagdo tebrica sobre a
escolarizacao das praticas de producao textual, as atividades realizadas em sala de
aula devem se apoiar nas praticas sociais da vida cotidiana do aluno. Nao podemos
escapar do processo de “escolarizacdo” do ensino, porém é possivel langar mao de
diversas estratégias para o desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos,
principalmente quando se leva em conta as condigdes de produgao.

Por ultimo, o objetivo também esta presente na proposta. Esta categoria
aparece de forma muito clara no comando da atividade, ou seja, os alunos
produzirdo uma reportagem com o objetivo de avaliar as condigdes das bibliotecas e
a forma como tém sido utilizadas.

Segue abaixo um quadro sintese em que se pode verificar a ocorréncia de

todas as categorias:

Quadro 14 - Analise da proposta adequada n°2

PROPOSTA ADEQUADA 2 (V.9 p.20-21)

INDICAGCAO DO GENERO | Reportagem
LUGAR SOCIAL Comunidade
CONTEXTO POSIGAO SOCIAL DO Repodrter/ Equipe de
SOCIOSSUBJETIVO EMISSOR reportagem
Comunidade escolar:
POSICAO SOCIAL DO colegas, professores,
RECEPTOR familiares.
Avaliar as condig¢oes
OBJETIVO das bibliotecas e como
elas tém sido utilizadas

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.
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7.2 Analise das propostas parcialmente adequadas

A amostragem deste segundo agrupamento é composta por duas propostas
parcialmente adequadas dos livros do 6° e 8° anos da colecao. Como relatamos
anteriormente, consideramos parcialmente adequadas aquelas propostas em que
estiveram presentes apenas duas, trés ou quatro das categorias. Segue abaixo a

analise de cada uma delas.

Proposta parcialmente adequada n%1 (V.6- p.217-218)

{a é_a ‘Suc{\

Ha, a seguir, trés propostas para a produgao de um texto de opinifo. Leia-as e escolha uma delas

Segundo Anténio Prata, autor do texto reproduzido acima,”os animais nao sao nossos amigos

Além disso, diz ele, “estamos todos os seres vivos numa intensa competicdo, cada um come quem
i : : - ; = | ¥

consegue e salve-se quem puder”. Vocé concorda com o ponto de vista do autor? Por qué?

. Sabemos que alguns dos animais citados no texto, como a galinha, o peixe e a vaca, sio uma
importante fonte de proteinas na alimentacio dos seres humanos. Nesses trés casos, voce con
72 : 162 Por aus?
corda com a possibilidade de o ser humano se alimentar desses animais ou nao? Por qué

3. De acordo com o artigo IV da Declaragio dos Direitos dos Animais, os animais selvagens nio
devem ser privados da liberdade, mesmo com fins educativos. Apesar disso, vocé certamente ja
foi a um zoolégico e conheceu ali muitos animais selvagens, como a onga, o jacaré, a girafa, o
orangotango e outros, que vivem no cativeiro para que as pessoas, sobretudo as criangas, possam
conhecé-los de perto. E talvez tenha visto também muitos animais, como elefantes, ursos, poneis
e cdes, trabalhando em circo. Voce € a favor ou contra a existéncia de zooldgicos? Por qué? Vocé
¢ a favor ou contra a utilizacdo de animais nos circos? Por queé?

Depois de escolher uma das propostas, tome uma posi¢éo e prepare-se para redigir um texto de
opinido. Ele sera lido por colegas da sua classe e de outros anos, por familiares, amigos e visitantes
da mostra Se ¢ meio ambiente, estou no meio, a ser realizada no capitulo Intervalo desta unidade.

Planeje seu texto e redija-o, seguindo as “Orientacdes passo a passo” dadas no capitulo anterior
(pagina 192). Depois troque-o com um colega, a fim de que um leia e avalie o texto do outro, fazendo
sugestoes de mudangas. A seguir passe o texto a limpo e guarde-o para expor na mostra.

Se quiser, envie seu texto a um jornal da cidade ou a um férum de debates de um dos provedores
da Internet. Ou, ainda, hospede-o num blog da classe

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 6%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.

Como parte do volume do 6° ano, a proposta acima foi considerada
parcialmente adequada, uma vez que nao contempla de forma satisfatéria a
indicacao do género. Observamos que essa indicagdo nao esta clara, como se

pode observar no seguinte comando:
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Ha a seguir, trés propostas para a produgdo de um texto de opinido. Leia-as e

escolha uma delas.

O que se atesta, portanto, € que o comando inicial da proposta sugere a
produgédo de um “texto de opiniao”, o que a nosso ver faz referéncia apenas a
indicacao de um tipo textual, ou seja, faz referéncia apenas a natureza tipoldgica
(opinativa ou tipologia argumentativa). Nao ha, portanto, indicagdo de um género
especifico.

A respeito desta questao, discutimos anteriormente com base em Marcuschi
(2008, p.84) que “géneros sao modelos correspondentes a formas sociais
reconheciveis nas situagdes de comunicagdo em que ocorrem”. Reconhecemos,
portanto, os diversos géneros textuais da ordem do argumentar, que surgem em
funcdo de contextos especificos, tais como: artigo de opinido, carta do leitor,
editorial, créonica argumentativa, resenha critica, etc. Cada um deles surge
dependendo da situacdo de interacdo. Além do mais, todos esses géneros sdo
“preenchidos” ndo apenas por um tipo de sequéncia tipoldgica, mas por varias, além
da argumentativa.

Discutiremos, agora, os critérios contemplados na proposta, conforme o

quadro abaixo:

Quadro 15 - Analise da proposta parcialmente adequada n°1

PROPOSTA PARCIALMENTE ADEQUADA 1 (V.6- p.217-218)
Nao ha referéncia a um
INDICACAO DO GENERO | género especifico,
apenas “texto de
opiniao”.
LUGAR SOCIAL Escola/ Mostra ambiental
POSIGAO SOCIAL DO Aluno
EMISSOR
CONTEXTO POSICAO SOCIAL DO Colegas, familiares,
SOCIOSSUBJETIVO RECEPTOR amigos e visitantes da
mostra.
Expressar uma opinido
OBJETIVO acerca da tematica: os
animais

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

No que se refere aos parametros do contexto sociossubjetivo, percebemos

que todos eles foram indicados na proposta. Conforme mencionamos anteriormente,
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a proposta traz trés sugestdes de producao. Os autores, portanto, criaram a seguinte
situacao: sao indicados trés temas polémicos envolvendo a vida dos animais, sendo
que cada um deles traz uma posicao diferente. O primeiro baseia-se no pensamento
do autor Antdnio Prata, o segundo num pensamento popular e o terceiro na
declaracao dos direitos dos animais.

Os autores, entdo, sugerem que os alunos escrevam um texto de opinidao

conforme indicado na proposta:

Depois de escolher uma das propostas, tome uma posicao e prepare-se para redigir
um texto de opinido. Ele sera lido por colegas da sua classe e de outros anos, por
familiares, amigos e visitantes da mostra Se é meio ambiente, estou no meio, a ser

realizada no capitulo Intervalo desta unidade.

Podemos identificar primeiramente a definicdo do lugar social através da
proposta de realizacdo da “mostra Se € meio ambiente, estou no meio”. A ideia de
realizacdo de uma mostra, certamente despertara no aluno representacées de um
lugar social, além do conhecimento das normas, dos papéis sociais e 0 dominio da
linguagem prépria deste modo de interagao.

Vale salientar, que é papel da escola desenvolver esse conhecimento, pois
essas representacoes influenciam a configuracao textual. Segundo Bronckart (2012),
as representagcdes sobre o contexto sociossubjetivo sao objeto de uma
aprendizagem mais longa e mais complexa, pois envolvem os conhecimentos
sociais que dependem da experiéncia.

No que se refere a categoria papel social do emissor, verificamos que
apesar de termos identificado o papel social de aluno, também estdo presentes
outros papéis assumidos durante o processo de producdo que também podem ser
considerados. Na parte final das orientagdes da proposta, podemos verificar esta

categoria:




81

Planeje seu texto e redija-o, seguindo as “Orientagbes passo a passo” dadas no
capitulo anterior (p.192). Depois troque-o com um colega, a fim de que um leia e
avalie o texto do outro, fazendo sugestées de mudancas. A seguir passe o texto a
limpo e guarde-o para expor na mostra. Se quiser, envie seu texto a um jornal da
cidade ou a um forum de debates de um dos provedores da Internet. Ou, ainda,

hospede-o num blog da classe.

Portanto, ao sugerir que um colega leia e avalie o texto do outro, podemos
considerar que os referidos alunos passam a ocupar também o papel de revisor. A
reescrita do texto, além de se constituir um importante mecanismo de
aperfeicoamento textual, simula também outros papéis sociais a serem
desempenhados pelos alunos: editor, professor, etc. Lembramos novamente que
essas representacdes sao internalizadas pelo agente produtor e que determinam a
qualidade dos textos. Portanto, como nos diz Bronckart (2012, p.100, grifo do autor),
a acdo de linguagem n&o se constitui, apenas, uma unidade sociolégica, mas “E na
medida em que pode ser definida assim, exclusivamente pelas representacdes
disponiveis no agente produtor, que a acao de linguagem constitui uma unidade
psicolégica’.

Verificamos, também, que a orientacdo considera o papel social do
receptor. O encaminhamento de que o texto de opinido seja exposto na “mostra”
remete a uma audiéncia presumida, ou seja, participantes do evento: colegas,
familiares, amigos e visitantes da mostra.

Além do mais, ha a sugestdo de que o texto seja enviado a um jornal da
cidade ou a um férum de debates de um dos provedores da Internet. Ou, ainda, que
seja hospedado num blog da classe. Neste caso, poderiamos identificar outros
receptores com papéis sociais diferentes.

Em relacdo ao objetivo, observamos que se encontra contemplado na
proposta. Vale salientar que essa categoria retoma o carater pragmatico da
linguagem, ou seja, todo texto busca comunicar algo a alguém, se constituindo parte
integrante do processo interativo. Portanto, a prépria situacdo de linguagem criada
pelos autores deixa bem clara a finalidade a que o texto se destina: expressar uma
“opiniao” acerca da tematica em questao.

A partir das orientagbes acima, identificamos que os autores adotam
situacdes simuladas, buscando promover uma pratica contextualizada. Semelhante
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a maioria das propostas, estd também vinculada a um projeto que situa a atividade
de linguagem mais proxima do real. Portanto, na estrutura da colecdo, ha um
capitulo no final de cada unidade denominado “Intervalo” mecanismo criado pelos
autores, em forma de projeto, para se definir os parametros para a produgao:
objetivo, interlocutor, esfera de circulacao, suporte, variedade linguistica adequada,
etc. Apesar da ideia, € preciso que o projeto efetivamente seja executado, além de
que, observamos que é preciso estar atento ao tempo entre a execucdo das
atividades de produgéao e a efetiva realizagao projeto (culminéncia), de forma a nao

comprometer a contextualizacdo das propostas.
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Proposta parcialmente adequada n2 2 (V.7 p.191-192)

& 0)01 aeasyy Jf’:ée>

Escreva uma noticia, que depois devera compor o jornal mural que vocé ira produzir com seu
grupo no capitulo Intervalo. Ela serd, entéo, lida por colegas de sua classe e de outras, por professores
e funciondrios da escola, por seus pais e amigos

Escolha para produzir:

* Uma noticia sobre um fato ocorrido recentemente no Brasil ou no mundo. Ela pode se referir a
um fato relacionado a politica nacional ou internacional, 2 economia, a0 meio ambiente, 4 saude,
a educagio, aos esportes, s artes em geral, 4 violéncia urbana, etc
Uma noticia sobre um fato ocorrido recentemente em seu bairro ou em sua escola. Um fato
referente ao bairro pode ser, por exemplo, a inauguragio de uma praca, de um centro esporti-
vo, um clube ou uma sociedade de amigos de bairro, pavimentacao de ruas, abertura de uma
casa de espetaculos ou de estabelecimento comercial, uma festa de rua, etc. Um fato referente a
escola pode ser a chegada de um novo colega de classe ou de um novo professor, um campeo-
nato esportivo, uma campanha comunitdria, aquisi¢ao de livros para a biblioteca, uma festa,
uma excursao, etc

Ao escrever sua noticia, siga estas instrugoes:

Faca um planejamento. Leia jornais e revistas, depois converse com seus pais, professores,
colegas e vizinhos sobre o assunto escolhido, procurando obter o maior nimero possivel de
informagdes

Tenha em mente o leitor de seu texto; escreva com simplicida-

de. na ordem direta (sujeito, verbo e complementos); sempre Avalie sua noticia

que possivel, empregue uma palavra em vez de duas ou mais;

Observe se sua noticia apre-
use frases curtas, com duas ou trés linhas no méaximo, e para- serita dieulo, lead & corpa; s/ lead
grafos com poucas frases; empregue o vocabulario comum; menciona a maior parte das infor-
evite palavras dificeis, termos coloquiais, girias, superlativos e macdes essenciais relacionadas ao
adjetivos desnecessarios; procure responder as perguntas que fato ocorrido: o que, quem, quan-
um leitor gostaria de fazer: o que?, quem?, quando?, onde?, do, onde, como e por que; se 0
como?, por qué?. corpo contém o detalhamento do
lead; se a linguagem empregada &
impessoal e esta de acordo com a
norma-padrao da lingua e o perfil
dos leitores.

Comece seu texto pela informagio que considerar a mais
interessante ou mais esclarecedora para o leitor; use no relato
verbos em 3¢ pessoa, limite-se a informar, ndo dé sua opiniao
sobre o fato e empregue a norma-padréao da lingua.

) Faca um rascunho e sé passe sua noticia a limpo depois de ‘
realizar uma revisao cuidadosa, seguindo as orientagoes do boxe Avalie sua noticia. Refaca o
texto quantas vezes forem necessdrias. D€ a sua noticia um titulo curto e sugestivo e que sirva para
anunciar ao leitor o assunto de que ela trata.

Fonte:CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 7%ano: lingua portuguesa. 7. ed.
Séao Paulo: Saraiva, 2012.

Nesta proposta, temos mais um exemplo em que se verifica a auséncia de
algumas categorias de analise, 0 que a caracteriza como parcialmente adequada.
Pertencente ao volume do 7° ano, a proposta apresenta dois critérios que nao
consideramos suficientemente contemplados nas propostas: lugar social e posicao
social do emissor.

Vejamos algumas observagdes sobre cada uma das categorias analisadas
nessa proposta.
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Quadro 16 - Analise da proposta parcialmente adequada n°2

PROPOSTA PARCIALMENTE ADEQUADA N° 2 (V.7- p.191-192)

INDICACAO DO GENERO | Noticia
LUGAR SOCIAL Escola
POSICAO SOCIAL DO Aluno
EMISSOR
CONTEXTO POSIGCAO SOCIAL DO Colegas, professores,
SOCIOSSUBJETIVO RECEPTOR funcionarios e familiares.

Noticiar um fato ocorrido em
OBJETIVO ambito local, no Brasil ou no

mundo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

Podemos observar que a primeira categoria, indicacao do género, esta
clara na proposta, pois é solicitado ao aluno produzir uma noticia que depois devera

compor um jornal mural. Segue o comando da atividade:

Escreva uma noticia, que depois devera compor o jornal mural que vocé ira produzir
com seu grupo no capitulo Intervalo. Ela sera, entéo, lida por colegas de sua classe

e de outras, por professores e funcionarios da escola, por seus pais € amigos.

Reconhecemos que os autores procuraram criar uma situagao de producao,
porém pareceria mais conveniente que esta situacao de linguagem estivesse mais
contextualizada, ja que o género “noticia” se constitui hum modo de interagao
proprio do universo jornalistico. Sabemos que nao é facil desenvolver em sala de
aula situacoes miméticas aquelas realizadas em contextos especificos préprios onde
se exige este género. Por outro lado, hd um esfor¢o de contextualizacdo através da
sugestdo de que a noticia seja produzida a partir de fatos, ndo apenas relacionados
ao Brasil e ao mundo, mas também aqueles relacionados a questdoes locais:
inauguracao de uma praga, noticia sobre uma campanha comunitaria, etc. Apesar
de situar a tematica mais prdéxima da realidade, observamos que a producéo se
circunscreve ao lugar social: escola.

A respeito disso, discutimos amplamente em nossa fundamentacao tedrica
que, mesmo preservadas todas as caracteristicas, formas e partes do género
“noticia”, ainda assim, a noticia elaborada pelo aluno e sugerida pelo professor é
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diferente da noticia que circula socialmente, pois neste caso, ha restricdo quanto a
fungdo sociocomunicativa.

Essa indefinicao dos paradmetros do contexto sociossubjetivo, a nosso ver,
compromete o processo de producdo. Segundo Schneuwly (1988 apud
BRONCKART, 2012, p.92, grifo do autor),

As representacfes do agente sdo apenas um ponto de partida, uma
base de orientacao, a partir da qual um conjunto de decisées devem
ser tomadas. Essas decisbes consistem, primeiramente, em
escolher, dentre os modelos disponiveis no intertexto, o género de
texto que parece ser o mais adaptado as caracteristicas da situacao
interiorizada. [...]

Considerando, portanto, que sdo as representacées do agente, ou seja,a
situacao interiorizada que define o género, podemos concluir que se reveste de
extrema importancia o papel desempenhado pelas orientacbes presentes nas
propostas de producdo de texto. Os encaminhamentos se constituem uma
importante base de orientagcdo para que o agente produtor possa produzir um
género adequado aos contextos especificos em que normalmente sao utilizados.

Retomando as categorias, além do lugar social, a posicao social do
emissor nao foi também suficientemente contemplada na proposta, como ja
dissemos anteriormente. Seria mais significativo, se o0s autores tivessem
caracterizado melhor o “papel social” normalmente atribuido aquele incumbido de
produzir noticias, ou seja, um jornalista. Nao ha, na proposta, referéncia a elementos
que remetam a essa interacdo profissional. O aluno ndo é levado a se imaginar
como um jornalista, até porque o lugar social, 0 modo de interacdo se restringe ao
escolar, além de que o jornal em que a noticia circulara se caracteriza como “mural’.
Ha outras possibilidades que n&do foram consideradas tais como: publicacdo no
jornal do bairro ou divulgacao na internet através de publicacao de um blog.

O conveniente seria que o0 agente produtor internalizasse com base nos
parametros da situacdo, as normas implicadas do mundo social que estao
relacionadas a instancia jornalistica, participando ativamente de todo o processo que
envolve a noticia até sua divulgacgéao.

Quanto ao papel social do receptor, temos como destinatarios a
comunidade escolar: colegas, professores, funcionarios, pais e amigos. O objetivo
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também aparece bem caracterizado: noticiar um fato ocorrido em ambito local, no
Brasil ou no mundo.

Um dos pontos positivos da proposta reside em suas instrugdes, pois elas
trazem lembretes importantes quanto ao planejamento, estrutura da noticia e

revisao.
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7.3 Analise das propostas inadequadas

A amostragem deste terceiro agrupamento é composta por duas propostas
inadequadas, presentes nos livros do 7% e 9° anos da colecdo. Como relatamos
anteriormente, consideramos inadequadas aquelas propostas, em que foram
indicadas apenas uma, ou aquelas em que nenhuma das categorias esteve
presente. Segue abaixo a analise de cada uma delas.

Proposta inadequada n2 1 (V.7 p.110)

otd € a sug
po= Ve

2 TN, et | ol | e
1. Com base nos poemas lidos, crie poemas visuais a propésito de assuntos de sua escolha. Relacione

palavras e desenhos em montagens e desmontagens capazes de gerar significados. Se quiser, crie
efeitos de sentido associando nimeros, simbolos, sinais de pontuacéo, etc. as frases ou palavras,
trocando silabas de lugar, empregando letras de tamanhos e formatos variados, usando cores

diferentes, etc
2. Crie trés ou mais poemas concretos a partir destes temas:

+ familia * heréis * solidariedade *» sonhos
* rios e mares * solelua * esporte * pontos cardeais

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 7%ano: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.

A primeira proposta desse agrupamento foi retirada do volume do 7° ano da
colecdo. Observamos que nela ha apenas a indicacao do género, ou seja, 0 aluno
produzird poemas visuais. Desse modo, os autores ndo explicitam em que modo de
interagcado ou instituicdo o género circulara, ndo ha elementos que caracterizam de
forma satisfatoria o papel social do emissor, o papel social do receptor, assim como
nao podemos identificar o propdésito comunicativo. Por essa razao, consideramos a
proposta inadequada.

Nesse caso fica evidente que a finalidade da proposta de producao do texto é
a sua composicao em si mesma: produzir poemas. Segue abaixo uma visao geral da

proposta com referéncia as categorias de analise:
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Quadro 17 - Analise da proposta inadequada n°1

PROPOSTA INADEQUADA n°1 (V.7. p.110)

INDICAGAO DO GENERO | Poema
LUGAR SOCIAL Nado contemplada na
proposta.
CONTEXTO POSICAO SOCIAL DO Ndo contemplada na
SOCIOSSUBJETIVO EMISSOR proposta.
POSICAO SOCIAL DO Ndo contemplada na
RECEPTOR proposta.
OBJETIVO Nado contemplada na
proposta.

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

Nao ha, como dissemos, nenhuma evidéncia de contextualizacdo da
proposta. Ocorre que a orientagdo sugerida se apoia apenas na solicitacdo para
criar poemas com base em outros lidos no capitulo anterior, como podemos

observar abaixo:

1. Com base nos poemas lidos, crie poemas visuais a proposito de assuntos de sua
escolha. Relacione palavras e desenhos em montagens e desmontagens capazes
de gerar significados. Se quiser, crie efeitos de sentido associando numeros,
simbolos, sinais de pontuaco, etc., as frases ou palavras, trocando silabas de lugar,

empregando letras e formatos variados, usando cores diferentes, efc.

O comando da atividade se limita a apresentar procedimentos gerais para
composicao dos poemas através dos enunciados: crie poemas, relacione palavras,
crie efeitos de sentido, troque silabas de lugar, empregue letras, use cores
diferentes. Todos esses encaminhamos, portanto, ndo apresentam de fato o “como
fazer”.

Nesta segunda sugestdo, também verificamos procedimento semelhante, ou
seja, é solicitado aos alunos que criem poemas a partir de uma lista de palavras.

2. Crie trés ou mais poemas concretos a partir destes temas:
familia heréis solidariedade sonhos

rios e mares sol e lua esporte pontos cardeais
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Proposta inadequada n2 2 (V.9 p.95)

1. Escolha um dos inicios de conto a seguir e dé continuidade a histéria, empregando o tempo
cronologico.

Quarta-feira, hora melancélica das cinco ¢ meia,
quando chove. Choveu umido e frio na tarde antes sufo-
cante de novembro. Ela caminhava na direcio do metrd,
o0s sapatos molhados. Pelo menos o metr6 lhe parecia um
progresso no meio dos tempos decadentes. Dava-lhe a
sensacdo de estar em outro pais. A decadéncia em torno
a assustava.

(Artur da Tévola. Em flagrante: Rio de Janeira: Bluhm, 2000. p. 61.)

Nos sete primeiros assaltos, Raul foi duramente castigado. Néo era de éspantar: estava intei-
ramente fora de forma. Meses de indoléncia e até de devassidao tinham produzido seus efeitos. O
combativo boxeador de outrora, o homem que, para muitos, fora estrela do pugilismo mundial,
estava reduzido a um verdadeiro trapo. O publico ndo tinha a menor complacéncia com ele:
sucediam-se as vaias e os palavroes.

(Moacyr Scliar. A orelhic de Van Gogh. Sao Paule: Cia. das Letras, 1989. p. 157.)

Nio é para me gabar, mas eu sempre tive motivos de
sobra para me considerar um idolo das meninas do meu
colégio [...]. Sou alto, loiro, forte e supercobra no valei
e no basquete. Isso me tornava um cara paqueradissimo,
que podia namorar ora uma, ora outra. Fidelidade eu s6
demonstrava pela motocicleta que ganhara do meu pai
(apesar dos protestos da minha mée). Era uma CB 400 tran-
sadissima, e em volta dela normalmente se formava uma
rodinha de garotas a espera de carona, no final das aulas.

(Jesse Navarro & Marcia Melo. In: Gabriel Garcia et alit. Sete faces do amor.
Sao Paulo: Modema, 1992. p.45.)

O

Escreva um conto empregando a técnica do flashback. O assunto pode ser, por exemplo, um
acontecimento na escola, um presente-surpresa, uma discussdo familiar, um encontro ines-
perado, uma viagem, uma comemoracio em familia. Inicie a narragdo com fatos que se dao
no tempo presente. Apresente a(s) personagem(ns), faca referéncias ao tempo e ao espaco
em que acontece a histéria. Depois introduza na narracéo fatos do passado, empregando a
técnica do flashback.

Feito isso, retome o tempo presente e encaminhe a narracio dos fatos para o desfecho, que
pode ser surpreendente, engracado, tragico, absurdo, etc.

Ao escrever seus textos, siga as instrucoes apresentadas na proposta de producio de texto do
capitulo anterior, na pagina 76.

Fonte:CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 9%ano: lingua portuguesa. 7. ed.
Sao Paulo: Saraiva, 2012.
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Esta segunda proposta foi retirada do volume do 9° ano da colegao.
Semelhante a proposta anterior, observamos que também ha apenas a indicacao
do género, neste caso, a cronica. Portanto, temos mais um exemplo de proposta
inadequada.

Segue abaixo quadro indicativo de cada categoria analisada na proposta:

Quadro 18 - Analise da proposta inadequada n°2

PROPOSTA INADEQUADA 2 (V.9- p.95)

INDICAGAO DO GENERO | Conto
LUGAR SOCIAL Nao contemplada na
proposta.
CONTEXTO POSICAO SOCIAL DO N&o contemplado na
SOCIOSSUBJETIVO EMISSOR proposta.
POSICAO SOCIAL DO Nao contemplado na
RECEPTOR proposta.
Ndo contemplado na
OBJETIVO proposta.

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

As orientagcées que encaminham a producado textual em questédo revelam-se
pouco produtivas no que se refere aos parametros de analise. A proposta se fecha
em si mesma, cujas orientacdes focalizam aspectos mais formais e estruturais do

que contextuais. Podemos notar essa conduc¢ao pelo comando da atividade:

1. Escolha um dos inicios de conto a seguir e dé continuidade a histdria,

empregando o tempo cronoldgico.

Como podemos perceber, a orientacdo sugere ao aluno dar continuidade a
uma crdnica ja iniciada, objetivando a apropriacdo de uma das caracteristicas desse
tipo de narrativa, ou seja, o tempo cronolégico.

Vale a pena, também, conferir outra sugestdo presente nesta proposta que,
embora diferente, ndo traz nenhuma referéncia aos parametros do contexto de

producao:
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2. Escreva um conto empregando a técnica do flashback. O assunto pode ser, por
exemplo, um acontecimento na escola, um presente-surpresa, uma discussao
familiar, um encontro inesperado, uma viagem, uma comemoragdo em familia. Inicie
a narragdo com fatos que se ddo no tempo presente. Apresente as personagens,
faca referencias ao tempo e ao espago em que acontece a historia. Depois introduza
na narragdo fatos do passado, empregando a técnica do flashback.

Feito isso, retome o tempo presente e encaminhe a narracdo dos fatos para o
desfecho, que pode ser surpreendente, engracado, tragico, absurdo, etc.

Ao escrever seus textos, siga as instrugcdes apresentadas na proposta de producao

de texto do capitulo anterior, na pagina 76.

Nessa segunda sugestdo, temos novamente o encaminhamento da produgéo
com foco nos elementos estruturais e técnicas utilizadas neste tipo de narrativa.
Desta vez, os autores focalizam a técnica do “flashback”, um recurso narrativo que
consiste em voltar no tempo.

Vale salientar que a proposta, apesar de ndo apresentar instrugcbes como a
grande maioria, apenas sugere que 0s alunos sigam as apresentadas no capitulo
anterior. Nelas destacamos a observacao de que o conto produzido sera lido pela
comunidade escolar por ocasido da realizacdo do projeto intervalo. Nao
consideramos nesta analise que a proposta contempla os destinatarios, pois nao
esta explicita essa orientagdo, mas tdo somente a recomendagdo de seguir as

orientacdes presentes no capitulo anterior.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa abordou a temédtica do Interacionismo Sociodiscursivo
em propostas de producédo de texto no livro didatico de Lingua Portuguesa com a
intencdo de saber de que modo os pressupostos do ISD sao aplicados em propostas
de producdo de texto nos livros didaticos, especificamente, o0 contexto
sociossubjetivo.

Para respondermos a esse questionamento, contextualizamos nosso objeto
de pesquisa, o livro didatico, refletindo sobre o importante papel que essa
ferramenta representa para o ensino da lingua, especificamente a producao textual.
Cercamo-nos também da teoria dos géneros, uma vez que, as orientacoes oficiais
de ensino, consideram essa perspectiva tedrica condicdo essencial para o ensino
interativo da linguagem. Para completar nossa matriz teorica, apresentamos o
quadro epistemoldgico do Interacionismo Sociodiscursivo, bem como a nogao de
contexto sociossubjetivo propostos por Bronckart (2012), pressupostos centrais que
subsidiaram nossas analises.

As principais consideragdes a seguir séo resultado das analises realizadas no
corpus da pesquisa, guiados pelos seguintes objetivos especificos: examinar se nas
propostas de producéo textual ha a indicagdo do género a ser produzido; e verificar
se as propostas de producdo enfocam o contexto sociossubjetivo (lugar social,
posicao social do emissor, posicdo social do receptor e objetivo). Nesse sentido,
esses dois objetivos, estiveram em sintonia com o objetivo central: analisar, sob a
perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo, as propostas de producao textual no
livro didatico de lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental.

A luz das consideracdes tedricas que serviu de apoio ao olhar direcionado a
classificacao e analise dos dados, seguem os principais resultados da pesquisa:

1. Consideramos que os procedimentos metodoldgicos adotados
possibilitaram investigar e assim conhecer o livro didatico em questdo. No que se
refere ao levantamento dos dados, a colecdo apresenta 32 propostas de producéo
escrita e apenas 6 orais. Esse dado quantitativo revela que o livro atribui uma maior
importancia aos géneros escritos do que aos orais.

2. De modo geral, percebemos que as propostas de producado escrita presentes em
cada um dos livros da Colecdo Portugués Linguagens, apresentam, apenas

parcialmente, os parametros do contexto sociossubjetivo, ou seja, a grande maioria
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das orientacées e encaminhamentos ndo contempla satisfatoriamente as categorias
de analise. Assim, confirmamos a hipdtese de que o livro ndo leva em consideracao
0 contexto comunicativo de forma plena, pois do total de 32 propostas, apenas 8
foram consideradas adequadas, aquelas em que se verificou a presenca de todas as
categorias de analise.

3. A pesquisa também mostrou que apenas 2 propostas foram consideradas
inadequadas, aquelas em que nenhuma categoria foi contemplada; e que 22 foram
consideradas parcialmente adequadas. Esses dados revelam que 75% das
propostas da colecao falham em pelo menos uma, duas ou trés categorias.

4. Quanto a categoria Indicagdo do género, avaliamos que a colecédo
apresenta uma variedade de géneros textuais, sendo que essa indicacdo aparece
em 81,25% das propostas da colecado. Isso representa um avancgo, ja que a obra se
insere na perspectiva do ensino através dos géneros. Por outro lado, consideramos
como ponto negativo, 0 numero reduzido de géneros de natureza literaria.

5. A categoria lugar social, apesar de estar presente em 87,5% das propostas
da colecao, nem sempre esta vinculado a um modo de interagéo real. Na sua grande
maioria, as orientagdes das propostas buscam situar o aluno produtor em um lugar
social ficticio, geralmente ligado a realizacao do projeto. Vale salientar, que é papel
da escola desenvolver esse conhecimento, pois essas representacdes influenciam a
configuracao textual.

6. Considerada a categoria menos contemplada na colegéo, a posi¢cao social
do emissor aparece em apenas 25,0% do conjunto das propostas. Esse resultado se
deve as falhas nas orientagdes que, em sua grande maioria, desconsidera o papel a
ser assumido pelo produtor do texto. Nas propostas em que esteve presente essa
categoria, percebemos que as orientagdes simulam a posi¢do social do emissor em
consonancia com o género a ser produzido.

7. A posicao social do receptor, pelo contrario, foi considerada em 90,62%
das propostas da colecdo. Por outro lado, identificamos que os destinatarios sédo, na
grande maioria, representados pela prépria comunidade escolar. Nesse sentido,
entendemos que os autores poderiam avangar na perspectiva de incorporar outras
audiéncias diferentes daquelas do universo escolar.

8. O propédsito comunicativo foi, entre todos os parametros, o0 mais atendido.
ldentificamos que as propostas levaram em consideracao o objetivo, apresentando
aproximadamente 94% de ocorréncias. Vale ressaltar que em alguns casos, foi
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necessario recorrer ao contexto da situacdo para se identificar a finalidade da
producdo, pois as orientacdes nao foram suficientemente claras.

Portanto, todos esses dados corroboram o que afirmamos anteriormente, ou
seja, o livro ndo contempla satisfatoriamente os pressupostos do Interacionismo
Sociodiscursivo. Entendemos que a obra avanga em muitos aspectos, pois entende
0 texto numa perspectiva de interacdo, aborda a proposta de ensino a partir dos
géneros textuais, ao mesmo tempo, busca contextualizar a produg¢édo. Apesar desse
esforgo, ha falhas, especificamente, nessa tentativa de contextualizagdo social dos
géneros.

Em nossa introducdo, apontamos como uma das justificativas para esta
pesquisa os dados alarmantes que revelam o fracasso do ensino basico e superior
referentes as aprendizagens basicas de leitura e escrita. Desse modo, o resultado
desse trabalho se propde a contribuir socialmente para reducao dessa problematica.

Queremos, assim, destacar e sugerir alguns pontos a todos aqueles que se
ocupam do ensino-aprendizagem da producao textual. Trata-se de direcionamentos
e proposi¢des abertas a futuras discussdes para a construcao de um ensino mais
produtivo:

e Em primeiro lugar, torna-se necessario reconhecer o legado das teorias de
base sociointeracionista, pois permitem explorar diversos elementos responsaveis
pelo ensino da lingua nas diversas situacbes reais de uso. Assim, esses
pressupostos ndao devem ser menosprezados, mas pelo contrario, merecem ser
incorporados as praticas efetivas de sala de aula.

¢ Os resultados encontrados nessa pesquisa nos permitem afirmar que ainda
ha a necessidade de ampliacdo e diversificagdo de estratégias para o ensino de
géneros, pois nao basta apenas a exploragcdo de aspectos estruturais, mas,
sobretudo os contextuais.

e Sugerimos que o ensino de produgao textual esteja em sintonia com as
praticas sociais dos alunos, ou pelo menos, que as atividades desenvolvidas sejam
“‘miméticas” aquelas praticadas em situacodes reais.

e Considerando que a maioria dos professores orienta suas atividades
pedagdgicas com base no livro didatico, e ainda que nenhuma obra didatica se
esgota por completo, entendemos que cabe ao professor sugerir, construir e
enriquecer as orientagdes contidas nas propostas de producéo a luz das reflexdes
do ISD.
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e No que se refere especificamente aos parametros do contexto
sociossubjetivo, sugerimos aos professores e autores de livros didaticos que
contextualizem as produg¢des levando em conta o lugar social proprio de circulagao
dos géneros, o papel social do emissor e receptor e objetivo da producao.
Lembramos que essas representagcdes sao internalizadas pelo agente produtor e
que determinam a qualidade dos textos. Acreditamos que um determinado produtor
de texto que se imagina num contexto de produgdo, mesmo que através de uma
simulacdo, tende a projetar reflexos nos textos dessa representacédo, tanto do
mundo subjetivo quanto do social. Segundo Bronckart (2012) as representacdes
sobre o0 contexto sociossubjetivo sdo objeto de uma aprendizagem mais longa e
mais complexa, pois envolvem o0s conhecimentos sociais que dependem da

experiéncia. A escola, portanto, deve assumir o compromisso.

Com base nos resultados das analises, que, acreditamos também, se
constituem como proposta de intervengédo; selecionamos algumas atividades de
producdo textual retiradas da colegdo analisada, cujas orientacbes e
encaminhamentos das propostas foram por nés enriquecidos a luz das categorias
para se constituirem como proposta, cuja finalidade € o trabalho com a producao
textual em sala de aula. O referido material encontra-se nos anexos.

Esperamos, ainda, que as referéncias tedricas condensadas as andlises de
propostas de producdo de texto de um livro didatico, se constituam num material
sugestivo para a reflexao sobre o0 ensino- aprendizagem da complexa e maravilhosa

tarefa de escrever.
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ANEXO A- PROPOSTAS DE PRODUGAO ESCRITA DO V.6

Proposta n21 (V.6 p. 19-20)

‘aéasu
&/’*' 9 ve

<

Os textos que vocé produzira a seguir, individualmente ou em grupo, serao publlC?dOS
num livro de contos que fara parte da mostra Histérias de hoje e sempre, proposta no C‘E].Pltulﬂ
Intervalo, e sera lido por colegas de sua classe e de outras, por seus pais e demais convidados
para o evento.

L. Retina-se com seus colegas de grupo para, juntos, escreverem um conto maravilhoso.

Sigam as instrugoes:

a) Planejem o conto; revejam as situacdes enumeradas por Wladimir Propp; escolham algumas
delas e definam quem sera o heroi ou a heroina e quem serd o vilao da histéria. Vocés podem
produzir dois tipos de conto:

* Uma histéria ocorrida no passado, num
tempo impreciso. Nesse caso, traba-
lhem com personagens tipicas, como,
por exemplo, princesa, principe, bruxa,
fada, animais e objetos que falam, etc.
Uma histéria ocorrida nos dias atuais.
Nesse caso, trabalhem com outros tipos
de personagem, como, por exemplo, um
garoto corajoso e destemido, uma moci-
nha distraida que adora ler, um cantor de
rap, um esqueitista, uma avé moderna..

Marcos Guilherme:

ou um heréi as avessas, isto €, atrapalha-
do, que tem medao de baratas, etc. E, para
ser o vilao, escolham uma feiticeira muito
ma, uma bruxa moderna, que substituiu
a vassoura por um jet-ski, etc.
Comecem o conto fazendo o heréi ser viti-
ma de uma armadilha planejada pelo vilio.
Se quiserem, podem dar ao heroi poderes

Avalie seu conto maravilhoso

Observe se os [atos apresentados aconte-

madgicos, fazé-lo passar por provas dificeis
ou estabelecer para ele uma missao impos-
sivel. Nessas circunstancias, o heroi deve-

cem no passado, num tempo impreciso; se o
narrador é observador; se as acoes do herdi e
do vilao estdo de acordo com as caracteristicas

que eles apresentam; se no inicio o heroi se vé
diante de um problema e se esse problema ¢é
resolvido; se a linguagem empregada esta ade-
quada aos leitores e ao género textual; e, final-
mente, se a historia contém um ensinamento,

T4 usar nao so a forga fisica, mas também
inteligéncia e esperteza.

O final da histéria pode ser feliz ou nio,
dependendo de como vocés a conduzirem.
Nido se esquecam de observar se a lin-
guagem empregada esta adequada a esse tipo de género.

Fagam um rascunho primeiro e s6 passem a histéria a limpo depois de fazer uma revisao cuida-
dosa, seguindo as orientacdes do boxe Avalie seu conto maravilhoso. Refacam o texto quantas
vezes forem necessarias.

Escolha uma personagem de conto maravilhoso de que vocé goste muito (um magico, uma
fada, um super-heroi, etc.) e crie uma histéria em que ela se envolva com outras persona-
gens de contos maravilhosos, como, por exemplo, principes, princesas, reis, bruxas, ogros,
gigantes, dragoes, génios, etc. Siga as instrucoes b e ¢ da proposta anterior.

5. Dé asas a imaginacdo e crie liviemente um conto maravilhoso.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 6%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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ta € asy

Leia com atengdo esta piadinha:

O bebezinho da casa do Juquinha chorava o dia inteiro. Um dia, ndo aguentando mais aquele
berreiro, o amigo de Juquinha disse-lhe:

— Seu irmao € chato, hein? O menino é chorio!

— Pois eu acho que ele ta certo.

— Certo como?

— Queria ver o que vocé faria se nao soubesse falar, fosse banguela, careca e nao conseguisse
ficar de pé!

(Donaldo Buchweitz, org. Piadas para vocé morrer de rir. Belo Horizonte: Leitura, 2001. p. 10)

Transforme a piadinha numa histéria em quadrinhos. Siga as instrugdes:
a) Risque em seu caderno ou numa folha de papel sulfite cinco quadrinhos.
b) Desenhe em cada um deles uma parte da piadinha, assim:
 no 1° quadrinho, coloque um bebé chorando desesperadamente; use 0s recursos graficos
que voce ja estudou;
no 2¢ quadrinho, o bebé chorando, dois garotos olhando para o nené e um balio com a
primeira fala do texto saindo da boca de um dos garotos;
* no 3¢ quadrinho, somente os dois garotos, e o irmao do bebé, indignado, respondendo;
« no 4° quadrinho, o outro garoto fazendo a pergunta com cara de espanto;
« no 5¢ quadrinho, a conclusao do irméo do bebeé.
Procure mostrar o comportamento das personagens por meio de gestos e da expressio do rosto.
¢) Dé um titulo 2 histéria, incorporando-o ao 12 quadrinho, e pinte os desenhos.
d) Terminando, troque sua historia com os colegas ou exponha-a no mural da classe. Depois
guarde-a para exibi-la na mostra Quadrinhos: um mundo de histérias, proposta no capitulo
Intervalo desta unidade.

. Crie uma tira, isto é, uma histéria com trés ou quatro quadrinhos, com personagens imaginadas
por vocé. Para isso, risque os quadrinhos em seu caderno ou numa folha de papel sulfite e dese-
nhe os elementos da histéria, entre eles os balgezinhos com a fala das personagens. Dé um titulo
a histéria, incorporando-o a0 primeiro quadrinho, e pinte os desenhos. Terminando, troque sua
tira com os colegas ou exponha-a no mural da classe. Depois guarde-a para apresenta-la na mostra
Quadrinhos: um mundo de histérias.

. Leia os quadrinhos abaixo, observando a sequéncia dos fatos.

Mauricio de Sousa Produgdes

Agora reconte em linguagem verbal a historia lida. Primeiramente escreva um paragrafo situando
as personagens Monica e Cebolinha no tempo e no espago. Depois imagine um didlogo que possa
ter ocorrido entre elas. Atencao! Ao registrar as falas das personagens, nao se esquega do travessao.
Lembre-se também de que Cebolinha usa uma linguagem diferente da norma-padrio.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 62ano: lingua
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.

portuguesa. 7.
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Proposta n23 (V.6 — Pag.102-103)

poora & @ sus

Crie uma histéria em quadrinhos, procurando
empregar alguns dos recursos estudados: baldes
e letras de diferentes tipos, tamanhos e cores,
legendas, onomatopeias e interjeigoes. Paraisso,
em seu caderno ou em uma folha de papel sulfi-
te, desenhe os quadrinhos e as cenas da histéria.

Ricardo Dantas

Use legendas, se necessario, e baloezinhos com a fala das personagens. De titulo a historia, incorpo-
rando-o ao primeiro quad rinho, e pinte os desenhos. Terminando, troque sua historia em quadrinhos
com os colegas ou exponha-a no mural da classe. Depois guarde-a para expor na mostra
Quadrinhos: um mundo de historias, proposta no capitulo Intervalo desta unidade

-olha com seus colegas de grupo uma das propostas a seguir. Para desenvolve-la, tenham em
mios um bom numero de gibis velhos, tesoura, cola, cartolina, canetas pretas e
coloridas.

a) Recortem de gibis quadrinhos com onomatopeias e interjeicoes. Colem os qua-
drinhos em uma cartolina e, ao lado ou embaixo deles, identifiquem o som ou
ruido expresso pelas onomatopeias e os estados emocionais
revelados pelas interjeicoes.

Recortem quadrinhos com baldes de todos os formatos.
Colem-nos em uma cartolina e deem titulos a eles: baldo-fala,
baldo-pensamento, baldo-unissono, baldo-grito, baldo-sus-
surro, etc.

¢) Recortem um bom niimero de personagens, ou as personagens preferidas do

grupo, e colem-nas em uma cartolina. Ao lado ou embaixo de cada personagem,

escrevam um pequeno texto sobre ela, informando seu nome, a revista a qual

pertence, caracteristicas mais marcantes, quem sio seus amigos, qual € seu bicho

de estimacio inseparavel, quais sio seus poderes, etc

Mauricio de Sousa Produgdes

Prontos os cartazes, deem a cada um deles um titulo, de acordo com o assunto trabalhado. No
dia da mostra, exponham os cartazes para serem apreciados pelos visitantes.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 6%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.



Proposta n24 (V.6 p.117-118)

xa ea SUa
90 J—— a "@?

b

Vamos fazer, em grupo, histérias em quadrinhos?
Sigam as instrugoes:

a) Recortem cinco ou mais personagens de diferentes gibis velhos.

b) Coloquem-se no papel do argumentista e, num rascunho, criem uma histéria
de que participem todas as personagens recortadas. Facam um eshoco dos
quadrinhos, indicando a sequéncia da historia, o lugar onde ficardo as perso-
nagens, os baldes e as onomatopeias.

¢) Numa folha de papel sulfite, desenhem os quadrinhos, colem as persona-
gens, desenhem os bal6es, escrevam as falas, as onomatopeias, se houver,
e completem com o que voces julgarem necessario, incluindo desenhos e
cores.

d) Coloquem o titulo da histéria e o nome dos autores.

e) Troquem a hist6ria em quadrinhos do grupo com outro grupo. Depois
guardem-na para ser apresentada na mostra proposta no capitulo
Intervalo.

Mauricio de Sousa Produgbes

Turma do Xaxado
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Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 6%no: lingua portuguesa. 7.
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Proposta n25 (V.6 p.138-139)

Escreva um relato pessoal, contando os
episodios mais importantes de sua vida. Seu
relato sera depois publicado num livro que
fara parte da exposicao Eu também faco his-
toria, proposta no capitulo Intervalo desta ETHLT [Zmpo ol i
unidade, e sera lido por colegas de sua classe e mgsae:; Prgtag(vntls{a > ponam(’; OS.VerbOs il

; 0 predominantemente na 1* pessoa. Verifique se
de outras, por seus pais e demais convidados o relato apresenta trechos descritivos e se a linguagem
para o evento. empregada est4 adequada aos leitores e a0 género textual.

Siga estas intrugoes:

Avalie seu relato pessoal

Observe se os fatos relatados acontecem no passado,

a) Escolha o tipo de relato que vocé ira escrever:
* Quem sou eu? — Vocé pode comegar
o relato dizendo seu nome e sua idade
e descrevendo como vocé ¢ fisicamente:
cor dos olhos, do cabelo, seu tamanho e
peso, seus tracos particulares, com quem
da familia vocé se parece. Conte sobre
sua familia: como sio seus pais, quan-
tos irmios tem, se sio mais velhos ou
mais mocos do que voce, como eles sdo,
como é o relacionamento entre VOces, elc.

Vocé pode dizer também quais sdo seus gostos: livros, revistas, musicas, esportes, games, fil-
mes, programas de televisio, pratos prediletos, passeios, hobbies, etc., que coisas detesta,
quais s30 suas manias, coisas e atitudes que lhe agradam ou que lhe desagradam, o que o(a)
encanta no mundo e na natureza, quais sao seus sonhos, suas vontades.

No tunel do tempo — Inspire-se em uma fotografia em que voce, bem crianga, esteja em algum
lugar com outras pessoas, familiares, colegas de escola ou amigos. Observe-a com atengio e
embarque no tinel do tempo: relate o que voce e as pessoas retratadas faziam naquele momen-
to, de que evento participavam, o que falavam, do que riam, o que acontecia, etc. Para tornar
seu relato mais real, peca informagoes a seus pais sobre o que acontecia no momento em que a
fotografia foi tirada.

b) Tente organizar as informacdes de forma a prender a atencao do leitor, Caracterize pessoas, luga-
res, objetos, etc. e procure empregar dialogo, quando possivel. Lembre-se: voceé ¢ o protagonista
dos fatos e deve, portanto, escrever na 1% pessoa. Empregue uma variedade linguistica adequada a
esse género e ao publico leitor. Quando terminar, dé um titulo a seu relato

¢) Faca um rascunho e s6 passe o texto a limpo depois de uma revisao cuidadosa, seguindo as orien-
tacoes do boxe Avalie seu relato pessoal (da pagina anterior). Refaca o texto, se necessario.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 6%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.



105

Proposta n?26 (V.6 — p.152-153-154)

}ﬁér S Ve
e

Escreva uma carta, comentando um assunto e convidando seu destinatério a dar uma resposta.
Siga estas instrugoes:
a) Peca ao professor o nome e o endere-
¢o completos de seu correspondente ou A carta soecial
escolha um amigo de outro ano com
quem possa se corresponder. Voce sabia que ¢ pos-
sivel postar uma carta por
R$ 0,017 Para isso, é necessa-
: Tio que sua carta ndo ultrapas-
* livros e filmes preferidos se o peso de 10 gramas, seja
* RPG e games escrita a mao, seja de pessoa
herdis de TV ou de histérias em qua- fisica para pessoa fisica (e ndo
drinhos entre empresas) e contenha,
colecoes logo abaixo do nome e do
* animais de estimacio endereco completos do des-
* esportes e campeonatos tinatdrio, a expressio carta
social.

b) Escolha um dos assuntos sugeridos a seguir
ou pense em outro de sua preferéncia

Correios do Brasy)

* viagens e passeios
Empregue uma variedade linguistica de
acordo com o interlocutor, isto é, ade-
quada a idade dele e ao grau de intimi-
dade existente entre voceés. Avalie sua carta pessoal
Ao terminar sua carta, avalie-a de acor-
do com as orientacdes do boxe Avalie
sua carta pessoal e passe-a a limpo, com

Leia sua carta e observe se nela constam local, data
e vocativo; se ha assunto, uma despedida amigavel e assi-
: natura. Embora as cartas pessoais sejam informais, veri-
bastante capricho, de preferencia em um fique se a linguagem estd adequada 20 sew interlocutor ¢
papel de carta especial. Se quiser, crie a situacdo. Quanto ao envelope, observe se os dados do
o “papel especial”: pegue uma folha de destinatdrio e do remetente estao completos.
caderno ou sulfite, branca ou colorida, e
recorte-a no formato que achar interessan-
te. Invente uma moldura e pinte-a com ldpis de cor ou ilustre a carta com desenhos ou recortes.
Preencha o envelope com o nome e o enderego completos do destinatario ¢ do remetente. Cole o
selo. Depois envie a carta, seguindo as orientacoes do professor, e aguarde a resposta

[) Se gostar da experiéncia, continue se correspondendo com o colega.

Géneros digitais

E provavel que vocé conviva com internautas Ou jd seja um internauta, isto ¢, uma pessoa ligada
a rede internacional de computadores, a Internet.

A popularizagao da Internet, no final do século XX, e o servico de banda larga oferecido pelos
provedores de acesso revolucionaram a comunicacio humana. Em tempo real, pode-se saber o que
acaba de acontecer no outro lado do mundo, ou participar de uma videoconferéncia com centenas de
pessoas distribuidas ao redor do planeta.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 6%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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O uso da Internet possibilita fazer pesquisas, ler noticias, ver imagens, falar com outras pessoas
(com ou sem a voz e as imagens dos interlocutores), “visitar” museus e bibliotecas, ouvir musica,
ouvir radio e ver tevé, enviar mensagens a outro computador ou a um telefone celular

Nesse novo contexto de comunicacio digital, nasceram e continuam nascendo novos géneros do
discurso e novas redes de interacdo, como o e-mail, o blog, o twitter, o orkut, o myspace e o facebook,
entre outros.

Neste e no préximo capitulo, vamos conhecer um pouco alguns desses géneros.

O e-mail
Leia este e-mail:

Assunto: Oieeee!!!

Data: Quinta-feira, 28 de outubro de 2010 17:10
De: thete silveira@uol.com br

Para: thaihzinha@bol.com.br

Oieeee!!! Td bem com vc Thaih??2!!!

Nusss... Adorei aquela foto q ve mandou! Tah todo o povo... A Mel tah com uma cara tdo engraga-
da... huahuahuaan, naum tah?! S6 ela mesmo, né... q palhaca, s6 ri! © Marcio e o Du fazendo careta!!!
Como sempre! :P O Thi lindiiiiinho do seu lado... E ve! Ficou muito massal!! De brinco novoe a blusinha
q eu jah tinha dadu ;-D E eu do oooooutto lado... Mesma cara de sempre. ., Isrsrs

Thaih, sua festa tava D+!!! O bolo q tua vo faz é muuuuito bom! Muito TuDo! Os docinhos... 0s sal-
gadinhos... Huuumm... q DeLiCia! Agora soh ano q vem... budadd To contando os dias!

Te gosto muuuito!!! Parabéns!!! (+ 1 vez) :-D

Bjnhusssss

De sua best friend, >*Thete*<

No e-mail em estudo:

a) Qual é o enderego eletronico (e-mail)
do remetente? 0 que é e-mail

b) E o do destinatario? A palavra e-mail designa duas coisas: a men-

sagem enviada através da Internet e o endereqo para

Acima dos e-mails do remetente e do des- onde enviamos essa mensagem. Geralmente um ende-

tinatrio, h4 dois itens: assunto e data. rego eletronico no Brasil tem a seguinte estrutura:

nome@provedor.com.br. O nome designa o usuario.

a) A palavra Oieeee!!!, escrita no campo O simbolo @ (arroba) inforia ao computador que

destinado ao assunto, resume o assunto esse conjunto ¢ um endereco de e-mail. O provedor

da mensagem enviada? ¢ a empresa que possibilita o acesso a Internet, geral-

mente mediante o pagamento de uma taxa. O termo
com significa comercial e br € a sigla de Brasil.

b) Depois da data, aparece 17:10. O que
significa isso?

No e-mail, além do vocativo e da assinatura do remetente, ha o assunto e a despedida. A assi-
natura é facultativa.

a) No e-mail de Thete, o assunto comega em “Oieeee!!! Td bem com vc Thaih???111". Onde ele
termina?

b) Qual é o assunto desse e-mail?
¢) Que expressio Thete usa para se despedir de Thaih?

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 6°ano: lingua portuguesa.

ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.
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Quando o e-mail ¢ dirigido a uma pessoa
Intima, as vezes algumas palavras podem “Naum tow intndndu nd”
ser abreviadas, como, por exemplo: vc
(voce), to (estow), pq (porque). No e-mail
de Thete, de acordo com o contexto, a
que palavras se referem as abreviagoes:

Para conversar pelo computador, os jovens inven-
taram uma linguagem, o internetés, cujo principio é
espremer o essencial de cada palavra. Vogais, por exem-
plo, sio quase dispensaveis; acentos, rarissimos; duas
a) nusss? d) o? consoantes normalmente viram uma, etc. Veja alguns
b) tah? e) bjnhusssss? vocdbulos mais usados:

c) td? aham = sim naum = nio

blz = beleza 9dades = novidades
Observe a linguagem empregada no e-mail fds = fim de semana t+ = até mais
lido. gnt = gente Xops = shopping

a) Que elementos (palavras, expressoes) O uso dessa linguagem ¢ adequado apenas em

fogem a norma-padrao da lingua? certos géneros da Internet, como no e-mail, no blog e
em conversas nas salas de bate-papo quando h4 inti-
midade entre as pessoas. Em géneros ndo digitais, o
uso dessa linguagem ¢ inadequado e, por isso, deve
c) Com que finalidade Thete repetiu ser evitado.

b) Além dos emoticons, que outras palavras
ou expressoes revelam emogoes?

muuuuito e empregou letras maitiscu-
las em DeLiCia!?

d) Levante hipéteses: O que justifica o uso desse tipo de linguagem no e-mail de Thete?

Retina-se com seus colegas de grupo e, juntos, concluam: Para que serve o e-mail e quais sdo suas
caracteristicas?

Emog¢odes virtuais

A palavra emoticons vem do inglés emotion icons e significa “icones de emocao”. Eles sio criados com letras
e sinais do teclado do computador e, quando digitados em uma certa ordem, parecem carinhas com diferentes
expressoes e significados. Eles sdo geralmente usados em e-mails e em bate-papos virtuais.

Para ler emoticons, é necessario inclinar um pouco a cabeca para a esquerda. Veja alguns:

o e o, SR # %
>: ( — com raiva (] "0 (]

;- ) — piscada —
: D — gargalhada '
@ }—'— — uma rosa para vocé

B- ) — de 6culos

;' ( — chorar

8-0 — assustado

d:- ) — de boné

- & — zangado

1 * — beijo

: # — guardar segredo

% - \ — confuso

X- ( — chateado

[: ) — ouvir walkman

Jupiter Unfimited/image Plus

Fonte: Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 6°no: lingua
portuguesa. 7. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.
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Proposta n? 7 (V.6 p.155)

Escreva um e-mail, comentando o assunto e convidando seu destinatario a dar uma resposta.
Siga estas instrucoes:
a) Peca ao professor o e-mail de seu correspondente.
b) Escolha um dos assuntos sugeridos a seguir ou pense em outro de sua preferéncia:
 convite para um evento na escola ou em outro local
* troca de informacoes sobre games e RPG
« troca de informagdes sobre um assunto que esteja pesquisando
« troca de comentarios sobre livros ou revistas em quadrinhos
indicacio de filmes
dicas sobre sites de pesquisa, jogos, etc.

hobbies

¢) Avalie seu e-mail, de acordo com as orientacdes do boxe Avalie seu e-mail.

d) Preencha os campos assunto, data, de e para, se necessario (alguns programas preenchem os cam-
pos data e de automaticamente). Depois envie seu e-muil, seguindo as orientacdes do professor, e

aguarde a resposta.

Se gostar da experiéncia, continue trocando e-mails com o colega

Avalie seu e-mail

Antes de enviar seu e-mail pela Intemnet, leia-o e observe se a mensagem
esta de acordo com o que vocé pretendia comunicar. O vocativo, uma despedi-
da amigdvel e a assinatura sao opcionais. Verifique se a linguagem esta adequa-
da ao interlocutor e a0 grau de intimidade entre vocés. Finalmente, observe se
o e-mail (endereco eletrénico) do destinatario estd completo.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 6%ano: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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Proposta n2 8 (V.6 p.174-175)

Escreva uma pagina de didrio, relatando fatos marcantes ou diferentes que voce vivenciou recen-
temente. Ou relatando fatos do passado, como o nascimento de um irmio, um encontro inesperado,
o primeiro dia na escola, uma surpresa agradavel, a alegria de ganhar um animal de estimagio, uma
viagem ou um passeio inesquecivel, etc.

Como o diario costuma ser intimo, decida se vocé quer ou ndo tornar publico o seu texto. Se
sim, quando terminar de escrevé-lo, afixe-o no mural da classe ou escolha entre os(as) colegas de
classe aquele(a) com quem tem mais intimidade e troquem de caderno: voce sera o leitor da pagina
de didrio que ele(a) escreveu, e ele(a) sera o leitor de seu texto.

Siga estas instrugdes:

a) Fale dos sentimentos, da emocao ou da surpresa que os
fatos lhe causaram. Procure tecer comentarios, opinar ou Avalie sua pagina de didrio
desabafar, se for o caso. Escreva na 12 pessoa e, se quiser, Observe se vace colocou a data e
adote uma linguagem espontanea, coloquial e informal. se empregou a 1% pessoa. Verifique se
Faga um rascunho e, quando terminar seu texto, ava- VOce registrou sua vivéncia, sua opinido
lie-o, seguindo as orientacdes do boxe Avalie sua pagi- U SUAE Bdetas T S =2
na de didrio. Se necessario, refaca o texto Easene) e lpodgendiculiado
tenha um tom coloquial e seja g
mente informal, verifique se ela esta ade-
de diario com desenhos, fotos e colagens quada ao leitor que vocé tem em vista

) Passe seu texto a limpo e, se quiser, ilustre sua pagina

O blog

O blog nasceu com a fungdo de ser uma espécie de diario virtual, ou seja,
um espaco que alguns internautas, principalmente adolescentes e jovens, uti-
lizavam para relatar fatos do cotidiano, pensamentos, opinides, etc.

Com o tempo, o blog foi se transformando e se tornou um espaco vir-
tual mais complexo e diversificado, no qual podem ser encontrados desde
relatos e fotos pessoais até noticias, opinides, artigos, letras de musica, curiosidades enciclopedi-
cas, ete. Alguns profissionais de renome, inclusive, passaram a criar seus proprios blogs, que
utilizam como forma de divulgar seu trabalho e sua agenda. Ha também os blogs comunitarios, nos quais
todos os membros de determinado grupo podem editar textos e participar como autores,

Enquanto montar um site exige conhecimentos de programacdo de computadores ou pagar por essa
assessoria, Criar uma pagina na rede é simples, rapido e quase sempre gratuito. Além disso, o blog normal-
mente € mais pessoal e revela mais intimidades do que o site e, dependendo do caso, pode atender melhor
aos interesses de seu criador '

Blog e didrio: qual a diferenca?

O blog guarda grandes semelhancas com o velho didrio de papel, com a diferenca de que, em vez de lapis
e folhas em branco, o usuario tem um computador, teclado, mouse, monitor e acesso a Internet. A contradicdo é
que, a0 mesmo tempo, o blog nao serd envolvido naquele famoso codigo de segredo absoluto: ele é publicado on
line para quem quiser ler. Alids, o fluxo constante de gente interessada em saber da vida de cicrano ou de fulano
€ 0 que mantém a pagina em andamento e da graca & coisa toda, porque normalmente um didrio eletronico sem
visitas € 0 mesmo que um livro parado na prateleira.

(Aprenda sem professor - Crie seu blog, ré 1.)

Veja, como exemplo, este fragmento de uma pagina de blog:

Daew sua renca d gente estranha q visita meu blégue, belesma???uhuuh eu vow bem
pacas, comessarm minhas provas hj e talz, geografia foi hj, mtuuuu facill, num deu nem
graca faze uheuheue mtu bom, to estudando bastante e talz, cabei d sai do banho, to xero-
saummmm, pra estuda mais biologia mais tarde [...] mas vamos estuda mais mat pq o trosso
tah feio, estude nega, ti amu bjaummm e bjus pra tds as otras guriahhhhsss tbm e pros cueca

akele abrasso [...
[ ] (Folha de S. Paulo, 1/9/2063.)

Na Internet, encontram-se diversos programas gratuitos de hospedagem de blogs. Um dos mais
conhecidos ¢ o Blogger (blogger.com). Depois de acessi-lo e preencher um formulario, em poucos
minutos o usuario ja pode publicar seus textos na Internet.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 6%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.
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Proposta n2 9 (V.6 p.175-176)

ot é a sUé v,

&/{ >

Se voce dispoe de um computador e de uma conexdo com a Internet, crie um blog pessoal ou
participe da criagio de um blog comunitario. Se optar por um blog comunitario, ele podera ser, por
exemplo, do seu grupo de estudos, da sua turma de amigos ou da sua classe. O conteudo pode ser
escolhido por vocé ou por todos os membros do blog, caso opte por um blog comunitério.

Existem varios sites e provedores de Internet que orientam, passo a passo, como montar um blog.

Eis algumas sugestoes:
« blogger.com * www.viablog.com.br « www.bloguol.com.br www.blog.com.br

Loucos por blogs

Para aqueles que sao aficionados de blogs, existem varios livros sobre o assunto no mercado. Entre
eles, sugerimos a leitura de Bionicas, de varios autores (Jaboticaba) e Blog de papel, de varios autores

(Génese).

Assim como o myspace e o facebook, o twitter €
uma comunidade de amigos e pessoas desconheci- O que sdo o myspace
das e conhecidas que mandam mensagens a respeito e o facebook?
do que estio fazendo, lendo, pensando naquele
momento ou sobre o que pretendem fazer.

Quem participa do twitter pode ser um seguidor
ou um seguido. Na condigdo de seguidor, vocé recebe
mensagens do seu amigo (a pessoa a quem esta liga-
do) com as informagoes que ele vai postando durante 'I ; . :
o dia. Na condicao de seguido, vocé envia as mensa- de e-mails, O facebook, rede social qne

5 @ » il resce nNo mo 0, comegou ini-
gens, que podem ser, por exemplo, “no banho”, ou MalsEetE o o ey eal o
¥ S A e 2 cialmente restrito ao meio universitario
no cinema”, ou “o livro que 1i", “a prova”, etc. ! i :
: ; . americano, mas hoje é acessado por mais

Uma das principais caracteristicas e desafios do S : !

’ : . 3 de 50 milhoes de usuarios em todo o
twitter é o tamanho das mensagens. Elas nio podem S
ter mais do que 140 caracteres, contando com a barra )

Sao duas das mais importantes redes
sociais que usam a Internet para comu-
nicacdo e interacdo. Ambas permitem
a divulgacio de fotos, blogs e perfis de
usudrios e incluem um sistema interno

dc espacos. Uma mensagem enviada pelo seguido alcanca
simultaneamente todos os seus seguidores. Virios artistas,
atletas, jornalistas e profissionais de outras areas tém utiliza-
do o twitter como forma de fidelizar o publico, divulgar seus
novos trabalhos, fazer conhecer seu lado pessoal, etc.

upiter Image Plus

WMO,

Para utilizar o twitter, vocé deve cadastrar-se no site
http//twitter.com/, abrindo uma conta, em inglés. Depois,
para dar inicio, € s6 preencher no campo especifico uma das
quatro mensagens a seguir e atualizar
1. O que vocé estd fazendo.

2. Algo que voce estd vendo.
3. Algo que voce quer fazer.
4. Algo que quer que os outros vejam.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 6%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.
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Proposta n210 (V.6 — p.192)

a € a syg
&"f’ e

Ha, a seguir, duas propostas para a produg¢do de um texto de opinido. Com a orientagio do pro-
fessor, escolha uma delas e discuta-a com seus colegas de classe para, em seguida, produzir seu texto
por escrito.

1. Para muitas pessoas, 0s animais sio como membros da familia: cies, gatos, ratos, passaros, tarta-
rugas e até iguanas dividem o espaco familiar, sobem nos sofis e nas camas, comem comida de
gente, tomam banho quente e vivem no colo como se fossem bebés. Para vocé, é correto tratar
o0s bichos assim? Por qué?

Infelizmente, alguns caes e gatos podem transmitir, através do pelo, da saliva, das patas, das
fezes e da urina, doengas como toxoplasmose, micose, bicho-geogrifico, sarna e raiva. Apesar
de ser proibido levar cdes a praia em varios pontos do litoral brasileiro, muitas pessoas insistem
em caminhar com eles na areia, ou nadar com eles no mar, pondo em risco a satide de muitas
pessoas que ali descansam, tomam sol, divertem-se e caminham descalcas. Vocé concorda com a
presenca de animais na praia? Caso ndo, o que poderia ser feito para evitar que as pessoas levem
seus cdes a esse local de lazer?

Ao escrever seu texto, leve em conta o perfil dos leitores, que serdo colegas de classe ou de outros
anos, pais, professorcs e pessoas que visitarao a escola para ver a mostra sobre meio ambiente que
vocé e seus colegas irdo realizar no final da unidade.

Orientagdes passo a passo

a) Primeiramente, posicione-se sobre o tema proposto, isto ¢, decida se vocé sera a favor ou contra a
prética considerada.

b) Entre os argumentos surgidos na discussio com a classe, selecione e anote num papel aqueles que
melhor fundamentem seu ponto de vista.

c) Inicie a redacio do texto, deixando clara, desde o inicio, sua opinido sobre o tema.

d) Desenvolva um a um os argumentos selecionados para fundamentar seu ponto de vista. De prefe-
réncia, cada argumento deve equivaler a um paragrafo.
Disponha os argumentos em sequéncia logica. Para isso, entre um pardgrafo e outro, procure
utilizar recursos linguisticos como Em primeiro lugar, Em segundo lugar, Além disso, Outro
aspecto, Em sintese, etc.
Concluido o texto, dé a ele um titulo e revi-
se-0 conforme as orientacdes do boxe Avalie
seu texto de opinido. Depois, troque-o com
um colega e, se necessario, facam sugestoes de foae W :

i 3 de vista sobre o tema; se apresenta argumentos
rpudzm(‘-zl um ao outro. A seguir, passe o texto a bem-desenvolvidos, capazes de convencer os
limpo e guarde-o para expor na mostra do final leitores; se os argumentos estio bem distri-
da unidade. buidos em paragrafos; se a linguagem é clara

Se quiser, envie seu texto a um jornal da cida- e estd de acordo com a norma-padrio e ade-
de ou a um férum de debates de um dos prove- L:{Uﬂdﬂ ao perfil dos interlocutores; se o titulo
dores da Internet. Ou, ainda, hospede-o num blog AU,
da classe.

Avalie seu texto de opiniio

Verifique se o texto deixa claro seu ponto

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 6%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.
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Proposta n2 11 (V.6 p.217-218)

Ha, a seguir, trés propostas para a producéo de um texto de opinido. Leia-as escolha uma delas

Segundo Antonio Prata, autor do texto reproduzido acima,"os animais néo sa0 NOSSOs aMmMigos

Além disso, diz ele, “estamos todos 0s seres vivos numa intensa competicao, cada um come quem
; : 7 B o vl 2 P A

consegue e salve-se quem puder”. Voce concorda com o ponto de vista do autor? Por qué?

. Sabemos que alguns dos animais citados no texto, como a galinha, o peixe e a vaca, sa’uﬁw uma -
importante fonte de proteinas na alimentacéo dos seres humanos. Nesses trés casos, vocé con-
corda com a possibilidade de o ser humano se alimentar desses animais ou nao? Por qué?

. De acordo com o artigo IV da Declaragio dos Direitos dos Animais, os animais selvagens nio
devem ser privados da liberdade, mesmo com fins educativos. Apesar disso, vocé certamente ja
foi a um zooldgico e conheceu ali muitos animais selvagens, como a onca, o jacaré, a girafa, o
orangotango e outros, que vivem no cativeiro para que as pessoas, sobretudo as criangas, possam
conhecé-los de perto. E talvez tenha visto também muitos animais, como elefantes, ursos, poneis
e cdes, trabalhando em circo. Voce ¢ a favor ou contra a existéncia de zoolégicos? Por qué? Vocé
€ a favor ou contra a utilizacao de animais nos circos? Por qué?

Depois de escolher uma das propostas, tome uma posigio e prepare-se para redigir um texto de
opinido. Ele serd lido por colegas da sua classe e de outros anos, por familiares, amigos e visitantes
da mostra Se ¢ meio ambiente, estou no meio, a ser realizada no capitulo Intervalo desta unidade.

Planeje seu texto e redija-o, seguindo as “Orientacdes passo a passo” dadas no capitulo anterior
(pagina 192). Depois troque-o com um colega, a fim de que um leia e avalie o texto do outro, fazendo
sugestoes de mudancas. A seguir passe o texto a limpo e guarde-o para expor na mostra.

Se quiser, envie seu texto a um jornal da cidade ou a um férum de debates de um dos provedores
da Internet. Qu, ainda, hospede-o num blog da classe

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 6%ano: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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otd € asug
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1. Retina-se com seus colegas de grupo e criem textos curtos para a producio de cartazes sobre temas
relacionados com o meio ambiente. Os cartazes serdo afixados na escola, em lugares estratégicos.

H4, a seguir, algumas sugestdes de temas. Se preferirem, poderdo escolher outros.

« Nio desperdigar dgua ao lavar as maos e ao dar descarga.

+ Economizar energia, por exemplo, apa-
gando as luzes ao deixar um ambiente.

Preservar a grama, as plantas e as arvo-

res da escola. Verifiquem se o titulo do cartaz é convidativo e se
o texto verbal € curto e combina com as imagens. Vejam
também se a linguagem ¢ clara e direta e se ela estd de
acordo com o perfil do publico a que o cartaz se destina.

I&V:.lli(‘lll seu cartaz

Jogar o lixo no lixo e manter a escola
limpa.
Separar o lixo para que ele possa ser
reciclado.

Escolhido o tema, sigam estas orientagoes:

a) Pensem no perfil dos leitores: alunos, professores e funcionarios da escola, além de familiares.
Utilizem uma linguagem que esteja de acordo com esse publico.

b) Criem uma mensagem verbal e, a0 mesmo tempo, decidam sobre as imagens que a acompa-
nhario: fotografias, desenhos, ilustracoes.

¢) Quando todo o material estiver reunido, montem o cartaz numa folha de cartolina, dispondo
textos e imagens de uma forma convidativa a leitura.

d) Avaliem o cartaz de acordo com as orientacdes do boxe Avaliem seu cartaz e facam altera-
coes, se necessario.

e) Discutam com o professor a melhor forma de divulgar os cartazes. Exponham-nos em lugar
de grande circulagio na escola, como a portaria central, o pétio, os corredores, a biblioteca, o
bebedouro, os banheiros, etc.

Observe o cartaz abaixo, divulgado por ocasido das comemoragoes do 207 aniversario do Projeto
Tamar.

Voltado a preservacdo das tartarugas ;

marinhas, o Projeto Tamar conse- e B
guiu, durante vinte anos, encaminhar o
para 0 mar mais de 4 milhoes de

filhotes.

O cartaz foi publicado originalmen-

te como vocé o vé, quase sem lin-

guagem verbal. Imagine que vocé

estivesse trabalhando no Tamar na

ocasido em que ele foi criado e qui-

sesse incluir nele uma mensagem

verbal mais ampla. Qual seria essa

mensagem?

Reuna-se com seus colegas de grupo
e, juntos, criem uma mensagem verbal curta, que apoie a imagem do cartaz e seja apoiada por ela.

Ao concluirem, leiam o texto para a classe e oucam as produgdes de seus colegas.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 6%ano: lingua
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.

portuguesa. 7.
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ANEXO B - PROPOSTAS DE PRODUGAO ESCRITA DO V.7

Proposta n? 1 (V.7 p. 20-21)

Ha, a seguir, duas propostas para a produco de textos sobre mitos. Com a orientagdo do pro-
fessor, desenvolva pelo menos uma delas.

1. Voce ja ouviu falar de Orfeu? Na mitologia grega, Orfew era um poeta que encantava a todos com
a musica que extrafa da lira, um instrumento de cordas muito usado na Antiguidade.
Conhega, por meio do resumo que segue, umna parte da tragica historia de Orfeu.

O mito de Orfeu

Orfeu nasceu nas vizinhancas do Olimpo, frequentado pelas musas. Ele era excelente poeta,
cantor e miisico, sendo considerado o inventor da citara, Passava o dia cantando ao som de sua lira,
a qual aumentou de sete para nove cordas.

Seu canto era tao melodioso que, ao ouvi-lo, 0s homens mais brutais ficavam sensibilizados, as
feras mais ferozes vinham repousar a seus pés mansamente, 0s passaros pousavam nas 4rvores, 0s rios
suspendiam seu curso ¢ as drvores formavam coros de danga.

Devido a sua fraqueza fisica, Orfeu participou da expedicdo dos Argonautas apenas marcando a
cadeéncia para os remadores, Durante as tormentas ele abrandava as vagas e tranquilizava a tripulacio
com seu canto. E, quando as sereias comegavam a cantar, Orfeu entoava cantos mais agradaveis que
o delas, livrando os remadores do fascinio

Orfeu era apaixonado por Euridice, filha de Apolo. No dia de sew casamento, Euridice, sua noiva,
caminhava pelas margens do rio, quando apareceu Aristeu, que tentou violenta-la. No desespero de
<e livrar do atacante, ela pisou numa serpente escondida na vegetacdo e morreu depois de ser picada.

Orfeu julgou que devia procurd-la mesmo entre os mortos. Tomou sua lira e desceu a0 inferno.

{irene Machado. Literatura e reducdo. Sao Paulo: Scipione, 1994, p. 142:3, Resumo da autora 8
‘pattir do Diciondrio de mitologia grega & ramand, de Mario da Gama Kury)

Prepare-se para dar continuidade ao mito de Orfeu. Para isso, considere estes fatos:

s Noinferno, Orfeu encanta com sua musica todos os seres sombrios e monstruosos que la habitam.
o O herdi sensibiliza também os reis do inferno, o
deus Hades e sua esposa Perséfone, e consegue
permissdo para levar Euridice de volta ao mundo
da luz
+ Umacondico éestabelecida por Hades e Perséfone:
Orfeu s6 poderia olhar para sua amada depois de
terem saido do inferno.
« O casal dirige-se a0 mundo dos vivos, sendo Orfeu
seguido a certa distancia por Euridice. Contudo,
no momento em que ja estio completando o per-
curso, Orfeu, para certificar-se de que a amada
estava por perto, olha para tras e vé Euridice § ;
perder-se para sempre nos abismos do inferno Orfeu e Euridice (18632), de Edward John Poynter.

Colecao particular/Diomedia

Retina esses fatos, organize-os de modo coerente e redija o final do mito de Orfeu. Para enrique-
cer a narracdo, descreva o inferno e as personagens que habitam esse mundo. Inclua didlogos
para tornar o texto mais dindmico. Para ligar os fatos, empregue elementos de coesdo como em
seguida, por isso, entao, mas, entretanto e outros que forem necessarios.

Fonte: CEREJA, W. R.;: MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 7%ano: lingua
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012. gragens, - lingua portuguese. 7.
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Ao concluir o texto, avalie-o de acordo com as orientagdes do boxe Avalie seu mito e altere o
que for necessario. Depois, leia seu texto para a classe e ouga o de seus colegas.

2. Leia agora este resumo do mito de Narciso:

O mito de Narciso

Narciso era um belo rapaz, filho do deus
do rio Céfiso e da ninfa Liriope. Por ocasido de
seu nascimento, seus pais consultaram o ora-
culo Tirésias para saber qual seria o destino do
menino. A resposta foi que ele teria uma longa
vida, se nunca visse a prépria face.

Muitas mocas e ninfas apaixonaram-se
por Narciso, quando ele chegou 4 idade adul-
ta. Porém, o belo jovem ndo se interessava
por nenhuma delas. A ninfa Eco, uma das
mais apaixonadas, nao se conformou com a
indiferenca de Narciso e afastou-se amargu-
rada para um lugar deserto, onde definhou
até que somente restaram dela os gemidos. As
mogas desprezadas pediram aos deuses para
vinga-las.

Némesis apiedou-se delas e induziu
Narciso, depois de uma cacada num dia
muito quente, a debrugar-se numa fonte
para beber agua. Descuidando-se de tudo o
mais, ele permaneceu imével na contempla-
¢o ininterrupta de sua face refletida e assim
morreu. No préprio Hades ele tentava ver
nas aguas do Estige as fei¢oes pelas quais se
apaixonara.

JK Le Bon, 1803Mary Evans Pictures Library/Diomedia

(Jdem, p. 143)

Com base nesse resumo, reconte o mito de Narciso. Se possivel, pesquise mais sobre esse mito em livros
de mitologia e na Internet e inclua na histéria outros elementos e detalhes que julgar convenientes. Além
disso, ndo se prenda a linguagem do texto lido. Utilize suas proprias palavras ao criar seu texto.

Tenha em mente, desde o inicio, o objetivo desse trabalho e o perfil de seu leitor, Seu texto fara parte de
um livro da classe que reunira historias sobre herois de todos os tempos. Sera lido por colegas da classe
e de outras, por professores e funciondrios
da escola, por parentes e amigos de vocés.
Para dar suspense e conferir maior dinamis-
mo 2 histoéria, caracterize bem as persona-

Avalie seu mito

Observe se 0 texto transmite um ensinamento, uma
e o i licdo de sabedoria sobre a beleza ou sobre o amor; se as
gens principais e crie didlogos entre elas. 7

. : agoes do heroi se destacam e se os fatos narrados acon-
Quando wnc}unr seu texto, avalie-o d? de0Es teceram no passado; se o narrador é observador e se a
do com as orientagdes do boxe Avalie seu linguagem esta de acordo com a variedade padrio e com
mito. Modifique o que for necessario, até o perfil dos leitores.
que o texto fique adequado ao género.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 7%ano: lingua portuguesa. 7.
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.
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Proposta n® 2 (V.7 p.75-76-77-78-79)

a e asy-
Wt@e

Realize as atividades de produgdo de texto a seguir, individualmente ou com os colegas da classe,
de acordo com as orientagdes do professor. Depois de prontos, seus textos serdo publicados num livro
de poemas que fara parte da mostra Viva a poesia viva!*, proposta no capftulo Intervalo, e seréo
lidos por colegas de sua classe e de outras, por professores e funciondrios da escola, por seus pais e
demais convidados para o evento.

Aprendiz de poeta

As atividades a seguir tém por finalidade “esquentar” suas ideias e sua criatividade. Seguindo a
orientagdo do professor, solte a imaginagéo e participe delas.

1. Quadrinha maluca. O professor diz uma palavra. O primeiro aluno da fileira da direita, sem

pensar muito, diz outra, que rime com a palavra dada, isto €, uma palavra que tenha um som final
parecido. O segundo continua, e assim sucessivamente, até que as possibilidades de rima tenham
se esgotado. O professor d4 uma nova palavra, com outro final, e o encadeamento continua. Um
aluno anota rapidamente na lousa as palavras que vio sendo lembradas pela classe.
Agora, com as ideias e a criatividade “esquentadas” pela brincadeira de rimar iniciada com as
palavras dadas pelo professor, crie combinagdes sonoras interessantes, formando uma quadri-
nha. No é preciso se preocupar muito com o sentido. Veja um exemplo de quadrinha maluca,
composta a partir dos pares de palavras moreno/Sereno e mamao/chéo:

O menino moreno
derrubou o mamdio Quadrinhas ou trovas
beijou a Sereno

As quadrinhas, ou trovas, sdo composicdes poé-
e tombou no chio.

ticas muito populares na tradi¢do oral do nosso povo.
S itk o iz i b Uma quadrinha ¢ uma estrofe de quatro versos, geral-
’ ; > ficar de Dé- -

UggUACNNA POCE lEAr U pe-EhI mente de sete sflabas. Veja a seguir dois exemplos de

do e ate meio makuga, mas voce terd ?euo quadrinha, A primeira ¢ da tradicdo popular; a segunda,
um “poema’”. Depois leia sua quadrinha do poeta brasileiro Elias José.
para a classe e, se gostou da experiéncia,
repita-a outras vezes. Seja na paz ou na guerra,
(Exercicio baseado er ia Beraldo. Trabalhando Quer lna alegria ou na dor,
com poesia. S3o Paul 1990. v. O maior poder da Terra
Tem quatro letras: amor!

Vocé sabe o que sdo limeriques? Sio Um dia, Maria Louca

poemas bem-humorados, de cinco ver- Disse alto e muito feliz:

sos, rimados e bem-ritmados, que ser- — Ainda bem que a boca

vem para fazer divertidas brincadeiras Fica embaixo do nariz.

com palavras, rimas, ideias, personagens, (twa no brejo com novas frovas.

bichos, objetos, etc. De origem desco- Prn B Fuoes 0%, 9. 46

nhecida, tornaram-se muito populares na

Inglaterra a partir do séeulo XIX. O poeta inglés Edward Lear é o mestre dos limeriques.

Leia trés limeriques desse poeta, traduzidos pela escritora Tatiana Belinky:

Um magro rapaz em Bilbao Um velho barbudo dizia:

De tanto comer s6 mingau — A coisa ¢é tal qual eu queria:
Em vez de crescer Doze passarinhos

So6 fez encolher Fizeram seus ninhos

Até virar catatau. Na barba da minha alegria.

No galho da arvore, um bode 2 s
Torcia o frondoso bigode, o

Mas o0s passarinhos

Fizeram seus ninhos

Nos pelos daquele bigode.

(Um caideirGo de poemas. Sio Paulo: Companhia das Letrinhas, 2003.)

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 7%ano: lingua portuguesa. 7.
ed. S&o Paulo: Saraiva, 2012.
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Ha, a seguir, alguns versos retirados de poemas. Crie limeri-
ques para dar sequéncia a eles, tentando manter o ritmo do
verso inicial. Procure rimar e ser criativo, imaginando situa-
¢Oes surpreendentes e engragadas. Se quiser, crie limeriques
diferentes dos sugeridos.

a) Na rua um dia eu vi

b) Era uma vez um menino
¢) Veja se ndo é tragico

d) Nas asas de um avido

e) Construf a minha casa

Com seus colegas de grupo, escolha
uma musica atual que todos conhe- 14 se vai no vai e vem
gam. Escrevam um poema cujos  gado povo turistas e
versos se ‘encaixem” na melodia  dois poetas: pra que?
da musica escolhida. Vocés podem ~ Pra sentir no ar o barulho do rio;
criar um texto que brinque com  Pra sentir na pele o
a sonoridade das palavras ou que ~ 25Pero ribeirinho;
faga uma critica bem-humorada P72 °0™%
: e depois tirar uma pena da cartola
80 momento Vpolinco. 4 Um-pro- - et papel do bolso e mostrar
grama de radio ou TV, a um fato pra voce, a poesia
engracado ocorrido recentemente
no mundo ou no Brasil, aum ritmo (Chacal. In: Anténio C;ﬂos de Brito (Cacaso). Lero-fero.
< Sdo Paulo: Cosac & Naify, 2002. p. 76.)
musical, 4 sua turma ou ao que
quiserem. Terminando o texto,
deem a ele um titulo sugestivo.
Depois, com a orientagdo do pro-
fessor, cantem para os colegas da
classe a musica com a nova letra.

e

No poema a seguir, de Gongalves Dias, foi eliminado propositalmente o segundo verso de cada
estrofe. Agora o poeta é voce. Crie versos para completar as estrofes, tentando, se possivel, rimar
a ultima palavra do segundo verso com a wltima palavra do primeiro.

Indagacio

Em que céu de azul celeste Em que meio, em que cidade
a? o?

Em que ilha do pacifico
o?
Em que tempo, em qual muro
Em que chao contaminado a?
o?
Em que fruta sem semente
Em que mar de 4gua doce o?
o?
(Gongalves Dias et alii. Poesia sempre. Organizacdo de Maria Amélia Mello.
Rio de Janeiro: José Olympio, 2003, p. 52-3.)

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 7%ano: lingua portuguesa. 7.
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.



Vocé ja ouviu ¢ leu muitos poemas. Também jé “esquentou” a
imaginﬁgﬁo. Entdo, agora, tente fazer como os poetas: escreva um
texto em versos sobre um assunto de sua preferéncia.

O agrupamento dos versos em estrofes dependerd do assun-
to, do tamanho e dos efeitos de sentido que vocg quiser dar a seu
poema. Seus versos podem ou nio ter rima, mas devem ter ritmo.
Ao terminar seu poema, revise-o com cuidado, seguindo as orien-
tagdes do boxe Avalie seu poema. Refaca o texto quantas vezes
forem necessarias e depois passe-o a limpo.

Avalie seu poema

Observe se o poema
estd organizado em versos e
estrofes; se explorou recursos
SOMOTOS COmO Titmo € Tima;
se a linguagem apresenta ima-
gens e estd adequada aos leito-
res € a0 género textual.

mas a seguir.

Outras palavras

Para dizer certas coisas
sdo precisas

palavras outras

novas palavras

nunca ditas antes

ou nunca

antes

postas lado a lado.

Sdo precisas

palavras que nascem com
aquilo que dizem
palavras que inventaram
seu percurso

e cantam sobre a lingua.
Para dizer certas coisas
s30 precisas palavras
que amanhecem.

(Marina Colasanti. Fino sangue. S3o Paulo:
Recerd, 2005. p. 12. © by Marina Colasanti.)

Paciéncia
Sentar na beira do universo
e com infinita paciéncia
jogar a linha
e sonhar palavras esquecidas,
pedras sonoras que se desmancham
como bruma.

Uma estrela lateja solitaria
2 espera de ser colhida.
Quando dois olhos se encontram
tudo € possivel.
(Roseana Murray. Rios da alegria.
S$40 Paulo; Moderna, 2005. p. 24.)

-

para ficar em siléncio

Arte do cha

ainda ontem ele veio

convidei um amigo meio a esmo

praticamente nao disse nada
comigo e ficou por isso mesmo

Para se inspirar, releia, se quiser, os poemas reproduzidos neste capitulo e leia o painel de poe-

Pensamento

Pensamento vem de fora

e pensa que vem de dentro,

pensamento que expectora

0 que No meu peito penso.

Pensamento a mil por hora,

tormento a todo momento.

Por que é que eu penso agora

sem O meu consentimento?

Se tudo o que comemora

tem o seu impedimento,

se tudo aquilo que chora

cresce com seu fermento;

pensamento, dé o fora,

saia do meu pensamento.

Pensamento, va embora,

desapareg¢a no vento.

E nao jogarei sementes

em cima do seu cimento.
(Amaldo Antunes, Tudos, Sao Paulo: luminuras, 2000.)

Quadrilha

Jodo amava Teresa que amava Raimundo
que amava Maria que amava Joaquim que
|amava Lili
que ndo amava ninguém.
Jodo foi para os Estados Unidos, Teresa para
[o convento,
Raimundo morreu de desastre, Maria ficou
[para tia,
Joaquim suicidou-se e Lili casou com J.
[Pinto Fernandes
que ndo tinha entrado na historia.

{Carlos Drummond de Andrade, Poesia compieta e prosa
Rio de Janeiro: José Aguilar, 1973.p. 69}

(Paudo Leminski. Distraidos venceremos. Sao Paulo: Brasiliense, 1990. p. 32.)
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Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 7%ano: lingua portuguesa. 7.

ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.
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Proposta n2 3 (V.7 p.110)

1. Com base nos poemas lidos, crie poemas visuais a proposito de assuntos de sua escolha. Relacione

palavras e desenhos em montagens e desmontagens capazes de gerar significados. Se quiser, crie
efeitos de sentido associando numeros, simbolos, sinais de pontuacio, etc. as frases ou palavras,

trocando silabas de lugar, empregando letras de tamanhos e formatos variados, usando cores

diferentes, etc
2. Crie trés ou mais poemas concretos a partir destes temas:

* familia * herois * solidariedade * sonhos
* rios e mares * sol e lua * gsporte * pontos cardeais

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 7%ano: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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Proposta n2 4 (V.7 p.134-135)

ofd ?.a,sua
= s

Ha, a seguir, duas propostas de produgio de textos de campanha comunitdria. Os textos pro-
duzidos pela classe serdo expostos na feira Solidariedade e respeito, que serd realizada no capitulo
Intervalo desta unidade. Portanto, eles serdo lidos pelos convidados para o evento: colegas de sua
classe e de outras, professores ¢ funcionarios da escola, seus amigos e familiares.

L. Leia este antuncio de campanha comunitaria:

o trapalh® jnfantil, denul

0l0.
o 8

b R

(312 Anudrio do Clube de Criagdo de Sdo Poulo )

Individualmente ou em grupo, crie um texto para
acompanhar o anuncio, detalhando os objetivos da
campanha contra o trabalho infantil.

Siga estas instrugoes:

Patricia Lima

a) Planeje seu texto, pensando nos argumentos que
vai utilizar para convencer seu leitor.

b) Pense num titulo ou numa chamada que atraia o
leitor.

¢) Utilize uma linguagem clara, direta e adequada
ao perfil dos leitores.

d) Se quiser, acrescente outras imagens relacionadas
com o tema da campanha.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 7%ano: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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e) Deixe claro para o leitor o modo de participar da cam-
panha. Avalie seun texto de

f) Quando concluir o texto, pense na melhor forma de :ampanha comunitaria
apresentd-lo: em papel sulfite, em cartolina ou em

: Verifique se seu texto esclare-
papel ’”aﬂ‘ ce o leitor quanto aos objetivos da

campanha; se apresenta argumentos
2. Junte-se a seus colegas de grupo e, entre os temas a convincentes e se deixa claro qual é o
seguir, escolham um que possa servir de base para uma modo de participar da campanha; se

campanha em sua escola ou em sua comunidade: o titulo € atraente; se a linguagem ¢
clara, objetiva e persuasiva, de acordo

com a norma-padrao da lingua e ade-
* doagio de roupas e alimentos as comunidades ca- quada ao publico leitor; se hé verbos
rentes no imperative ou outras formas ver-

* valorizacgdo e apoio aos idosos

importancia de selecionar e reciclar o lixo bais equivalentes

apoio as vitimas de secas, enchentes e outras catéstro-

fes naturais
* respeito 4s normas de transito, especialmente aquelas que envolvem a seguranga dos pedestres
* plantio de 4rvores em lugares publicos
Se preferirem, escolham outro tema de importancia no momento. Escolhido o tema, criem o texto
para a campanha, seguindo as instrucdes dadas na proposta anterior
Apds concluir o texto, avaliem-no de acordo com as orientacoes do boxe Avalie seu texto de
campanha comunitaria e facam as modificacdes necessarias. Passem o texto a limpo e guardem-
no para expor na feira que sera realizada no final desta unidade, no capitulo Intervalo.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 7°ano: lingua portuguesa. 7.
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.
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Proposta n?5 (V.7 p.191-192)

Ofa;é;‘: a i“u@
PO Ve

Escreva uma noticia, que depois devera compor o jornal mural que vocé ira produzir com seu
grupo no capitulo Intervalo. Ela sera, entéo, lida por colegas de sua classe e de outras, por professores
e funcionarios da escola, por seus pais e amigos.

Escolha para produzir;

* Uma noticia sobre um fato ocorrido recentemente no Brasil ou no mundo. Ela pode se referir a
um fato relacionado a politica nacional ou internacional, 4 economia, ao meio ambiente, a saude,
a educacio, aos esportes, as artes em geral, 4 violéncia urbana, etc.

Uma noticia sobre um fato ocorrido recentemente em seu bairro ou em sua escola. Um fato
referente ao bairro pode ser, por exemplo, a inauguracao de uma praga, de um centro esporti-
vo, um clube ou uma sociedade de amigos de bairro, pavimentagao de ruas, abertura de uma
casa de espetaculos ou de estabelecimento comercial, uma festa de rua, etc. Um fato referente a
escola pode ser a chegada de um novo colega de classe ou de um novo professor, um campeo-
nato esportivo, uma campanha comunitéria, aquisicao de livros para a biblioteca, uma festa,
uma excursao, etc.

Ao escrever sua noticia, siga estas instrugoes:

Faca um planejamento. Leia jornais e revistas, depois converse com seus pais, professores,
colegas e vizinhos sobre o assunto escolhido, procurando obter o maior nimero possivel de
informacoes.

Tenha em mente o leitor de seu texto; escreva com simplicida-

de, na ordem direta (sujeito, verbo e complementos); sempre Avalie sua noticia

que possivel, empregue uma palavra em vez de duas ou mais; Observe se sua noticia apre-

senta titulo, lead e corpo; se o lead
grafos com poucas frases; empregue o vocabulario comum; menciornia a maior parte das infor-
evite palavras dificeis, termos coloquiais, girias, superlativos e macdes essenciais relacionadas a0
adjetivos desnecessarios, procure 11’,‘\‘})0!1&(‘!‘ as perguntas que fato ocorrido: o que, quem, quan-
um leitor gostaria de fazer: o que?, quem?, quando?, onde?, do, onde, como ¢ por que; se 0
como?, por qué?. corpo contém o detalhamento do
lead; se a linguagem empregada é
impessoal ¢ esta de acordo com a
norma-padrio da lingua e o perfil
dos leitores.

use frases curtas, com duas ou trés linhas no maximo, e })111'3*

Comece seu texto pela informagio que considerar a mais
interessante ou mais esclarecedora para o leitor; use no relato
verbos em 3¢ pessoa, limite-se a informar, nao dé sua opiniao
sobre o fato e empregue a norma-padrao da lingua.

} Faca um rascunho e s6 passe sua noticia a limpo depois de '
realizar uma revisao cuidadosa, seguindo as orientagoes do boxe Avalie sua noticia. _Refa(;a 0
texto quantas vezes forem necessarias. De a sua noticia um titulo curto e sugestivo e que sirva para
anunciar ao leitor o assunto de que ela trata.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 7%ano: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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ANEXO C - PROPOSTAS DE PRODUGAO ESCRITADO V.8

Proposta n2 1 (V.8 p. 22-23)

Retina-se com seus colegas de grupo, para, juntos, escolherem uma das seguintes propostas de
producio de texto teatral. Se quiserem, encenem o texto para os colegas de sua classe e de outras, pro-
fessores e funcionarios da escola, parentes e amigos, na mostra teatral proposta no capitulo Intervalo
desta unidade.

1. Escrevam uma continuagdo para a cena da peca teatral Um fantasma camarada retratada no texto
lido. Sigam estas instrugoes:

a) Baseiem-se nos seguintes fatos:

Roberto, meio assustado, vai para o sétdo com o Fantasma. Explica que esta esperando sua garo-
ta para irem juntos a um baile de mascaras e que nao quer que ela morra de medo. O fantasma
promete ndo assusti-la. Diz querer conheceé-la, mas ficara invisivel.
Jorge e Emilia conversam na sala, tentando achar uma forma de se livrar do fantasma. A campai-
nha toca. Margd chega e o casal vai cuidar do jantar.
Roberto e o Fantasma voltam para a sala. O Fantasma, invisivel, senta-se em uma poltrona.
Roberto diz a Margd que a fantasia dela estd 6tima e pergunta se ela trouxe a dele. Margé diz que
a fantasia de esqueleto que queria lhe trazer ja tinha sido alugada e, entdo, trouxe um lencol para
ele ir fantasiado de fantasma. O Fantasma cai do sofa, exclamando “Que coincidéncia!”. Roberto
comeca a discutir com Margd sobre a fantasia, dizendo-lhe que lengol nio ¢ fantasia adequada
para um fantasma. Margd lhe pergunta desde quando ele virou uma autoridade no assunto.
Roberto lhe responde que desde que viu um. Ela lhe diz para nao ser bobo e vai se sentar na
poltrona onde esta o Fantasma. Roberto, agonia-
do, lhe diz para ndo sentar 4. Ela quer saber por
qué, e ele The pergunta se ela gostaria de ver um
fantasma. Ela diz que sim e que ndo tem medo
de nada quando est4 junto dele. O Fantasma fica
visivel. Margo se lanca nos bracos de Roberto
com um grito. O Fantasma se apresenta a Margo.

» Jorge e Emilia voltam a sala. Jorge pergunta a
Margd sobre o pai, dizendo-lhe que travario
uma batalha definitiva pela casa. Margd diz que
o pai logo vira e que sente muito pelo fato de o
pai estar sendo tdo teimoso em relacdo a casa. O
Fantasma diz a Margd que agora a casa também
¢ o lar dele, que ele gosta do lugar e ndo tem
a menor inten¢do de se mudar, Jorge pede ao
Fantasma que o ajude a persuadir o sr. Souza a
nao vender a casa. O Fantasma convida Roberto
para irem ao sétdo a fim de verificar se a sono-
plastia esta funcionando.
A campainha toca. Jorge vai atender a porta.
Entra em cena o st. Souza. Arlequim no papel de pai, de Giovanni Domenico Ferreti,

Sotheby's London/Albumife) Sotheby s/akg-images/LatinStock

b) Imaginem outros fatos que possam acontecer no contexto da historia, a partir da entrada do
sr. Souza em cena.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 8%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.
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¢) Comecem a continuacio da cena, reprodu-
zindo a ultima fala do texto lido. Coloquem Avalie seu texto teatral
0 nome das personagens antes de suas falas e Observe se o didlogo em que o texto
procurem dar ao didlogo um dinamismo que estd estrittirad mosira o desenvolvimento
mostre o clima da situacio em que estao as per- das agdes e seu desfecho; se ha indicacdo
sonagens. Se possivel, insiram nas rubricas de de cendrio e se as rubricas de movimento e de
movimento e de interpretacdo informacoes que interpretagdo estdo indicadas com letras
tornem engracados alguns momentos da cena. de tipo diferente; e, finalmente, se a lingua-
O desfecho pode se dar por meio de um fato gem empregada esta adequada as persona-
inesperado. Observem se a variedade linguisti- glis Cadconlerly:
ca empregada ¢ adequada as personagens e ao
contexto.
Facam um rascunho e s6 passem o texto a limpo depois de realizar uma revisao cuidadosa,
seguindo as orientacoes do boxe Avalie seu texto teatral. Refacam o texto quantas vezes
forem necessérias

Transformem em cena teatral o texto “Sopa de macarrrao”, de Domingos Pellegrini, lido no ini-
cio deste capitulo. Se quiserem, acrescentem personagens, imaginem outras situacoes, mudem
o desfecho, etc. Procurem dar dinamismo ao didlogo, observando a tensdo crescente entre as
personagens. Insiram rubricas de movimento e de interpretagao. Observem também a instrucio
apresentada no item d da proposta anterior,

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 8%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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Proposta n2 2 (V.8 p. 59-60)

€asys
90"2,,7 ug 1

N

Retina-se com seus colegas de grupo e escolham uma das seguintes propostas para a produgio
de uma critica.

. Facam a critica de um objeto cultural da preferéncia de todos: uma peca de teatro em cartaz na
cidade, um livro, um filme, um CD, um jogo em CD-ROM, um show musical, uma exposicio de
arte. Antes de produzirem o texto, assistam 2 pega, ao filme ou ao show, leiam o livro, oucam o
CD, joguem o jogo no computador, visitem a exposicdo.

Facam a critica de um dos textos teatrais produzidos pelos colegas nos capitulos anteriores,

Escolhida a proposta, sigam estas instrugdes:
a) Anotem os dados técnicos do objeto cultural: titulo, autor(es), diretor(es), atores e outros dados
que julgarem importantes.

b) Facam também outras anotacdes que possam ajudar na descrigdo do objeto cultural. No caso de
se tratar de livro, anotem trechos interessantes, pensando na possibilidade de cita-los na critica.
¢) Antes de comegarem a redigir, pensem no priblico leitor e em qual seré o veiculo do texto: o mural
ou o jornal da escola ou o mural da classe.

d) Com base nos dados coletados e sem perder de Avalie sua critica
vista o publico-alvo, escrevam a critica, estimu-
lando ou desestimulando o leitor a conhecer ou
consumir o objeto analisado. Lembrem-se de
empregar uma variedade linguistica adequada ao

Observe se o lexto apresenta uma descrigao
do objeto cultural em exame; se destaca seus
pontos positivos e negativos; se estimula ou
desestimula o leitor a conhecer ou consumir o
publico ¢ ao veiculo. objeto em questdo; se os verbos estdo predomi-

¢) Facam um rascunho e s6 passem o texto a limpo nantemente no presente do indicativo; se a lin-
depois de realizar uma revisio cuidadosa, seguin- guagem empregada estd adequada ao veiculo em
do as orientagoes do boxe Avalie sua critica. que serd publicado e ao publico a que se destina.
Refacam o texto quantas vezes forem necessérias.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 8%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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Proposta n2 3 (V.8 p. 84)

Lembre-se de uma situagao corriqueira que tenha sido vivida por vocé ou vista no noticiario
da televisao ou do jornal e escreva uma cronica sobre ela. Por exemplo: uma manifestagéo de traba-
[hadores, um mendigo solitario caminhando pelas ruas, um momento constrangedor dentro de um
elevador, uma crianga que pede trocados no semaforo, idosos conversando ou jogando xadrez numa
praga, pais desesperados em busca de uma crianca que se perdeu, ete.

Siga estas instrugoes:

a) Pense no leitor: sua cronica serd publicada num livro de cronicas da classe e lida por colegas de
sua turma e de outras, por professores e funcionarios da escola, por pais, amigos e demais convi-
dados para a mostra O adolescente: nio ao nao, proposta no projeto do capitulo Intervalo desta
unidade. Pense também nos seus objetivos. Vocé quer divertir o leitor, sensibiliza-lo ou fazer com
que ele reflita sobre o assunto escolhido?

Aborde o fato ou a situacio escolhida procurando ir além do que aconteceu, narrando com
sensibilidade ou com humor. Como sua crénica devera ser narrativa, lembre-se de mencionar
o lugar onde aconteceu o fato e o tempo (se era de noite, de manha, etc.). Faca a apresenta-
¢do das personagens e, se quiser dar mais dinamismo a narrativa, utilize o discurso direto.
Procure contar o fato de uma forma que envolva o leitor,

despertando nele o interesse pela narracao e a vontade Avalie sua crémica

de chegar ao final dela. Se possivel, guarde uma surpresa
para o fim, de modo a fazer o leitor refletir ou achar graca.
Escreva de forma simples e direta, procurando proximidade
com o leitor, e empregue em seu texto uma variedade de
acordo com a norma-padrdo informal ou outra, que corres-
ponda a linguagem das personagens.

Observe se a cronica apre-
senta uma visdo pessoal do
assunto escolhido; se ha nela os

elementos narrativos bisicos; se

o texto ficou curto e leve e se
diverte e/ou promove uma refle-
Faca um rascunho e sé passe seu texto a limpo no livro de xdo critica sobre 0 assunto; s¢ a
crénicas depois de realizar uma revisio cuidadosa, seguindo as linguagem empregada estd ade-
orientagoes do boxe Avalie sua cronica. Refaga o texto quantas quada ao género e ao Contexto.
vezes forem necessarias.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 8%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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Proposta n24 (V.8 p. 118-119)

Escreva uma cronica argumentativa inspirada nas informacoes contidas no seguinte artigo de
jornal.

E preciso ser generoso

Ao longo de minhas décadas, formei um
conceito sobre a juventude. Fiz-me otimista.
A base do meu olhar sobre esse extraordindrio
segmento da aventura humana ¢ colhida da
convivéncia com jovens nas salas de aula e no
consultorio. A amostragem € pequena, pouco
heterogénea, portanto ndo faz ciéncia, até
porque sdo complexos os vetores de uma pro-
ducio cultural. Mesmo assim, eu me fio nela
e ndo me filio ao partido dos apocalipticos.

Juventude é o tempo da mais extraordi-

naria revolugdo por que passa o ser humano. No corpo, na consciéncia, no campo sociofamiliar.
“Nao pode confiar em ninguém com mais de 30 anos.” Metafora, obviamente, que da o que pensar.
E 0 segmento da vida humana de que se fala com uma acentuagdo quase sempre desaprova-
dora e pejorativa. “Avancando para tras”, ougo 0s rétulos que marcaram as €pocas por que passei,
“uventude transviada, rebelde ¢ opositiva, psicodélica, maconheira, festiva, riponga, revoltada,
subversiva, drogada, alienada, geracao perdida, careta” etc. Nunca se usaram jargoes analogos para
criangas e adultos. i
Cedo aprendi a buscar uma compreensiio desse momento glorioso e sofrido da alma juvenil.
Dio sempre o seu recado, nao sendo as geracoes piores, iguais ou melhores que as outras, e sim
diferentes. O que me interessa ¢ a reviravolta que “as ondas da vez” trazem para a comunidade
humana, sobretudo a partir das novas formas de linguagem e comportamento. Costumam deixar o
“mundo de pernas para o ar”. Ha mais ganhos do que perdas.
O que ha de novo na economia interna da juventude de hoje?
Pragmatica, ndo pensa em aposentadoria, na estabilidade do emprego. Graduar-se ¢ bom,
mas nio para a garantia certa da felicidade certa. Conjuga os verbos no tempo presente. Aspira a
ser rica, mas ndo vai consumir todas as ener-
gias nisso. A fruigdo nao pode ser adiada. [...]
Os acontecimentos sdo “acontecéncias”’, ou
seja, no instante mMesmMo em que aparecem s¢
desvanecem.

Vinculativa, acredita em alianga amoro-
sa que sO se parte com a morte do amor ou
que seja “eterna enquanto dure”. Internauta,
vive on-line com o mundo, por meio da inte-
ligéncia que acontece na ponta dos dedos e
na logistica dos games. Caseira, onde mais
mora do que vive com a familia, sem autori-
tarismos.

Jupiter Unlimited/image Plus

Jupiter Unfimited/

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 8%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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Comprometida, cuida do corpo por razdes de estética, sem preconceitos, e de satide; sensibi-
liza-se com a natureza e ¢é partidaria da ecologia. Politica ndo lhe faz a cabega. A ideia de ruptura,
crianga versus adulto, dependéncia versus independéncia, submissdo versus liberdade, continua
como sempre existiu, mas faz-se de forma singular, ndo € violenta nem ideolégica.

Inventiva, na linguagem, na musica, na vida profissional. Cresce o numero de “jovens
empresarios”. No mercado financeiro, sao imbativeis. Inquieta, a inquietagao ¢é geral, sem um foco
determinado, “o sonho acabou”, “a promessa ¢ vazia”, “o mundo ndo estd nada potavel”, portanto
“eu que cuide de mim”.

Inteligente, vai surgindo uma nova forma de coleta da informagio, visitando a internet mais
que as bibliotecas, lendo sinteses mais do que compéndios. Ser culto é um conceito vago. Avaliar
essa inteligéncia, impossivel fazé-lo agora. Ver-se-a depois.

Generosa, 0 oulro existe, se comparecer. Sem culpa, nem sempre acata limites, o que desa-
gua perigosamente no “tudo posso”. Revolucionaria, como toda juventude, da o passo seguinte do
proximo pedaco da histéria. Algumas reviravoltas extraordinarias, conquistadas por movimentos
jovens anteriores, encampadas pela geragdo atual, como a questdo da mulher, do negro, da religiao,
dos costumes, da sexualidade, do casamento, habitam o universo juvenil.

Enfim, com todos os cabiveis reparos, a juventude, com “som e furia”, com dor e amor, com
medo e paixdo, vai dando o seu recado. Um olhar generoso é capaz de perceber que, com todos
0s cacoetes, o recado ¢ bom.

Ganhamos todos...

Jodo Batista Ferreira, 70, é psicanalista

(Folha de 5. Paulp, 27/7/2008. Cademo especial: Jovem século XX1)

Siga estas instrugoes:

a) Com base nas ideias expostas no texto lido, formule uma frase que possa servir de ideia principal
para sua cronica argumentativa. Por exemplo: “Juventude ¢ o tempo da mais extraordinaria revo-
lucdo por que passa o ser humano”; “Alma juvenil: gléria e sofrimento”; “Adolescéncia: o aqui e o
agora”; “A juventude: avanco e ruptura”.

Pense no leitor: sua cronica sera publicada num livro de cronicas da classe e lida por colegas de sua
turma e de outras, por professores e funciondrios da escola, por pais, amigos e demais convidados
para a mostra O adolescente: nao ao nao, proposta no projeto do capitulo Intervalo desta uni-
dade. Pense também nos seus objetivos. Além de levar o leitor a refletir sobre o assunto escolhido,
vocé quer também diverti-lo e sensibiliza-lo?

Antes de escrever, planeje a apresentagdo do seu ponto de vista sobre o assunto. Liste argumen-
tos que o desenvolvam e, para enriquecé-los, exemplifique, cite frases de especialistas no assunto,
retiradas do texto lido ou de outras leituras que tenha feito a respeito do tema.

Se quiser, inicie sua cronica argumentativa pela ideia principal a ser defendida. Em seguida, acres-

cente os argumentos e, finalmente, a conclusio. Se possivel, dé a cronica um final surpreendente

Lembre-se de dar ao assunto um tratamento
subjetivo, isto €, apresentar sua opinido sobre

. o T Avalie sua erdnica argumentativa
o assunto em discussao. Utilize uma lingua- 2 s

gem direta, de acordo com a norma-padrao,
mas com certa informalidade, buscando pro-
ximidade com o leitor.

Faca um rascunho e so passe seu texto a
limpo depois de realizar uma revisao cuida-
dosa, seguindo as orientagdes do boxe Avalie
sua cronica argumentativa. Refaca o texto
quantas vezes forem necessarias

Observe se a cronica apresenta uma visdo
pessoal do assunto escolhido; se hd uma ideia prin-
cipal, argumentos e conclusio; se 0s argumentos sao
convincentes; se o texto ficou curto e leve; se ele
sensibiliza e/ou promove uma reflexao critica sobre o
assunto; e, finalmente, se a linguagem empregada esta

adequada ao género ¢ ao contexto,

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 8%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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Proposta n25 (V.8 p. 137-138-139)

_ofa € asuy;,

I. Observe as imagens a seguir. Elas fazem parte de antncios publicitarios dos quais a mensagem
verbal principal foi eliminada propositalmente.

(Horizonte Geogrdfico, s 108, ano 20.)

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 8%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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(Revista Istof, 14/5/2008.)

A partir das imagens, crie mensagens verbais para os antncios publicitarios. Pense no leitor, ima-

ginando que os antincios serdo publicados em revistas como Veja, IstoE, Exame, Terra da Gente,

Superinteressante.

Ao produzir os textos publicitdrios, siga estas instrugoes:

a) Crie primeiramente uma frase curta, que estimule o interlocutor a continuar lendo o antn-
cio. Depois, amplie essa frase com outras informagdes e argumentos, procurando sensibili-

zar o interlocutor e leva-lo a aderir 2 ideia da necessidade de preservagdo da natureza ou do
ambiente.

Escreva com simplicidade, na ordem
direta (sujeito, verbo e complemen-
tos); use frases curtas e vocabuldrio
comum; evite termos coloquiais e

Avalie seu anineio

Observe se a parte verbal do anuncio esta de acordo
com a parte visual; se 0 anuncio consegue atrair a atencio
) do interlocutor e despertar-lhe o interesse; se apresenta
girias. argumentos suficientes para convencé-lo a adquirir o

: produto; se a linguagem empregada estd adequada aos
Pense em como atrair a atengédo e 0 leitores e ao género textual.

interesse de seu prblico.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 8%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.
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d) Faga um rascunho e s6 passe seus textos a limpo depois de realizar uma revisao cuidadosa,
seguindo as orientacdes do boxe Avalie seu antincio. Refaca os textos quantas vezes forem
necessarias.

Observe na sua escola que tipo de desperdicio costuma haver: de alimento, de papel, de energia
elétrica, de agua. Crie um anuncio para uma campanha contra o desperdicio. Siga as instrugoes
dadas anteriormente, adaptando-as para a campanha. Depois afixe seu anincio no mural da
escola.

Escreva uma an[iprnpaganda, isto é,
um anuancio que, em vez de conven- Cartilha da prupug;uula
cer o interlocutor, o assuste. Siga as

: 5 Veja o que diz o coédigo do Conselho Nacional de
instrugoes: Autorregulamentagdo Publicitdria (Conar) sobre a propa-

. 3 ganda:
a) Escolhna um produto que vocé

considere prejudicial a saude fisi-
ca ou mental das pessoas ou ima-

Nenhum anincio deve favorecer ou estimular
qualquer espécie de ofensa ou discriminagdo racial,
social, polftica, religiosa ou de nacionalidade.
gine um produto enganoso ou O antincio ndo devera conter informagoes de texto
maluco, que faga uma promessa ou apresentagio visual que direta ou indiretamente, por
absurda, como, por exemplo, o implicacdo, omissdo ou exagero, leve o consumidor a

: g engano quanto ao produto anunciado.
consumidor perder 10 quilos em R P

uma semana sem fazer dieta e
exercicios fisicos; um tapete voador; um ténis capaz de levar quem o estiver usando a ven-
cer qualquer modalidade esportiva; um perfume magico; etc.

Tenha em mente os leitores da sua antipropaganda: colegas de sua classe e de outras, pro-
fessores, funciondrios da escola, pais, amigos e os demais convidados para a Feira de con-
sumo, proposta no projeto do capitulo Intervalo desta unidade.

Observe as orientagdes apresentadas na proposta de produgio de texto anterior, porém
empregue argumentos que convengam o leitor a nao consumir o produto. Para isso,
ressalte os defeitos dele, criando, se possivel, um texto publicitario surpreendente e
engragado.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 8%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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)

Leia esta reportagem:

!
Jovens enfrentam ofensas e violéncia no mundo virtual

Tipo de agressdo via internet, o “cyberbullying” atinge 46% dos 510 jovens
que responderam a enquete da ONG SaferNet

RAFAEL BALSEMAQ

Alice (nome ficticio) tinha 17 anos e
cursava o ensino médio [...]. Estava havia
dois anos na escola quando descobriu que
haviam sido criadas anonimamente duas

Diante dos ataques, a estudante e sua
familia acharam melhor mudé-la de colégio
L4, descobriram que a histéria tinha se espa-
lhado. A solugdo foi mandar Alice para fora
do pais, enquanto eram tomadas providén-
cias legais para a retirada das paginas do ar e
o rastreamento do autor ou dos autores.

Alice estava no centro de um caso
de “cyberbullying”, fenomeno que transfere
para a internet as agressoes tipicas que estu-
dantes mais frageis sofrem dentro da escola.
Enquanto o classico “bullying” acontece na
sala de aula, no playground e nos arredo-
res do colégio, a versio virtual transcende
0s limites da instituicio de ensino. As hos-
tilidades se potencializam na rede mundial
de computadores, diante da facilidade atual
de criar paginas e comunidades na internet.
E-mails anonimos, mensagens de celular
injuriosas, blogs ofensivos e videos humi-
lhantes — todos fazem parte da violéncia vir-
tual. “No mundo real, a agressio tem come-
¢o, meio e fim. Na internet, ela ndo acaba,
fica aquele ‘fantasma™, compara Rodrigo
Nejm, psicologo e diretor de prevencdo da
SaferNet Brasil.

O resultado preliminar de uma enquete
sobre seguranca na internet realizada no site
da ONG assusta: 46% dos 510 adolescentes
€ criangas que responderam ao questionario
afirmam que foram vitimas de agressoes na
internet a0 menos uma vez, 34,8% dizem
que foram agredidos mais de duas vezes.

comunidades no Orkut contra ela: “Eu
odeio a tosca da Alice” e outra com referén-
cias preconceituosas ao Estado de origem de
sua mae.

Dos participantes, 31% sio do Estado de Sdo
Paulo, onde hd o maior numero de relatos, segun-
do a SaferNet.

F8

A policia conseguiu chegar ao computador
que originou as comunidades, de uma colega de
classe de Alice. S6 havia uma relagdo entre as duas:
Alice era a melhor amiga do entdo namorado da
autora do “cyberbullying”.

B

A crueldade por parte da turma pode gerar
diferentes reacoes. “As consequeéncias sio proble-
mas de aprendizagem, reprovacdo escolar, isola-
mento, depressdo e até mesmo suicidio”, diz Cleo
Fante, pedagoga pioneira nos estudos sobre o
“bullying” escolar no Brasil.

L]

(Folha de . Paulo, 5/10/2008))
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Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 8%no: lingua portuguesa. 7.
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Suponha que vocé tenha lido essa reportagem no jornal e queira se manifestar em relagio a algo
que lhe tenha chamado a atencio. Escreva entdo uma carta ao jornal, dirigida ao editor respon-
savel por ele ou pela secdo em que a matéria foi publicada.

Voce pode, por exemplo, manifestar-se em relacao ao tema, comentando-o, relatando experién-
cias proprias, etc. E também em relacdo a0 enfoque dado ao tema, elogiando ou criticando o
tratamento dispensado ao assunto pelo jornal.

Reuna-se com seus colegas de grupo e escolham uma revista ou um jornal para ser lido. Pode ser
um jornal do bairro, da cidade ou do Estado ou uma revista que trate de mausica, de esportes, de
cinema, etc. Selecionem nesse veiculo de comunicagio uma matéria que seja interessante e que,
segundo o ponto de vista de voces, mereca comentarios, quer positivos, quer negativos, ou ainda
as duas coisas. -

Escrevam entdo uma carta a revista ou ]L"i']'l'dl. comentando a matéria

Sigam estas instrugoes:
Avalie sua carta de leitor

a) Anotem e discutam os aspectos da matéria merece-
dores de comentarios, bem como os argumentos Observe se a carta apresenta: local
que vio fundamentar o ponto de vista de voces — e data, vocativo, corpo do texto (assun-
por que gostaram ou por que nao gostaram, etc. 10), despedida e assinatura; uma opiniao

sobre uma matéria publicada no jornal ou

Redijam o texto atentos a estrutura desse tipo de
carta. Deixem claro, desde o inicio, a data do jor-
nal ou o nimero da revista em que foi publicada a
matéria sobre a qual estao opinando. Identifiquem
a matéria pelo titulo e/ou pelo nome do jornalista
que a assina.

revista, uma reclamacio ou uma reivin-
dicagio; argumentos que expliquem ou
fundamentem os motives da opinido, da
reclamagio ou da reivindicagdo; lingua-
gem ¢ tratamento de acordo com o perfil
do(s) interlocutor(es) e com o género.
Opinem de forma firme mas educada, sempre com

base em bons argumentos. Se estiverem fazendo

uma critica negativa, nao deixem de elogiar alguns pontos positivos.

Tenham em vista o leitor da carta, que serd primeiramente o jornalista ou o editor e, se ela for
publicada, o leitor do jornal ou revista — crianga, jovem ou adulto. Procurem adequar a lin-
guagem ao perfil desses leitores.

Quando finalizarem a carta, revisem-na de acordo com o boxe Avalie sua carta de leitor
Depois leiam-na para outros grupos, de modo que toda a classe opine. Modifiquem o que for
necessario e passem o texto a limpo em papel de carta e enviem-no a redacao da revista ou
jornal, tomando o cuidado de preencher corretamente o envelope. Se preferirem, e se tiverem
o0 e-mail da revista ou do jornal, enviem a carta pela Internet. Depois acompanhem os nime-
ros subsequentes da revista ou jornal, a fim de observar sua publicacao.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 8%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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Proposta n%7 (V.8 p. 175-176)

No blog de onde foram extraidas as cartas-denuincia que vocé leu, havia um conjunto de obser-
vagOes para os internautas que quisessem deixar suas mensagens. Veja:

Envie sua reclamagio.

Importante! Leia antes de escrever.

O remetente ¢ legalmente responsavel pelo conteudo enviado.

Os dados para contato ndo serdo publicados.

Nio garantimos que todas as mensagens recebidas serdo publicadas.
Verifique a correta grafia do seu texto.

Seu texto ndo serd publicado se:

Estiver escrito em maitsculo;

Nio estiver corretamente acentuado;

Tiver contetido ofensivo de qualquer natureza;
Nao contiver o nome e o sobrenome do recla-
mante;

Nao for uma reclamagio;

Nio citar claramente 0s nomes ou razoes sociais
dos envolvidos;

Tratar de um assunto ja publicado.

Jupiter Unlimited/image Plus

Antes de enviar sua reclamagio, pesquise o assunto aqui no blog; ndo serdo publicadas
reclamagoes repetidas sobre o mesmo assunto. Se ji houver reclamagdo publicada sobre o
assunto, coloque a sua reclamagao nos comentarios.

Retina-se com seus colegas de grupo e, juntos, fagam uma pesquisa no bairro em que moram
para identificar problemas que possam ser solucionados pela administracdo publica sem exigir
grandes investimentos: buracos no asfalto, mato em terrenos baldios, lixo nas ruas, esgoto entu-
pido, cdes soltos nas ruas, etc. Escrevam uma carta-dentincia e enviem-na ao orgao da prefeitura
local ao qual compete a solucido do problema. Ou enviem a carta para sites ou blogs da prefeitura
ou de jornais, radios e emissoras de TV locais. Nesse caso, levem em conta a existéncia de possiveis
orientacoes, como as que vocé leu na pagina anterior.

Sigam estas instrugoes:

a) Discutam o tipo de denuncia que pretendem fazer e a quem sera dirigida a carta.

b) Redijam a carta observando a estrutura conveniente, as formas de tratamento adequadas, a
apresentacdo do problema, a reivindicagio
principal e os argumentos que fundamentam
a denuincia.

Avalie sua ecarta~demincia

E Observe se a carta apresenta: local e data,
Revisem o texto de acordo com as ﬂl‘lonl';l- vocativo. corpo do' texto (ssvanto), despedida e
coes do boxe Avalie sua carta-denuncia, assinatura; uma dentncia; argumentos que expli-
corrigindo o que for necessario. Depois pas- quem ou fundamentem os motivos da dentincia;
sem o texto a limpo, leiam-no para a classe e linguagem e tratamento de acordo com o perfil
discutam com o professor a melhor forma de do(s) interlocutor(es) e com o género
encaminha-lo

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 8%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.
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Proposta n2 8 (V.8 p. 197-198-199)

ord /é_a Sug
P ves

Escreva um texto de divulgagdo cientifica sobre a obesidade e suas consequéncias, destinado
a ctiangas e adolescentes do 62 ao 9 ano. Nesse texto, vocé podera explicar, por exemplo, em que
consiste a obesidade, quando uma pessoa é considerada obesa, que consequéncias a obesidade traz
para a satde, as relacdes entre tipo de alimentaco e obesidade, entre vida sedentdria e obesidade, etc.

O painel de textos a seguir apresenta mais informagées e dados complementares sobre o assunto.
Sua leitura ird ajudar vocé a produzir um texto rico, com um grau de informatividade adequado ao
tema e aos interlocutores. Vocé podera ampliar seus conhecimentos sobre o tema também pesquisan-
do em livros, revistas, jornais, enciclopédias e na Internet.

Contra os estigmas da balanga

A obesidade, atualmente considerada epi-
demia e motivo de preocupagio mundial, é uma
doenga grave, cronica, de elevada mortalidade e
causas multiplas. Sua incidéncia tem aumentado
de maneira assustadora em paises desenvolvidos
e em desenvolvimento, enquanto paises mais
pobres enfrentam ainda os problemas relaciona-
dos & caréncia nutricional.

Um dos aspectos mais alarmantes dessa
situagdo é a evidéncia de que varios paises apre-
sentam crescentes indices de sobrepeso e obesi-
dade infantil e na adolescéncia. [...] ‘

Embora sem ter alcangado a assustadora AN T
taxa da populagdo americana, de quase 40% (em que também ha 1% de obesos mérbidos — cerca
de 5 milhdes), a obesidade e o sobrepeso no Brasil vém assumindo preocupante importancia epi-
demiolégica. Estima-se que, entre 2000 e 2005, o contingente de brasileiros com sobrepeso passaré
de 45 milhdes para 60 milhdes enquanto a populagdo obesa saltara de 12 milhdes para 17 milhdes
de pessoas.

Taki Athandssios Cordas e Alexandre Pinto Azevedo
(Viver, n® 152.)

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 8%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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A saide dos brasileiros piorou

Nos ultimos quatro anos, a renda meédia do

brasileiro cresceu, mas o dinheiro extra ndo trouxe
mais saiide. O Brasil estd mais gordo e sedentério.
Abusa mais de dlcool. Come menos feijao, frutas e
hortali¢as. Estd mais sujeito a hipertensio e ao dia-
betes. Esse é o retrato de uma pesquisa anual feita
pelo Ministério da Saude desde 2006, com 54 mil
moradores de todas as capitais. [...]

O levantamento Vigitel capta o estilo de vida
da populacio por meio de extensas entrevistas feitas
por telefone. Nao traduz o que acontece em todos os
cantos do pafs, mas dd uma boa ideia do comporiamento de quem vive nas capitais e tem renda suficiente para ter
em casa uma linha telefonica fixa. [...]

“Os dados mais alarmantes sdo os indices de sobrepeso e obesidade”, diz Deborah Carvalho Malta, coorde-
nadora de Vigilancia de Doencas e Agravos Ndo Transmissiveis do Ministério da Satde. Entre os entrevistados do
sexo masculino, 51% tém excesso de peso (em 2006, eram 47%). Nas mulheres, o indice é de 42% (em 2006, era
de 38%). O Brasil esta caminhando rapidamente para a situacio de paises como os Estados Unidos, onde 60% da
populagio tem sobrepeso. [.. |

(Epoca, 19/6/2010.)
A bomba calodrica

Se vocé tem problemas

de peso, lamento, mas vai precisar
deixar de lado os lanches

mais gostosos

Os refrigerantes séo feitos
basicamente de agticar, gas
e dgua, uma mistura que néo
significa nada em termos de
nutricéo e pode acabar com
os dentes da mogada A patata 6 um alimento
= sauddvel para a dieta juvenil.
Queijo derretido, O problema é quando ela é
maionese e bacon tém frita. Ai, as .
muita gordura e poucos desvanta-
nutrientes. O sanduiche gens da
engorda gordura
menos se esses A excessiva
ingredientes e ; superam os
forem substituidos | S - beneficios
por alface, tomate &
@ pepino crus

590 calorias 168 calorias 280 calorias TOTAL: 1038 calorias

(Veja, ne 1813, ediclio especial: Jovens.)

Antes de comecar a redigir, planeje seu texto, tendo sempre em vista o perfil dos leitores. Como
sugestdo, eis um roteiro, que podera ser modificado de acordo com seus objetivos:
a) Inicie o texto com um paragrafo de apresentacio do tema.
b) Em seguida, aponte as causas da obesidade identificadas pela ciéncia.
) Em um ou mais parigrafos, aponte as consequéncias e os riscos da obesidade para a satide.
d) Crie outro parigrafo, apontando a importancia de reverter o quadro do crescente aumento da obe-
sidade no mundo com vistas 4 satde e ao bem-estar fisico e psicolégico das pessoas.
e) Como conclusao, aponte saidas para a solugdo do problema da obesidade.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 8%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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Concluido o texto, revise-o de acor-
do com as orientacdes do boxe Avalie Avalie seu texto
seu texto de divulgacdo cientifica e de divulgaciio cientifica
modifique o que for necessirio. Depois,
leia-o para a classe. Ouga as sugestdes
dos colegas e, se as considerar proceden-
tes, faca alteragdes no texto e passe-o a
limpo. Posteriormente, afixe-o no mural

Observe se seu texto explica claramente o fendmeno de
que trata; se ha um desenvolvimento de ideias, com as causas e

as consequéncias do fenomeno e possiveis saidas para a solugio
do problema.

Verifique também se a estruturagdo do texto em parigra-
da classe para que todos possam lé-lo. fos esta benfeita, se a linguagem apresenta terminologia cienti-
Discuta com o professor e com os colegas fica acessfvel e est4 de acordo com a norma-padrio da lingua.
outras formas de divulgar o texto.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 8%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.



ANEXO D - PROPOSTAS DE PRODUGAO ESCRITA DO V.9

Proposta n21 (V.9 p. 20-21)

138

Forme com colegas uma equipe de
reportagem e visitem as bibliotecas de
sua cidade e de cidades vizinhas a fim
de avaliar a condicdo delas e como tém
sido utilizadas e depois escrever sobre o
assunto. Na pesquisa, procurem respos-
tas para as seguintes perguntas:

Jupiter Unlimited/Image Plus

* As bibliotecas sao utilizadas princi-
palmente para pesquisas escolares ou
para lazer?
Elas estao bem localizadas? Tém aces-
so para deficientes?
O que falta nelas?
Que sugestoes voce daria para torna-las mais atraentes para o jovem?
Qual é a importancia das bibliotecas para a sociedade?
As bibliotecas podem ser um meio de inclusdo social? Podem ajudar a reduzir a violéncia?
Ha alguma biblioteca multicultural em sua cidade? Se sim, ¢ um espaco bem-sucedido, conforta-
vel, com acervo atualizado? Quais sao os seus atrativos? Muitos jovens a frequentam?

Escolham um enfoque para dar a reportagem e, para realiza-la, sigam estas instrugoes:
Procurem informacoes em jornais, revistas e livros. Retinam textos que tratem do assunto e, se
possivel, facam entrevistas com pessoas que trabalham em bibliotecas, que gostam de frequenta-
las ou com pessoas que estejam envolvidas com algum projeto para a modernizacio de bibliotecas,
Entrevistem também criangas e jovens, perguntem sobre sua experiéncia com bibliotecas e pecam
a opinido deles sobre a leitura realizada em bibliotecas.

) Organizem o material obtido e escrevam a reportagem procurando transmitir junto com as infor-
magdes o ponto de vista da equipe sobre o assunto, assim como o dos entrevistados.
Procurem estabelecer conexoes entre o assunto principal e assuntos paralelos, por meio de
citacoes, reproducao de trechos de entrevistas, boxes informativos, estatisticas, fotogratias, etc.
Escrevam em linguagem objetiva e direta e empreguem uma variedade linguistica de acordo com
a norma-padrao.

Tenham em mente o leitor da reportagem — colegas da sua classe e de outras, professores e
familiares.

Planejem o aspecto visual da reportagem, isto é,

como serd a distribuigio dos textos, das fotos, etc. Avaliem a reportagem
Lembrem-se de que as fotos devem ser acompanha-
das de legendas e do crédito do fotografo. Deem a Solcres, oninices + ifsnues ponios 8
reportagem um titulo que atraia a atencao do leitor Gt b6 amints. Dbes e i Ha| coriks
e, a0 mesmo tempo, seja o anuncio do assunto. Se xoes entre o fato principal ¢ fatos paralelos,
necessario, criem também um subtitulo. estabelecidas por meio de citacoes, reprodugéo
Montem a reportagem e facam uma revisio cuida- de lrec}?os de entrevistas, boxes informativos,
dosa, seguindo as orientacoes do boxe Avaliem a fotografias, etc. Examinem se a linguagem esta

reportagem. Modifiquem o que for necessario. e acordo com o ghner € com o perfil do leltar
e se segue a norma-padrao da lingua.

Verifiquem se a reportagem apresenta

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 92ano: lingua
ed. Séo Paulo: Saraiva, 2012.
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Proposta n2 2 (V.9 p. 54-55)

A Editora Papirus convidou dois consagrados escritores da literatura brasileira, Ana Maria
Machado e Moacyr Scliar, para “discorrer sobre alguns espacos e momentos de intersec¢do entre a
literatura e 0 amor”. Leia a seguir um trecho desse dialogo.

Solidariedade: gesto plural

Ana Maria - [..] Fu estava aqui pensando
um pouco na expressio da solidariedade, do amor
fraternal... Eu gostaria muito de acreditar que as
organizacoes do Terceiro Setor, as ONGs e simila-
res 540 espacos contemporaneos para esse fim. Nao
gosto de generalizar, deve haver alguns casos em
que isso seja verdade, sempre existiram na histéria
da humanidade, mas penso que na maioria das
vezes ndo ¢ assim.

Acho que ha duas vertentes dignas de nota
sobre o tema. Uma ¢é o fato de que é considerado
politicamente correto fazer parte dessas organiza-
¢oes e todo mundo quer sair bem na foto. Hoje
em dia, quando alguém vai a uma entrevista de emprego ou solicita uma bolsa de estudos, sempre ¢
perguntado se a pessoa trabalha como voluntaria. Portanto, esse ¢ um dado entendido como positivo no
curriculo. Essa talvez seja uma resposta cinica, mas acho que acontece sim, e muito, [...]

Por outro lado, na segunda vertente, ha uma realidade que me impressiona muito. Conto um pouco
de minha experiéncia para exemplificar. Atualmente, ha pouco convivio da familia estendida, dos primos,
entre outros familiares. No entanto, minha familia ¢ muito agarrada, muito grudada. [...].

Houve uma época, por exemplo, em que trés deles — uma filha e dois sobrinhos — davam aula num
curso pré-vestibular comunitario da Rocinha. Nao sei detalhes sobre os horarios dos outros, mas minha
filha, todas as sextas-feiras a noite, durante dois anos, ia dar aula sem ganhar nada, ou melhor, sem
remuneracio. [...]

Entre meus outros sobrinhos, ha um que fez medicina e, quando se formou, disse que nao poderia
se considerar médico se ndo fizesse alguma coisa pelos outros, num lugar que precisasse muito de assis-
téncia. Nao foi nada facil viabilizar seu projeto, mas ele acabou indo como voluntério, pelo Exército, para
a Amazonia. [...]

AFP/Getiy Images

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 9%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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[.]

Entdo, acho que existem, sim, histérias muito bonitas de diferentes formas de solidariedade. Estou
dando apenas alguns exemplos proximos, mas acho que, atualmente, isso, de alguma forma, substitui a
militancia partidaria que caracterizou a geracao anterior, dos pais deles. Todos os meus irmaos tiveram
algum tipo de engajamento, participaram do movimento estudantil ou coisa parecida. Hoje, nao ¢ mais
-essa a via de atuagdo social, mas fomos criados desse modo e c¢riamos nossos filhos assim. [...] No caso
das novas geragoes, os jovens estio trabalhando pelo outro, pela coletividade, enquanto seus pares estao
na balada de sexta-feira a noite — enfim, ¢ mais invisivel. Acho que isso é uma expressao genuina de algo
que podemos chamar de fraternidade.

Moacyr — Vocé tocou num assunto ta0 importante quanto interessante, que € essa questao das novas
formas de vida comunal. A convivéncia entre as pessoas mudou. Em geral, esses sao jovens que nio que-
rem uma vida hipocrita, fingida; querem viver de uma maneira diferente, auténtica, altruista. E existern
muitas experiéncias sociais desse género. [...]

]

Na minha juventude frequentei um movimento juvenil que seguia muitos dos principios da vida
comunal. Por exemplo, todo o dinheiro que a gente ganhava ia para uma caixa comum, ¢ depois aquilo
era repartido fraternalmente. Quando acampéavamos, todo mundo comia a mesma coisa, ninguém levava
bala ou chocolate s6 para si.

]

(Ana Maria Machado e Moacyr Scliar. Amor em texto, amor em contexto - Um didlogo entre esritores. Campinas-SP: Papirus 7 Mares, 2009. p. 62-66)

Pelo didlogo mantido pelos escritores, pode-se perceber que eles ndo concordam com a ideia
de que a juventude atual ¢ alienada e despolitizada. E vocg, o que pensa a respeito desse assunto?
O jovem atual estd atento aos problemas de sua comunidade, de seu pais?

Escolha com seus colegas de grupo um dos temas sugeridos a seguir ou outro que queiram.
Conversem com outras pessoas — jovens e adultos — sobre o tema escolhido. Vocés poderio tam-
bém pesquisar o assunto em jornais e revistas da atualidade ou na Internet. Depois troquem ideias e
definam qual sera a posi¢do do grupo em relagdo ao tema. A seguir, tomem uma posi¢ao e anotem no
caderno os argumentos (a favor ou contra) e redijam um editorial, que depois fara parte do jornal a
ser montado no projeto do capitulo Intervalo desta unidade.

Temas sugeridos:

* O olhar do jovem sobre o descuido
ptblico com a cidade e/ou com o
cidadao
O jovem e o envolvimento com a
atuacgio em beneficio do outro
Ser jovem hoje: alienacio ou engaja-
mento?

O jovem e a politica

O jovem de hoje e os desalios que
ele vive

O trabalho “invisivel” do voluntaria-
do jovem

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 9%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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Proposta n2 3 (V.9 p. 95)

1. Escolha um dos inicios de conto a seguir e dé continuidade a historia, empregando o tempo
cronologico.

Quarta-feira, hora melancoélica das cinco e meia,
quando chove. Choveu timido e frio na tarde antes sufo-
cante de novembro. Ela caminhava na direcio do metrd,
0s sapatos molhados. Pelo menos o metrd lhe parecia um
progresso no meio dos tempos decadentes; Dava-lhe a
sensacdo de estar em outro pais. A decadéncia em torno
a assustava.

(Artur da Tévola. Em flagrante. Rio de Janeiro: Bluhm, 2000, p. 61.)

Nos sete primeiros assaltos, Raul foi duramente castigado. Nao era de espantar: estava intei-
ramente fora de forma. Meses de indoléncia e até de devassidao tinham produzido seus efeitos. O
combativo boxeador de outrora, o homem que, para muitos, fora estrela do pugilismo mundial,
estava reduzido a um verdadeiro trapo. O publico nio tinha a menor complacéncia com ele:
sucediam-se as vaias e 0s palavroes.

(Moacyr Scliar. A orelha de Van Gogh. Sao Paule: Ga. das Letras, 1989. p. 157)

Nao ¢ para me gabar, mas eu sempre tive motivos de
sobra para me considerar um idolo das meninas do meu
colégio [..]1. Sou alto, loiro, forte e supercobra no volei
e no basquete. Isso me tornava um cara paqueradissimo,
que podia namorar ora uma, ora outra. Fidelidade eu sé
demonstrava pela motocicleta que ganhara do meu pai
(apesar dos protestos da minha mae). Era uma CB 400 tran-
sadissima, e em volta dela normalmente se formava uma
rodinha de garotas a espera de carona, no final das aulas.

(lesse Navarro e Mércia Melo. In: Gabnel Garcia et alii. Sete faces do amor.
Sdo Paulo: Modema, 1992. p. 45))

Escreva um conto empregando a técnica do flashback. O assunto pode ser, por exemplo, um
acontecimento na escola, um presente-surpresa, uma discussio familiar, um encontro ines-
perado, uma viagem, uma comemoracdo em familia. Inicie a narracdo com fatos que se dio
no tempo presente. Apresente a(s) personagem(ns), faca referéncias ao tempo e ao espaco
em que acontece a histéria. Depois introduza na narracdo fatos do passado, empregando a
técnica do flashback.

Feito isso, retome o tempo presente e encaminhe a narracio dos fatos para o desfecho, que
pode ser surpreendente, engracado, tragico, absurdo, etc.

Ao escrever seus lextos, siga as instrucoes apresentadas na proposta de producio de texto do
capitulo anterior, na pagina 76.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 9%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.
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Proposta n%4 (V.9 p. 176-177-178-179)

Voce acha que, no Brasil, existe preconceito racial? Se sim, acha que ele ¢ assumido ou enrustido?
O Instituto Datafolha fez uma pesquisa nacional sobre o tema em 1995. Treze anos depois,
fez uma nova pesquisa sobre 0 mesmo tema e constatou mudangas importantes. Conhega, a seguir,

alguns dados dessas pesquisas.

( CONCORDAM COM AS FRASES

“Negro bom é
negro de alma

o

47%

Fonte: Folha de S. Paule, 23111/2008

“As unicas coisas
que 0s negros
sabem fazer bem
branca” sdo musica e
esporte”

“Negro quando
nao faz besteira
na entrada, faz
na saida”

“Se Deus fez
ragas diferentes

é para que elas
ndo se misturem”

DISCRIMINACAO

Vocaé ja se sentiu 1895
discriminado por 2008
causa da sua cor?

a4 Dos que dizam j# ter
77 sido distriminados

41% preca
15% pores

7 % eranus

Edson Santos,

ministro da Igualdade Racial

]

a [Lilia Moritz] Schwarez,
o que mudou de 1995 para 2008
foi a popularizacio do discur-
so politicamente correto. Ela,
no entanto, demonstra algum
ceticismo com relacio a0 menor
percentual de concordancia com
alirmacOes preconceituosas.

“As coisas' mudaram, mas
nem tanto. As pessoas reagem
mais as frases preconceituosas,
como se ja estivessem vacina-
das, E positivo ver que hd maior
consciéncia, mas ¢ preocupante
conslatar gue a ambivaléncia se
mantém. Parece que os brasi-
leiros jogam cada vez mais o pre-

54

conceito para o outro. ‘Eles sdo,
mas eu ndo,”™

Também historiador, Manoel
Florentino, da UFR], tem opinido
semelhante. “O que cresceu foi
sobretudo o pudor. Para tanto
deve ter colaborado, em algu-
ma medida, a disseminacio da
praga politicamente correta. Se
for este o caso, estaremos mais
uma vez frente a constatagdo de
que NOsso racismo € envergonha-
do, que, afora casos patologicos,
o brasileiro s6 expressa seu pre
conceito racial através de carta
andnima.”

[

(Foiia de 5. Paulo, 25/11/2008, Caderno especial.)

H4 cerca de um meés, embarcava

J& no avido, vivi mais uma situagio
que mostron como ainda ha poucos
negros em posicdes tradicionalmente
ocupadas por brancos. Fui abordado
pela aeromoca brasileira em inglés e
respondi que ela podia falar em por-
{ugues mesmo, porque eu era brasilei-

“para um compromisse fora do pais ¢,

ro. Um outro passageiro, ja sentado,
ouviu o diglogo ¢ disse & moga que
eu era ministro. Imediataniente ela
perguntou: “De qual igreja?”. Nao foi
discriminagdo ou racismo; mas mos-
tra como nossa populacao ainda nao
estd acostumada a ver negros em car-
gos de chefia.

(Folha de 5. Paulo, 23/11/2008, Cademo especial,)

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 9%no: lingua portuguesa. 7.
ed. S&o Paulo: Saraiva, 2012.
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GJISCRIMINAQAO

Quais sao os principais problemas
enfrentados pela populagao negra no Brasil?
Entrevistados gue se autoatribuiram cor preta ou parda

Resposta espontines
@ multipla, sm %

N

Zy

Discriminagdono  Discriminagdode  Discriminagso no
tranaiholobrer um medo garalf ostuda/euitura
empreqo praconcelto racial

achava que tinha chance de...

Sofreu discriminagao quando 1895
% 2008 e nica, em %

Pobreza/
dificuldade
acondmica

Resposta estimulada

Total dos

entravistados

Conseguir um Receber alguma
trabalho promogso

Carniarar ou alugar
slguma cass escols

Receber algurma

Cormgrar ou alugar  Estudar em alguma

\ ! Pramogso

siguma casa &scols j

Questionados sobre quem sofre mais com o
preconceito no Brasil, 2 maioria dos entrevistados
pelo Datafolha (56%) afirmou espontaneamente
que eram o0s “pretos” ou os ‘negros”. Em segun-
do lugar, aparecem os pobres (21%). A questdo
sobre a natureza das desigualdades no Brasil, se
exclusivamente social ou se amparada também no
critério de cor, divide os especialistas.

Isso porque detectar o preconceito especifico
de cor e seus efeitos ndo é tarefa facil nem consen-
sual. Uma tentativa foi feita pelo cientista politi-
co Alberto Almeida em “A Cabeca do Brasileiro”
(Record)

Em vez de perguntar diretamente para os
entrevistados se eles tinham preconceito, a pes-
quisa de Almeida apresentou fotos de pessoas

identificadas como pretas, pardas ou brancas e, a
partir daf, fez vérias perguntas a respeito da ima-
gem que se fazia de cada uma delas.

Em alguns casos, a foto era associada a uma
profissdo. Quase metade (43%) dos brasileiros disse-
ram preferir que sua filha se casasse com um meca-
nico de carros branco do que com um professor do
ensino médio preto, opcao de 27%.

A pesquisa detectou também mais precon-
ceito em relagdo a pardos do que a pretos. Isso foi
constatado a partir da identificagio das fotos com
atributos positivos ou negativos, como ser mais
honesto ou malandro.

Os atributos positivos foram mais associados
aos brancos, menos aos pretos e, em escala ainda
menor, aos pardos.

143

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 9%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.



Em alguns casos, diz Almeida, trata-se de
discriminagio estatistica, ou seja, o entrevista-
do deduz que o branco tem mais estudo, por
exemplo, por saber que, em média, brancos
530 mais escolarizados no pafs.

No entanto, quando se trata de questoes
como ser mais honesto, preguicoso ou malan-
dro, esse conceito ndo se aplica. Para o autor, é
ai que fica claro o preconceito. “O preto € visto
muitas vezes como alguém que nao teve chan-
ce na vida, mas que conhece o seu lugar. Ja o
pardo pode ser visto como alguém que teima
em disputar posicoes com os brancos”, diz
Almeida. E por essa razio que, para o autor,
qualquer politica de acdo afirmativa no Brasil
nao deve excluir os pardos.

L]

HISTORIA

- Relaxe! Daqui uns dois ou trés séculos isso sara!

(Folha de S. Pouto, 23/11/2008. Caderno especial.)

Siga estas instrugoes:

a) Anote os melhores argumentos que encontrou
nos textos lidos e que possam ser tteis para
fundamentar o ponto de vista que vocé ird
desenvolver. Depois anote argumentos pro-
prios que expressem sua opinido sobre o tema.
Organize o texto em pardgrafos. Vocé pode
apresentar a ideia principal (a tese) de seu tex-
to logo no primeiro ou no segundo paragrafo
e, nos paragrafos seguintes, expor argumentos
que possam fundamenta-la. Reserve um para-
grafo para a conclusao.

Busque uma linguagem objetiva, tendendo
a impessoalidade e de acordo com a norma-
padrio.

Tenha em vista o perfil do interlocutor. O texto
deveraserexpostonomural daclassee, portanto,
lido por seus colegas.

e 0 I 0 .38 P S S B b B i bbbt

(Folha de 5. Paulo, 25/11/2008.)

Com base nas informacées do painel lido e em suas préprias ideias, desenvolva um texto disser-
tativo-argumentativo a partir do seguinte tema: Brasil: um pais sem preconceito?.

Avalie seu texto
dissertativo-argumentativo

Verifique se seu texto apresenta uma
posicio clara sobre o tema; se apresenta
uma ideia principal que resume seu ponto de
vista; se a ideia principal ¢ fundamentada, no
desenvolvimento, com argumentos claros e
bem desenvolvidos; se a conclusdo realmente
finaliza o texto; se a linguagem estd de acordo
com a horma-padrdo e com o perfil do publico
leitor; se apresenta um titulo convidativo 2 lei-
tura e, como um todo, se é persuasivo.

Dé ao texto um titulo que desperte o interesse do leitor.

Quando concluir seu texto, revise-o a partir das orientacdes do boxe Avalie seu texto dis-
sertativo-argumentativo e faga as alteragdes que forem necessarias. Depois, passe-o a limpo
e afixe-0 no mural da classe.

144

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 9%no: lingua portuguesa. 7.

ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.



145

Proposta n2 5 (V.9 p. 200-201-202-203)

ataéasys
&'—— glfee

Toda vez que ouvimos falar em clonagem, deparamo-nos com questoes relacionadas com ciéncia,

satide, ética, justica e religido.

Por que o tema é tdo debatido e tio controvertido?
A fim de se informar melhor sobre o assunto, leia o painel de textos a seguir.

A clonagem dez anos depois

(2]

Para criar Dolly, Wilmut e
Campbell retiraram o nucleo de uma
célula mamdria de uma ovelha de seis
anos. Por meio de uma corrente elétri-
ca, introduziram esse nucleo no inte-
rior de um 6vulo ndo fertilizado, do
qual haviam previamente retirado o
nicleo. Ao final, o évulo contendo os
genes da célula maméria da ovelha
adulta foi implantado no utero de uma
ovelha de aluguel.

Depois de tentar esse procedi-
mento 277 vezes, nasceu Dolly, gene-

. ticamente idéntica 2 mae de seis anos.
Estavam subvertidos os papéis tradicio-
nais do pai, dos gametas e das células
maduras. Desde entio, foram obtidos
por clonagem animais de 16 espécies:
lobos, cachorros, gatos, camundon-
gos, bufalos, cabritos, coelhos, cavalos,
porcos e outros. Em todos os casos,
porém, menos de 10% dos embrides
implantados no atero sobreviveram,

Ll

Com o emprego da tecnologia
atual, embora a maior parte dos fetos
morra na fase intrauterina e alguns
venham ao mundo com malformagdes,
uma minoria completa o perfodo de

gestago e envelhece sem exibir anor-
malidades fisicas. A existéncia destes
demonstra que a ousadia humana de
gerar fetos sem a participagio de um
dos progenitores as vezes dd frutos.
A identificacdo dos genes que devem
ser silenciados ou chamados a exercer
sua fungdo durante o desenvolvimento
embriondrio e a descri¢io dos progra-
mas celulares responsdveis por esses
controles apontardo os caminhos da
clonagem nos préximos dez anos.

Além de clonar animais, esses
conhecimentos tornardo  possivel
desenvolver técnicas de producao de
células-tronco capazes de regenerar
tecidos humanos, através de métodos
inquestiondveis pelos que se opdem
s pesquisas com embrides humanos
obtidos a partir de 6vulos e esperma-
tozoides.

Explico melhor. Para produ-
zirmos tecidos humanos precisamos
de células embriondrias, chamadas
de totipotentes, porque capazes de
dar origem a qualquer tipo de tecido.
Para tanto, hoje dispomos apenas dos
embrides armazenados nas clinicas de
fertilizagdo, considerados inuteis para
0s casais que doaram espermatozoides

e 6vulos para o processo de fecundagdo
in vitro. Mas ha pessoas que conside-
ram pecado mortal o emprego desses
ovulos fertilizados, mesmo que seja
para tratar doengas incurdveis, cegas
a0 argumento de que eles acabardo na
lata de lixo.

Quando dominarmos a tecno-
logia para clonar células embrionarias
a partir do mucleo de uma célula da
pele do filho doente, introduzido num
6vulo esvaziado da mae, sem a partici-
pacio espuria de qualquer espermato-
zoide, ainda havera quem se julgue no
direito de impedir o uso terapéutico de
células-tronco sob o pretexto de defen-
der a vontade de Deus?

(Drauzio Varella. Folha de S. Paulo, 23/6/2007)

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 9%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.
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Clonando a ressurreicao

A espécie animal mais assassina da natureza ¢,
sem duwvida, o homem, E uma grande ironia que tenha-
mos a petuldncia de nos acharmos a espécie mais inte-
ligente. Para mim, separar inteligéncia de sabedoria é
absurdo, Mas é o que acontece, quando vemos nossa
“inteligéncia” sendo usada para construir armas e arma-
dilhas cada vez mais eficientes para cagar animais. O
marfim dos elefantes, as peles das oncas, dos jacarés
e de tantos outros animais, serd que ¢ tdo dificil assim
viver sem esses “produtos™?

A desculpa dada é que os cagadores sdo pobres
e precisam disso para sobreviver, que o problema ¢
econdmico. Sem duvida ¢ um problema econdmico,
Daqueles ricos que ndo tém a nogdo do que estd por
trds de um casaco de peles ou de brincos de marfim, de
quais sdo as consequéncias da destruicdo das espécies.
Se esse mercado desaparecesse, os cagadores iriam cagar
outras coisas, de preferéncia animais que ndo estdo em
extingao. Melhor ainda, eles iriam mudar de profissio.
Mesmo a caga de subsisténcia ja foi corrompida pelo
consumismo desenfreado de partes de animais com que
enfeitamos nossa casa ou corpo.

[l

Com a tecnologia de clonagem de animais em
exting@to, o debate sobre a preservacio das espécies se
torna crucial. Infelizmente, oportunistas irdo dizer que
agora, com essa tecnologia, ndo precisamos mais temer
a extingdo, pois sempre poderemos clonar animais da
espécie em perigo. Portanto, vamos cacar mais ongas,
jacarés e baleias, que tudo bem! Obviamente, esse argu-
mento ¢é absurdo.

Um dos problemas fundamentais da clonagem €
que ela apenas duplica o material genético, destruindo a
diversidade genética da espécie. Ou seja, reconstruiria-
mos uma espécie em extinglio com centenas de copias
identicas de alguns individuos. Imagine um mundo
habitado por bilhdes de cépias das mesmas cem pessoas!

Mesmo que a clonagem ofereca a esperanga de poder-
mos repovoar certas espécies, teremos de criar meios de
variar artificialmente seu material genético, talvez mistu-
rando-o com o de espécies afins, um processo arbitrario
e eticamente complicado. O melhor antidoto contra a
extingdo é a conscientizagdo e a destruicao do mercado
de consumo que promove a caga desses animais.

E a clonagem de espécies ja extintas? Se podemos
clonar uma espécie em extingdo, por que nao um mamu-
te ou mesmo um dinossauro, como no filme “Parque
dos Dinossauros”? Em principio, se tivermos o material
genético dessas espécies em bom estado de preservagdo,
sua clonagem ¢ possivel. Felizmente, a0 menos na minha
opinido, devido a milhares (ou milhdes) de anos de fos-
silizagio e mudangas de temperatura, o material genético
dessas espécies se encontra em péssimo estado. Ainda
ndo podemos usar a clonagem para ressuscitar espécies.
Paradoxalmente, apesar dessa técnica representar uma
grande conquista da ciéncia moderna, ela também repre-
senta a pobreza do espirito humano.

(Marcelo Gleiser, Folha de S. Paulo.
In: httpy//atualaula.vilabol.uol.com br/gleiser htm)

Admiravel embrido novo

No livro “Admirdvel Mundo Novo" (1932), o escritor inglés Aldous Huxley imaginou uma sociedade em que as
pessoas eram geradas em laboratdrio, sem a participacio do homem ou da mulher.
Grupos de individuos eram clonados para exercer certas fungdes. A sociedade era “perfeita” e “higiénica”. Os “imper-

feitos” eram “descartados”.

A fértil imaginaco do escritor, que assombrou seus contempordneos, mostrou-se perfeitamente possivel por meio
da fertilizagdo “in vitro” (final dos anos 1970) e com a recente clonagem da ovelha Dolly (1996).

Como consequéncia desses perturbadores avancos tecnolégicos, o Supremo Tribunal Federal foi acionado para
decidir se embrites humanos podem ser manipulados em experiéncias. E que a Lei de Biosseguranca (11.105/05) nao s6
permitiu uma lucrativa e descontrolada industrializagio de embrides como a incentivou.
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De fato, a pretexto de ajudar casais a ter filhos, laboratérios fabri-
cam milhares de embrides excedentes. Os pais escolhem o0s que sobre-
viverdo pelo sexo, pela cor dos olhos ou da pele, possibilitando uma
preocupante “higienizagdo” genética

Os cientistas alegam que os embrides excedentes sao “descartaveis”,
pois ficario congelados ou
serdo dispensados, Assim, agar-
ram-se ao “fato consumado™ os COMO E NO MUNDO
embrides estdo congelados e os Ainda ndo hd cons
pais nao os querem. Portanto, s o
seria mais justo e digno utiliza-
los em prol da medicina.

O argumento, ao estilo
de “os fins justificam os meios”,
j4 foi usado por cientistas radi-

cais a pretexto de buscar o “bem da humanidade”, Exemplo emblematico
foi 0 uso de cobaias humanas pela Alemanha no século passado. Julgavam
prefertvel que as vidas dos “indesejaveis” servissem para ajudar a humani-
dade a curar doengas, ja que seriam de todo modo eliminados nos campos
de concentragio,

Reagindo aos horrores da Segunda Guerra Mundial, a ONU determi-
nou que a dignidade ¢ “inerente ao ser humano” e o direito a vida € “ina-
liendvel”, nos termos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. ]

(Fausto Rodrigues de Lima. Folha de 5. Paulo, 12/5/2008.)

CANADA - perr

CELULA DA ESPERANGA
As células-tronco embriondrias
grandes promessas da
medicina. Entenda por qué:

W Elas apresentam
versatilidade ilimitada.
Podem se transformar em
qualquer tecido do corpo

0 QUE JA
FOI 0BTIDO
ATE AGORA

Em junho de 2008, o Supremo Tribunal Federal aprovou a realizagao de pesquisas com células-
tronco no Brasil. Mas essa permisséo nio ¢ unanimidade no mundo. Veja acima como ¢ a legislacao
relativa a esses estudos em alguns paises e os avangos a que tais pesquisas ja conduziram.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 9%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.
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Entre nessa discussio: vocé ¢ a favor da clonagem? Se nio, por qué? Se sim, que tipo de clona-
gem: de animais, de células-tronco para tratar de doengas de seres humanos, de alimentos (os trans-
génicos)?

Delimite o tema — isto ¢, escolha o tipo de clonagem que vai abordar —, tome uma posigao
sobre ele e oriente-se pelas instrucoes a seguir.

a) Pense no leitor: o texto ficara exposto no mural que serd montado no projeto do capitulo Intervalo
desta unidade e sera lido por colegas de outras classes, professores e funcionarios da escola, fami-
liares e amigos.

Antes de iniciar a redagio, defina o ponto de vista que ira desenvolver.
Planeje seu texto, levando em conta a estrutura do texto dissertativo-argumentativo. Qual € a ideia
principal que voce ira defender? Que argumentos serio utilizados para fundamentar a ideia principal?

Como eles serdo distribuidos em paragrafos? Que tipos de argumentos vocé utilizara: exemplos, com-
paracdes, dados histéricos, dados estatisticos, pesquisa, depoimentos? Quando fizer uso de fragmentos
extraidos dos textos do painel, lembre-se de utilizar aspas e citar a fonte.

Como sera a conclusdo: do tipo sintese ou do tipo sugestdo ou proposta?

Fique atento 2 linguagem. Ela deve estar de acordo com a norma-padrio e com o perfil dos
leitores.

Concluido o texto, dé a ele um titulo atraente e, antes de passé-lo a limpo, faga uma revisio cui-
dadosa, seguindo as orientacdes do boxe Avalie seu texto dissertativo-argumentativo, que se
encontra na pagina 179. Depois troque-o com um colega, para que um leia o texto do outro e
opine, fazendo sugestoes.

Se quiser, vocé pode enviar seu texto a um férum de debates da Internet.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 9%ano: lingua portuguesa. 7.
ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.



Proposta n26 (V.9 p. 218-219-220)

ofd € asug

P O

Os indices de violéncia urbana no Brasil tém crescido de maneira impressionante e nos ultimos
anos passaram a ser registrados também nas antes tranquilas cidades do interior. Para ampliar seus
conhecimentos sobre esse tema, leia o painel de textos a seguir. Depois escreva um texto disserta-
tivo-argumentativo sobre a violéncia urbana, procurando dar atencao a qualidade dos argumentos,
ou seja, evitando apoiar seu ponto de vista em afirmagoes que apresentem baixa informatividade.

Reflita sobre as seguintes questoes relacionadas ao tema e escolha uma delas para enfocar de
modo especial em seu texto dissertativo-argumentativo.
* Existe relagdo entre corrupgio e violéncia ou impunidade e violéncia?

Aumento de violéncia tem relacdo com aumento de pobreza e desemprego?
S6 os pobres e desempregados cometem crimes?
Os programas de TV provocam ou refletem a violéncia da sociedade?
Isolar-se em condominios fechados é solugdo para a violéncia?
A maioridade penal aos 16 anos vai mudar o quadro da violéncia?

Ao produzir seu texto, siga as instrugées dadas na pagina 203.

Nao ha como ficar pior

Chacina na Baixada Fluminense expoe a face mais cruel da violéncia no pais:
a policia organizada para matar inocentes

A corrupgdo policial é o
inimigo numero 1 da seguran-
ca publica. E ela que alimenta
os bandidos com uma enco-
rajadora sensagdo de impu-
nidade e esteriliza a acdo do
Estado. E também ela a porta
de entrada dos préprios poli-
ciais no mundo do crime. O
exemplo extremo dessa rea-
lidade foi visto na Baixada
Fluminense, no Rio de Janeiro,
ha duas semanas, quando trin-
ta pessoas foram assassinadas
em menos de duas horas. O
crime foi de uma brutalidade
nunca vista no pais. Nédo ape-
nas pelo namero de vitimas,
mas porque foram contados
nos COI"IDOS mais de sessenta
tiros dados principalmente na
cabega, no pescogo e na regiao
do coracao. Entre os mortos,
adolescentes e criancas. Todos
absolutamente inocentes. A
investigacao inicial tem provas

de que os autores sdo policiais
suspeitos de envolvimento em
atividades de seguranca pri-
vada.

[...] O envolvimento de
policiais com o crime ndo €
novidade e acontece em todo
o pais. Mas a frequéncia com
que tem ocorrido cresce assus-
tadoramente. Especialista em
supervisao de policiais, 0 ame-
ricano Paul Whisenand escre-
veu que a integridade faz parte
da infraestrutura da seguranga
publica. Quando ela se esvai,
a policia perde credibilidade
e eficiéncia. Varias cidades do
mundo ja se defrontaram com
esse problema e a experiéncia
mostra que a faxina é inevita-
vel quando se pretende cons-
truir uma politica de seguran-
ca eficaz.

[...] Em Nova Orleans,
nos Estados Unidos, um terco
da forca policial foi afastada

com a implantagao de uma
politica de tolerancia zero
semelhante a de Nova York,
onde 0 mesmo ocorreu. Em
Los Angeles, centenas de poli-
ciais foram postos para fora de
seus distritos. Nessas cidades
os indices de criminalidade
foram reduzidos em até um
terco do que eram, o que ndo
se teria conseguido sem a lim-
Ppeza na policia.

A experiéncia americana
mostra que o expurgo dos
policiais criminosos € vital,
mesmo quando se sabe que no
dia seguinte a expulsdo havera
um bandido a mais a solta.
“E melhor um bandido na
rua, monitorado, do que dis-
farcado de policial e com sua
acdo criminosa custeada pelo
estado”, afirma o ex-secretério
nacional de Seguranca Publica
José Vicente da Silva Filho.

(Ronaldo Franca. Veja, n? 1900. Editora Abril)
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Quatro tiros de fuzil no policial parteiro

Era noite do dia 4 de outubro. Ao parar em
frente & residéncia na Rua Bitencourt da Silva,
no Tremembé, o soldado Ailton Tadeu Lamas
desceu apressado da viatura com sua maleta de
primeiros socorros. Deitada na cama, a dona
de casa Laudiceia Santos ja ouvia o choro de
sua filha Ana Carolina, que acabara de nascer.
Lamas chegou a tempo de cortar o cordao
umbilical e embalar a pequena em um lencol
branco. “Ele levou a menina rapidamente para
o Hospital do Mandaqui”, lembra a mae.

Emocionado, o soldado comemorou em
casa com a mulher, Eliane, a participacdo no
15? parto em 22 anos de carreira na Policia
Militar. “Ele preferia sempre trabalhar na rua
¢ gostava de conversar com as pessoas’, conta
Eliane. Um meés depois do nascimento de
Ana Carolina, outra ocorréncia, também no
Tremembe, despertou-lhe preocupagio. Pelo

- Tt TR = s =

radio, soube que uma quadrilha havia roubado
um banco em Guarulhos e seguia para a Zona
Norte. Ao chegar a2 Rua Alberto Pierrotti, encon-
trou dois integrantes do bando invadindo uma
casa. Ele e seu parceiro trocaram tiros com os
bandidos. Um foi atingido e o outro reagiu com
disparos de fuzil AR-15. Lamas tomou quatro
tiros, um deles no térax. Foi socorrido, mas
morreu ao chegar ao Hospital da Policia Militar.

(Vejr Sao Paulo, ano 41, nd 48.)

A
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A punicao como crime

[...]

Nao tenho duvida alguma de que, exata-
mente nos setores encarregados da puniczo,
existe um sentimento subjacente de que so se
deve punir em ultimo caso, ja que a punigdo é
coisa retrograda, resto de uma nocio de Justica
anacronica. Posso estar errado mas ougo com
frequéncia advogados e juristas nos alertarem
para o fato de que ndo se deve usar a lei para
vingar-se do réu.

Sei que nio tenho autoridade para falar de
leis e problemas juridicos. Néo tenho, como a
vasta maioria dos cidadios também nao tem.
Nao obstante, o problema da seguranga, do res-
peito a nossa vida e a nossa tranquilidade passa
pelas maos dos que estdo encarregados, pela
sociedade, de aplicar as leis e fazé-las respeitar.
E se eles ndo o fazem ou o fazem mal, isso nos
atinge. Na minha santa ignorancia, tenho a auda-
cia de afirmar que a complacéncia com o crime
torna invigvel o convivio social e que seria prefe-
rivel viver numa sociedade em que o aumento da
criminalidade fosse menos assustador.

Vamos ao exemplo mais primario: se a
miée vé o filho insistir em bater na irmazinha e
ndo o pune, o mais provavel € que ele continue
a espanca-la. Puni¢éo nio ¢ crueldade nem vin-
ganca, mas o recurso que resta para deter quem
ndo aceita submeter-se as normas do convivio
social. Se é verdade que uma nogao primaria
de educar consistia em espancar brutalmente
as criangas, foi, mais tarde, substituida por uma
complacéncia que anulou a autoridade dos
pais. Hoje, compreende-se que o respeito as
normas nao é aigo inato e, sim, incutido nas
pessoas pela educagao, visando tornar seguro
e pacifico o convivio social. [...]
(Ferreira Gullar, poeta e esaritor. Folha de S. Paulo, 2/11/2008.)

R
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Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 9%ano
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Qual é exatamente a rela-
¢do entre violencia e pobre-
za? E preciso estabelece-la
adequadamente, de maneira
esclarecedora, pois a ligacao
entre os dois temas se da por
meio de uma rede de amplos
aleances. Nao se chega a um
por meio do outro sem que,
no entorno e no caminho, nos
deparemos com uma série de
outras confluéncias no campo
das politicas publicas.

Nao tratamos da violén-
cia dos pobres, que sao prin-
cipalmente honrados trabalha-
dores, mas da pobreza e da
desigualdade.

A pobreza, violenta em
si, mata silenciosamente pela
fome, pela desnutricio, pela
auséncia de cuidados basicos
Mas ¢é necessario reforcar que
a desigualdade ¢ a fonte de
alimentacdo do caldo de vio-
if’ncia Llut‘ prt‘n(upn (8] p‘:ll‘:‘m.
Dessa compreensio pode-

A desigualdade é violenta

mos buscar as mais adequa-
das abordagens, reconhecer
e saber como fazer com que
o0s investimentos em politicas
sociais se traduzam também
em investimentos em segu-
ranca publica.

Os pobres sio as pri-
meiras vitimas da violéncia.
A desigualdade lhes impoe
uma situagio de desampa-
ro tamanho que, para além
da violéncia latente na
condicdo de caréncia
confrontada com o faus-
to, estdo sem a defesa
contra a violéncia que
se forma em torno. Na
periferia dominada por
redes criminosas, fami-
lias inteiras convivem
com o risco de des-
constituicdo, ameacas
de morte de criancas e
adolescentes, restricoes
no direito de ir e vir,
parentes desaparecidos

A seguranga, como bem
publico, deve ser garantida a
todos os cidaddos. No entan-
to, historicamente, os pobres
foram alijados desse direito,
dentre outros tantos tao ele-
mentares para a constitui¢do
da cidadania

tad

(Patrus Ananias, mini o Desenvolvimento Sodal

de S. Paulo, 21/10/2007.)
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Fonte: CEREJA, W. R.;: MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens,
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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Proposta n? 7 (V.9 p. 240-241-242)

Nos dias atuais, criancas e adolescentes tém participado ativamente das redes sociais on-line.
Para ampliar seus conhecimentos sobre esse assunto, leia o painel de textos a seguir. Depois escreva
um texto dissertativo-argumentativo sobre o tema, procurando dar atencao especial aos aspectos de
continuidade e progressio das ideias.

HQ “Ménica Jovem™ aborda “fakes” e redes sociais
MAURICIO KANNO
colaboragdo para a Folha Online

A revista em quadrinhos no estilo mangd de Mauricio de Sousa “Turma da Ménica Jovem”, lider
de vendas nas bancas, abordou o fenémeno dos “fakes” na internet, individuos que fingem ser outros,
especialmente em redes sociais.

O assunto ¢ parte do enredo da histéria “Monstros do 1D, que aparece na edigdo nimero 15 da
revista, langada nesta semana.

A personagem Monica fica irritada porque Cebola aparentemente teria espalhado insultos sobre ela
em sua comunidade “Coelhos azuis sdo a coisa mais fofa ever”, no ficticio site Yogurt — par6dia da rede
social Orkut.

Com isso, 0 menino Cebolinha teria passado dos rabiscos no muro para a plataforma virtual, ao se
tornar adolescente.

No entanto, a amiga Magali recomendou a Ménica que nio acreditasse nisso, apostando que fosse
apenas um “fake” querendo criar inimizade. “Ele gosta de voceé, Monica.” E acrescenta, advertindo
para o risco de perder um
amigo: “o que néo falta na A GeDE :
net ¢ gente MeENtrosa € | Coa LeGAL, GenTe com
covarde”. S ~d  NaTames

Essa foi a segunda | fars o cus

54 , MUITO
NAC FALTA NA EM O OBvio QUE

vez em que a série de NET € GenTe | | YOWE.IDADE, ESSA FIGURA

Cpy cowvs . VOC um
Mauricio de Sousa abor- oy - - FAKE | ALGUEM

T FINGINDO SER
dou a possibilidade de T O CEBOLA!

anonimato na internet.

Quadrinho de “Turma da
Mbnica Jovemn” 15, que discute
o problema dos “fakes” nas
redes sociais da internet.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 9%no: lingua portuguesa. 7.
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Games

Na historia publicada entre as edicdes 13 e 14, um
mistério foi criado quanto a quem seria na verdade a par-
ceira virtual de Cebola no game de aventura que jogava, no
estilo MMORPG (jogo de interpretacio de personagem on-
line e em massa para multiplos jogadores), como *World of
Warcraft”.

O proprio Cebola também se ocultava por tras da iden-
tidade do chamado Capitao Onion, personagem anénimo no
cOomego.

Na edicdo 13, Mauricio de Sousa fazia uma recomenda-
¢do explicita em seu editorial na revista para que nao exage-
rassem no uso de internet. [...]

Mauricio de Sousa Produgdes

(Disponivel em: wwwi folha.uolcom.br, Acesso em: 21/7/2010.)

Capa de “Turma da Ménica Jovem” nimero 13, em que personagens
entram em game on-line de aventura e surgem jogadores andnimos

Jovens expoem vida em videos na rede

Em didrios postados em sites como o YouTube, internautas relatam desde gostos culturais até lugares
que frequentam.

Moda cria celebridades na rede, mas hd quem exagere na exposicio da intimidade e tem a vida
particular investigada.

N. J.* viajou para Orlando (EUA) com o0s primos em janeiro. C. G. frequenta as sextas-feiras a rua
Frei Caneca, na regido central de Sao Paulo, e M. G. adora se maquiar.

Para saber de tudo isso, ndo é preciso ser amigo de nenhuma delas. Basta acessar a internet.

As trés adolescentes criaram no YouTube didrios em video, chamados pelos internautas de “vlogs”,
uma alusao aos blogs, onde predominam os textos.

A mania vem crescendo nos tltimos meses, principalmente depois do aparecimento do vlog “Mas
Poxa Vida®, de PC S., que fala com humor sobre varios temas, de sexo a cinema.

Nos didrios, os adolescentes contam desde livros de que gostam até informagdes mais pessoais, como
o colégio onde estudam, os locais que frequentam e problemas familiares.

C., 17, comegou o seu em marco. Com uma maquina fotografica que também filma, ela passou a
gravar depoimentos sobre seus dias depois de mudar de endereco. “Vim passar um tempo com a minha
tia e queria que meus amigos soubessem o que estava acontecendo na minha vida”, conta. Quando cortou
o cabelo, a novidade logo foi parar no YouTube. A balada de sexta também, com direito a fotos.

A carioca N., 18, ja € veterana. Comegou a colocar seus didrios com mais frequéncia no YouTube
hd um ano e costuma contar neles as coisas que acontecem na escola. Com um jeito engracado, virou
fenémeno na rede e foi reconhecida na rua

A popularidade também chegou para M., 19, a menina que adora maquiagem. Ela comegou a entre-
mear dicas de como se maquiar com assuntos de sua vida pessoal, como viagens. |...]

“Aquele didrio que as meninas faziam no papel, onde anotavam suas reflexoes, deixou de ser uma coisa
secretd e passou a ser uma coisa popular, compartithada”, diz Mara Pusch, psicologa do Centro de Adolescéncia
da Unilesp (Universidade Federal de Sao Paulo). “Os videos podem ser positivos quando dao a possibilidade de
0 jovem exercitar uma personalidade que nio ¢ a dele. Se ele & mais timido, fica mais extrovertido.”

*(s nomes foram abreviados para preservar a iden dos jovens.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 9%no: lingua portuguesa. 7.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.
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Exposicao

Entré os didrios colocados no YouTube, hd os de jovens de 13 anos falando que “passaram mal’
depois de beber. “Quem vé acha que isso ¢ legal”, afirma Mara Pusch.

Além disso, compartilhar informacoes pessoais pode trazer problemas a quem estd exposto. M., por
exemplo, passou por uma situaco assustadora quando comegcou seu vlog, ha pouco mais de um ano.

Um homem comegou a mandar e-mails pedindo para encontra-la e pelos videos descobriu a facul-
dade onde ela estuda, “Fiquei morrendo de medo de ele aparecer na porta”, diz.

(Talita Bedinelli. Disponivel em:; www folha uol.com.br. Acessa-em: 217/

A internel ¢ a roda

Continuo indeciso diante do universo virtual, notadamente do tipe de comunicacéo instantanea e
barata que a internet nos da. Evidente que dela me beneficio, tal como me beneficiei do computador.

Passei mais de 20 anos sem escrever ficcdo, porque nio suportava a2 maquina de escrever, mesmo
aquelas que se diziam eletrénicas. O computador abriu um mundo para mim — se ¢ que 0 meu um bigo
¢ a coisa mais importante do universo. Pessoalmente, acho que é.

Embora me utilize da internet diariamente,
continuo achando que ela € poluidora, ndo no

Filipe Rocha

sentido ecologico, mas espiritual. Da informagoes
demais, excessivas, intteis e redundantes. Mesmo
a comunicacdo por e-mail, que aboliu o fax. o
telegrama e a carta postal, transformou-se numa
correspondencia cultural e afetiva macica, e nem
sempre sincera, refletida e consciente
A facilidade dos desabafos, das confissoes, até mesmo da expressio dos sentimentos, protegidos
por codigos secretos e relativo anonimato, cria um universo que pode ser duplamente virtual, na forma
tecnologica da expressao eletronica e no conteudo que desigua no faz de conta da fantasia.
Nio ha seguranga, nem moral nem material, no universo eletronico. Ele é, sem duvida, a ferramenta
mais importante inventada pelo homem depois da roda. Mas ¢ um instrumento, nada mais que isso
Comio a roda, a informdtica esta gerando uma nova civilizacdo. E o inicio de nova era, além e acima
do admiravel mundo novo, que ja esta defasado. De seis em seis meses, o mundo novo se torna mais
admiravel e complexo, diluindo responsabilidades e anulando o individuo, que nada tem de admirdvel,
mas lamentivel. Como a roda, a internet apenas nos facilita o caminho. Mas nao nos aponta um destino.

(Carlos Heitor Cony. A de 5. Paulo, 20/5/2010.)

Vocé, como jovem, o que pensa a respeito do uso das redes sociais on-line?
Reflita sobre as seguintes questdes relacionadas ao tema e escolha uma delas para enfocar de
do especial em seu texto dissertativo-argumentativo
A tecnologia estd aproximando mais os jovens?
A qualidade da amizade entre os jovens esta sendo prejudicada pelo relacionamento predominan-
temente on-line?
A 1 " . -, = [ - 3 =
A falta de contato fisico e de troca emocional pode afetar as amizades?
Quais sdo os perigos dos fakes?

-
o7
(o}

Ha relacdo entre fakes e bullyin

Quais sio os perigos da exposicdo excessiva da vida pessoal na Internet?

A facilidade das comunicacdes proporcionada pelas redes sociais on-line pode estar fazendo os
jovens terem menos interesse nas relacoes cara a cara?

Ao produzir seu texto, siga as instrugoes dadas na pagina 203.

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens, 9%no: lingua portuguesa. 7.
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APRESENTACAO

A proposta de intervencdo A producao textual no livro didatico:
procedimentos de contextualizacao de propostas foi elaborada com base no
resultado da pesquisa’. A referida proposta traz, além do redimensionamento das
atividades de produgcao escritas consideradas inadequadas, um conjunto de
orientacées a todos aqueles que se ocupam em matéria de ensino da produgéo
escrita.

Assim, professores, autores de livros didaticos, pesquisadores, estudantes de
graduacao podem encontrar pontos de reflexao e subsidios para a construcdo de
alternativas a um ensino de lingua ainda marcado pelas concepg¢des formalistas.

Esclarecemos que a apresentacao das propostas redimensionadas aliadas ao
conjunto de orientacbes nao se constituem receitas prontas. Defendemos que
nenhum livro didatico ou proposta de ensino se bastam a si mesmos; sempre ha
espagco durante o processo pedagogico para adequagdes, constituindo-se muito
mais como alternativa do que verdade absoluta; assim também, esta proposta néo
foge a regra.

Entendemos ainda, que é papel do professor, protagonizar o processo de
ensino. Apesar de as teorias linguisticas representarem subsidios a pratica efetiva
de linguagem em sala de aula através do livro didatico, € indiscutivelmente o
professor o responsavel por promover a “traducao” dessas teorias.

Além do mais, esta proposta procura chamar atencédo para o trabalho com o
género textual, aproximando-o de uma pratica social de linguagem. Apresentamos
de forma pratica situagcoées de comunicacdo semelhantes aquelas em que o aluno se
defrontara na realidade. Schneuwly e Dolz (2004, p.67), a respeito do processo de

didatizacao dos géneros, ponderam que:

A situacao de comunicac¢ao é vista como geradora quase automatica do
género, que ndo é descrito, nem ensinado, mas aprendido pela pratica de
linguagem escolar, por meio dos parametros proprios a situacao e das
interagbes com os outros. [...] O género nasce naturalmente da situacao.
(grifo nosso).

" ROCHA, Joceilton Candido. O Interacionismo Sociodiscursivo no livro didatico: uma analise de
propostas de producao de texto. Dissertacdo — em fase de concluséo - (Mestrado Profissional em
Letras - Profletras) — Universidade Federal de Campina Grande — Campus de Cajazeiras, 2015.
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Nosso objetivo, portanto, é o de contribuir através de orientagdes e
encaminhamos que possam se somar as dos livros didaticos, de forma a
contextualizar, ainda mais, suas propostas. Desse modo, complementamos as
orientagbes através das categorias utilizadas na pesquisa: indicagdo do género
textual e os parametros do contexto sociossubjetivo (lugar social, posicao social do
emissor, posicao social do receptor e objetivo). Vale salientar, que procuramos
manter, em parte, a proposta original, acrescentando apenas alguns comandos, de
forma a contemplar as referidas categorias.

Dividimos a proposta em duas partes; em primeiro lugar o
redimensionamento das Unicas duas propostas consideradas inadequadas, cujas
orientacdes foram por nés enriquecidas a luz das categorias, seguidas de sugestdes
especificas ao professor; e em segundo lugar, apresentamos as orientacoes

gerais.
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REDIMENSIONAMENTO DA PROPOSTA?

Geral

Poemas Visuais

OBJETIVOS

Despertar para o fazer poético, a apreciagdo e o
conhecimento dessa arte.

Esbpecificos

B

Produzir poemas Vvisuais desenvolvendo a
capacidade de uso da técnica.

Desenvolver a sensibilidade poética expondo,
interpretando ou declamando os poemas
produzidos.

2Ver (ANEXO B) proposta inadequada n21 (V.7 p.110)
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Hora de Escrever

O poeta utiliza a criatividade como sua matéria prima. A palavra é o
resultado de sua arte. Faca como os poetas; leia muito e use sua
imaginacgdo. Va a biblioteca e pesquise livros de poesia concreta, ou faca
uma busca na internet deste tipo de poesia. Atente para os elementos
utilizados, o estilo e a forma com os quais 0s poetas organizam esse

género.

Agora é sua vez, escreva poemas concretos, utilizando técnicas e recursos
semelhantes. Crie efeitos de sentido associando numeros, simbolos, sinais
de pontuacdo, etc. as frases ou palavras, trocando silabas de lugar,
empregando letras de tamanhos e formatos variados, entre outros.
Lembre-se que o objetivo esta no efeito de sentido que se quer produzir:

emocionar, encantar através da arte da palavra.

Ao final, pode se organizar uma feira literaria, com exposicdo de livros
de poesia e apresentacdoes em que vocé e seus colegas recitardo seus
poemas. Pode ser na escola, ou num espago publico da cidade. Convidem

amigos, familiares e pessoas do bairro para prestigiar o evento.

Se quiser divulgue os poemas em blogs ou exponham no jornal escolar.
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ORIENTACOES AO PROFESSOR

1. Apresentacao do Género

Professor (a):

Antes de iniciar a producao dos poemas visuais, proponha uma atividade de
reconhecimento deste género, isso ira facilitar o trabalho durante o processo de
criacdo. Por exemplo, faga uma coletdnea de poemas concretos e apresente aos
seus alunos ou leve-os ao laboratério de informatica para pesquisarem. Fale
também, um pouco do oficio de poeta, como é sua rotina; explicite o seu fazer

artistico. Como sugestdo, explore a biografia e o trabalho de poetas como de o
Arnaldo Antunes.

| | sel Atencéo!

| | Neste momento, além de
| \ e i

| | motivar seu aluno a escrever
| \ vocé também contextualizara o
‘s z de ; .

: | papel social a ser assumido
\ sel pelo aluno: (poeta).

| \

1 1

\ | k]

Arnaldo Antunes.
Poeta e musico

2. Producgao do Género

Professor (a):

Neste momento, peg¢a aos alunos que usem sua criatividade, imaginacao e
escrevam uma primeira versao dos poemas. Essa primeira produgédo € importante,
pois revela o nivel de assimilagdo do género. Durante esse processo, se tiverem
dificuldade, sugira que utilizem os poemas pesquisados e recriem, modificando,
substituindo palavras ou mesmo complementando. Depois de prontos proponha
uma corregao e revisdo. Se achar melhor, peca aos alunos que formem duplas,
pois cada um pode opinar sobre a produgao do outro.

Lembre-se!

Deixe claro o obijetivo, ele
aponta a direcdo da produgdo:
emocionar e encantar pela palavra.
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3. Socializacao das Producoes

Professor (a):

Organize com seus alunos uma exposicao com os trabalhos produzidos.
Escolha um local apropriado para o evento, que pode ser uma praga publica ou
mesma a propria escola. Convide a comunidade para participar. Prepare os alunos
de acordo com as atividades a serem apresentadas: recital dos poemas, exposicéo
dos trabalhos em estandes, jograis etc. Convide algum escritor ou poeta da
comunidade para abrilhantar o evento e para que possa, também, apresentar o
seu trabalho.

Importante!

A realizagdo  deste
evento remete a simulagdo de
uma pratica social de linguagem.
Contextualiza o papel social do
receptor e o lugar social.
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REDIMENSIONAMENTO DA PROPOSTA?3
Contos

OBJETIVOS

Geral
e Produzir contos utilizando corretamente as
caracteristicas proprias desse género, quanto a
forma e conteudo.
Especificos

e« Ampliar a capacidade criativa e a imaginagao através
do conhecimento e experiéncia com este tipo de
narrativa literaria.

e Utilizar a sequéncia légica de um conto e seus

principais elementos: enredo, personagens, tempo e
espaco.

* Ver (ANEXO D) proposta inadequada n22 (V.9 p.95)
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Hora de Escrever

1.  Imagine-se como escritor de contos que transforma fatos do cotidiano em
obras de arte. A um contista, uma simples gota d’dgua pode desencadear uma
bela narrativa. Assim, pense numa historia original que vocé gostaria de
escrever, nos personagens, no conflito e no desfecho. O assunto pode ser, por
exemplo, um acontecimento na escola, um presente surpresa, uma discussao
Sfamiliar, um encontro inesquecivel, uma viagem ou uma comemoracdo na

SJamilia.

2.  Inicie a narracdo com fatos que se ddo no tempo presente. Apresente as
personagens, faca referéncia ao tempo e ao espaco em que acontece a historia.
Depois introduza na narracdo fatos passados, empregando a técnica do
flashback. Por fim, retome o tempo presente e crie um desfecho. Pense no leitor
e crie um efeito de sentido através de um final engracado, surpreendente, tragico

ou absurdo.

3.  Os contos produzidos podem fazer parte de uma ontologia ou mesmo de
um livro de contos da turma. As coletineas podem também ser expostas no
mural escolar ou organize uma exposicdo para divulgar os trabalhos. Outra
sugestdo é o envio das melhores producdes para publicacdo em um blog ou

Jjornal de circulacdo local.
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ORIENTACOES AO PROFESSOR

1. Apresentagao do Género

Professor (a):
Antes de iniciar a produgédo dos contos, motive seu aluno a escrever.

Explore as tematicas utilizadas pelos contistas de nossa literatura. Como sugestéo,
utilize os contos machadianos, pois revelam a beleza artistica através dos
comportamentos humanos. Como sugestao, proponha uma atividade de leitura em
duplas, buscando reconhecer as tematicas abordadas em cada um dos contos.
Essa atividade proporcionara, também, a assimilacdo das caracteristicas desse
tipo de narrativa.

Outra sugestdo € apresentar um video com uma entrevista de algum
escritor. Nesta atividade o aluno podera conhecer um pouco sobre a vida, rotina e

o fazer artistico de um escritor de contos.

"Hé pessoas que choram por Atengéo!

saber que as rosas tém espinho, Aproveite este momento e
inde ol il e contextualize o papel social a
ser assumido pelo aluno:
(contista).

que os espinhos tém rosas"

"Palavra puxa palavra, uma
idéia traz outra, e assim se faz
um livro, um governo, ou uma
revolugédo”

Blog do Eliomar Machado de Assis

2. Producao do Género

Professor (a):
Neste momento, o aluno ja deve ter escolhido a tematica a ser abordada

na produgao do conto. Pegca que use sua criatividade, imaginagado e escreva um
primeiro esbocgo. Verifique, durante o processo de produgao, se cada aluno utiliza
uma sequéncia logica e apresenta o0s principais elementos da narrativa:
personagens, enredo, tempo e espago. Em relagdo ao tempo, atente também,
para que utilize a técnica do flashback. Sugira, ainda, que procure encantar o leitor
através de um final surpreendente. Depois de prontos, proponha uma corregéao e
revisao.

Lembre-se!
Deixe claro o objetivo da

produgdo: atrair a atencao leitor
através de um enredo criativo e final
surpreendente.
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3 Socializacao das Producoes

Professor (a):

Combine com seus alunos a melhor forma de divulgar os trabalhos
produzidos. Como sugestdo, organize um livro de contos da turma. Proponha o
lancamento do referido livro para toda a comunidade escolar. Pense numa data
especial, que pode ser o aniversario da escola, da biblioteca, por ocasido do
aniversario de morte de algum escritor renomado de nossa literatura, ou ainda
durante a semana do livro, por exemplo. Divida as tarefas com os alunos:
distribuicdo de convites, local para secao de fotos, organizagdo de um ambiente
adequado ao langamento. Durante o evento, sugira a participagdo dos alunos com
apresentacoes artisticas e musicais, para abrilhantar

Importante!

A realizacdo  deste
evento remete a simulagdo de
uma pratica social de linguagem.
Contextualiza o papel social do
receptor e o lugar social.
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ORIENTACOES GERAIS
AO PROFESSOR

Por entendermos que muitas das orientacdes nao levam em conta de forma
explicita cada uma das categorias, sugerimos, portanto, que o professor enriqueca
essas orientagdes a luz da teoria aqui desenvolvida. Apresentamos, assim, alguns
procedimentos gerais sobre 0 ensino dos géneros textuais e alguns comandos que
podem ser utilizados pelos professores quando da elaboracdo ou modificacdo das
propostas de producdo, pois remetem a cada um dos parametros do contexto
sociossubjetivo.

Vamos a cada um deles:

POSICAO SOCIAL DO EMISSOR
Sugerimos alguns comandos e direcionamentos que remetem as caracteristicas do

papel social que o emissor desempenha no processo de interagdo em fungdo do
género a ser produzido:

Imagine que vocé é um reporter...
Suponha que vocé trabalha como editor de um jornal...
Faca como os revisores...

Forme com seus colegas uma equipe de entrevistadores...

AR A

Da mesma maneira que um escritor atente para adequacao da linguagem
as caracteristicas sociais e culturais do personagem, empregue uma
linguagem...

6. O poeta é um artista. A palavra é a matéria prima de sua arte literaria. Faca
como os poetas; leia muito, use sua imaginacao e entao escreva...

7. Organize uma campanha em sua comunidade para o respeito as normas de
transito, por exemplo. Para isso pense como um publicitario e crie
anuncios...

8. O papel de um critico é analisar um determinado produto: filme, peca

teatral, um livro, uma exposicéao de arte etc. Imagine-se como um critico de

filmes e escreva sobre a obra destacando seus pontos positivos e

negativos...



POSICAO SOCIAL DO RECEPTOR

As orientacbes sobre a posicao social do receptor remetem as
caracteristicas do papel social que o receptor desempenha no processo de
interacao:

Pense no leitor dos anuncios, pois serao publicados no jornal escolar.
Escreva, entdo, uma carta para o editor do jornal...

Depois de realizada a pesquisa sobre os problemas do bairro fagam um
abaixo assinado dirigindo-se ao secretario de obras do municipio
solicitando...

. Suponha que vocé seja um diretor de escola e queira organizar uma
palestra sobre gravidez na adolescéncia. Elabore, entdo, um oficio
solicitando a coordenadora do programa saude da familia do seu
municipio uma palestra...

. Os cartazes serdo lidos pelos visitantes do evento: pais, alunos,
professores, familiares e demais convidados...

Em grupo, assista a uma reunido na sessdo da camara municipal de sua
cidade, elaborem uma ata e depois leiam em sala de aula para seus
colegas e professores...

Elabore um texto de divulgacédo cientifica sobre o sedentarismo e suas
consequéncias, destinado aos alunos do 62 ao 92 ano...

. Ao escrever seu texto leve em conta o perfil dos destinatarios, que serdo os

leitores da revista: colegas da escola, familiares, amigos entre outros...

168



169

LUGAR SOCIAL

Quanto ao Ilugar social apresentamos alguns comandos e
direcionamentos que remetem as caracteristicas, ao modo de interagéo ou
instituicdo em que os textos sao produzidos:

As producdes fardo parte de uma mostra cientifica...
Organize uma feira literaria para socializagdo dos trabalhos...
Entreviste os moradores do bairro ou mesmo de cidades vizinhas...

Depois de produzida a carta, va aos correios e envie...

o B 0D =

Os textos podem ser expostos na internet, ou seja, no blog pessoal ou
da escola.
6. Utilize as redes sociais e continuem se correspondendo. Pode ser
através do twitter, facebook, myspace ou mesmo e-mail.
Organize uma exposicao para o langamento dos livros produzidos...
Depois de publicado o texto, participe do férum...
Acompanhe diariamente para saber se sua carta do leitor foi publicada
no jornal...
10. Os folhetos da campanha comunitaria podem ser distribuidos nas ruas
do bairro...



OBJETIVO

Os comandos abaixo deixam explicito o propdsito comunicativo.
Esses objetivos servem para nortear o processo de producédo e deixam
clara a forma como vamos atingi-lo e os efeitos de sentido pretendidos:
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Escreva uma histéria em quadrinhos sobre a importancia da atividade fisica,

com objetivo de chamar atencao para os beneficios dessa pratica...

Elabore cartazes sobre temas relacionados a preservagdao da natureza.

Tenha como objetivo a conscientizacao na escola sobre as seguintes

tematicas: combate ao desperdicio de 4&gua, limpeza da escola,

preservacao das plantas e arvores, economia de energia...

Em grupo escolha um tema relacionado a uma problematica do bairro, pode

ser desrespeito as normas de transito, a dengue, desperdicio de agua, por

exemplo. Elabore andncios para uma campanha comunitaria,

conscientizando a populacao sobre...

Escreva uma resenha critica sobre um livro que vocé leu, levando o leitor a

conhecer seus diversos aspectos, estimulando ou desestimulando a

consumir o referido material.

Crie uma cronica de forma a prender a atencao do leitor. Para isso,

desenvolva um enredo criativo despertando o interesse e a imaginacao

durante a narrativa; prepare uma final surpreendente...

Atencéao: seu artigo de opinidao deve abordar o assunto de forma a analisar,

avaliar e responder um tema controverso. O objetivo estd em, além de

leva-lo a refletir sobre o assunto, ser também relevante para o leitor...

Escolha um produto usado que vocé gostaria de vender. Para realizar esse

objetivo, escreva um anuncio tentando convencer as pessoas a consumir

0 seu produto...

Leia uma reportagem de seu interesse numa revista de grande circulagao e

se manifeste sobre algo que deseja expressar. Para isso escreva uma carta

do leitor dirigida ao editor da revista elogiando, criticando ou sugerindo

algo sobre a matéria...



