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RESUMO

Este trabalho aborda as contribui¢des dos Annales na claboracdo dos novos métodos do
ensino de historia através da analise do livro didatico Projeto Arariba — Histéria do 6° ano do
ensino fundamental, utilizado na escola Dr. Jarismar Gongalves Melo. Buscamos apresentar a
importancia do livro didatico como uma forte ferramenta utilizada no processo de ensino-
aprendizagem. Analisando o Livro Didatico acima citado, procuramos abordar alguns de seus
aspectos, utilizando um capitulo mostramos como ele se encontra estruturado, quais tipos de
fontes nele utilizadas, desta forma nos atentando a este educandario por meio desta analise
apresentamos as conexoes e desconexdes dos Annales com o livro didatico.

Palavras- chave: Ensino de Historia. Escola dos Annales. Livro Didatico.



“A unica generalizagdo cem por cento segura sobre historia é aquela que diz que

enquanto houver raca humana havera historia.”

Eric J. Hobsbawn
(1917 —2012)
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INTRODUCAO

“E consensual a afirmacio de que a Historia é a “ciéncia dos homens no
tempo” e de que espago concebido pelos historiadores deve ser entendido
como uma construgdo social [...]” (BITTENCOURT, 2011, p. 199).

A escola dos Annales ¢ uma corrente historiografica de grande repercussdo. Ao
analisar este movimento podemos perceber que as novas propostas por eles pensadas se
conglomeram também para o ensino de historia. Assunto que abordaremos dentro da nossa
proposta de pesquisa — As contribui¢des da Escola dos Annales, na elaboragdo dos novos
métodos do ensino de historia, através da analise do livro didatico — “projeto Arariba —
Historia 6° ano utilizado na escola Dr. Jarismar Gongalves Melo”.

A escola dos Annales criada em 1929 por Lucien Febvre e March Bloch principiou a
repensar alguns conceitos que vinha sendo adotados e centrando-se em novas propostas, Circe
Bittencourt (2011, p. 145) nos coloca: “[...] Esse grupo de historiadores insurgiu-se contra a
historia politica, centrada em ac¢des individuais e no poder bélico como motor da historia
[...]".

Desta forma, os Annales através da aproximagdo com outras disciplinas comegou a
repensar ¢ a abandonar alguns pressupostos. Esta nova escola com suas novas propostas se
opuseram a escola positivista que pregava objetividade dos fatos. Para os positivistas eles
teriam que ser neutros em relagdo ao seu objeto de estudo e assim obteria a realidade tal como
foi. Como afirma José Carlos Reis (1999, p. 13) fala: no positivismo “[...] os fatos existem
objetivamente, em si brutos, e ndo poderiam ser recortados e construidos, mas sim apanhados
em sua integridade, para se atingir a sua verdade objetiva, isto €, deverdo aparecer tais como

sd0.”. Ou seja,

Desde os tempos de Herddoto e Tucidides, a historia tem sido escrita sob
uma variada forma de géneros: cronica monastica, memoria politica, tratados
de antiquarios, e assim por diante. A forma dominante, porém, tem sido a
narrativa dos acontecimentos politicos e militares, apresentada como a
historia dos grandes feitos de grandes homens — chefes militares e reis [...].
(BURKER,1997, p. 17).

Podemos perceber que o espirito dos Annales se elaborou a partir do conhecimento
das posi¢des das ciéncias sociais sobre a historia tradicional e de seu combate por uma nova

historia.
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Este novo olhar ndo repercute somente no campo historiografico, mas também ao
campo do ensino e nesta pesquisa procura-se mostrar esta influencia através da analise feita
com o livro didatico, ja que “Os livros escolares elaborados no inicio do século XX mostram
como o0 patriotismo passou a ser o objetivo organizativo central dos contetidos escolares de
historia (BITTENCOURT, 2011, p. 65).” Tentaremos mostrar a influencia destas novas
concepgdes elaboradas pela escola dos Annales no livro Projeto Araribd, mostrando as
mudangas que estes impetraram.

O LD ¢ um instrumento muito utilizado no processo de ensino aprendizagem e por sua
importancia as pesquisas em seu torno vem aumentando gradualmente. Considera-se assim
“Das tecnologias educacionais difundidas no século XX, o livro didatico ¢ o mais presente no
cotidiano de professores e de alunos” (ITAMAR FREITAS, 2009, p. 14). Ou seja, os LDs sdo
os mais utilizados instrumentos em sala de aula por professores e alunos Apesar de sua
importancia os LDs também s3o considerados como o responsavel pelos males do ensino por

abordar um ensino tradicionalista.

O ceticismo também proveio das mudancas operadas na ciéncia de
referéncia. No caso da Histdria, a nova tendéncia historiografica impressa
pela Escola dos Annales — trabalhar com problemas, de forma
interdisciplinar, ampliando a noc¢ao de fonte histdrica — foi considerada como
modelo também para o ensino de histéria. Dai, a critica severa aos livros
didaticos, em sua maioria, baseados no padrido da historiografia anterior — a
historia narrativa — da escola metodica (FREITAS, 2009, p. 15).

Como citado anteriormente as inovagdes proporcionadas pela escola dos Annales
também foi considerada para o ensino, neste caso esta pesquisa parte dessa reflexao utilizando
como referencia o LD que também foi abrangido com suas novas concepgdes: quais as
mudangas incididas ao livro didatico a partir da institucionalizagdo das novas propostas
elaboradas pelos Annales? Ou seja, quais as conexdes e desconexdes proporcionadas pelo
Annales ao LD.

Nestes termos, o trabalho encontra-se dividido em trés capitulos a saber: capitulo |
Uma nova visdo da historia: Annales e seus respectivos fundadores; capitulo II Conceituando
0 objeto: Livro didatico e o capitulo III Livros e Annales encontros e desencontros entre a
teoria e a pratica.

O primeiro capitulo deste trabalho busca fazer um resgate historiografico da historia
dos Annales. Trabalha neste ponto o embate dos Annales com os positivistas bem como a

institucionalizacdo da sua primeira geracdo que teve a frente Marc Bloch e Lucien Febvre,
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expde também a segunda geracdo que teve como a frente desta Fernand Braudel que
introduziu um novo debate, ainda aborda neste capitulo a terceira geragdo esta que sera
dirigida por um comité de jovens historiadores e para finalizar abordara uma quarta fase dos
Annales tendo como base Jos¢ Carlos Reis.

O segundo capitulo ird se deter a discussdo sobre o livro didatico, primeiramente
fazendo uma discussao geral sobre o mesmo colocando em questdo sua importancia e
utilizacdo no processo de ensino-aprendizagem e também serd apresentado o livro didatico
escolhido para analise Projeto Arariba — Historia 6° ano. Apresentaremos desta forma como
este LD se encontra organizado em todos seus aspectos.

Para finalizar no terceiro capitulo serd discutido as conexdes e desconexdes da escola
dos Annales com o LD, através de exemplos explorados no segundo capitulo, este terceiro ira
mostrar que o livro apresenta caracteristicas que se conectar com as propostas discutidas da

escola dos Annales, mas que também apresenta desconexdes com suas idéias.
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CAPITULO 1

UMA NOVA VISAO DA HISTORIA: ANNALES E SEUS RESPECTIVOS
FUNDADORES.

Duas novas concepgoes fizeram parte da institucionalizacdo da escola dos Annales: a
nova concepcao de tempo e de fonte. A principal proposta desta escola segundo Reis (2000)
foi a interdisciplinaridade e as suas trés geracdes fizeram uma historia com a influéncia das
ciéncias sociais. Ainda segundo ele “[...], entretanto esta alianca entre historia e ciéncias
sociais seria uma proposta inexeqiiivel se ndo fosse sustentada por um novo olhar temporal”
(2000, p. 15). Ou seja, “[...] no6s consideramos, portanto que nao foi propriamente a
interdisciplinaridade a grande mudanca epistemoldgica produzida pelos Annales, mas aquilo
que a tornou possivel: a nova representagdo do tempo” (REIS, 2000, p. 15).

Foi a partir desta renovagdo do tempo historico proporcionado pelos Annales que a
historia se renovou, ela ampliou “[...] o campo da pesquisa historica ao dominio econdomico e
social” (DOSSE, 2004, p. 67). Segundo Reis (2000, p. 21) “A historia, portanto, renovou-se
teorico-metodologicamente de forma profunda a partir da reconstrugdo do tempo historico dos

Annales.”

Em primeiro lugar houve uma reviséo e reconstrugio do conceito de homem,
de humanidade, de histéria. Para os Annales, o homem ndo é sé sujeito,
consciente, livre, potente criador da historia; ele ¢ também, e, em maior
medida, resultado, objeto, feito pela histéria. No tempo histérico dos
Annales, ha uma consciéncia opaca, inconsciente que possui algumas
caracteristicas do tempo natural: constancia, regularidade, repeticdo, ciclos,
homogeneidade, quantidade, permanéncia e reversibilidade (REIS, 2000, p.
21).

Uma nova historia comega a ser pensada a partir deste novo tempo historico. Segundo
Reis (2000, p. 21) “O que era impossivel em historia, a repeticdo, a permanéncia, a
quantificagdo de movimentos reversiveis e regulares, a longa duracdo, enfim tornou-se a
dire¢do principal do olhar do historiador [...]”. Diferentemente da historia tradicional que
enfatizava uma histéria acontencimental, os historiadores dos Annales dardo énfase agora a
regido ndo acontencimental da historia.

Os Annales também inovaram a concepg¢ao de fonte. Segundo Reis (2000, p. 23) “[...]

a documentagdo sera agora relativa ao campo econdmico social-mental: ¢ massivo, serial,
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revelando o duradouro, a longa duragdo [...]”. Os documentos irdo agora se referir as massas
andnimas, a sua vida, agora ndo sdo apenas documentos oficiais que fardo parte da concepgao
de fonte, mas, “[...] eles usavam escritos de todos os tipos; psicoldgicos, orais, estatisticos,
plasticos, musicais, literarios, poéticos, religiosos [...]” (REIS, 2000, p. 23).

Os Annales repensaram o conceito de humanidade, o homem nao ¢ apenas um sujeito,
mas ¢ também objeto da historia, até entdo o que ndo se pensava em histdria passou-se a ser a
direcao do historiador e passaram a usar todos os tipos de fontes sejam eles escritos ou nao,

ou seja, tudo que fosse vestigio de homem poderia ser utilizado como fonte em sua pesquisa.

A historia nova ampliou o campo do documento histérico; ela substituiu a
historia de Langlois e Seignobos, fundada essencialmente nos textos, no
documento escrito, por uma historia baseada numa multiplicidade de
documentos: escritos de todos os tipos, documentos figurados, produtos de
escavagoes arqueoldgicas, documentos orais, etc... (LE GOFF, 1993, p. 28).

Eles combatiam a histéria politica, factual, historicizante baseadas apenas em textos, ¢
procuravam fazer uma histéria com problemas que permitisse assim buscar uma compreensao
do tempo presente através ndo sé apenas de textos escritos, mas, por exemplo, um filme, um
polen fossil, narrativas orais, processos criminais, etc.

Esta nova concepg¢do de fonte e de tempo apresentada pela escola dos Annales s6 foi
possivel devido a sua aproximagao com as ciéncias sociais, essa aproximagao se deu em trés

momentos:

1°) A historia tomou conhecimento das ciéncias sociais que emergiam, da
sua percep¢do do mundo humano com uma outra temporalidade; 2°) Os
novos historiadores constataram a impossibilidade da cooperagdo
interdisciplinar se mantivessem a mesma representagdo do tempo historico
tradicional; 3°) Os novos historiadores fizeram um combate no interior da
disciplina histérica por uma nova representacdo do tempo histérico que
tornasse possivel a colaboragdo com as ciéncias sociais. (BRAUDEL 1969;
BURGUIERE, 1979, apud REIS, 2000, p. 15).

Como ja foi dito, houve uma aproximagao das Ciéncias Sociais, e esta se deu por se ter
0 mesmo objeto em comum, que era o homem social. “Para a analise desse objeto, que lhes ¢
comum, historia e ciéncias sociais ‘“‘trocariam servigos”’, conceitos, técnicas, dados,
problemas, hipoteses” (REIS, 2000, p. 81). Podemos afirmar que a historia se tornou nouvelle,

pois,
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Essa influéncia das ciéncias sociais fez com que a histéria rompesse com
uma longa tradicdlo e se renovasse completamente. Renovar-se
completamente ndo significa negar tudo que se fazia antes, mas submeter o
que se fazia antes a um novo olhar, a novos problemas, a novos
instrumentos, a novo fins (REIS, 2000, p. 66).

As Ciéncias Sociais oferecam uma abordagem do social que competia com a
abordagem tradicional. “Na perspectiva das ciéncias sociais, a abordagem genética, sucessiva,
ideografica da histéria tradicional era inadequada para oferecer uma compreensao satisfatoria
da historia do século XX (REIS, 2000, p. 16).

Conforme Reis (2000) este novo tipo de abordagem proporcionada pelas ciéncias
sociais se deu devido ao fato da oposicdo da escola dos Annales com o positivismo. No
positivismo pregava-se a objetividade dos fatos, o historiador tinha que ser neutro em relacao
ao seu objeto de estudo, ndo poderia ele se colocar diante do fato narrado e sim colocados em
sua integridade para atingir assim a realidade total dos fatos. A escola dos Annales veio se
opor a este tipo de narragdo linear e cronologica, defendendo a idéia que era impossivel narrar

os fatos em sua integridade total. Reis ainda defende que:

[...] o historiador “aparece e confessa” seus pressupostos e conceitos, seus
problemas e hipoteses, seus documentos e suas técnicas e as formas como as
utilizou e, sobretudo, a partir de que lugar social institucional ele fala [...] O
historiador escolhe, seleciona, interroga, conceitua, analisa, sintetiza,
conclui. Ele reconhece que ndo ha historia sem teoria (REIS, 2000, p. 74).

De acordo com o que ja foi colocado podemos afirmar que a escola dos Annales
proporcionou desde sua instalacdo significativas mudangas, mas uma que se destacou muito
foi a histéria problema. Para eles, sem problema nao ha historia.

Para a historia-problema o historiador necessita ser um sujeito que pesquise € nao
apenas um colecionador de fatos. A pesquisa deve ser baseada em andlises, onde o historiador
procura respostas para seus questionamentos quando interroga o passado a partir do seu
presente. E a partir dos problemas que o historiador levanta suas hipoteses, a partir de uma
organizagao sobre o problema que se pode langar suas fontes e todas as questdes que norteiam

sua investigagdo, Ou seja:

[...] se antes ele era proibido, em tese, de aparecer na pesquisa, 0 que ¢ uma
interdi¢ao impossivel de ser cumprida, agora, ele € obrigado a “aparecer” e a
explicitar a sua estrutura teorica, documental e técnica e o seu lugar social e
institucional (REIS, 2000, p. 26).
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A partir de entdo o historiador passou a ser objeto do seu proprio estudo e possibilitou
o diadlogo entre varios historiadores. Outros podiam entender o sentido de sua pesquisa o que
se havia conseguido com ela e também o que nao foi possivel conseguir, tem-se assim uma
ligacdo entre os historiadores. Em outras palavras, a partir da historia problema nao apresenta-
se apenas os fatos mas pde, levanta hipdteses e questionamentos como bem coloca Reis: “Na
historia problema, o historiador torna-se o ‘mediador de um dialogo’, de um debate entre os
homens passados, cuja presenca torna-se mais viva, ¢ os homens do presente, que se tornam

menos solitarios e desprotegidos” (REIS, 2000, p. 28).

1.1 Nasce o novo: os Annales e a querela com os positivistas

A revista dos Annales foi fundada por Marc Bloch e Lucien Febvre em 1929. Segundo
Reis (2000) eles seriam os principais articuladores dessa nova voz da histéria. Atuantes da
Universidade de Estraburgo, eles fundardo a revista Annales d’histoire Economique et

.
Sociale .

Esse era, portanto o meio onde Febvre e Bloch atuavam e a partir do qual se
elaborou o “espirito” dos Annales. Ali eles tomaram conhecimento das
posicdes de sociologos, filosofos e gedgrafos, sobre a “historia tradicional” e
a partir dali iniciaram as suas apologias e combates por uma nova historia
(REIS, 2000, p. 68).

O espirito dos Annales se elaborou a partir do posicionamento das ciéncias sociais
sobre a historia tradicional e de seus combates por uma nova historia. A economia vai ser o
principal aspecto que a sociedade dos anos 20 e 30 pensam e € nesse contexto que a escola
dos Annales vai evoluir. Segundo Dosse (1992, p. 24) [...] o ponto de fixacdao do discurso dos
Annales [vai ser sua] oposi¢ao sistematica, na rejei¢ao total da historiografia dominante, dita
positivista [...] [outro traco marcante] € a rejei¢cdo da politica.

Febvre possuia um pensamento complexo. Ele era um historiador que teve forte
influéncia na universidade a qual frequentou. Segundo Dosse (1992, p. 62) ele era um
“socialista fervoroso”. Influenciado por varias outras tradigdes se ligava a hermenéutica
diltheyana. Considerando a discussdo de Reis (2000, p. 71) “[...] as ciéncias sociais foram

mais importantes para sua formacdo de historiador do que os historiadores de seu tempo.”

1 ~ . . . y . A . .
Tradugdo livre: Anais de Historia Econdmica e Social
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Nao querendo dizer assim que sua relagdo com as mesmas fossem sempre acomodadas, mas

pelo contrario eram contraditorias. Ainda segundo Reis.

[...] Primeiro lutou contra seu expansionismo e defendeu vigorosamente o
lugar institucional e epistemoldgico da historia renovada; segundo, rejeitava
0 seu teoricismo, temia o “dogmatismo abstrato” dos durkheimianos e
preferia os observadores mais empiricos do real, os historiadores (2000, p.
71).

Suas relagdes eram conflitantes a0 mesmo tempo em que queria se afastar dos
historiadores tradicionais ele queria ser reconhecido. Ele era contra a historia tradicional e
queria que ela fosse modificada, fosse mais aberta, mas n3o queria perder seu
reconhecimento. A historia tradicional era uma historia narrada cronologicamente enfatizando
os fatos dos grandes herdis, sem que possa o historiador posicionar-se diante dos fatos, eles
tinham que ser neutros e narrar os fatos tal como aconteceram sem nenhuma modificacao ou

acréscimo em seus relatos, mas para Febvre nao haveria histéria sem problema. Ou seja,

O historiador, para Febvre, ndo poderia continuar a fazer a historia ensinada
pelos “vencidos de 70”. Ndo poderia continuar a se reduzir a colecionador de
dados: “dé-nos uma histéria ndo automatica, mas problematica. (FEBVRE
apud REIS 2000, p. 76).

Além de Febvre ir contra a forma como a histéria era contada pelos historiadores
tradicionais havia outra questdo que ndo lhe agradava: a documentagdo. Os historiadores
tradicionais se utilizavam apenas de documentos escritos limitados a datas, lugares e nome de
individuos, mas para Febvre o historiador ndo podia apenas se utilizar deles e sim utilizar
outras fontes para sua pesquisa. Para ele tudo que fosse vestigio do homem era fonte
documental, escrito ou ndo.

Marc Bloch ndo tendo uma carreira diferente da de Febvre também frequentou a
Universidade de Estraburgo e foi muito influenciado por outras tradigdes — metddica e
durkheimiana. Teve uma formagao na lingiiistica o que fez com que se levasse para o método
comparativo, na ciéncia histérica da Alemanha (BURKE, 1997, p. 26).

Especializou-se assim em historia medieval optando-se assim “[...] pela historia
econdmico-social, sempre no quadro da longa duragdo, do método regressivo, da delimitagao
de ‘areas sociais’.” (REIS, 2000, p. 87) Para ele ndo se conhece o passado se ndo houver uma

problematizagdo levantada pelo tempo presente, ¢ preciso que se analise o presente para

explicar o passado.
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Para muitos estudiosos havia entre Lucien Febvre e Marc Bloch muito mais diferengas
do que coincidéncias, ja que eles eram ligados a tradi¢des diferentes e de fato eles tinham
pensamentos diferentes e cada um tinha suas influencias, mas apesar dessa diferenca de ideais
eles foram os formuladores dos Annales.

De acordo com Peter Burke (1997) no final da Primeira Guerra Mundial houve uma
tentativa de Lucien Febvre idealizar uma revista internacional dedicada a histéria economica,
ela seria dirigida pelo o historiador Henri Pirenne, mas esta tentativa fracassou e em 1928
March Bloch retomou a iniciativa de fundar uma revista, ela seria dirigida pelo mesmo
historiador da primeira tentativa de sua fundagdo s6 que este recusou e Lucien Febvre e

March Bloch tornaram-se seus diretores.

Originalmente chamada Annales d’histoire économique et sociale, tendo por
modelos os Annales de Géographie de Vidal de La Blache, a revista foi
planejada, desde o seu inicio, para ser algo mais do que uma outra revista
historica. Pretendia exercer uma lideranca intelectual nos campos da historia
social e econdmica (BURKE, 1997, p. 33).

Esta escola veio se opor a escola positivista, como dito acima, que pregava a
objetividade dos fatos. Os positivistas queriam ser neutros em relagdo ao seu objeto de estudo
e assim obteria a realidade tal como foi. Para esta escola o que o historiador pensa ¢
irrelevante. Como José Carlos Reis (1999, p. 14) fala em seu texto: no positivismo “[...]
Acreditavam que, se adotassem uma atitude de distanciamento de seu objeto, sem manter
relacdes de interdependéncia, obteriam um conhecimento histérico objetivo, um reflexo fiel
dos fatos do passado, puro de toda distor¢do subjetiva.” Mas para os Annales era necessario a
intervencao do historiador em suas pesquisas.

Em suma, a primeira geragdao dos Annales contou com dois lideres March Bloch e
Lucien Febvre. Esta nova forma de ver a histéria partiu do descontentamento da historia
tradicional, da forma que eles abordavam suas pesquisas. Uma abordagem que se dava de
forma linear e cronolédgica e onde o pesquisador tinha que ser neutro em relagcdo ao seu objeto

de estudo.

1.2 Segunda fase dos Annales

A segunda fase da escola dos Annales foi liderada por Fernand Braudel, quando da

morte de Lucien Febvre. Reis (2000, p. 107) fala da sua administragao:
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Sob a dire¢do de Braudel, os Annales cresceram em quantidade e qualidade -
expansao fisica, institucional, quantitativa; aumentou sua area de influéncia
mundial pela qualidade superior de seus proprios trabalhos e dos trabalhos
dos mestres do seu grupo. Braudel além de ser historiador arquétipo dessa
fase, revelou-se grande administrador e expandiu enormemente sua herancga.

Durante a direcao de Braudel seus métodos se espalharam pelos paises mediterraneos.
Prosseguiu com os principios dos fundadores dos Annales, aproximando-se a historia das
ciéncias sociais e recusando a historia politica e acontecimental. Apesar desta fase seguir os
principios da primeira fase elas vao se diferenciar em alguns aspectos, algumas areas serao
predominantes nesta segunda fase a da economia, da demografia e a histéria quantitativa.
Suas técnicas e métodos foram utilizados por esta fase. Logo como diz Reis (2000, p. 108) “A
histéria quantitativa, serial, econdmica e demografica, portanto ¢ a originalidade dessa
segunda fase”. Esta foi uma fase aderente para a revista, Braudel reafirmou os principios de
seus fundadores, conseguindo assim expandir sua heranca recusando-se a historia politica e
dando mais énfase a histdéria-problema e a historia-global.

Os Annales podem até ndo ter feito uma revolucdo cientifica, mas ela realizou uma
mudanga substancial no conhecimento historico. Tendo ela incorporado o ponto de vista das
ciéncias sociais, se recusou aos objetos da historia tradicional e criaram seu proprio objeto de
estudo.

Em todas as suas faces os Annales foram se aprimorando e se desenvolvendo em seus
conhecimentos e cada vez mais se afastando da perspectiva da escola tradicional, buscando
assim sempre se inovar no seu campo historico principalmente devido sua alianga com as

ciéncias sociais. Podemos perceber as mudangas alcancadas por ela nas palavras de Reis

(1999, p.73):

(a)As diversas aliancas que a historia fez com as ciéncias sociais em cada
uma de suas fases; (b) a imensa ampliagdo do campo de pesquisa do
historiador; (c) a influéncia do presente na tematizacdo do passado e até
mesmo sua presenga como tema; (d) o desaparecimento da historia politica;
(e) o “desengajamento politico-partidario” da histéria dos Annales.

Deste modo, podemos concluir que a escola dos Annales desde a sua fundagdo foi se
inovando, buscando novas técnicas para uma nova perspectiva da historia. “Métodos e
técnicas quantitativas, economicas € demograficas foram integrados ao conceito de ‘estrutura’
dos Annales. A nova histéria quantitativa, comenta Iggers, pensava em termos causais”
(REIS, 2000, p. 108). Portanto, “[...] preferia os dados onde a subjetividade dos seus
produtores estivesse neutralizada [...]” (REIS, 2000, p. 109).



19

1.3 A terceira fase dos Annales

Apos 1968, Braudel ndo ira dirigir a revista mais sozinho, mas ele tera um comité de
jovens historiadores e de um secretariado. Segundo Reis (BURKE apud REIS, 2000, p. 112)
“[...] o quadro intelectual da terceira geracdo ¢ mais dificil de pintar do que a primeira e
segunda, ninguém domina agora como Febvre e Bruadel o fizeram antes [...]".

Nesta nova fase a historia se associou as novas disciplinas, comecou a utilizar novas
técnicas, como por exemplo, computadores e se aliou a antropologia se interessando assim a
aspectos simbolicos e culturais da sociedade. Para Reis (2000, p. 113) “Essa nova etno-
histéria € mais descritiva, menos quantitativa, embora nao exclua a quantificacdo. “A
“interpretagao” do historiador retoma um espago mais amplo,”.

“A historia ndo ird mais pensar no “global”, mas no “geral” como o definiu M.focault. O
historiador pode tematizar tudo sob qualquer perspectiva” (Reis, 2000, p. 114). Esta nova
historia ira continuar a tradicdo dos seus fundadores, mas também ira se distanciar desse
ponto de vista das ciéncias sociais. “[...] ela ndo explica mais a realidade, mas somente
descreve partes dela, utilizando a tecnologia mais sofisticada e o texto mais rigoroso.” (REIS,
2000, p. 114-115).

A nouvelle histoire segundo Reis (2000) nesta nova fase vai ser mais atraida pela
antropologia devido a fatores como sua recusa de documentos escritos optando assim por
objetos como — homem, cotidiano, cultura — pela sua visdo ndo linear e evolutiva da
civilizagao.

Ela vai querer ampliar seu campo de estudo e fazer novas aliancas com as outras
disciplinas como bem coloca Reis (2000, p. 119): “[...] A historia se interessa sobre sua
propria trajetoria e ampliar seu espaco da “‘historia da historia’”. Esta terceira fase dos
Annales vai ser marcada por novas mudangas tanto na sua forma de pensar e trabalhar a
historia quanto a de seus dirigentes. “A historia € escrita no plural: hd historias de... As
‘estruturas mentais’, que se tornam o interesse central da pesquisa histdrica, sdo plurais,
multiplas, heterogéneas, dispersas [...]”. (REIS, 2000, p. 114). Ainda segundo Reis (2000, p.
119)

Nessa fase, os historiadores tomaram consciéncia do carater relativo do
conhecimento historico e procuram interrogar-se sobre os fundamentos
epistemologicos de sua disciplina, em sua relagdo com a histéria viva,
presente [...].
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Ou seja, podemos perceber nesta fase uma mudanga, a nouvelle histoire:

Nao quer elaborar visdes globais, sinteses totais da historia, mas ampliar o
campo da histéria e multiplicar seus objetos. Radicalizando o projeto dos
fundadores da ligacdo do presente ao passado, a histéria toma o proprio
presente como seu objeto e quer produzir um conhecimento do “imediato”.
Objetos que jamais foram considerados tematizaveis pelo historiador entram
em seu campo de pesquisa (REIS, 2000, p. 119).

Portanto a 3* gera¢do dos Annales vai ser marcada por um novo olhar sobre a
histéria, ela ampliou seu campo de estudo e renunciou a aspectos que fizeram parte das fases
anteriores e sofreu influéncias de historiadores como, por exemplo, Foucault como bem
coloca Reis (2000, p. 123) “[...] exercera sua influéncia pela sua obra histdrica sobre assuntos
novos, como a loucura, a sexualidade, o crime, [...]”. Devido a estas influencias ¢ renuncias
“A 3* ‘geragdo’ teria renunciado a ‘historia global’, a busca da‘sintese total’ e teria se perdido
nos fragmentos do saber, nas praticas discursivas, nos micropoderes” [...] (REIS, 2000, 125 -
126). Ou seja, a historia tornou-se fragmentdria, objeto de nosso proximo ponto a ser

discutido.

1.4 A possivel quarta fase dos Annales

Considerando o livro de Jose Carlos Reis ja abordado podemos pensar em uma
possivel quarta geracdo da escola dos Annales. Segundo ele esta se daria a partir de 1988,
quando os Annales iniciaram uma revisdo do seu projeto desde os seus fundadores. Esta
revisdo foi definida como uma turné critica.

“Nesse movimento, eles reavaliam aquilo que sustentou todo o seu projeto, desde o
inicio: a alianga com as ciéncias sociais” (REIS, 2000, p. 126 - 127). Para Reis o que levou a
esta crise foi o resultado a que se chegou a interdisciplinaridade. “A historia chegou a
fragmentacdo, a produgdo de “migalhas” de conhecimento sobre “objetos-migalhas” (REIS,
2000, p. 127). Mas para ele nao foi s6 a questdo da interdisciplinaridade que foi repensada,

mas ela atingiu seu proprio conceito de tempo.

Os Annales dos anos 90 serdo obrigados a rever suas posi¢cdes as mais
ostensivamente defendidas, pois nos anos 80, tudo que eles reprimiam ao
longo dos sessenta anos, voltou com mais forga, embora sob novas formas
(REIS, 2000, p. 134).
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Segundo Reis (2000) a histéria neste contexto de reelaboracdo ira repensar os “novos
métodos” e as “novas aliangas”. Dosse (1992, p. 181) nos lembra que este repensar ¢ proficuo
ja que “[...] o historiador, ao querer absorver todas as ciéncias sociais, arrisca-se a perder
aquilo que fundamenta a especificidade e o interesse do seu olhar, ou seja, sua capacidade de
sintese, a qual parece renunciar.”

Deste modo podemos concluir que a partir deste periodo a escola dos Annales passou
a repensar seus métodos e principalmente sobre suas influéncias possibilitando assim o
retorno de certos conceitos como a narracao, a biografia e o evento.

O retorno a narracdo ocorreu devido a dimensdo em que chegou as técnicas

quantitativas da historia analitica e estrutural, pois como pondera Reis (2000, p. 135)

[...] quando sob controles, podem dar e deram excelentes resultados, mas,
excessivas, quem poderia controla-las? Os resultados sdo banais e ilegiveis e
ndo resolvem os grandes problemas historicos. O retorno da narragdo
significa o desencantamento com o determinismo econdmico e demografico,
com a quantificacdo e a colocacdo de novas questdes, que a historia
estrutural ¢ incapaz de responder.

Esta volta ao narrativo teve grande repercussdo entre os historiadores com
posicionamentos diferentes a respeito do fato. Stone, segundo José Carlos Reis (2000, p. 136),
se coloca favoravel ao retorno da narrativa, pois “[...] perdeu-se a confianca no modelo
determinista de explicagdo histérica, reconhece-se o poder de realizar mudangas das culturas,
dos grupos, dos individuos [...]”. Ainda segundo Reis (2000, p. 136) para Hobsbawm “[...]
esse narrativo que retorna € inteiramente diferente do narrativo que foi expulso da historia”.
Outro que Reis exalta ¢ Paul Ricoeur, que “[...] defende uma ligagdo fundamental,
inescapavel, embora indireta, entre histéria e narracdo.” (RICOEUR apud REIS, 2000, p.
137). Assim como Roger Chartier, Paul Ricoeur vincula tudo o que ¢ histérico ao campo
narrativo. Reis destaca apenas Le Goff como uma voz destoante do retorno da narrativa.
Segundo Reis (2000, p. 139), Le Goff vé a histéria narrativa como “[...] um cadaver que nao
se pode ressuscitar, pois serd preciso matd-la uma segunda vez [...].”

Levando em consideracdo estes confrontos de ideias concordo com Reis (2000, p. 140)
quando afirma que “Como se desdobrara esse confronto entre a nouvelle histoire e a volta do
narrativo, so o futuro podera dizer”.

Outro conceito que foi retomado foi o da biografia embora assim como a narrativa

tenha voltado com objetivos e pressupostos diferentes.
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[...] enquanto a narrativa da biografia tradicional é a de uma personalidade
coerente e estavel, que realiza agdes sem hesitar, que ndo possui areas
inertes, lacunas, sombras ¢ se desdobra em um tempo linear, a narrativa
biografica atual reconstitui a superficie social sobre a qual o individuo age,
em uma pluralidade de esferas com suas racionalidades especificas (REIS,
2000, p. 140).

O evento foi outro conceito que retornou € o qual os Annales mais combateram, pois
“[...] o especifico mesmo da Nouvelle histoire ¢ a passagem do evento a longa duracdo, da
mudanga a permanéncia” (REIS, 2000, p. 141). Houve, portanto, uma recusa ao conceito de

evento, mas ele ndo foi abandonado e sim integrado.

O evento, portanto, apesar do radicalismo que tomou algumas formulagdes
de alguns membros dos Annales em sua recusa, ndo e estranho a nouvelle
histoire. Na historia tradicional, o evento era incluindo na continuidade da
filosofia da historia; o desafio da nouvelle histoire foi o de pensar o evento
sem recair nas filosofias da historia. Ela criou o conceito de ‘longa duragio’
que integra e ndo exclui o evento (REIS, 2000, p. 146).

Podemos concluir que esta 4* fase dos Annales foi marcante para repensar alguns
conceitos que ao longo de sua institucionaliza¢do vinham sendo revisto, em suma foi uma fase

de adaptacdo de conceitos para a escola dos Annales.
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CAPITULO IT

CONCEITUANDO O OBJETO: LIVRO DIDATICO

O livro didatico tem sofrido muitas mudangas ¢ os produtores vém adaptando este
material ao Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD), projeto/programa responsavel
pela avaliacao dos livros didaticos. Ele vem modificando-se e se adaptando a cada ano.

Segundo Alvim (2010), O PNLD foi criado em 1985 para atender as demandas que se
construiram sobre os livros didaticos, este programa ficou responsavel pela sua circulacao e
passou a avaliar os conteudos e seus aspectos pedagogicos e metodologicos das colegdes
destinadas as escolas. A partir de entdo os livros didaticos passaram a ter um maior controle
do Estado.

Sendo ele tdo importante ¢ um objeto que requer muito cuidado, por isso € tdo vigiado
pelas autoridades governamentais, isso foi visivel principalmente na época do p6s Segunda
Guerra Mundial, o livro didatico de historia tornou-se assim o mais visado pelas autoridades,

pois, como bem afirma Bittencourt (2011, p. 300).

A partir da segunda metade do século passado, divulgavam-se estudos
criticos sobre os conteudos escolares, nos quais eram visiveis preconceitos,
visOes estereotipadas de grupos e populagdes. Como se tratava da fase do
pos-guerra, procurava-se evitar, por intermédio de suportes educacionais,
qualquer manifestagdo que favorecesse sentimentos de hostilidade entre os
povos.

Podemos perceber que as discussdes a respeito do livro didatico foram bem visiveis

durante este periodo, pois como bem certifica Alvim (2010, p. 15)

O livro didatico tornara-se, neste periodo, objeto de discussdo entre
educadores e pesquisadores, que embalados pelo clima de mudangas nos
rumos da educagdo do pais, vislumbraram novas alternativas teorico-
metodologicos para pensar o ensino, afastando-se daquela outrora
consolidada no periodo ditatorial.

Os livros didaticos vém sendo alvo de avaliacdo e essa vigilancia chega aos dias de
hoje como comprova o PNLD. O livro didatico se tornou uma ferramenta muito importante

para o processo de ensino-aprendizagem, e ¢ um instrumento indispensavel aos docentes,
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fazendo parte do cotidiano escolar ha pelo menos dois séculos, como bem coloca Bittencourt

(2011, p. 301-302):

Constitui também um suporte de conhecimentos escolares propostos pelos
curriculos educacionais. Essa caracteristica faz com que o estado esteja
sempre presente na existéncia do livro didatico: interfere indiretamente na
elaboracdo dos conteudos escolares veiculados por ele e posteriormente
estabelece critérios para avalid-los, seguindo, na maior parte das vezes, os
pressupostos dos curriculos escolares institucionais. Como os conteudos
propostos pelos curriculos sdo expressos pelos textos didaticos, o livro torna-
se um instrumento fundamental na prépria constituicdo dos saberes
escolares.

O livro didatico torna-se um tema envolvente, devido a diversidade de abordagens
contidas em suas paginas, de metodologias, fontes, atividades. Para Circe Bittencourt (2011,
p. 301) ele ¢ um objeto de dificil defini¢do “[...] possui ou pode assumir funcdes diferentes,
dependendo das condig¢des, do lugar e do momento em que ¢ produzido e utilizado nas
diferentes situagoes escolares [...].”

E o que vem a ser um livro didatico? Que definicdo pode apresentar? Concordo com

Itamar Freitas (2009, p. 14) quando ele apresenta sua definigao:

[...] Livro didatico €, portanto, um artefato impresso em papel, que veicula
imagens e textos em formato linear e seqiiencial, planejado, organizado e
produzido especificamente para uso em situagdes didaticas, envolvendo
predominantemente alunos e professores, ¢ que tem a funcdo de transmitir
saberes circunscritos a uma disciplina escolar [...].

Essa ndo ¢ uma definicdo pronta e acabada, ha uma diversidade de caracteristica para
o livro didatico usado por diferentes especialistas. Sendo ele tao utilizado no cotidiano escolar
por professores e alunos atrai tanto defensores como também detratores. Apesar de nao
existir uma defini¢do concreta para o livro didatico, podemos perceber que “A familiaridade
com o uso do livro didatico faz que seja facil identifica-lo e estabelecer distingdes entre ele e
os demais livros [...]” (BITTENCOURT, 2011, p. 301). O livro didatico atende um publico
alvo: “Trata-se de livro cujo destinatério principal € o professor, sujeito que decide sobre sua
compra e formas de utilizagdo. O aluno, publico-alvo explicito, caracteriza-se por ser seu
consumidor compulsorio” (BITTENCOURT, 2011, p. 311). Além de ter uma familiaridade e

atender a um publico explicito o livro didatico também tem outra caracteristica especifica:

[...] ¢ um material importante de grande aceita¢do porque, além de fornecer,
organizar e sistematizar os conteudos explicitos, inclui métodos de
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aprendizagem da disciplina. Nao ¢ apenas livros de contetudos de Historia, de
Geografia ou de Quimica, mas também um livro pedagdgico, em que estd
contida uma concep¢do de aprendizagem [...] (BITTENCOURT, 2011, p.
315).

Como bem coloca Bittencourt (2011) apesar das criticas os livros didaticos sao os
instrumentos mais utilizados no cotidiano escolar em todo o pais, considerando-se assim
como uma ferramenta importante para o processo educativo.

Abaixo iremos nos debrugar sobre o papel do LD como ferramenta disciplinar e como

¢ seus usos dentro do processo de ensino-aprendizagem”.

2.1 Livros didaticos uma ferramenta de estudo

A complexidade do livro didatico vem despertando o interesse de muitos estudiosos,
ele vem sendo discutido por diferentes angulos, mas nesse topico iremos nos deter a ele
enquanto ferramenta de estudo, levando em consideracdo que entre os livros didaticos
pesquisados os de historia sdo os mais estudados, uma grande preocupagdo que se tem € na

questao dos conteudos que o compde como visto acima.

Entende-se que a analise do livro didatico a partir do prisma de sua
regulamentacdo ndo pode ser feita desvinculada do contexto histérico. O
sistema educacional ao qual estd ou sera inserido, também ¢ afetado pela
legislagdo vigente, condicionando varios aspectos em relagdo ao livro
didatico, como, a possibilidade ou ndo de seu uso nas escolas, os conteudos
selecionados, a metodologia escolhida, os diferentes niveis de ensino que
pode atingir, entre outra (STAMATTO, 2009, p. 23).

Como expode Bittencourt (2011) os LDs foram objetos de investigagdo também as
questodes referentes a grupos étnicos ou minoritarios da sociedade de maneira geral podem
verificar avangos nas pesquisas referentes a produgdo didatica da histdria, ou seja, podemos
perceber uma preocupagdo nos assuntos que serdo abordados para os individuos que estdo em

seu processo de conhecimento a fim de evitar menosprezar classes e individuos da sociedade.

’De acordo com José Carlos Libaneo (1994, p. 79) [...] “o processo de ensino ¢ um conjunto de atividades
organizadas do professor e do aluno [...]”. Segundo ele tem-se um carater bilateral onde o professor ensina e o
aluno aprende. O docente tem a tarefa de organizar e transmitir o conhecimento, bem como de avalid-los para
que os alunos se apropriem de forma ativa.Ainda segundo Libaneo (1994) o professor tem a tarefa de buscar dos
alunos os conhecimentos que os mesmos ja tém, apresentar os assuntos de maneira clara e precisa incetivando-os
a novos conhecimentos, saber o grau de capacidade dos alunos, para assim empregar os melhores métodos, ou
seja, ndo ¢ uma relagdo mecanica, onde o professor ensina e o aluno aprende. Concluindo entdo “podemos dizer,
entdo que o essencial do processo didatico ¢ coordenar o movimento de vaivém entre o trabalho conduzindo pelo
professor e a percepgao e o raciocinio dos alunos frente a esse trabalho”. (LIBANEO, p. 25).
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Outro aspecto importante que devemos mencionar sobre livros didaticos ¢ que eles sdo
muitos criticados por se revelar um instrumento que perpetua um ensino tradicional. Segundo
ainda Bittencourt (2000, p. 300).

As criticas em relagdo aos livros didaticos apontam para muitas de suas
deficiéncias de contetido, suas lacunas e erros conceituais ou informativos.
No entanto, o problema de tais analises reside na concep¢do de que seja
possivel existir um livro ideal, uma obra capaz de solucionar todos os
problemas do ensino, um substituto do trabalho do professor.

Concordando com Bittencourt (2011) ndo acredito que possa existir um livro ideal,
muito menos que este venha substituir o papel do professor. Acredito que o professor €
essencial no aprendizado e na produ¢do do conhecimento, até porque na maioria das vezes ele
¢ o incentivador. Sei que o livro didatico possui vantagens e desvantagens, mas ndo que possa

ser substituido por um ideal. Diz Kazumi Munakata (2007, p. 137):

O ideoldgico do livro didatico encontra-se para além de eventuais lapsos
conceituais e €ticos que possa conter; ele ¢ estruturante, na medida em que
esse material € um dos dispositivos fundamentais da educagao escolar.

O livro didatico ¢ uma ferramenta largamente presente nas escolas publicas ou
privadas do pais. Ele tem sido considerado material importante, pois, eles sdo usados em
trabalhos diarios nas escolas em todo o pais. Cada professor tem seu proprio método de
utiliza-lo, ele tem a tarefa de dar orientagdes para sua utilizagdo. Como explica José Carlos

Libaneo (1994, p. 78)

O livro didatico é necessario, mas por si mesmo ele nio tem vida. E um
recurso auxiliar cujo uso depende da iniciativa e imaginacdo do professor.
Os conteudos do livro didatico somente ganham vida quando o professor os
toma como meio de desenvolvimento intelectual, quando os alunos
conseguem liga-los com seus proprios conhecimentos e experiéncias, quando
através deles aprendem a pensar com sua propria cabega. Além disso, é mais
importante uma aprendizagem solida e duradoura daquilo que se ensina do
que adquirir um grande volume de conhecimentos. Por essa razdo, ¢
fundamental que o professor domine bem a matéria para saber selecionar o
que ¢ realmente basico e indispensavel para o desenvolvimento da
capacidade dos alunos.

Os livros didaticos sdo divididos em partes, a saber: as matérias, exercicios, atividades
complementares, entre outras divisdes. As matérias sdo apresentadas com titulos e subtitulos
de maneira clara, apresentam-se também imagens relacionadas ao assunto como forma de

complemento, e apresenta-se os exercicios que sdo propostas de atividade onde testa o
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conhecimento do aluno sobre o assunto, e ainda apresentam-se atividades complementares
que aparecem nos boxes onde ha documentos ou mesmo atividades de reflexdo.

Conforme Bittencourt (2011, p. 316) “[...] enquanto o autor se ocupa da redagdo dos
textos, outra equipe ou ajudante se encarrega da elaboracao das atividades pedagogicas |...]”,
portanto as partes constituintes do LD nem sempre estio em sintonia. E fungdo dos docentes
se apropriar deste caleidoscopio.

O livro didatico ¢ uma ferramenta muito importante “[...] ele constitui a principal fonte
de estudo, o elemento predominante e muitas vezes determinante no processo de ensino”
(FONSECA, 2003, p. 49). A utilizacao do livro didatico vai depender de cada professor de
como eles queiram utiliza-los em sala de aula adaptando-se assim ao seu alunado.

Podemos ressaltar que os livros didaticos sdo muitos complexos e precisam ser muito
bem analisados e trabalhados, para obter resultados satisfatorios como coloca Margarida
Maria Dias de Oliveira (2009, p. 82) “O livro didatico é um instrumento que precisa ser mais
bem utilizado pelo professor. O que estamos entendendo como melhor utilizacdo ¢ a
exploragdo mais adequada das suas potencialidades.”

Portanto um aspecto que merece muita atengdo no livro didatico € o processo de sua

escolha:

E fundamental que o professor examine se a colegdo ou o livro regional a ser
escolhido é adequado para suprir as exigéncias de seu universo escolar e se
podera ser adaptado a situacdo concreta dos alunos da escola. Alguns pontos
que o professor deve verificar sdo centrais:

Se a colegdo ¢ adequada ao projeto pedagdgico;

Se a linguagem e as referencias sdo mais adequadas para aluno da cidade
grande, de porte médio ou pequeno; de regides urbanas ou rurais;

Se hé grande complexidade de textos ou de atividades, o que supde mais
atengdo do professor ao conduzir suas praticas docentes (OLIVEIRA, 2009,

p. 82).

Assim sendo, podemos perceber que a tarefa de ensinar ndo ¢ facil requer cuidados,
ensinar ndo € apenas pegar um livro didatico e pedir que os alunos abram em tal pagina, deste
modo “[...] o professor escolhe-o0, seleciona os capitulos ou partes do capitulo que devem ser
lidos e dé orientagdes aos alunos sobre como devem ser lidos” (BITTENCOURT, 2011, p.
317). O professor ¢ o mediador. Uma questdo que vem sendo tratada ¢ sobre a utilizacao de

novas fontes como forma de complemento no processo de ensino aprendizagem.
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Nao considero o livro didatico como sendo uma fonte dos males do ensino, considero
como uma fonte muito importante no processo do ensino, mas também considero a
importancia de novas fontes como bem enfatiza Fonseca (2003, p. 163) “[...] trata-se de uma
op¢ao metodologica que amplia o olhar do historiador, o campo do estudo, tornando o
processo de transmissdo e producdo de conhecimentos interdisciplinar, dindmico e flexivel
[...]". As novas fontes historiograficas ndo sdo para substituir o livro didatico, mas uma
maneira de ampliar as discussdes dos assuntos que sdo ensinados em sala de aula.

Portanto podemos perceber que a diferentes possibilidades de se trabalhar em sala de
aula com a utilizacdo do livro didatico seja ele como o inico objeto, seja ele com utilizagdo de
outros suportes educacionais. Vimos que ele ¢ um objeto importante e que “[...] das
tecnologias educacionais no século XX, o livro didatico ¢ a mais presente no cotidiano de
professores e alunos (FREITAS, 2009, p. 14)”. Em outras palavras podemos ver que o livro
didatico continua sendo o principal objeto no processo de ensino-aprendizagem e que nao ha
uma formula de utilizagdo, o professor € o responsavel pelo seu uso cabe a ele selecionar da
melhor forma o seu manuseio em sala de aula adequando da melhor forma a realidade em que
se encontram seus alunos. Ele pode ser um objeto que transmita conhecimento tal qual se
encontram em suas paginas sem espago para discussdao, mas também pode ser um objeto que

busque a interagdo dos alunos em sala de aula.

2.2. Apresentacio do livro didatico

Neste topico iremos fazer uma andlise do livro didatico adotado pela escola de Ensino
Fundamental Dr. Jarismar Gongalves Melo para visualizar alguns de seus aspectos. O livro
adotado pela escola ¢ o Projeto Arariba — Historia da Editora Moderna 2006 que tem por
editora responsavel Maria Raquel Apolinario Melani. Escolhemos este educandério por ter

sido professora da institui¢ao no ano de 2012.
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‘.fProjeto Arariba
i Historia 6

Organizadora: Editora Moderna MANUAL DO
Obra coletiva concebida, desenvolvida
e produzida pela Editora Moderna. PROFESSOR

|

Editora Moderna

00075COL06

Cédigo da colecso

3 " |
Figura 1. Capa do livro-projeto Arariba 2006. Arquivo pessoal
Como foi ressaltado no topico anterior, o livro didatico quando em sua composi¢ao
ndo ¢ produzido apenas por uma pessoa, mais ha uma divisdo. Vejamos entdo como o Projeto
Ararib4 esté organizado:
Ilustragdes: Edu, Fernando, Monteiro, Jesus Dias, Marciano, Paulo César, Paulo Manzi,

Vicente Mendonga.

Cartografia: Rodrigo Carraro Moutinho.

E ainda;
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Titulo original: Projeto Araribd — Histéria
© Editora Moderna 2006

=lll Moderna

Coordenagio editorial: Maria Raguel Apalinério Melani
Edigdio de texto: Maria Dolores Pérez Vasconcellos, Jodo Carlos Agostini
Mssisténcia editorial: Susi Aparecida Reis Gil
Coordenagéo de design e projetos visuais: Sandra Botelho de Carvalho Homma
Projeto gréfico e capa: Sandra Botelho de Carvalho Homma
Foto: Ceramica maia de um nobre no trono. © Gianni
Dagli Orti/Corbis-Stock Photos
Coordenagio de producdo grafica: André Monteiro, Maria de Lourdes Rodrigues
Coordenagdo de revisdo: Estevam Vieira Lédo Janior
Revisdo: Bel Ribeiro, Denise Ceron, Elaine Cristina del Nero, Fernanda Marcelino
Edigdo de arte: Renata Susana Rechberger
llustragées de vinhetas: Vicente Mendonga
Assisténcia de produgio: Enriqueta Monica Meyer
Editoragao eletronica: ONPAGE Comunicacao
Coord do de pesquisa i grafica: Ana Lucia Soares
Pesquisa iconografica: Ana Claudia Fernandes, Marcelo de Abreu,
Pietra Stefania Diwan
As imagens identificadas com a sigla CID foram fornecidas pelo Centro de
Informacéo e Documentacao da Editora Moderna.
Coord do de tr de imag Américo Jesus
Tratamento de imagens: Fabio N. Precendo, Luis Costa, Rubens M. Redrigues
Saida de filmes: Helio P. de Souza Filho, Marcio Hideyuki Kamato
Coord 30 de producao industrial: Wilson Aparecido Trogue
Impressdo e acabamento: Grafica Bandeirantes

Figura 2. Projeto Arariba- historia 2006, p. 4. Arquivo pessoal.

Como podemos perceber ha uma grande divisdo no que diz respeito a composi¢do do
livro didatico, cada pessoa tem uma responsabilidade na preparagdo. O livro ndo ¢ produzido
apenas por uma pessoa, mas envolve um grande numero de colaboradores para a sua
construcdo, por isso deve-se ter cuidado com sua utilizacdo analisando-os assim os seus
aspectos. Neste caso especifico, nem ha autor assinando o livro.

Este livro foi dividido em oito unidades que variam entre 5 a 8 temas, compondo

assim um total de quarenta e sete capitulos.
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A unidade 1 aborda a formagdo da Europa feudal e como podemos perceber todos os
capitulos seguem uma seqiiéncia cronoldgica, e isso vai ser valido para as demais unidades.

Para apresentar como se encontra organizada a unidade utilizarei uma delas,
analisando desde sua abertura até o seu ultimo capitulo, pois deste modo veremos como se
encontra estruturado o livro didatico. Escolhemos a unidade 7 que aborda O nordeste
colonial.

A abertura da unidade comeca com uma idéia central sobre o tema em estudo:
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O Nordeste colonial

Uma producdo diversificada

No estado em que vocé mora hd atividades econdmicas
importantes para o sustento da populagao. Os impostos recolhidos
devem ser aplicados na manulengdo e no desenvolvimento das
dreas de educagdo, saiide e saneamento basico, entre outras.

Serd que seu estado consegue sozinho manter essas atividades?
O que precisa vir de outros lugares para sustentd-las?
Quantas pessoas vivem direla e indiretamente desses negdcios?

Nesta unidade veremos que o agiicar foi a maior riqueza do Brasil
colonial até o século XVIL. A cana-de-agiicar era cultivada em
grandes propriedades, principalmente do Nordeste, sob o olhar do
senhor e com o suor do escravo. A produgdo do “ouro branco”
voltava-se, principalmente, para o mercado externo.

No Nordeste agucareiro também se desenvolveram outras alividades
econdmicas imporlantes, como a pecudria, a produgdo de alimentos,
o cultivo do fumo e do algodao. ;

Figura 6. Projeto Arariba — Historia 2006, p. 184

A abertura da unidade apresenta um pequeno texto que traz algumas questdes a serem
pensadas sobre as atividades econdmicas, a saber: a importancia da atividade agucareira, onde
e como eram cultivadas; se ela era a Unica atividade econdmica desta época; quais outras

atividades foram desenvolvidas entre outras questoes.

Na sua abertura ¢ colocada ainda uma imagem e duas atividades orais que procuram

investigar o que ja se sabe sobre o assunto
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Figura 7. Projeto Arariba — Historia, 2006, p.184 -185
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Figura 8. projeto Arariba-Historia 2006, p. 184
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Mividade oral

0 que ok o

» Qual é a importéncia do Rio Sdo Francisco para a atual
Regido Nordeste?
» Por que ele & chamado por alguns de "rio dos currais"? :
» Viock j4 ouviu falar de casa-grande? £ de senzala? O que vocé sabe

sobre iss0? |
o Quals foram 0s tipos de méo-de-obra adotados no perfodo colonial?

+ Vot 4 ouviu falar em Zumbi? Quen fo ele?
Figura 9. projeto Arariba- Historia 2006, p. 184

A primeira imagem ¢ um mapa ilustrativo onde se mostra as diferentes atividades
econdmicas coloniais do século XVI e XVII. Este se encontra dividido entre as duas paginas
do livro didatico.

A segunda imagem mostra uma atividade oral sobre a imagem do mapa. O livro
estimula que o discente busque identificaras atividades econdmicas; as atividades praticadas
no litoral e no interior e como elas se relacionam.

A terceira imagem estimula a relagdo entre o Rio S3o Francisco e a producao
nordestina do periodo coldnia. E nestes termos que busca problematizar: o que se sabe sobre
casa-grande e senzala; que tipos de mao-de-obra se utilizou na colonia; e, por fim, se os
alunos ja ouviram falar de Zumbi.

O objetivo da unidade colocado no - guia e recursos didatico — manual do professor

situado no final do livro para uso exclusivo do professor ¢é:

Objefivos da uniclade 56

Objetivos

Compreender a diversidade da economia colonial.

|dentificar s principais caracteristicas da vida nos engenhos, diferenciando as modalidades de fazendeiros
de cana da época colonial.

Perceber a importancia do escravo de origem africana na produgédo agucareira colonial.

Reconhecer as vérias formas de resisténcia praticadas pelos escravos.

Compreender as diferencas entre duas abordagens historiogréficas sobre as relagdes enfre senhores e escravos.

Descrever as principais etapas da produgéo agucareira.

dentificar os trabalhadores livres que participavam da producdo agucareira.

Figura 10. Projeto Arariba - historia, 2006, p. 73
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Deste modo temos o que se pretende trabalhar ao longo de toda a unidade, para o
aprendizado dos alunos. Vemos que s3o objetivos bem claros e que estdo todos interligados
para que os mesmos possam da melhor forma compreender o que vai ser apresentado.

E o livro segue assim as divisdes de seus capitulos. No geral, os capitulos do livro

comecam destacando uma frase como apresentamos abaixo.

m A economia agucareira

0 agiicar foi o principal produto exportado pela colonia
portuguesa na América por mais de trés seculos.

Figura 11. Projeto Arariba — Historia 2006, p. 186

A frase teria o poder de sintetizar a idéia central do que se vai estudar ao longo do
capitulo. E abaixo se segue os topicos

® O principal negécio na colénia

Muitas atividades econdmicas foram praticadas na América
portuguesa durante os dois primeiros séculos de colonizagao. A
producdo de agtcar foi a mais importante.

A escolha do agticar tinha varias explicacoes. Primeiramente
Portugal ja tinha adquirido experiéncia com a producido em
suas ilhas do Atlantico. Contava ainda com banqueiros e grupos
comerciais europeus que podiam garantir os investimentos ba-
sicos para iniciar a producao e, depois, assegurar a comerciali-
zagdo do produto na Europa. Além disso, havia terra farta em
sua coldnia americana, permitindo que o agicar pudesse ser
produzido em larga escala.

Outras atividades, como a produgio de alimentos, a criacao
de gado bovino e varios servicos artesanais tinham como princi-
pal objetivo atender as necessidades da empresa agucareira.

A cana-de-acucar foi plantada em todas as capitanias, mas nao
prosperou em todas elas. Foi na faixa litorinea do Nordeste que
o cultivo apresentou os melhores resultados, especialmente nas
capitanias de Pernambuco e da Bahia. Essas capitanias foram
favorecidas pela maior proximidade da metrépole, pela dispo-
nibilidade de terras araveis e pela existéncia de rios navegaveis,
que facilitavam o transporte do agucar.

® A organizagdo da produgdio agucareira

Quando foram criadas as capitanias hereditarias, a Coroa in-
cumbiu os donatarios de distribuirem sesmarias aos colonos, para
que eles as explorassem economicamente. Uma sesmaria era ge-
ralmente uma grande extensdo de terra. Quando o detentor da
sesmaria nao tinha condic6es de explora-la totalmente, ele podia
ceder o uso de terras em regime de arrendamento. As sesmarias
ou parte delas ocupavam grandes areas, chamadas latifiindios.

Foram poucos os fazendeiros que contaram apenas com seus
proprios recursos para montar uma plantacao de cana. Mais ra-
ros ainda foram os que ndo precisaram de financiamento para a
instalacdo do engenho. Por esse motivo, desde cedo a atividade
acucareira esteve estreitamente ligada a financistas europeus, prin-
cipalmente holandeses. Eles emprestavam dinheiro para os in-
vestimentos necessarios as propriedades coloniais — aquisi¢cao €
manutenciao dos equipamentos, compra de escravos, aumento
da drea de cultivo.

Figura 12. Projeto Arariba — Historia 2006, p. 186
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Cada capitulo ¢ constituindo de duas a trés paginas, variando seus topicos de quatro a
seis, vimos na imagem a cima que ndo sdo tdpicos extensos. Apresentam-se imagens,

relacionando-se ao assunto abordado. No geral os capitulos tem entre trés a seis imagens.

Figural3. Projeto Arariba- Historia 2006, p. Figura 14. Projeto Arariba- Historia 2006, p.
187 199

Como bem coloca José Adriano Parnaiba da Silva (2016, p. 24) em seu texto “[...]
podemos perceber que as imagens culturalmente apresentam informagdes ao leitor ocular e
assim como os textos escritos essas informagdes também podem ser absorvidas pelo seu leitor
[...]”. Com isso vemos que as imagens ndo servem apenas como ilustragcdes, mas que ela
contém informacdes importantes. No entanto nem todas as imagens sdo trabalhadas neste LD,
sdo colocadas como ilustragao.

A imagem 13 as ruinas do primeiro engenho de agucar no Brasil ¢ apresentada para
mostrar como ocorria a produgdo agucareira nos engenhos.

Na imagem 14 vemos o capitdo-do-mato como assim eram chamados as pessoas
contratadas pelos proprietarios para capturar escravos fugidos. Esta imagem ¢ colocada para
apresentar a questao da escraviddo, da resisténcia e das fugas que ocorria durante este
periodo.

As informacdes ainda se complementam com mapas que ndo sdo necessariamente

colocados em todos os capitulos. Nesta unidade ¢ apresentada dois mapas:
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Figura 16. Projeto Arariba- Historia 2006, p. 189

A imagem 15 mostra o cultivo de cana em diferentes regides no século XVI e XVII,

por meio de cores com uma legenda abaixo mostrando a que cada uma se refere. A imagem

16 também representada por cores faz mengao as diferentes exportagdes de alimentos desta

época em diferentes regides.

Ao lado dos tdpicos encontramos os boxes informativos — variando entre um a trés,

por capitulo - elas sdo um complemento das informagdes do texto.

A origem do acucar

A cana-de-acucar é originaria
do Sudeste Asidtico. De 13 foi
levada para a Pérsia (atual Ird)
e a regido do Mediterraneo.
Mais tarde, ela foi levada para
o norte da Africa e a Peninsula
Ibérica. Com a expansdo mari-
tima, no século XV, os portu-
gueses iniciaram o cultivo nas
ilhas do Oceano Atlantico. Um
século depois, eles introduziram
as primeiras mudas em sua co-
I&nia na Ameérica.

Figura 17. Projeto Arariba- Historia 2006, p.

184

O Velho Chico

O Rio Sao Francisco nasce em
Minas Gerais, passa por Bahia,
Pernambuco, Sergipe e Ala-
goas, e desdgua no Oceano
Atlantico. E o tinico grande rio
importante que nasce e morre
em territério brasileiro, desem-
penhando, desde o periodo co-
lonial, o papel de elemento
unificador do nosso pais.

Figura 18. Projeto Arariba- Historia 2006, p.

184
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A imagem 1 do boxe traz informagdes sobre a origem do agucar; de como ele foi
cultivado e por quem. A segunda imagem mostra informagdes sobre o Rio Sdo Francisco
onde ele nasce; as cidades por onde passa; onde desdgua e sua importancia desde o periodo
colonial.

Os capitulos ainda apresentam um glossario com as palavras novas que devem ser

apreendidas por seus usuarios. Nas figuras 19 e 20 abaixo encontramos uns exemplos:

F;{ebrotar \

* Arrendar
Brotar novamente. ; A :
e Forca hidriulica Auton.zar 0 uso de uma proprie-
Adinada pela deua. dade imobilidria em troca de um
* Purgar pagamento.
Qrar de impurezas. J/ :
Figura 19. Projeto Arariba - Historia, 2006, Figura 20. Projeto Arariba - Historia, 2006,
p.188 p. 186

Colocados com menor freqiiéncia encontramos graficos, na unidade analisada ¢

apresentado apenas o que se segue abaixo.

ExPORTACOES DO BRASIL COLONIAL

(Em milhdes)

ies ~  Exportapdesi(smitiras esterings)
2l 18 __ e, L e |
i
[ P N R |
1
24— ]
________ 1
141 15
i 3 |
1650 1700 1750 1760 1800
I W Agticar
[ ouro

3 Qutros (pau-brasil, couro,
tabaco, algodao etc.)
B

Figura 21. Projeto Arariba — Historia 2006, p. 191
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Esse grafico visa mostrar as exportagdes dos alimentos durante algumas épocas
possibilitando ver quais alimentos eram mais exportados em cada €época e como elas
variavam, tanto aumentavam como diminuia de acordo com cada produto.

Desta forma vemos como estdo expostos os conteudos e, sobretudo, como eles estao

organizados na unidade.

Agora veremos suas atividades;

Ha dois blocos de atividades, um apresentado ao longo do desenvolvimento dos

capitulos e o outro ao final.

Atividades

Registre em seu caderno

ORGANIZE O CONHECIMENTO

Indique trés fatores que levaram os portu-
gueses a introduzir o cultivo de cana-de-ag(-
car em sua colénia americana.

EXPLIQUE
Explique, em seu caderno, cada um dos se-
guintes termos.
a) Senhor de engenho.
b) Lavrador de cana obrigada.
c) Lavrador de cana livre.
d) Arrendatario.

EJ Analise as imagens com atencéo.

MUSEL PALLISTA-USP

(7 » Jor—
No alto, gravura de 1816, autor

desconhecido; acima, gravura de
Benedito Calixto, final do século XIX.

a) Escreva em seu caderno a data das obras e
0s seus respectivos autores.

b) Descreva cada uma das imagens.

) Identifique nelas alguns aspectos estuda-
dos na unidade.

d) Cada imagem representa um tipo de en-
genho instalado na colénia. Indique qual

engenho cada imagem representa e expli-
que como ele funcionava.

n Escreva um texto explicando os fatores que
levaram a pecudria a deslocar-se para o ser-
_tdo nordestino.

Analise o texto para realizar as atividades,

r Relato de Antonil x

“Moem-se as canas metendo-se algumas
delas, limpas da palha e da lama, [...] entre dois
eixos, aonde, apertados fortemente, se espre-
mem, [...] e depois delas passadas, torna-se de
outra parte a passar o bagaco, para que se es-
prema mais. E este sumo [...] cai da moenda
em uma cocha de pau, e daf corre uma bica a
um parol metido na terra, donde se guinda [...]
para cima [...] para a casa das caldeiras [...].”

ANTONIL, . Cultura ¢ opuléncia do Brasil por suas
@gﬂra minas. $do Paulo: Melhoramentos, 1987. p. 9

a) Pesquise no diciondrio o significado das
seguintes palavras:

1. Sumo. 2. Parol. 3.Bica. 4. Guinda.

b) O assunto do texto descreve a fase de um
longo processo de produgdo. Que proces-
50 € esse?

¢) A qual fase corresponde o processo descrito?
Em quantas fases esse processo se dividia?

Leia o texto com atencdo e responda.

il Matas destruidas i

“Para 0 manejo de um engenho era funda-
mental a lenha, combustivel que alimentava as
fornalhas, 2 razdo de um carro de boi por hora,
no perfodo da safra. Por isso, foram justamente
chamadas por Antonil [padre jesuita] de ‘bocas
verdadeiramente tragadoras de matos, carceres de
fogo e fumo perpétuo e viva imagem de vulcdes,
veslvios, etnas’. O litoral nordestino, primi-
tivamente recoberto de matas, foi devastado.”

FERLINI, Vera Liicia Amaral. A civilizagio do

agicar. 11. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1994. p. 37.
L\ (Colegio Tudo é IIistériay

a) Identifique o combustivel que garantia o
funcionamento das fornalhas.

b) Escreva como ele era obtido.

¢) Comente sobre o resultado do uso intenso des-
se combustivel para a vegetagao nordestina.

Junto com um colega, crie uma histéria em

quadrinhos, com desenho préprio ou recor-
tando figuras de revistas e jornais, com dia-
logos e legendas, explicando cada etapa da
producdo do aglicar.

Figura 22. Projeto Ararib4 — Historia 2006, p. 192



ONTEM E HOIJE

O cultivo da cana-de-aciicar hoje

Passados quase cinco séculos da introducdo das primeiras mudas de
cana-de-agticar no Brasil, esse cultivo continua sendo uma das mais importantes
atividades agricolas em nosso pais. Os estados nordestinos continuam sendo
produtores, mas as maiores lavouras encontram-se no estado de Sao Paulo.

Cerca de 45% da cana-de-agticar Maiores produtores de agticar de cana no mundo:
produzida destina-se a fabricacdo de Brasil, India, Tailandia e Austrdlia.
acticar, e aproximadamente 55% € levada Maior exportador de aclicar do mundo:
as usinas e destilarias produtoras de dlcool. | Brasil (responsével por cerca de 50% das

Parte do dlcool produzido é utilizado exportagdes mundiais). ;

como combustivel para automdveis. !(-)0 paises arp amg‘ﬁﬁ";” do Brasil em 2002

Uma pequena parcela da cana destina-se ma:" foT’r :" i) AT

é rOdU 50 de Cacha B Pros ugao de cachaga no Brasil: 1,7 bilhdo de
P ¥ gz ¢ g litros/ano, em 2004 (cerca de 50% produzido
Ao contrério dos engephos co[on_tals, em Sio Paulo).

em que o_trabalho era feito por meio dg Fante: Usiien— Tniio da Agrommeiistiea

tracdo animal, forca humana e hidrdulica,  Canavieira de Sio Paulo. Disponivel em

as grandes usinas de agﬂcar e alcool http:/ /www.unica.com.br. Acesso em 15 mar. 2006.

contam com equipamentos com enorme
capacidade de processamento, totalmente
automatizados. Mesmo o corte da cana-de-
agucar, feito manualmente durante séculos,
é hoje executado em boa parte por
potentes cortadeiras.

Viajando pelo interior do pais, porém,
ainda é possivel encontrar pequenos
engenhos produtores de rapadura ou
possuidores de alambiques caseiros de

cachaga, cujos processos lembram os Colheita mecanizada de cana na regido de
tempos coloniais. Jaboticabal, estado de Sdo Paulo. 1999.

e
b
|2
z
£
s
=
T
o
a

Responda em seu caderno.

a) Que regides do Brasil se destacam na plantagdo de cana-
de-agtcar atualmente?

b) Cite os produtos derivados do cultivo da cana-de-agtcar.
¢) Indique duas semelhancas e duas diferencas entre a pro-
ducdo de cana da época colonial e a de hoje.

PESQUISE

RICARDO AZOURY/PULSAR

Qual é a principal atividade econémica desenvolvida no
seu estado? Informe-se sobre:

a) o destino da produgdo e as técnicas utilizadas;
b) aimportancia desse produto na economia do seu estado; i de
c) as condigbes de trabalho. cana-de-agticar.

Figura 23. Projeto Arariba- Historia, 2006, p. 193
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A primeira atividade ¢ apresentada apoés a discussao dos dois primeiros capitulos ¢
composta de duas se¢des uma para organizar o conhecimento € a outra ontem e hoje. A
atividade da imagem 22 ¢ composta por sete questoes que envolvem as discussdes dos temas
estudados (questao 1, 2 e 4) uma com imagens para analise (questdao 3),também questdes com
pequenos textos (questdo 5 e 6) e uma para desenvolver uma histéria em quadrinhos (questao
7).

A atividade da imagem 23 apresenta um texto que fala da importancia da cana-de-
acgucar no Brasil tanto na época colonial como ainda nos dias de hoje e que o estado de Sao
Paulo ¢ onde se encontram as maiores lavouras e que estas sdo usadas para diferentes fins, ou
seja, para a producdo do acucar; cachaca e etc.. Destaca-se no texto como mudou a forma do
trabalho que antes era feito através de trabalho bragal, mas que ja nos dias atuais boa parte ¢
executada por potentes maquinario. Para melhor exemplificar estas questdes tem uma
pequena tabela em quadro azul que mostra dados do que foi debatido no texto e ainda ¢
apresentada uma imagem de uma colheita mecanizada na regido de Jaboticabal, estado de Sao
Paulo em 1999.

Para finalizar a secdo hd uma atividade de duas questdes a primeira questdo faz
referencia ao texto que foi trabalhado e a segunda ¢ uma pesquisa para saber qual seria a
atividade economica desenvolvida no estado.

O outro bloco de atividade ¢ apresentado no final da unidade.

As atividades sdo apresentadas em quatro secdes: a) uma para organizar O
conhecimento; analisar e interpretar; opinar e pesquisar; b) para discutir sobre um patrimdénio
histérico; ¢) ampliar o conhecimento e comparar o passado ao presente, ou seja, relacionando
as novas informagdes aos contetidos ja estudados e d) espécie de monografia para estudar com

mais detalhes um tema relevante da unidade.



Registre em seu caderno

ORGANIZE SEU CONHECIMENTO

Monte em seu caderno uma ficha com as fun-
¢oes desempenhadas pelos seguintes grupos
sociais do engenho.

a) Senhor de engenho.
b) Feitor de plantagdes.
¢) Feitor da moenda.
d) Feitor-mor.

e) Mestre de aglcar.

f) Purgador e caixeiro.

EXPLIQUE

EJ Analise o documento com atengdo.

r

O trabalho ndo pdra no engenho
“Aqui, nada de apatia; tudo € trabalho, ati-
vidade; nenhum movimento € indtil, ndo se
perde uma sé gota de suor.
[...] Vejo ao longe negros e negras curvados para
a terra, e excitados a trabalhar por um feitor ar-
mado dum chicote que pune o menor repouso.
Negros vigorosos cortam as canas que raparigas
enfeixam. Os carros, atrelados de quatro bois, vao
e vém dos canaviais ao engenho. Outros carros
chegam da mata carregados de lenha para as for-
nalhas. Tudo é movimento.
O engenho estd sobre um terrago; cavalos, esti-
mulados pelos gritos de moleques, fazem-no gi-
rar. Raparigas negras empurram a cana para os
cilindros da moenda. Alguns negros descarregam
as canas e as colocam ao alcance das mulheres;
outros as transportam em grandes cestos e espa-
|ham no terreiro o bagago indtil da cana, que nao
é usado como combustivel.[...]"
TOLLENARE, Louis-Francois. Notas dominicais
tomadas durante uma viagem em Portugal e Brasil,
1816, 1817, 1818. In: Coletdnea de documentos
histéricos para o 1° grau: 5* a 8* séries. Sao Paulo:

K SE/CENP, 1985, p. 15.

a) Reescreva no caderno os trechos que indi-
cam os trabalhos realizados pelos escravos
no engenho.

b) Identifique o tipo de engenho descrito no
texto. Justifique sua resposta.

¢) Crie um desenho representando a situagdo
descrita no texto.

E} Leia o texto e responda em seu caderno.

o A caminho do cativeiro h

“1...] Sdo amontoados em pequenos navi-
os, normalmente amarrados com ferro e re-
duzidos a uma dieta inadequada consistindo
geralmente de farinha de mandioca e carne
salgada [...]. Assim, submetidos os escravos du-
rante esse tempo a condicdes tdo danosas, seus
organismos se deterioram, e eles desembar-
cam em nossas praias em estadd bastante de-
ploravel.”

Lima Duarte, Ensaio. In: CONRAD, Robert Edgar.

k Tumbeiros. Sao Paulo: Brasiliense, 1985. p. 56.

a) Qual é o tema principal do texto?
b) Justifique sua resposta com dados do texto.

3 Observe o quadro.

Preco de um escravo

(em 1751): 100 mil-réis
Custo anual de manutengdo
de um escravo: 8.400 réis

Renda anual produzida
PpOr UM €sCravo: 35.550 réis

1 milhdo de réis = 1 conto

a) Quanto um fazendeiro gastaria para com-
prar 60 escravos?

b) Quanto ele gastaria para manter esses es-
cravos durante trés anos?

¢) Qual seria a renda produzida pelos escra-
vos ao final de trés anos?

d) A que conclusdes podemos chegar apos
fazer essas contas?

Analise as duas visdes diferentes sobre o

carter da escraviddo africana no Brasil

apresentadas nas paginas 200 e 201. Con-

sidere:

a) A idéia principal de cada ponto de vista.

b) O nome de um representante de cada uma
das visdes.

c) Os argumentos*aplesentados por uma e
por outra.

Figura 24. projeto Arariba- historia, 2006, p.202
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Um solar setecentista em Salvador

O Solar do Unhio, localizado na cidade de Salvador, é uma
construgdo representativa do século XVIL.

Seu nome é uma heranga do proprietdrio, Pedro de Unhdo Castelo
Branco, que passou a residir no local a partir de 1690.

Composto de casa-grande, capela e senzala, durante muito tempo
funcionou como engenho de cana-de-agticar. O periodo dureo desse
engenho ocorreu em meados do século XVIII, com a reedificagao da
capela e a aplicagdo de painéis de azulejo portugués na casa-grande.

Quando a economia agucareira entrou em declinio, a propriedade foi
arrendada. A partir de entdo, foram vérias as formas de utilizagdo desse
conjunto: no século XIX, abrigou uma fabrica de rapé; no inicio do
século XX, serviu como depésito de mercadorias; durante a Segunda
Guerra Mundial, foi usado como quartel.

Na década de 1940, o conjunto foi
tombado pelo Instituto do Patrimdnio
Histérico e Artistico Nacional (Iphan).

Na antiga casa-grande funciona hoje
o Museu de Arte Moderna da Bahia,
enquanto a senzala transformou-se
em um restaurante de comidas tipicas
e a capela ainda é dedicada a
Nossa Senhora da Conceigao.

Em razdo de sua importancia histérica,
o Solar do Unhio e outros edificios
semelhantes ndo podem ser demolidos = : g
ou sofrer reformas que descaracterizem  vista panoramica do Solar do Unhéo, e
sua aparéncia original. Bahia, ano 2000.

'm Salvador,

Em seu caderno, complete a linha do tempo sobre as diferentes
formas de utilizagdo do Solar do Unhdo.

Século Século Século Século Século
XVl xvi XIX b3 XXI
Escreva sobre a importincia do tombamento de um patrimdnio histérico.
PESQUISE...
El Verifique se em seu estado existe algum edificio tombado pelo
patrimdnio historico.

a) Quando e por quem foi construido.

b) Para que finalidade ele era usado originalmente.
¢) A quem ele pertence atualmente.

d) Qual é o seu uso atual.

« Redija um relatério com o resultado da pesquisa.

Figura 25. Projeto Arariba- Historia, 2006, p. 203

Na figura 24 representativa da se¢do organizar o conhecimento a atividade ¢ dividida
em cincos questdes que se referem aos textos discutidos nos capitulos (questdo 1 e 5);
discussdo de documento (questdo 2) que fala sobre os engenhos; de texto (questdo 3) vai
debater um texto relatando sobre como os escravos sdo transportados e por Ultimo uma
tabela(questao 4) ¢ colocado onde se propde analisar a questdo do custo dos escravos.

Como podemos perceber as atividades ndo so tratam o que foi discutido anteriormente
nos capitulos, mas apresentam outras informagdes,outros textos,documentos, tabelas que
contribuem para o aprendizado do aluno ja que os capitulos sdo resumidos e ndo tem como

apresentar todas as questdes que sdo de importincia para o aprendizado do assunto. Neste
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sentido, as atividades trazem esse complemento de conhecimentos na mesma medida que
estimula a pratica.

A atividade da imagem 25 cujo tema € edificios daquele tempo apresenta-se um texto
com uma imagem ao lado e logo abaixo uma atividade esta por sua vez possibilita conhecer e
analisar importantes monumentos historicos da época. Esta imagem que esta sendo
apresentada faz referencia ao solar do Unhdo como bem explica o texto a cima ¢ uma
construgdo representativa do século XVII que funcionou como engenho de cana de agucar,
mas a partir do declinio da economia agucareira este passou a ser utilizado de diversas formas
e hoje funciona como um museu de Arte Moderna da Bahia.

E apresentada outra segdo ontem e hoje que sdo trabalhados pequenos textos que

possibilita a comparagao do passado com o presente de acordo com os temas estudados.



Os quilombos

Chamavam-se mocambos ou quilombos as aldeias fortificadas que
reuniam escravos fugidos das fazendas. Neles viviam também indios,
escravos alforriados e mesmo brancos pobres.

Formaram-se quilombos em vérias partes da col6nia, desde
0 século XVI. O mais conhecido foi o Quilombo dos Palmares
(em terras que hoje fazem parte do estado de Alagoas), que chegou
a reunir mais de 20 mil membros, espalhados por vérias aldeias.

Os moradores de Palmares praticavam a caga, a pesca, cultivavam
alimentos e criavam porcos e galinhas. Com o tempo, passaram
a comercializar seus produtos com os povoados vizinhos, em troca
de armas, pélvora e ferramentas de trabalho.

Zumbi foi 0 mais famoso chefe desse quilombo, razdo pela
qual tornou-se um simbolo para a cultura afro-brasileira.

A luta contra Palmares

Os fazendeiros e as
autoridades viam o quilombo
como uma grande ameaga
e ndo mediram esforcos para
destrui-lo. Depois de 20 anos
de guerras intensas,
as autoridades contrataram
os servigos do bandeirante
paulista Domingos Jorge Velho.

A operacdo montada pelo
bandeirante conseguir destruir
completamente o quilombo,
em 1694. Zumbi e alguns
quilombolas conseguiram
fugir e continuaram atacando
vilas e incentivando
a fuga de escravos.

A luta, porém, ndo teve
longa duragdo. Em 20 de
novembro de 1695, Zumbi
foi encontrado morto. Sua
cabeca foi enviada ao Recife -
€ exposta em praca pdb]jca Este desenho, feito na época em qué Palmares aint;a existia,
para servir de exemplo mostra como o artista imaginou um aspecto da vida dos
a todos os escravos. palmarinos. Obra de Georg Markgraf, de 1665.

INSTITUTO CULTURAL BANCO SANTOS, SAO PAULO

Figura 26. Projeto Arariba — Historia 2006, p. 204
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As comunidades remanescentes de quilombos

Hoje, passados mais de trezentos anos, os descendentes dos
antigos quilombolas conquistaram o direito as terras ocupadas
por seus ancestrais.

< COMUNIDADES REMANESCENTES DE QUILOMBOS
Uma comunidade -

descendente dos
antigos quilombolas

é a do povo kalunga,
localizada na Chapada
dos Veadeiros, no
norte de Goids.

Na comunidade,

0s moradores respeitam
o local onde vivem

€ procuram reviver
suas tradigdes.

Apesar do amparo
da lei, as comunidades
remanescentes de
quilombos sdo
constantemente

OCEANO
PACIFICO!

OCEANO
ameacadas por ATLANTICO I
empresas mteressad‘as S : 1
Nnos recursos naturais 4o contios pela ik
das terras, como oSS ca ki vy

minérios e madeiras. Fonte: Fundacio Cultural Palmares; Instituto Nacional de
Colonizagio e Reforma Agrria, 2004.

Elabore, em seu cademno, uma ficha sobre os quilombos.
, a) O que eram.
b) Quem vivia neles.
¢) Qual o quilombo mais conhecido.
d) Onde se localizava.
e) Qual foi seu principal lider.
f) Como ele terminou.

POMPEU/FERNANDO FAVARETTO/CID

Relacione os antigos quilombos com as comunidades
remanescentes de quilombolas atuais.

E] Em seu estado hé alguma comunidade remanescente p Lo
de quilombo? Ela jé foi identificada e reconhecida Zumbi, pintura de Antdnio
pelo governo? Parreiras, final do século XIX.

1

Figura 27. Projeto Arariba- Historia, 2006, p.205

Como podemos ver a secdo ontem e hoje é apresentada em duas paginas, na imagem
26 sao problematizados dois textos o primeiro vai relatar sobre os quilombos com destaque
para o Quilombo de Palmares apresentando como eles viviam. O segundo texto vai mostrar a
luta como uma ameaca para a sociedade, ao lado tem-se uma imagem feita por Georg

Markgraf no tempo que Palmares existia, de como ele imaginou a vida dos palmarinos.
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A imagem 27 mostra um texto sobre as comunidades remanescentes de quilombos, ¢
um texto que faz referéncia aos descendentes dos quilombolas das conquistas que alcancaram
e das ameacas que ainda sofrem nos dias atuais para melhor explicagao ¢ colocado um mapa.

Como podemos perceber os dois primeiros textos fazem referéncias aos
acontecimentos que ja ocorreram e o ultimo texto ¢ o que ocorre hoje por isso o nome da
secdo ser ontem e hoje, porque ¢ apresentado textos que os permite fazer essa comparacao do
passado com o presente. Para finalizar, ha uma atividade de trés questdes uma que faz
referéncia aos textos; outra para relaciona as comunidades dos antigos quilombos com os
comunidades remanentes de quilombolas atuais e para finalizar uma questao para fala discutir
se no estado ha alguma comunidade de quilombos e se eles sdo reconhecidos pelo governo, ou
seja, mais pessoal.

Para finalizar a unidade ¢ apresentada quatro se¢des Em foco:
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Senhores
e esCravos

Dois extremos

Uma das principais caracteristicas da cold-
nia portuguesa na América foi o trabalho.
Como resultado, a sociedade colonial que se
formou caracterizou-se por dois extremos: de
um lado, os que trabalhavam, e de outro, os
que impeliam ao trabalho. Em outras palavras,
uma sociedade de escravos e senhores.

Lacos indissoltveis

Acredita-se que entre os séculos XVI e XIX
desembarcaram na coldnia mais de 5 milhdes
de africanos, todos na condicio de escravos. A
principio, eram poucos: no século XVI, ndo che-
gavam 2 col6nia mais do que trés mil por ano.

Conforme as atividades econémicas se
avolumavam, o niimero de cativos crescia.
No século XIX, acredita-se que tenham de-
sembarcado cerca de 1,6 milhdo de africa-
nos no Brasil.

O tréfico de escravos, que uniu a Africa e o
Brasil de forma indissoltvel, era um dos ne-
gdcios mais lucrativos do periodo, disputado
a ferro e fogo pelas poténcias européias da
épaca — Portugal, Holanda e Inglaterra.

O continente negro

No momento da chegada dos europeus a
costa africana, a Africa estava dividida em ind-
meros reinos ao norte e ao sul, e entre esses
reinos existiam centenas de cidades-Estado e
inGimeros grupos étnicos divididos em tribos.

Gravura de Henry Chamberlain intitulada
Uma famflia brasileira, de 1819. a

Muitos reinos africanos,-como Songai, Kongo e
Etiopia, encontravam-se em declinio politico,
econdmico e social, enquanto outros estavam
se formando e se fortalecendo.

Para alguns povos da Africa a sobrevivéncia
era garantida pela guerra, que objetivava prin-
cipalmente a obtencdo de escravos. Assim, o
comércio de escravos jd era praticado em al-
gumas regioes da Africa— particularmente na
costa oeste, banhada pelo Oceano Atlantico.

Na Africa, existiam diferentes formas de
escraviddo. Havia o escravo bracal, que era
usado principalmente na agricultura. Havia o
“escravo servil”, que produzia alimentos para
si e para seu senhor, trabalhando nas terras
deste. Existia também uma espécie de escra-
vo meeiro, que fornecia uma renda em pro-
duto ao senhor das terras.

Fonte 1 l O TRAFICO DE ESCRAVOS PARA O BRASIL

N

1 : = Tréfico de escravos para o Brasil
[ 28 [ Sudaneses

1 . [ Bantos

Fonte: CAMPOS, Flavio de e DOLHNIKOFF, Miriam.
Atlas: historia do Brasil. Sao Paulo: Scipione, 1993, p. 9.

Figura 28. projeto Arariba — Historia 2006, p. 206
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Um novo funcionamento

Até a chegada dos europeus, as guerras na
Africa para obter novos escravos eram apenas
para repor a escravaria perdida por velhice,
doenca ou maus-tratos. Com 0s europeus, a
aquisicdo de escravos tornou-se permanente,
pois era necessario abastecer diariamente o
mercado de escravos.

A eficiéncia e a rapidez com que as guerras
passaram a ser realizadas multiplicou o nd-
mero de escravos disponiveis no mercado
escravista. Como resultado, o preco do escra-
vo diminuiu, dando aos europeus um contro-
le ainda maior sobre o comércio escravista.
MilhGes de negros escravizados foram obri-
gados, entdo, a deixar a Africa.

O interesse dos chefes africanos em
comercializar com os europeus, portanto, fez
a populagdo modificar profundamente a sua
forma de lidar com a escravidao.

Fonte 2

Compra e venda de escravos

“Mercadores de escravos da costa da Guiné e
CaboVerde, chamados tangosméos, adquiriam es-
cravos em ataque e expedicdes a lugares remo-
tos, recolhendo tantas ‘pecas’ quanto possivel
através da fraude, violéncia e emboscada. Com a
chegada dos navios, os proprios africanos iam as
vezes A caca de escravos, um grupo cercando
outro ‘como animais’, e entdo afirmando que os
capturaram em guerras justas e ameagando abaté-
los e comé-los se ndo fossem comprados.”

CONRAD, Robert Edgar. Tumbeiros: o tréfico de escravos
para o Brasil. S3o Paulo: Brasiliense, 1985. p. 49.

REPRODUGAQ

Esquema de 1808 representando o interior de um
navio negreiro. Autor desconhecido.

T Regist
Afividodes sl

ORGANIZE O CONHECIMENTO
1. Elabore uma ficha sobre o trfico negreiro.

\ Tréafico negreiro para o Brasil \

a) Nimero estimado de africanos vindos
para o Brasil.

b) Estimativa de africanos desembarcados no
Brasil anualmente durante o século XVI.

¢) Estimativa de africanos trazidos para o
Brasil no século XIX.

ANALISE E INTERPRETE

2. Reescreva duas oragdes do texto que ex-
pliquem o aumento no tréfico de escravos
entre os séculos XVl e XIX.

3. Explique o significado da seguinte afir-
magdo:
"O tréfico de escravos uniu a Africa e o Brasil
de forma indissolvel".

4, Observe a fonte 1 e anote em seu cademo.

a) Principais cidades na Africa onde se con-
centrava o tréfico de escravos.

b) Principais cidades da América portugue-
sa onde desembarcavam os africanos
escravizados.

¢) Origem da maior parte dos africanos
escravizados no Brasil.

5. Observe a fonte 2.
a) Qual é o tema do texto?

b) Que expresséo do texto demonstra que
0 escravo negro era tratado como mer-
cadoria?

¢) O texto acrescentou alguma informagio
nova ao que vocé jd sabia? Justifique.

d) Otexto contraria ou reforca o conhecimen-
to que vocé tinha do assunto? Justifique.

¢) Consulte o mapa politico da Africa do
final do livro e verifique em que parte
do continente se localizam Guiné e Cabo
Verde.

f) Analise 0 esquema de um navio negrei-
ro e descreva como vocé imagina que
eram as viagens dos africanos escraviza-
dos para a América.

Figura 29. projeto Arariba — Historia 2006, p. 207

51



—

Uma sociedade em movimento

0 modelo desejado

Ao desembarcar na América, o africano
imediatamente assumia a condicdo social
mais baixa existente na coldnia: a de escravo.
Pouco importava se na Africa tivesse sido rei,
principe, ou agricultor. A outra extremidade
social da coldnia era ocupada justamente por
seus senhores, vindos da Europa ou nascidos
na América.

No inicio do século XVI, Portugal era uma
das principais poténcias européias, embora
contasse com uma populagdo mindscula —
algo em torno de um milhdo de pessoas.

Esse contingente precisava ser dividido en-
tre todas as novas conquistas ultramarinas.
Assim, para a América veio todo tipo de gen-
te, de degredados até ricos senhores. *

Para triunfar nessa terra, quase ndo se podia
contar com o apoio do Estado ou de qualquer
companhia comercial, Coube entio  familia
levar adiante o empreendimento colonial.

Para o colono portugués, a familia tinha um
significado fundamental. E por familia enten-
dia-se aquela formada pelo homem, pela
mulher e pelos filhos, devidamente sacramen-
tada pela Igreja por meio do matriménio e do
batismo.

Viver em familia garantia ao individuo uma
condigdo social digna. Somente nessa condi-
¢o ele poderia aspirar ao reconhecimento
social e nutrir expectativas de progredir, isto
€, de acumular riquezas.

Essa estrutura familiar — chamada familia
patriarcal — foi a mais valorizada, mas com
certeza ndo foi a tinica nem a mais comum na
coldnia. Por todo o territério colonial, existi-
ram muitas outras formas de viver em familia.

A casa era a principal expressio da familia,
Dentre as casas existentes no periodo colonial,
a que conquistou maior prestigio foi a do se-
nhor de engenho, a chamada casa-grande.

Fonte 1

realizar andlises mais profundas.

interior das residéncias,

Na coléinia, a ostentacdo do po-
der e prestigio estava na proprieda-
de de escravos, no volume de sua
produgio, na riqueza dos trajes e
complementos, inclusive de cativos
e de arreios dos animais de monta-
ria, quando se encontravam em es-
paco pblico. [...

Foi também no século XIX que
outro hdbito mais ‘sofisticado’ co-
megou: comer @ mesa utilizando ta-
Iheres. Escravo ou senhor, a maio-
ria, agachada ou acocorada no
chio se alimentava usando 56 as
proprias maos.”

Falsa opuléncia

“A opuléncia e o requinte atribuidos ao modo de vida dos senhores coloniais de qualquer
drea do Brasil, e amplamente divulgados pela producio histérica, nio foram encontrados ao se

[ As casas seriam, mesmo as dos grandes senhores, simples, pobres, acanhadas e vazias de
objetos. Somente no decorrer do século XIX a riqueza passou a ser espelhada no formato e no

FARIA, Sheila de Castro. Nossa Histiria,  Familia de fazendeiros, gravura
ano 2, n. 16, fev. 2005, p. 0. de Jean-Baptiste Debret, 1835.
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Figura 30. projeto Arariba — Historia 2006, p. 208
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O centro da vida social

Numa sociedade rural, a casa-grande tor-
nou-se o centro da vida cultural e social. Co-
mandada de forma absoluta pelo senhor de
engenho, ali se realizavam as mais diversas
atividades domésticas, as cerimdnias religio-

sas, as festas.

Em seu interior conviviam de forma intensa
0s mais diversos personagens: parentes, tra-
balhadores livres, filhos ilegitimos, agregados
de diversas naturezas e, sobretudo, os escra-

vos domésticos.

Fonte 2

Um funciondrio a passeio com sua familia,
litografia de Jean-Baptiste Debret, século XIX.

REPRODUGAO

Aquarela de Joaguim Candido Guillobel, de
1812-1816, representando o interior de
uma casa-grande.

ANALISE E INTERPRETE

Registre em
seu caderno

Atvidades

1. Descubra o erro contido em cada frase e re-
escreva-a corretamente no caderno.

a) A ocupacio da América portuguesa pe-
los colonos foi realizada com amplo apoio
do Estado portugués.

b) Existiam diversas companhias comerciais
responsaveis por subsidiar a ocupagdo do
territério colonial.

¢) A familia patriarcal foi o modelo predo-
minante entre os escravos e os trabalha-
dores livres pobres da colonia.

2. Observe as fontes 1 e 2 e anote em seu ca-
demno.
a) Construa a ficha do texto e das imagens.
Siga 0 modelo.

[Autor] Data| Tema tratado [Tipo de fonte]

b) Consulte um dicionério para descobrir o
significado das seguintes palavras. Depois,
anote-o no caderno.

1. Opuléncia. 2. Requinte.

¢) Identifique a caracteristica central que a
autora atribui & casa-grande.

d) Segundo a autora, como se media a ri-
queza e o poder dos senhores de enge-
nho da época colonial?

¢) Identifique a mudanga de costumes na
vida familiar, a partir do século XIX, que
foi destacada no texto.

f) Descreva os elementos das gravuras que
confirmam as informacdes sobre o modo
de vida dos senhores coloniais presentes
no texto.

g) Destaque duas semelhangas e duas dife-
rencas entre as imagens.

3. Sintetize 0 que vocé entendeu sobre as ca-
racteristicas da familia patriarcal.

OPINE

4. Na sua opinido, qual é a importancia da
familia nos dias de hoje? Mostre sua res-
posta para um colega e leia o que ele es-
creveu.

Figura 31. Projeto Arariba — Historia 2006, p. 209
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A senzala vista pelos europeus

As origens africanas

A palavra senzala vem do idioma bantu. Um
de seus significados é “moradia de gente se-
parada da casa principal”; o mais usual, po-
rém, € “povoado”. Em grande parte, foi nas
senzalas que os africanos reconstruiram, na

América, o seu modo de viver.

Os colonos portugueses costumavam inter-
pretar a cultura africana com um olhar catéli-
co. Assim, com freqiiéncia, os africanos eram
considerados incapazes de estabelecer rela-
goes familiares estéveis e duradouras. Muitas
das praticas culturais dos escravos eram con-
sideradas indecentes, extremamente sensuais
e libertinas, como a danca lundu.

Com uma visdo racista, muitos acreditavam
que esses comportamentos resultavam do fato
de os africanos virem de uma sociedade pri-
mitiva. Outros viam nessas atitudes um sinal
da degeneragdo causada pelo escravismo. Tan-
to uma como outra visio desconsideravam a
cultura africana e tinham como padrao de
comportamento aquele ditado pela cultura
européia, pelos valores da Igreja Catdlica e
pela familia patriarcal.

Para os africanos existiam vdrias formas de
se viver em familia. Todas elas fundamentavam-
se na idéia de parentesco formado a partir de
um ancestral comum. Com isso, as familias
eram extensas, fundadas em relacdes de pa-
rentesco estabelecidas em um tempo distante.

Cavando espaco para a liberdade

Apesar de poder contar com uma familia
extensa, vdrios africanos procuraram estabe-
lecer uma unido conjugal. Eles tinham vérios
motivos para isso.

Na Africa, o casamento era uma instituicio
valorizada. Significava condigdes mais favo-
rdveis para conquistas econémicas e mesmo
para a criagdo de filhos.

Na América, a unido conjugal entre africa-
nos representava a possibilidade de repartir
com um companheiro as dificuldades do dia-
a-dia e a falta de liberdade.

Os casados podiam viver separados dos
demais cativos, fosse em um cdmodo nas sen-
zalas ou mesmo construindo uma pequena
moradia nas terras da fazenda.

Uahitarin da noarac nhra da Inhann Marits Dumandac céenla ¥1Y

Figura 32. Projeto Arariba — Historia 2006, p. 210
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BIBLIOTEG/A NACIONAL, RIO DE JANEIRO

Exterior de uma senzala fotografada por Victor Frond
em cerca de 1859-1861.

Longe da vigildncia constante do senhor, os
casais podiam preparar refeigdes suplemen-
tares com a pesca e a caca de animais silves-
tres, armazenar comidas e objetos e fabricar
pequenos utensilios. Muitos escravos casados
conquistavam ainda o direito de ter uma roca
e mesmo de criar animais de pequeno porte,
como galinhas e porcos.

Fonte 3
O tempero da senzala

“F de se imaginar, entdo, o espanto com que
foram recebidos os pratos saidos das mios das
escravas, com seus temperos desconhecidos,
trazidos da terra natal, molhos nunca experi-
mentados, doces e sabores exdticos [...]

Quando se viram na cozinha das casas-gran-
des dos engenhos, comegaram a tirar dos cal-
deirdes toda a sua sabedoria culindria. Aperfei-
goaram pratos indigenas e portugueses, fizeram
do coco e do seu leite, da pimenta malagueta e
do azeite-de-dendé verdadeiras pedras de to-
que do bom paladar do pafs, inventando a fa-
rofa-de-dend@, assim como a banana frita no
| mesmo azeite [...]
| Implantaram uma grande variedade de no-
vas receitas de peixes, como moquecas. Mistu-
raram o bacalhau aos seus temperos nativos.
Com os mitdos de porco [...] fizeram o
sarapatel. Carnes e legumes variados cozidos
juntos resultavam em suculentos cozidos. Com
o milho e agtcar fizeram o mungunzd.”

ROMIO, Eda. Brasil 1500/2000: 500 anos de sabor. Sio
Paulo: ER Comunicagdes, 2000. p. 489,

Registre em

Avividades

ANALISE E INTERPRETE

1. Observe essa imagem que mostra a danca
lundu e responda.

Obra de Johann Moritz Rugendas intitulada
Danga lundu, século XIX.

a) Pesquise o significado da palavra lundu
no dicionario e anote-o em seu caderno.

b) Como os colonos portugueses interpre-
tavam os habitos africanos?

¢) Por que podemos afirmar que essas
interpretagdes tinham uma base racista?

2. Estabeleca duas diferencas e duas seme-
Ihancas entre a familia de origem africana
e a familia patriarcal.

3. Observe as fontes 1 e 2.

a) Do ponto de vista da técnica, o que di-
ferencia as duas imagens?

b) Descreva as moradias de escravos que
aparecem na gravura e na fotografia.

¢) A partir dessas imagens, relacione algu-
mas vantagens materiais que tinham os
escravos casados.

4. Releia o texto da fonte 3 e identifique a
sua idéia central.

PESQUISE
UMA RECEITA DE ORIGEM AFRICANA
= O que vocé vai fazer:

* Sob a orientagdo do seu professor, forme
um grupo com seus colegas para pesquisar
uma receita de origem africana. Escolham
a receita e sigam o roteiro.

a) Nome da receita.
b) Ingredientes principais.
¢) Modo de fazer.

¢ Levem a receita para a sala de aula. Jun-
tem todos os trabalhos e produzam um
pequeno livro de receitas afro-brasileiras.

seu caderno
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Figura 33. Projeto Arariba — Histéria 2006, p. 211
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—IZETT] COMPREENDER UM TEXTO -

O pioneirismo de Gilberto Freyre

Em 1933, Gilberto Freyre langou o livro Casa-grande & senzala.

A marca principal da sociedade descrita por Gilberio Freyre nesse livro foi
a tolerancia. Segundo ele, foi com base na tolerancia que os portugueses se
misturaram a muitos outros povos, sobretudo aos indigenas e aos
africanos.

O livro de Gilberto Freyre ajudou a consolidar a idéia de que no Brasil
se formou wma verdadeira democracia étnica, idéia duramente combatida
pelos que denunciam a presenca do racismo na sociedade brasileira.

Os quadrinhos que vocé encontra a seguit foram extraidos
de wma adaptacdo para jovens do livro de Gilberto Freyre, gzﬁ;‘:_‘i”éi‘s’a'fa cope
adaptada e condensada por Estévdo Pinto e quadrinizada por £ &
Tvan Wasth Rodrigues.

Um retrato do Brasil: Casa-grande & senzala
I

O escravo negro era relativamente bem alimentado, concorrendo para melhorar a dieta do colono branco
com a introdugao, entre noés, de preciosos frutos ou vegertais, vindos, por seu intermédio, da Africa.’E do
Oriente, o portugués trouxe alguns outros alimentos.

Fonte: FREYRE, Gilberto. Casa-grande & senzala em quadrinhos. Adaptagao de Estévio Pinto, ilustracdes de Ivan Wasth
Rodrigues; colorizagdo de Noguchi. 2. ed. Sio Paulo: Global, 2005. p. 16 e 45.

Figura 34. Projeto Arariba — Historia 2006, p. 212
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T El]

Os africanos tinham bons contistas. No Nordeste, | José Lins do Rego conheceu, quando pequeno, algu-
havia, outrora, negras que andavam de engenho em | mas delas, que visitavam periodicamente os
engenho, contando histérias de Trancoso. bangiiés* da Paraiba. Silvio Romero, na sua infin-
3 T K ot W cia, também aprendeu, em um engenho de Sergipe,
: muita coisa sobre o Brasil com negros velhos.

[@ A linguagem infantil amaciou-se ao contato da crianga com a ama negra. O “d6i” dos grandes tornou-se
“dod6i” dos meninos. Palavra mais dengosa. A ama negra fez com as palavras 0 mesmo que com o pirdo -
machucou-as, tirou-lhes as espinhas. Dai a fala doce das criancas do Norte.

Avividades

LOCALIZE A INFORMACAO INTERPRETE

1. Observe o quadrinho 1. 3. Observe novamente a cena do quadrinho 1,
a) Identifique a condicio social dos personagens. leia o texto e responda.
b) Descreva as caracteristicas dos personagens. a) Que idéia eles nos transmitem?

¢) Descreva o ambiente em que eles estao. b) Essa idéia reafirma ou contraria o que vocé

2. Observe os quadrinhos 2, 3 e 4. ja estudou sobre o pensamento do autor?
a) Liste as palavras do nosso vocabuldrioque  TRABALHO EM EQUIPE

foram inventadas pelos negros. )
i : drinhos, adotando outro
b) Procure em uma enciclopédia quem foram 4 Refagam os quadrinhos, adota

José Lins do Rego e Silvio Romero. Anote ponto de vista a respeito da escraviddo no
o resultado no caderno. Brasil.

Figura 35. Projeto Arariba — Historia 2006, p. 213

Para apresentar esta se¢do iremos nos deter apenas a uma, pois como podemos ver nas
imagens as se¢des seguem o mesmo modelo de apresentacao.

Apresentam-se quatro secdes cada uma dividida em duas paginas. Nelas sdo
proporcionados temas relevantes para o estudo, sdo colocados textos e fontes sejam elas
mapas; textos com imagem; s6 imagem; sé documento para desenvolver questdes que possam

abrangir mais sobre o assunto abordado ao longo de toda unidade e uma atividade sobre os

mesSmos.
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Na imagem 28 ¢ apresentado quatro pequenos textos o primeiro relata a questdo do
trabalho que se formou na sociedade colonial, ou seja, de escravos e senhores. O segundo vai
abordar sobre o trafico de escravos entre os séculos XVI e XIX apresenta-se dados de quantos
africanos eram desembarcados. O terceiro falar sobre como estava dividida a Africa e de
como eram diferentes as formas de escraviddo variando de cada cidade-estado. O quarto texto
(imagem 29)expde sobre as guerras na Africa para obter escravos e como elas contribuiram
para um novo funcionamento, uma nova forma de lidar com a escravidao.

Nesta se¢do ainda ¢ apresentada duas fontes a primeira (imagem 28) ¢ um mapa que
retrata o trafico de escravos para o Brasil e o segundo (imagem 29) aborda a questdo da
compras ¢ as vendas de escravos que se davam através de fraude, violéncia e emboscada e que
com a chegada dos navios ate os africanos ia a caca de escravos.

Para finalizar a se¢do tem uma atividade para organizar o conhecimento; analisar e
interpretar os textos e as fontes ¢ geralmente quatros questdes com perguntas especificas dos
assuntos apresentados, mas, também varia entre cada secdo questdes para pesquisar; opinar €
fazer trabalho em equipe.

Portanto podemos perceber que estas se¢des apresentadas nos livros didaticos sdo
formas de complemento dos assuntos trabalhados no capitulo, sdo informagdes que nao fogem

do que foi discutido, s6 acrescentam para melhor compreensao do que esta sendo estudado.
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CAPITULO 111

LIVROS E ANNALES ENCONTROS E DESENCONTROS ENTRE A TEORIAE A
PRATICA.

Ao falarmos em escola dos Annales logo fazemos menc¢ao aos novos métodos do

ensino de historia, assim como:

Ao referir-se ao “método tradicional”, professores e alunos geralmente o
associam ao uso de determinado material pedagdgico ou a aulas expositivas.
Existe uma ligacao entre o método tradicional e o uso de lousa, giz e livro
didatico: o aluno, em decorréncia da utilizacdo desse material, recebe de
maneira passiva uma carga de informagdes que, por sua vez, passam a ser
repetidas mecanicamente de forma oral ou por escrito com base naquilo que
foi copiado no caderno ou respondido nos exercicios propostos pelos livros
(BITTENCORT, 2011, p. 226).

Dentre as caracteristicas colocadas ao método tradicional acima, Bittencourt enfatiza
que hd uma ligacdo entre este método e o livro didatico, pois “As lembrangas de muitos
alunos da Historia escolar e os livros escolares produzidos no século XIX indicam o
predominio de um método de ensino voltado para a memorizagao” (Bittencourt, 2011, p. 67).
Ou seja, os livros didaticos, em determinado momento historico, seguiam um modelo que
instruia o aprendizado a partir da memorizagdo. A autora ainda destaca que um modelo muito
utilizado era do catecismo que eram apresentados por perguntas e respostas onde os alunos
tinham que repetir, por escrito ou oralmente, o que havia sido transmitido.

Este modelo passou a ser debatido, como nos coloca Bittencourt (2011), nos anos
1980. Nesta época questionavam-se os métodos de ensino que buscava do aluno o saber de
cor, enfatizando os grandes fatos e acontecimentos.

Utilizando a analise feita no capitulo I podemos destacar trés ideias dos Annales que
muito contribuiram para repensar sobre os novos métodos do ensino de historia. A primeira
seria a nova representacao de tempo onde houve uma revolugdo epistemologica. Diferente da
histéria tradicional que enfatizava os fatos a partir dos grandes lideres os Annales como expde
Reis (2000, p. 22) “[...] mudou os seus objetos, mudou os seus historiadores, mudou os seus
objetivos, mudaram-se os seus problemas disciplinares [...].”, ou seja, eles renovaram e

ampliaram seu campo historico.
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Outra idéia ¢ a da fonte, antes os documentos utilizados para pesquisa eram feitos a
partir de documentos oficiais como explica Reis (2000, p. 23) “[...] os documentos ndo sdo
mais oficios, cartas, editais, textos explicitos sobre a intencdo do sujeito, mas listas de pregos,
de salarios, series decertidoes de batismo, obito [...]”, com a institucionalizacdo dos Annales
o conceito de fonte foi ampliado passando assim a utilizar documentos de todos os tipos, tudo
que fosse vestigio do homem era considerado como uma fonte historica.

Outra mudanga significativa ¢ a historia-problema, ou seja, o historiador precisa
levantar problemas e procurar respostas, como bem coloca Reis (2000) se antes era proibido o
historiador aparecer em seu texto a partir da historia-problema ele ndo s6 ¢ obrigado a
aparecer, mas também explicitar suas pesquisas.

O objetivo deste capitulo € buscar as possiveis conexdes e desconexdes entre o LD e o

Annales.

3.1 Qual a interligacio dos Annales com os livros didaticos.

Ao observar no SEGUNDO capitulo deste trabalho o texto “O nordeste colonial” do
livro Projeto Arariba percebemos que ha uma influencia dos Annales na composi¢do do livro
didatico, sobretudo no quesito: problematizacdo. Vejamos exemplos de algumas conexoes.

Vemos que logo na abertura do supracitado capitulo o curto texto introdutdrio
apresentado ¢ recheado de problematicas . Parte das questdes ponderam sobre nossa

contemporaneidade. Observemos:

No estado em que vocé mora ha atividades econdmicas importantes para o
sustento da populagdo. Os impostos recolhidos devem ser aplicados na
manutencdo e no desenvolvimento das areas de educacdo, saude e
saneamento basico, entre outras.

Sera que seu estado consegue sozinho manter essas atividades? O que
precisa vir de outros lugares para sustenta-las? Quantas pessoas vivem direta
ou indiretamente desses negdcios?

Nesta unidade veremos que o acucar foi a maior riqueza do Brasil colonial
até o século XVII. A cana-de-agucar era cultivada em grandes propriedades,
principalmente no nordeste, sob o olhar do senhor e com o suor do escravo.
A produgdo do “ouro branco” voltava-se principalmente, para o mercado
externo.

No nordeste agucareiro também se desenvolveram outras atividades
econdmicas importantes, como a pecudria, a producdo de alimentos, o
cultivo do fumo e do algodéo. (projeto Arariba, 2006, p. 184).
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Vemos que o texto comeca com uma afirmagdo, ele coloca que nos estados ha
atividades econOmicas importantes para o sustento da populagdo e que estas servem para a
aplicacdo na manutencao e desenvolvimento na area de educagdo e saude, entre outros.
Emseguida ele problematiza estas questdes, para que o discente possa perceber a importancia
das atividades economicas do nosso pais a partir da analise das que s3o praticadas em seu
proprio estado.Apartir destas questdes abaixo ¢ colocado no texto o que se pretende trabalhar
na unidade que ¢ apresentar as atividades praticadas no nordeste colonial.

Entdo antes de iniciar e abordar sobre as atividades praticadas no periodo colonial o
LD busca apresentar aos discentes questdes da nossa contemporaneidade, € a0 mesmo tempo
lanca indagacdes para que eles possam ja ter nogdo que estas atividades ainda hoje t€ém sua
importancia. Estas questdes servem para introduzir o tema da unidade.

O mapa da pagina 185 (imagem 8 do segundo capitulo) mostra as atividade
econdmicas do periodo colonial, para refor¢ar o olhar do discente sobre a imagem tem-se uma
atividade oral na pagina 184 (imagem 9 do segundo capitulo) que o problematiza. O primeiro
dos questionamentos serd para listar as atividades econdmicas nele representada, o segundo
propoe identificar as atividades praticadas proximas as areas litoraneas e aquelas praticadas
no interior. Desta forma o aluno terd um olhar mais atento sobre a imagem, pois ela ndo esta
na abertura do capitulo como mera ilustragdo, mas para introduzir sobre o tema a partir de seu
aspecto visual e das questdes apresentadas na atividade. Ainda nela apresenta um
questionamento onde o discente possa estabelecer relagdes entre as diferentes atividades que
neles sdo representadas.

Ou seja, sao questdes introdutorias do que vai ser discutido na unidade como bem

explica Bittencourt (2011, p. 240):

Fazer com que os alunos exponham suas representagdes sociais sobre o tema
proposto para estudo pode favorecer igualmente uma reflexao por parte deles
proprios. Ao possibilitar, por intermédio de debates e discussdes orais e de
respostas a questionarios cuidadosamente preparados, a exposi¢do das
representagdes sociais dos alunos sobre determinado objeto, criam-se
condigdes para que eles identifiquem os diferentes tipos de conhecimentos: o
proveniente da vivencia, das formas de comunicagdo diaria que organizam
sdo representagdes sobre a realidade social (expressa notadamente pelas
expressoes “eu penso”, “eu acho”, (“na minha opiniao”...), € o conhecimento
sobre essa mesma realidade proveniente do método cientifico.

Concordo com Libaneo (1994) quando coloca em seu texto que a aprendizagem pode
ser casual e organizada, a primeira diz respeito a convivéncia diiria com outras pessoas € suas

experiéncias cotidianas e a segunda ¢ aquela que tem uma finalidade j& planejada sobre algum
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assunto. Em outras palavras o discente sempre leva algum conhecimento para sala de aula,
pois estamos sempre aprendendo algo, por isso, ¢ importante no processo de ensino-
aprendizagem buscar saber o que os alunos ja sabem sobre 0s assuntos propostos.

Outro exemplo da conexdo dos Annales com o LD ¢ quando na abertura do capitulo

aparece uma frase em vermelho que sintetiza e problematiza o estudo.

2

Nem s6 de agiicar
vivia a colénia

Além do agiicar; desenvolveu-se na colonia a criagdo
de gado e a produgdo de alimentos. O algoddo, o fumo
e a cachaga tambem foram importantes.

Figura 36. Projeto Arariba- historia 2006, p. 189

Ela ¢ uma ideia central do capitulo, observemos que nenhuma outra parte do texto
encontra-se destacada em uma cor vermelha. O capitulo vai abordar que ndo era s6 o agucar a
atividade desenvolvida na coldnia, mais houve o incremento de outras atividades produtivas
como a criagdo de gado, a producdo de alimentos, o algoddo, o fumo e a cachaga. Ou seja, a
todo instante o capitulo faz mencao a estas atividades desenvolvidas no periodo colonial

Destacamos que esta ideia também faz conexdo com a imagem discutida
anteriormente, pois ela remete as diferentes atividades praticadas no periodo colonial, € no
mapa elas sdo mostradas através da ilustragao.

Na secdo “Ontem e hoje” pagina 193 (imagem 24 do segundo capitulo) vemos mais
um exemplo da problematica no LD. O pequeno texto aborda o cultivo da cana-de-agtcar nos
dias de hoje fazendo uma comparagdo com o periodo colonial. Aborda sobre as diferengas
entre eles, mas também pde em questdo que mesmo nos dias atuais ainda € possivel encontrar
pequenos engenhos que lembram os processos adotados nos tempos coloniais e que mesmo
passado quase cinco séculos ela ainda continua sendo uma das principais atividades agricolas
em nosso pais. O que podemos notar neste texto ¢ que o tempo pode ser flexivel para
promover mudangas, mas também ¢ garantidor de permanéncias. E importante mostrar esta
caracteristica aos discentes para que eles possam melhor entender as mudangas ocorridas no
tempo passado e suas marcas deixadas no agora. Neste sentido o texto acima mencionado

segue esta linha mostrando como o préprio nome da secao ja diz “ontem e hoje” quais foram
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as mudancas ocorridas no cultivo da cana-de-agticar do periodo colonial para os dias de hoje,
e 0 que ainda permaneceu.

Logo abaixo do texto encontra-se uma proposta de atividade, nela destacamos uma
questdo que estimulam a pesquisa. “Qual € a principal atividade econdmica desenvolvida no
seu estado? Informe-se sobre: a) o destino da producdo e as técnicas utilizadas; b) a
importancia desse produto na economia do seu estado; ¢) as condigdes de trabalho.” Desta
forma o discente podera ter dados nao s6 das atividades econdmicas e de seu funcionamento
do periodo colonial, mas, através da pesquisa poderd obter estas informacdes sobre as
atividades praticadas em seu proprio estado conhecendo assim um pouco mais do seu proprio
lugar.

Apresentam-se desta forma novos problemas, partindo da realidade do proprio
discente, busca-se dele colher informacoes sobre o seu lugar de moradia introduzindo assim
sobre o assunto que serd discutido. Notamos ai pontos que fogem do modelo tradicional, nao
sdo questdes que tem respostas prontas, mas que buscam o entendimento do discente e sua
propria pesquisa, atividades onde os alunos nao respondem as questdes mecanicamente, mas
que eclas sdao desenvolvidas para que os discentes possam desenvolver suas proprias
conclusdes, dentro do assunto proposto.

Vemos desta forma alguns exemplos da conexdo do LD com a escola dos Annales.

No “Guia e recursos didaticos”, parte exclusiva para o uso do professor, encontramos
a idea de que o livro “[...] com esse estudo, visamos ndo apenas estimular o aluno a interrogar
os documentos e compreender as condigdes em que foram produzidos, mas desenvolver a
competéncia leitora e uma atitude questionadora e reflexiva. Por meio do trabalho de
investigacao historica, pretendemos contribuir para a formagao do juizo critico.”

Nestes termos, o LD se vé como instrumento de formacao da cidadania. Para tanto,
o discente ndo deve apenas ser mero receptor de ideias prontas e acabadas, ele deve expor
suas opinides, questionamentos e reflexdes, participando ativamente das aulas.

Um dos eixos norteadores deste LD ¢ o de desenvolver uma compreensao leitora,
como colocado na pagina 8 do guia didatico: “[...] por compreensdo leitora entendemos, no
geral, a capacidade de apropriar-se do conhecimento e aplica-lo em situacdes relativamente
novas”. Nestes termos a intengdo do LD ¢ muito mais que uma leitura de textos,¢é desenvolver
no discente uma compreensao que o permita dialogar através de sua propria analise critica.

Confirmando esta colocagdo o LD explica que “leitura ndo é apenas exercicio
escolar, mas uma forma de relacdo com o mundo pela construgdo de significados. Aprender a

decodificar um texto € adquirir as competéncias lingiliisticas que permitem perceber as
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J4

intengdes do interlocutor e, portanto, dialogar com ele. Assim, aprender a ler um texto ¢
aprender a ler o mundo, processo hermenéutico no decorrer do qual o educando se apropria de
significados e cria um repertorio que lhe permitird interagir critica ¢ autonomamente com o
mundo que o cerca”.(projeto Arariba, 2006, p. 184).

Ou seja, o discente ndo deve apenas estar submetido a absorver as informagoes e
repeti-las na avaliagdo no final de cada de semestre, o processo de ensino deve ser muito mais
que isso, a saber, prepara o aluno para o mundo, onde ele possa desenvolver seu senso critico
€ sua opinido.

A propria ideia de avaliacdo, contida no Projeto Arariba, foi pensada “[...] para
obter informagdes a respeito do processo de aprendizagem, [...] [utilizando] uma diversidade
de instrumentos de avaliacdo, que considerem as diferentes habilidades dos alunos. Nesta
colecdo apresentamos atividades de varios géneros, em diferentes momentos da unidade, que
podem ser utilizadas pelo professor para realizar uma avaliagdo continuada e proveitosa:
atividade de producgdo de texto, preenchimento de fichas, leitura e compreensdo de textos,
fotos, graficos e mapas, pesquisa, debate, entre outras. A andlise e o registro sistematico
dessas producdes, por parte do professor, permite obter uma radiografia do processo de
ensino-aprendizagem e, a partir disso, reorientar as agdes educativas propostas para o grupo.”
(projeto Arariba, 2006, p. 184)

Todas as atividades apresentadas na unidade analisada procura em suas questdes o
entendimento e produgdo dos discentes assim como exposto acima, tem questdes para analisar
textos, imagens entre outros e tem também questdes que busca sua criatividade como, por
exemplo, fazer uma historia em quadrinhos para explicar as etapas da produgdo do acgucar.
Esta ideia foge do modelo tradicional que como ja foi ressaltado, eram feitos questionarios
onde o discente teria que responder tal como foi passado, ndo poderia ele expor sua opinido.

Por outro lado, encontramos no Projeto Arariba certo apego a tradigao.

No segundo capitulo na pagina 189 hd uma discussdao sobre a agricultura de
exportagdo e producdo de alimentos, aborda as diferentes atividades econdmicas
desenvolvidas nesta época alem da cana-de-acucar.No ultimo pardgrafo do texto temos a
seguinte colocacdo “[...] vejamos agora como a produ¢do de aglicar conviveu com outras
atividades, algumas voltadas a abastecer os moradores da colonia e outras também destinadas

ao exterior.” E abaixo ¢ apresentado o mapa.



OCEANO
PACIFICO

I: Area de ocorréncia
do pau-brasil

Cana-de-agicar
[ Pecudria
Tabaco

ﬁ Mineragao
[] Drogas do sertao

Limites atuais do
territorio brasileiro

OCEANO
ATLANTICO 4
]

o 480 km
—_—

Figura 37. Projeto Arariba, 2006, p.189
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Podemos ver que o mapa ¢ representado com cores diferentes e abaixo ¢ colocado o

que cada uma delas representa, ou seja, uma escala de orientacdo, mas, no entanto nao tem

uma problematizagdo. Em seguida ja comeca a falar em outro sub-topico sem problematizar o

mapa apresentado.

Outro exemplo pode ser visto na imagem abaixo. Assim, como o mapa ela é colocada

e ndo se problematiza.

Figura 38. Projeto Arariba, 2006, p.187
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Esta imagem representa as Ruinas do Engenho dos Erasmos, o primeiro engenho de
acucar do Brasil no municipio de Santos (SP). Lendo o texto ndo aparece em nenhum
momento uma colocagdo que faca mengdo ao engenho a unidade se remete a produgao
agucareira, mas nao problematiza, no texto em instante algum a constru¢do, como se
desenvolveu e o que representou neste periodo colonial este engenho.

Desta forma as imagens sao colocadas como ilustracao, vejo que hd uma necessidade
de uma discussao sobre elas para que os discentes ndo a vejam apenas como mera ilustragao,
que eles possam entender que as imagens também expdem informagdes € ndo sé os textos
escritos.

Em minha opinido o que percebi do livro didatico ¢ que ele traz em seus capitulos
muitas imagens talvez para “atrair” o discente para o texto, alem das imagens como se viu,
ainda aparecem graficos, mapas, boxes, e glossario, no entanto muitos deles ndo sdo
problematizados no texto. As imagens a meu ver € muito mais que um recurso visual e ndo ¢ a
colocacdo de varias imagens e outras fontes como as citadas a cima que vai deixar o texto
mais “interessante” e cheios de informagdes, mas a forma como a qual ela ¢ discutida.
Fazendo uma observagdo ndo podemos deixar de ressaltar que a utilizacdo do LD vai
depender de cada metodologia do professor. Desta forma concordo com Margarida Maria
Dias de Oliveira (2009, p. 82) quando coloca que “O livro didatico ¢ um instrumento que
precisa ser mais bem utilizado pelo professor. Entendo como melhor utilizag@o ¢ a exploracao
mais adequada das suas potencialidades.”

Seguindo na mesma linha tem ainda na apresentac¢do da unidade o uso de outro tipo de
fonte que sdo os graficos. Assim como mapa € a imagem o grafico também nao ¢ discutido

esta la para ocupar um espacgo vazio.

ExPORTACOES DO BRASIL COLONIAL

(Em milhdes)

1650 1700 1750 1760 1800
I Agicar
[ ouro

B Qutros (pau-brasil, couro,
tabaco, algodao etc.)

B

Figura 39. Projeto Arariba, 2006, p.191
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Assim como o mapa apresentado anteriormente o grafico também vem representado
em cores, ele vai abordar as exportagdes de produtos do Brasil colonial em cada época, porém
estas informacoes nao sao discutidas no texto.

Com estes exemplos podemos ver que o livro apresenta além dos textos complementos
de outras fontes, s6 que estes ndo sdo problematizados, diferentemente da imagem que ¢
trabalhada na abertura do capitulo. Para os Annales as fontes podem ser escritos ou ndo e elas
precisam ser problematizagao.

Entdo vejo que ha muitas conexdes dos Annales com o LD, o uso de diferentes
documento e fontes, a apresentagdo de problemas e as atividades que busca do aluno suas
proprias conclusdes. Como foi apresentado e discutido o LD oferece em suas unidades um
leque de discussoes, € o professor sera o transmissor; a ele cabe o papel de trabalhar com elas
passando da melhor forma as informacgdes nela contidas para que o discente possa absorver e
desenvolver seu proprio pensamento sobre o assunto, pois, ndo basta s6 o LD conter varios
documentos, imagens, graficos entre outros complementos, mas € necessario que haja um
intermediador para repassar esses elementos ¢ problematiza-los, cabera a ele a forma como ira

trabalhar em sala de aula, pois,

O livro didatico é necessario, mas por si mesmo ele ndo tem vida. E um
recurso auxiliar cujo uso depende da iniciativa e imaginacdo do professor.
Os contetdos do livro didatico somente ganham vida quando o professor os
toma como meio de desenvolvimento intelectual, quando os alunos
conseguem liga-los com seus proprios conhecimentos e experiéncias, quando
através deles aprendem a pensar com sua propria cabega. Alem disso, € mais
importante uma aprendizagem so6lida e duradoura daquilo que se ensina do
que adquirir um grande volume de conhecimentos. Por essa razdo, é
fundamental que o professor domine bem a matéria para saber selecionar o
que ¢ realmente basico e indispensavel para o desenvolvimento da
capacidade de pensar dos alunos (LIBANEO, 1994, p. 78-79).

Ou seja, o professor seleciona aquilo que ele considera importante para passar para os
discentes, ele podera utilizar todas as fontes do livro, mas podera também selecionar algumas
delas para abordar o assunto proposto.

Em suma conclui que o livro apresenta diversas formas de abordar seus conteudos
utilizando os diferentes recursos possiveis para desenvolver nos alunos uma reflexao critica e
nao aquela pregada pela escola tradicional em que o discente ¢ apenas um reprodutor.
Percebemos entdo que os Annales vao influenciar o LD quando este se apropria de diversos

documentos e fontes e os problematiza como atividades praticas que devem ser desenvolvidas

pelos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como sabemos o livro didatico esta presente ha muitos anos no processo de ensino-
aprendizagem, considerada a ferramenta mais utilizada em sala de aula. Concordando com
André Victor Cavalcanti Seal da Cunha (2009, p. 60) “Desta forma, assumimos o
entendimento de que o livro didatico ndo ¢ apenas um objeto material inerte e sem vida (papel
e tinta), mas um evento discursivo, materializando praticas discursivas plurais.”

O LD tem uma importancia muito grande no que se diz respeito ao ensino sendo
responsavel por transmitir conhecimentos. Assim, ele e as demais fontes utilizadas neste
processo devem ser muito bem explorados pelos professores para que assim possa obter bons

resultados, pois:

Devemos entender o processo de ensino como o conjunto de atividades
organizadas do professor e dos alunos, visando alcangar determinados
resultados (dominio de conhecimentos e desenvolvimento das capacidades
cognitivas), tendo como ponto de partida o nivel atual de conhecimentos,
experiéncias e de desenvolvimento mental dos alunos (LIBANEO, 1994, p.
79).

Podemos perceber que nesta descri¢do sobre o processo de ensino encontra-se
conexdao com a escola dos Annales que ¢ de desenvolver dominio de conhecimento e
desenvolvimento de suas capacidades partindo do pressuposto do conhecimento e
experiéncias que cada discente tem. Ao passo que o foco central ¢ situar estas caracteristicas
no livro didatico pode-se dizer que nele ¢ encontrado quando, por exemplo, na abertura do
capitulo apresenta uma atividade oral — o que vocé sabe? — que busca saber do discente o que
eles ja sabem sobre o assunto. Qual a importancia do Rio Sdo Francisco para a atual Regido
Nordeste? Por que ele ¢ chamado por alguns de “rio dos currais”? Vocé ja ouviu falar de casa-
grande? E de senzala? O que vocé sabe sobre isso? Quais foram os tipos de mao-de-obra
adotados no periodo colonial? Vocé ja ouviu falar em zumbi? Quem foi ele?

Sao perguntas que busca do aluno suas proprias experiéncias e conhecimentos do
assunto, estas indaga¢des permite ao professor ter no¢ao dos que os alunos ja conhecem sobre
o assunto facilitando a comunicac¢do dos saberes.

Outro exemplo pode ser observado quando no final da unidade o LD apresenta a se¢ao
em foco. Divididas em quatro segdes elas trazem uma monografia, um estudo mais
verticalizado para o contetido. Os textos permitem aos discentes analisar mais profundamente

os didlogos que sdo estabelecidos do passado com o presente, alem dos textos encontram-se
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fontes secundarias onde estimula ao aluno observar, extrair e interpretar diferentes
documentos e o que cada um representa e também atividades que busca sua interpretacao.

No entanto o LD também apresenta desconexao quando se coloca algumas imagens,
graficos, mapas e entre outros € nao exploram estas fontes visuais neste sentido o exemplo

abordado por Oliveira (2009, p. 82) cabe ser apresentada:

Por exemplo, iniciar o trabalho com os alunos sobre um conteudo pelas
imagens no livro didatico e ndo pelo texto, o professor, preocupadissimo em
cumprir o programa e entendendo que sua missdo ¢ “expor uma matéria”
vista conforme o que estd no livro, deixa de utilizar um potencial
importantissimo do material didatico, inclusive, levando em consideragio
que nossa cultura ¢ muito visual ¢ que os alunos tém seus olhares
direcionados para as imagens.

Assim sendo, as imagens poderiam ser mais bem trabalhadas no LD. Para finalizar
podemos concluir que o LD tanto apresenta na sua elabora¢do conexdao como também
desconexdo com a escola dos Annales, dai a importancia de critérios utilizados no PNLD para
os livros didaticos. “[...] os critérios utilizados apontam para um livro didatico considerado
“inovador”, materializando as possibilidades didatico-pedagogicas a serem seguidas nas aulas
de Historia escolar [...]” (CUNHA, 2009, p. 61). Ou seja, um livro didéatico inovador que

contribua para a formagao do juizo critico do discente e ndo mero receptor de idéias.
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