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RESUMO

A transigdo entre os ciclos do ensino fundamental no Brasil tem se mostrado um
momento critico para os nossos alunos. Diante desse quadro, nossa pesquisa
“Oralidade no ensino fundamental: analise de atividades em livros didaticos do 6°
ano” surge voltada as possiveis contribuicbes que um trabalho com a oralidade pode
promover para amenizar essa situacao. Assim, nosso objetivo de pesquisa visa
analisar as propostas de atividades orais presentes nos livros didaticos do 6° ano do
Ensino Fundamental, em especial com os géneros orais formais. Para atender o
objetivo proposto, utilizamos uma abordagem quantiqualitativa, com pesquisa
documental. O corpus selecionado constitui-se de cinco LDLP do 6° ano presentes
no PNLD 2014. A partir desse ponto, fundamentamos nosso trabalho nas
orientacdes tedricas de Bakhtin (1997), Marcuschi (2002, 2008 e 2011) Bazerman
(2005) Dolz, Schneuwly (2004), Favero, Andrade e Aquino (2007), Castilho (2012),
Milanez (1992) e nos PCN de Lingua Portuguesa (2001). Em nossa metodologia,
consultamos o guia do PNLD 2014 e o manual do professor de cada volume,
identificamos e quantificamos as atividades destinadas ao ensino da oralidade e a
producdo dos géneros orais e por fim, analisamos o tratamento didatico dado a
producéo dos géneros orais formais. Ao final, constatamos a inferioridade do numero
de propostas com a oralidade no ano/série em questdo, bem como observamos a
insuficiéncia e a superficialidade no tratamento dos géneros orais formais, a partir da
exploracao das capacidades de linguagem. Destarte, nos propusemos a elaborar um
instrumento de intervencgao cujo objetivo € auxiliar o professor de lingua materna do
6° ano no trabalho com os géneros orais formais/publicos.

Palavras-chave: Géneros orais, capacidades de linguagem, livro didatico e ensino.



RESUMEN

La transicion entre los ciclos de la educacion béasica en Brasil ha sido un momento
critico para nuestros estudiantes. Ante esta situacidén, nuestra investigacion "La
oralidad en la escuela primaria: analisis de la actividad en los libros de texto de sexto
ano" aparezca enfocada sobre las posibles contribuciones a un trabajo con la
oralidad puede promover para paliar esta situacion. Por lo tanto, nuestro objetivo de
investigacién es analizar las propuestas de actividades orales presentes en los libros
de texto del sexto afo de la escuela primaria, especialmente con los géneros orales
formales. Para cumplir con el objetivo propuesto, se utiliza un enfoque de coati
cualitativa, con la investigacion documental. El corpus seleccionado se compone de
cinco LDLP el sexto ano presente en PNLD 2014. A partir de entonces, basamos
nuestro trabajo en las orientaciones teéricas de Bajtin (1997), Marcuschi (2002, 2008
y 2011) Bazerman (2005) Dolz, Schneuwly (2004), Favero, Andrade y Aquino
(2007), Castillo (2012), Milanez (1992) y la PNC Lengua Portuguesa (2001). En
nuestra metodologia, consultamos la PNLD guia 2014 y el libro del profesor,
identificar y cuantificar las actividades dirigidas a la oralidad ensefianza y la
produccién de géneros orales y por ultimo, analizamos el tratamiento didactico de la
produccién de géneros orales formales . Al final, encontramos la inferioridad del
namero de propuestas a la oralidad en el afo / serie en cuestion y senald la
insuficiencia y la superficialidad en el tratamiento de los géneros orales formales,
desde la exploracion de las habilidades linguisticas. Por lo tanto, nos propusimos
desarrollar un instrumento de intervencion cuyo propédsito es ayudar al maestro de la
lengua materna del sexto ano en el trabajo con los géneros orales formales /
publicos

Palabras clave: Géneros orales, habilidades linglisticas, libros de texto y la
educacion.
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INTRODUCAO

Ler, escrever, compreender, analisar, interpretar... Com certeza quando
pensamos no ensino de lingua portuguesa nos dias de hoje todos esses verbos nos
vem a mente. A leitura e a escrita, em especial a ultima, sdo detentoras de uma
suprema valorizacao ideoldgica e cultural que permeia o pensamento e a pratica de
muitos professores. Entretanto, um novo verbo vem ganhando espag¢o no ensino da
lingua portuguesa, o verbo falar. A fala tomada ndo apenas em seu sentido
fisiolégico, mas, sobretudo, do ponto de vista da interagdo sociocomunicativa.

Desde a virada pragmatica e o despontar da linguistica dos usos ou da
enunciacao no século XX, o tema da oralidade vém atraindo o interesse de diversos
pesquisadores e tedricos da lingua. Porém, como se sabe, na maioria das vezes, 0
caminho percorrido entre a teoria e a pratica é lento e dificil.

Os debates em torno das concepcgoes de fala, oralidade, géneros orais, enfim,
sado notdrios e progressivos, assim como € perceptivel a presenca do discurso de
que a oralidade deve estar incluida como objeto de ensino-aprendizagem em nossas
escolas. Um exemplo disso é a orientagdo dada pelos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa desde 1997, nos quais ja se mencionava a
importancia da mudanga de visdo em relagdo ao lugar da oralidade na escola.
Todavia, para que o resultado das pesquisas e discussées chegue até o ponto
principal, o aluno, e melhore os niveis de aprendizagem em qualquer lugar do pais,
€ preciso mais que documentos reguladores, é preciso agentes propagadores
dessas inovacgdes tedricas e, nesse caso, podemos identificar duas variaveis, o
professor e o material didatico posto a sua disposicéo.

O professor, a primeira variavel, se apresenta nesse contexto como fator
essencial na propagacao e inclusdo do estudo, compreensédo e producdo do texto
oral na sala de aula, e de forma decisiva encontra-se a sua formagao académica.
Por esse caminho, encontraremos tanto profissionais aptos a realizar esse trabalho,
quanto encontraremos professores com pouquissimo conhecimento teoérico sobre o
trabalho com a oralidade, as causas dessa discrepancia, no entanto, nao nos cabe
aqui investigar.

Diante disso, surge a segunda variavel, o material didatico utilizado para o
ensino de lingua. Verdade é que, essa segunda variavel € completamente

dependente da primeira, pelo simples fato de que, por mais completo que seja o
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material didatico fornecido ao professor, se este ndao possuir o conhecimento
necessario para manusea-lo, havera certamente um descompasso, assim como se
por outro lado, tivermos um material precario, mas um profissional capaz de adaptar,
selecionar e reorganizar outros meios e estratégias, em virtude de seus objetivos, o
trabalho podera ser altamente proveitoso, e isto se aplica a qualquer eixo de ensino,
a leitura, a escrita, a oralidade ou a andlise linguistica.

Estamos, entédo, diante de duas variaveis passiveis de andlise e investigacao
para melhor compreender o espago que a oralidade tem encontrado em nossas
escolas. Contudo, decidimos nos deter na andlise da segunda variavel, o material
didatico, em especial o livro didatico (LD) fornecido pelo MEC as escolas.
Considerando o que foi dito anteriormente sobre a intrinseca relacdo entre as
variaveis reconhecidas, € valido afirmar que muitos profissionais seguem o LD de
forma incontestavel, seja por identificagdo com alguma corrente pedagdgica, ou pelo
fato de ser ele o Unico material disponivel ao seu alcance e de seus alunos.

Logo, independente de quem ird manusea-lo, o livro didatico tem o poder de
agir como veiculo propagador dos avangos pedagdgicos e trazer em sua proposta
de ensino e nos manuais de orientacdo ao professor uma base consistente e
fundamentada no tocante ao eixo de trabalho com a oralidade. O LD de lingua
portuguesa precisa, portanto, assumir para si um papel importante na efetivacao do
trabalho com a oralidade, ainda tdo distante da realidade das salas de aula. Os
debates em torno do texto oral ainda circunscrevem-se as academias, congressos e
eventos, mas precisa fazer parte do didlogo no dia a dia do professor, na sala de
professores, nos planejamentos, enfim. E nesse ponto, o LD é fundamental para
dirimir a distancia entre teoria e pratica.

Com base nesse pensamento, intentamos compreender qual a contribuicdo
dos livros didaticos de lingua portuguesa (LDLP) para o trabalho com a oralidade, e
em especial com 0s géneros orais formais nos anos finais do ensino fundamental,
particularmente no 6° ano.

A escolha do ano/série citado ndo se deu de forma aleatéria. Nossa
preocupacao com o 62 ano do ensino fundamental é fruto da observacao de dados
estatisticos fornecidos pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) que aponta os indices de aprovacao/reprovacao e
abandono escolar no ensino fundamental e médio da educacao basica do Brasil. De

acordo com os dados observados, nos anos de 2007 a 2012, as taxas de
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reprovacao e abandono nos anos finais do ensino fundamental, a nivel nacional, na
rede publica, foram sempre maiores no 6° ano. Um dado que precisa urgentemente
ser considerado.

Sabemos, no entanto, que s6 uma preocupagdo com a area de lingua
portuguesa nesse ano/série ndo é capaz de solucionar o problema ou abrandar
essas estatisticas. Mas, entendemos também que, como disciplina base para as
demais, o ensino da lingua portuguesa precisa se mobilizar em busca de um
caminho, e acreditamos que esse caminho passa pelo melhor uso do texto oral na
escola, obviamente sem menosprezar os demais eixos de trabalho.

De posse, portanto, da problematica a ser desenvolvida, nossa pesquisa foi
pensada a partir do seguinte objetivo geral: analisar as propostas teorico-
metodoldgicas presentes nos livros didaticos do 6° ano do Ensino Fundamental para
o trabalho com a oralidade, em especial dos géneros orais formais. Com relacédo ao
objetivo apresentado € valido ressaltar que, inicialmente, nosso foco incidia somente
no ensino dos géneros orais, todavia, nas leituras e consultas realizadas,
observamos que a producao de géneros orais encontra-se inserida em um contexto
mais amplo de trabalho, ao lado de outras praticas de oralidade que exercem um
papel importante no desenvolvimento da competéncia comunicativa do falante,
dessa forma entram em cena a oralizacdo do texto escrito na forma de leituras em
voz alta, dramatizadas, jogralizadas, a relagdo fala e escrita, com atividades de
retextualizagdo, o estudo das variedades linguisticas, enfim, que também seréo
consideradas em nossa pesquisa.

No tocante aos objetivos especificos, o caminho percorrido considerou: i)
realizar um levantamento teédrico acerca do tema proposto; ii) identificar as praticas
de oralidade propostas pelos LPDP; iii) discutir sobre a contribuicdo de tais
propostas para o desenvolvimento da competéncia comunicativa oral dos alunos; iv)
propor uma intervencao para o trabalho com os géneros orais formais na série/ano
em questao.

Assim, no primeiro capitulo deste trabalho, buscamos fundamentar
teoricamente nossa pesquisa. Nesse sentido, comegamos por estabelecer algumas
consideragoes acerca da importancia do trabalho com a oralidade na sala de aula e
tentamos esclarecer alguns pontos de ordem metodoldgica, que perpassam nossa
investigagdo. Em principio, partimos de uma das principais perguntas, quando se

discute a relacdo oralidade e escola: o que deve ser ensinado. A respeito disso,
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orientados pelas colocagdes de Favero, Andrade e Aquino (2007) e Dolz, Schneuwly
(2004) entramos pela tematica dos géneros textuais.

Abordar o estudo dos géneros nao é recente e nem é novidade, como todos
ndés que transitamos pelos estudos linguisticos ja sabemos. Conscientes, pois da
exaustdo com que esse tema vem ao longo da histéria, e especialmente ao longo
das ultimas décadas, sendo discutido e estudado, nos limitamos a expor alguns
pressupostos tedricos relevantes para a consecugao deste trabalho. Entretanto, é
preciso esclarecer uma questao, quanto a nomenclatura utilizada pelos autores
escolhidos hd uma variacao entre os termos géneros textuais e géneros do discurso.
Considerando, pois que todo género € fruto da interacdo discursiva dos sujeitos e
que todo género se realiza sob a forma de textos (MARCUSCHI, 2008b), optamos
pela visdo de que ambos se constituem, podendo ser tomadas como sinénimos.

Inicialmente nosso ponto de partida situa-se em Bakhtin (1997), considerando
a relacao entre os usos linguisticos e atividades humanas, bem como apontando o
carater interacional, situado e histérico dos géneros. Em seguida, encontramos nas
formulagcbes de Bazerman (2005) colocagdes importantes sobre a nogao de géneros
textuais e atos de fala e fatos sociais. Munidos, pois, de uma base teérica sobre os
estudos dos géneros textuais, nosso olhar se volta entdo, para a delimitacdo mais
especifica de um objeto de ensino, os géneros orais formais. Para tanto,
encontramos novamente em Dolz, Schneuwly (2004) e nos PCN de Lingua
Portuguesa (2001), o embasamento tedrico para sustentar nossas consideragoes.
Sobre este aspecto, todavia, é preciso tecer algumas prévias consideracoes.

Quando delimitamos o objeto de ensino da oralidade na escola a partir dos
géneros orais formais, ndo estamos menosprezando o estudo das particularidades
do texto oral em outras areas, por exemplo, as relagdes de variagao linguistica, o
continuo entre fala e escrita ou os géneros informais cotidianos. A escolha dos
géneros orais formais como objeto de ensino na escola condiz com o carater

institucional formal da mesma. Conforme corrobora Schneuwly (2004, p. 121):

E precisamente o quadro institucional, no caso a escola, que produz e
pressupde, para seu funcionamento, modos de comunicacdo mais
fortemente formalizados e convencionalizados — em todo caso, para
aqueles oficialmente reconhecidos, 0 que néo exclui, evidentemente, a
continuagdo paralela dos outros modos cotidianos.
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Contudo, nado defendemos a pura e simples repeticdo de praticas
institucionalizadas pautadas pelo uso da fala, ao contrario, acreditamos que no
trabalho com o género oral formal podem ser abordados diferentes aspectos da
oralidade, entre elas a relacdo de continuidade fala e escrita.

Prosseguindo em nossa fundamentacao, mergulhamos um pouco no mundo
do texto oral e em suas especificidades, visto que delimitar um objeto de ensino
requer também um conhecimento a esse respeito, com o objetivo de melhor
desenvolver praticas de oralidade na sala de aula. Sobre isso, nossos referenciais
foram encontrados em Favero, Andrade e Aquino (2007) e Castilho (2012).

Apbés esses apontamentos, chegamos ao segundo capitulo. Nele,
observamos algumas propostas metodoldgicas para o trato do texto oral na sala de
aula. Para tanto, dialogamos com as orientagdes dos PCN, afinal este documento
fundamenta a elaboracdo das propostas didaticas dos LDLP, apresentamos o
modelo didatico de Dolz e Schneuwly (2004), uma tentativa francéfona de
sistematizar o ensino dos géneros orais/escritos e, por fim, reiteramos a constante
busca pelo trabalho continuo das relagbes fala e escrita, através das propostas de
Marcuschi (2008b) e Milanez (1992).

O terceiro capitulo apresenta o percurso metodolégico empreendido em
nossa pesquisa que, a principio, caracteriza-se por seu carater exploratério,
podendo também ser classificada enquanto pesquisa documental de abordagem
quantiqualitativa. Destarte, os livros que subsidiaram a formacao do corpus desta
pesquisa pertencem as seguintes colecdes: Portugués Linguagens (Cereja e
Magalhaes, 2012); Projeto Telaris (Borgatto, Bertin e Marchezi, 2012); Vontade de
Saber Portugués (Alves e Brugnerotto, 2012); Jornadas. Port (Delmanto e Carvalho,
2012) e Singular e Plural (Figueiredo, Balthasar e Goulart, 2012).

Nesse momento, organizamos o capitulo em quatro secoes. Na primeira parte
apresentamos e justificamos a escolha do corpus selecionado para a pesquisa. Na
segunda, examinamos a publicacao do Guia do PNLD 2014, nos quais encontramos
comentarios e andlises das obras nos trés eixos de ensino de lingua portuguesa,
leitura, producdo textual e oralidade, sobre este Ultimo nos detivemos. Aqui,
consultamos também, os Manuais do Professor das colecdes selecionadas, tendo
em vista que a funcdo do MP, atualmente, ndo consiste apenas em apresentar a
estrutura da obra, mas também, fornecer subsidios tedrico-metodologicos para o

conhecimento do professor, a fim de que este possa explorar melhor a proposta
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oferecida. Apds serem identificadas, as propostas foram quantificadas e os numeros
obtidos foram convertidos em porcentagens. Na tentativa de ilustrar melhor as
informagdes, tabelas foram elaboradas.

Finalmente, em nossa quarta etapa, nossa intencéo foi responder a seguinte
pergunta: Qual o tratamento didatico dado ao ensino dos géneros orais formais no
LDLP? Para melhor proceder, organizamos esta etapa tendo como base as
categorias de analise propostas por Barros-Mendes e Padilha (2008) construidas a
partir do estudo das capacidades de linguagem citadas por Schneuwly e Dolz
(2004), a saber, as capacidades de acdo, as capacidades discursivas e as
capacidades linguistico-discursivas, bem como, conforme as autoras citadas,
incluimos também a observacao dos elementos paralinguisticos e cinésicos.

Finalmente, no quarto capitulo, de posse dos resultados da analise, podemos
refletir um pouco mais sobre o trabalho com o0s géneros orais formais no 6° ano do
ensino fundamental e, com base nisso, propor alguns caminhos na tentativa de
contribuir para um ensino de lingua portuguesa que contemple observacao do texto
oral.

A proposta de intervengcdo apresentada ao final deste trabalho propde aos
professores de lingua portuguesa do ensino fundamental, mais especificamente aos
professores do 6° ano, uma formacao continuada para estudo das questdes tedricas
levantadas nesta dissertacdo a respeito do trabalho com a oralidade. Além disso,
sugerimos o uso de um plano de descritores (habilidades) construidos a partir da
observacdo das capacidades de linguagem necessarias para o trabalho com os
géneros contacao de historias, exposicao oral, entrevista, relato, debate regrado e
representacdo teatral. O uso desses descritores visa a facilitacdo do trabalho do
professor no momento de elaborar e desenvolver sequéncias didaticas para o ensino
da oralidade em turmas do 6° ano.

Nesse sentido, sabemos da limitagdo do alcance desse trabalho, haja vista a
complexidade que o tema acarreta, porém acreditamos que todo passo em direcao a
melhoria na formacédo do educando, enquanto usuario competente da lingua, por

menor que seja, nunca sera em Vao.
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1 ORALIDADE E ESCOLA: EM BUSCA DE CAMINHOS

Uma das primeiras questdes a serem discutidas a respeito do trabalho com a
oralidade na escola e que, com certeza, € uma das que mais gera problemas
consiste em delimitar-lhe um objeto de ensino: o que é ensinar oralidade?

Ao tentarmos responder a esta pergunta uma palavra nos vem a mente, a
fala, tomada em seu sentido mais restrito, como a capacidade humana de produzir
sons vocais. Entretanto, ao considerarmos a fala (materialidade fénica) como objeto
de trabalho em sala de aula, teremos entdo, o primeiro equivoco, a constatacédo
errdbnea de que se o aluno ja chega a escola sabendo falar, ndo ha o que ser
ensinado, apenas praticado. Assim, as praticas orais acabam reduzidas a interacao
dialogal aluno/aluno e professor/alunos. Porém, a questdo é que somente a
interacdo dialogal, mesmo sendo uma fonte de saberes muito produtiva para os
alunos, ndao é capaz de torna-los usuarios competentes da lingua. Conforme

reafirmam Favero, Andrade e Aquino (2007, p.12)

Quanto a escola ndo se trata obviamente de “ensinar a fala”, mas de
mostrar aos alunos a grande variedade de usos da fala, dando-lhes a
consciéncia de que a lingua ndo é homogénea, monolitica, trabalhando com
eles os diferentes niveis (do mais coloquial ao mais formal) das duas
modalidades — escrita e falada [...]

s

E preciso, pois, tomar o oral ndo na sua particularidade, mas sim como
“fenbmeno de linguagem heterogéneo dependente de contextos variaveis e em
constante interagdo com a escrita” (DOLZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 127). Pensando
assim, o trabalho com a oralidade se volta para os usos sociais, nossas praticas
comunicativas baseadas no uso da lingua falada, sejam elas mais ou menos
formais, mais ou menos planejadas, com maior menor interferéncia da escrita.
Enfim, os usos devem ser o foco no trabalho com a oralidade em sala de aula,
encarados como multiplos e diversos. Logo, ndo temos que buscar um oral unico e
perfeito a ser trabalhado, mas sim propiciar ao aluno o contato com os orais
existentes.

Ao considerar os usos sociais da linguagem oral nosso olhar se volta, entao,
para os géneros textuais. Assim, em nosso percurso na busca de caminhos para o
ensino do oral, faz-se necessario elencar algumas considera¢cdes importantes

acerca desse assunto.



22

1.1 GENEROS TEXTUAIS: ALGUMAS CONSIDERAGCOES

Em Estética da Criacdo Verbal (1997 [1979]), no capitulo Géneros do
discurso, Bakhtin nos apresenta e define seu conceito de géneros. Segundo ele,
lingua e sociedade se constituem a partir da intrinseca relagcao entre as atividades
de interacdo social humana e os usos da lingua. Os usos linguisticos socialmente
produzidos que emanam da interagdo entre os sujeitos falantes de uma ou outra
esfera da vida social numa determinada situacdo comunicativa sdo chamados de
enunciados. Os enunciados, como a unidade real de comunicacdo, nao dizem
respeito apenas a um individuo que enuncia, mas, sobretudo pressupdem o outro.

Diante dessa afirmacédo, podemos compreender que, de acordo com o
pensamento bakhtiniano, em cada esfera de atividade humana, os sujeitos realizam
praticas sociais: pedem alguma coisa, agradecem, convidam, informam, explicam,
ordenam, enfim, todas essas ag¢des mediadas pelo uso da lingua. Ao longo do
tempo, tais praticas acabam incorporando certa estabilidade, tendo em vista os
sujeitos envolvidos, os objetivos da interagéo, a finalidade, o contexto, entre outros
fatores, logo, torna-se possivel identificar dentro dessas praticas discursivas um
conjunto de enunciados relativamente estaveis, que Bakhtin denomina de géneros
do discurso, os quais podem ser vistos como primarios e secundarios. Os géneros
primarios ou simples encontram-se mais restritos a esfera cotidiana e familiar, em
sua esséncia na forma oral. Ja os géneros secundarios ou complexos figuram como
formas mais institucionalizadas, na area artistica, cientifica, politica, etc., e a escrita
seria a forma mais comum para esses géneros.

A partir dessa definicdo feita por Bakhtin, podemos inferir algumas questdes

relevantes para a discussao sobre a tematica dos géneros. Vejamos.

Os géneros como produto da interagao

Quando pensamos no carater interacional dos géneros, estamos
considerando que por mais que a enunciacao seja um ato individual, que parte de
um enunciador e esta carregado pela intengéo discursiva do falante, ndo podemos
esquecer que na outra ponta da comunicacao esta sempre o outro, situado em uma
esfera discursiva, ocupando um determinado papel social, em um determinado

tempo e espaco. Este outro atua como pardmetro para a enunciagdo, que mesmo



23

sendo individual, sera socialmente determinada por esses fatores, tanto do ponto de
vista do conteddo teméatico, quanto nos niveis linguisticos (lexical, fraseolégico,
gramatical) e composicional.

Portanto, a comunicagdo nao pode ser vista apenas de um dos lados, o
enunciado vivo, a lingua em uso, sempre supde uma resposta, seja imediata ou nao,

seja por meio de outro enunciado ou por atos.

Os géneros e os atos de fala

Partindo da ideia de ato responsivo proposta por Bakhtin, podemos considerar
também a relagdo dos géneros textuais com o que John Austin apresenta como atos
de fala. Segundo ele, as “palavras nao apenas significam, mas fazem coisas”.

Ao agirmos socialmente por meio da linguagem, agimos para o outro e sobre
o outro. Nossos enunciados partem carregados de uma forga ilocucionaria, isto €,
possuem uma intencdo, visam alcancar um objetivo em relagdo aos nossos
interlocutores, que a depender de condi¢gdes adequadas, ao receberem nossos
dizeres, produzirdo uma resposta, um efeito perlocucionario. Assim, 0os nossos atos
de fala serdo bem-sucedidos quando o efeito perlocucionario corresponder ao ato
ilocucionario que pretendiamos ao enunciar algo.

Nesse sentido, quanto mais estaveis e facilmente reconhecidas forem as
formas dos nossos enunciados, maiores serdo as chances de nossos atos de fala
alcancarem éxito. De forma bastante superficial, podemos exemplificar da seguinte
maneira: se meu objetivo € vender um produto, preciso elaborar um anuncio ou uma
propaganda; caso eu queira ser contratado por uma empresa precisarei,
provavelmente, produzir um curriculum vitae, participar de uma entrevista,
apresentar uma carta de recomendacao; porém, se minha intencdo é que pessoas
participem de uma festa, evento ou reunido, por exemplo, devo produzir avisos,

informes, panfletos, enfim.

Se comegarmos a seguir padrdes comunicativos com o0s quais as outras
pessoas estdo familiarizadas ela podem reconhecer mais faciimente o que
estamos dizendo e o que pretendemos realizar. Assim, podemos antecipar
melhor quais serdo as reagdes das pessoas se seguirmos essas formas
padronizadas e reconheciveis. Tais padrées se reforcam mutuamente. As
formas de comunicagao reconheciveis e autorreforgcadoras emergem como
géneros. (BAZERMAN, 2011, p. 30)
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Assim, os géneros textuais emergem, entdo, como formas “padronizadas e
reconheciveis”. Todavia, muito além disso, Bazerman (2011, p. 32) afirma que os
géneros podem ser compreendidos como “fendmenos de reconhecimento

psicossocial, que sédo parte dos processos de atividades socialmente organizadas”.

Géneros sao tdo-somente os tipos que as pessoas reconhecem como
sendo usados por elas e pelos outros (...). Géneros emergem nos
processos sociais em que as pessoas tentam compreender umas as outras
suficientemente bem para coordenar atividades e compartilhar significados
com vistas a seus propésitos praticos. (BAZERMAN, 2011, P. 32)

Géneros textuais: produtos socio-histéricos, heterogéneos e situados

A terceira questao colocada diz respeito a observacao dos géneros enquanto
produtos socio-historicos.

Os eventos que constituem a histéria de um povo sejam eles politicos,
sociais, econdmicos, tecnoldgicos, enfim, sdo fatores condicionantes para a
constituicdo, transformacao e até desaparecimento dos géneros. Para compreender
essa afirmacgéo, veja-se o caso dos telegramas, por exemplo, género surgido em
1800 com a invencao do telégrafo, mas que hoje praticamente desapareceu, haja
vista as inovacdes tecnoldgicas, em especial o advento da internet e da telefonia
celular que permitiram o aparecimento das mensagens de texto (MSN) e os emails.
Sobre isso, Bakhtin (1997 [1979], p. 286) nos diz “Os enunciados e o tipo a que
pertencem, ou seja, 0s géneros do discurso, sdo as correias de transmissao que
levam da historia da sociedade a historia da lingua”.

Além dessas caracteristicas, Bakhtin nos apresenta outras, como a
heterogeneidade dos géneros, seu carater situacional e a sua capacidade de
organizar nossas praticas discursivas. Os géneros, segundo ele, S0 numerosos e
por que nao dizer infinitos, uma vez que estdo associados as atividades humanas,
também incontaveis, dentro das quais hd um vasto repertério de géneros dos mais
simples (primarios) aos mais complexos (secundarios) que vao sendo utilizados na
medida em que as situacées configurem-se também de formas simples ou
complexas. Dentro de uma empresa, por exemplo, podemos ter desde conversas
informais, bilhetes, quadro de avisos, contas de luz, panfletos informativos até

memorandos, contratos, congressos, apresentacao de projetos, enfim.
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O carater situacional dos géneros pode ser compreendido quando

consideramos a seguinte afirmagéo bakhtiniana:

O enunciado reflete as condicoes especificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas, ndo s6 por seu conteudo (tematico) e por seu estilo verbal,
ou seja, pela selecao operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
fraseolégicos e gramaticais —, mas também, e, sobretudo, por sua
construgdo composicional. Estes trés elementos (conteddo tematico, estilo e
construgdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no fodo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicacdo. (BAKHTIN (1997 [1979], p.280)

Tomar o género como reflexo das condigdes que o geram é indicar que 0s
géneros serdo sempre praticas discursivas situadas. Quando, por exemplo,
desejamos pedir alguma coisa a alguém, podemos fazé-lo de varias formas, em uma
conversa informal, através um e-mail, uma carta, uma mensagem de texto, um
telefonema, caso o pedido seja a alguém préximo. Mas, caso contrario, posso fazé-
lo por meio de um oficio, um memorando, uma solicitagdo, desde que estejamos em
um ambiente institucionalizado e meu interlocutor seja, por exemplo, o chefe do
departamento ou o diretor da unidade de trabalho. Assim, dificilmente presenciamos
alguém enviar um oficio ao vizinho para pedir-lhe um pouco de aglucar emprestado,
ou entdo, mandar uma mensagem de texto ao chefe solicitando uma licenga para
tratamento de saude.

E notério que o género é determinado pela esfera social no qual esta inserido,
assim como é possivel notar que essa influéncia alcanca as trés estruturas dos
géneros textuais definidas por Bakhtin: o conteudo temético, o estilo verbal e a
estrutura composicional. Retomando os exemplos dados acima, o conteudo tematico
caracteriza-se pelo pedido a ser feito, ja o estilo verbal em uma situagao familiar e
cotidiana pode ser informal, valer-se de girias, apelidos, abreviagbes, etc.,
diferentemente no caso de uma comunica¢cao empresarial, os termos selecionados
seriam em linguagem formal ou culta, com a utilizagdo dos nomes completos, um
tratamento mais cerimonioso. Quanto a estrutura, apenas o pedido em si é suficiente
em uma situagao cotidiana e informal, ja em outros casos precisamos obedecer aos
padrdes, utilizar cabecalhos, saudacdes, desfecho, etc.

Por fim, os géneros organizam nossas praticas discursivas como afirma
Bakhtin (1997 [1979], p.303):
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Os géneros do discurso organizam nossa fala da mesma maneira que a
organizam as formas gramaticais (sintaticas). Aprendemos a moldar nossa
fala as formas do género e, ao ouvir a fala do outro, sabemos de imediato,
bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o género, adivinhar-lhe o volume
(a extensdo aproximada do todo discursivo), a dada estrutura
composicional, prever-lhe o fim, ou seja, desde o inicio, somos sensiveis ao
todo discursivo que, em seguida, no processo da fala, evidenciara suas
diferenciagdes. Se ndo existissem o0s géneros do discurso e se nao os
dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo da
fala, se tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a
comunicacao verbal seria quase impossivel.

Podemos, com base nessa afirmacao, dizer que os géneros, ao passo que
sdo determinados pelas condi¢cdes especificas de cada esfera social e de cada
evento comunicativo por nos realizado, também determinam o nosso discurso.
Conforme Schneuwly (2004, p. 23), “Mesmo sendo “mutaveis, flexiveis”, os géneros
tém uma certa estabilidade : eles definem o que é dizivel (e, inversamente: o que
deve ser dito define a escolha do género)”. O que queremos dizer € que por mais
que o enunciado seja determinado socialmente e carregado da vontade enunciativa
do falante, a realizagdo do discurso ndo é totalmente livre para o sujeito, o género
impde a sua forma, o seu estilo. Assim, 0 nosso intuito discursivo (0 NOSSO querer

dizer), conforme Bakhtin € moldado pelo género.

1.2 GENEROS TEXTUAIS ORAIS: DELIMITANDO UM OBJETO DE ENSINO

Tomar os géneros textuais como ponto de partida para o trabalho com a
oralidade em sala de aula, como vimos, constitui um primeiro passo na nossa
tentativa de discutir o tépico proposto no item 1 desta dissertacdo. Todavia, outra
questao se coloca agora: que géneros orais devem ser trabalhados?

Diante da multiplicidade de textos orais que circulam na sociedade, €
necessario delimitar qual ou quais serdo tomados como objetos de ensino em
nossas salas de aula. Em resposta a essa necessidade Dolz e Schneuwly (2004, p.
146) afirmam que “em vez de abordarmos os géneros da vida privada cotidiana, é
preciso que nos concentremos no ensino dos géneros da comunicagdo publica
formal”. Compreendendo géneros orais formais como 0s usos sociais da linguagem
oral que se realizam de forma mais consciente, planejada, controlada e mais
determinada pelos fatores externos do que internos.

Nesse sentido, é perceptivel o motivo pelo qual se opta pelos géneros formais
publicos, veja-se que o falante, ao chegar a escola, ja domina boa parte dos géneros
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privados ou do cotidiano, logo a escola cabe utilizar este conhecimento prévio e, a
partir dele, inseri-lo noutros contextos mais complexos. Ponto também abordado
pelos PCN (2001, p. 25):

Dessa forma, cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no
planejamento e realizacdo de apresentagcbes publicas: realizagdo de
entrevistas, debates, seminarios, apresentagdes teatrais etc. Trata-se de
propor situacoes didaticas nas quais essas atividades fagam sentido de fato,
pois é descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomado como mais
apropriado para todas as situagdes. A aprendizagem de procedimentos
apropriados de fala e de escuta, em contextos publicos, dificiimente
ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la.

Pensando nisso, elencamos alguns géneros orais que se enquadrariam na
modalidade oral formal, considerando o conceito de oral formal. Por exemplo:
exposi¢goes; aulas; entrevistas de campo; exames orais; conferéncias; debates;
aulas expositivas; seminarios iniciantes; seminarios avangados; coléquios;
semindrios tematicos; noticias de radio e TV; reportagens ao vivo; apresentagoes;
entrevistas jornalisticas; entrevistas radiofénicas; entrevistas televisivas; entrevistas
coletivas; programas radiofénicos, etc.

Todavia, ao lado da producdo e compreensdo de géneros textuais orais
formais coexistem outras atividades orais de linguagem igualmente importantes para

o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno.

Por maior e mais potente que seja, a unidade de trabalho “género de textos”
nao recobre certas atividades orais de linguagem que mencionamos acima
e que desempenham um importante papel na realidade escolar e
extraescolar: a oralizagdo da escrita. Trés formas particularmente
importantes: a recitacdo de poemas, a performance teatral e a leitura para
os outros. No sentido estrito do termo, a realizagao dessas trés atividades,
que resultam, para o ouvinte na escuta de um texto oral, ndo constitui uma
producdo de um texto num certo género [...] [Porém] parece-nos legitimo
dizer [...] que trabalhar com a leitura para os outros de um conto ou com a
encenagdo de uma skefch é trabalhar com um género. (DOLZ E
SCHENEWULY, 2004, p. 145)

As atividades orais mencionadas acima pelos autores suicos partem dos
géneros, porém, como o0s autores ressaltam ndo se caracterizam pela producao,
mas sim, respectivamente como uma atividade de oralizagcdo da escrita e uma
atividade de escuta. Todas, segundo eles, igualmente importantes dentro e fora da
escola. Nesse sentido, na oralidade encontra-se imbricado o trabalho com a leitura,

nas suas mais diversas modalidades, por exemplo, a leitura em voz alta,
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dramatizada, jogralizada, enfim, uma atividade que busca apresentar ao aluno as
variacbes da voz durante o texto, a postura, o ritmo, os gestos, as reacoes dos
ouvintes e os inumeros elementos ndo verbais que rodeiam a producéo oral e a
influenciam grandemente.

Como vimos até aqui, o género textual é o instrumento escolhido,
materializado em um texto oral, mas este trabalho pode ser feito tanto do ponto de
vista da relacdo com a leitura (oralizagdo do género/texto escrito), da variagao
linguistica (os multiplos orais), da relagéo fala e escrita (maior ou menor grau de
interferéncia) e por fim, a producédo e compreensao dos géneros orais publicos.

Feitas essas consideragdes sobre o que consiste o0 ensino da oralidade,
passemos a outra discussao igualmente relevante: a diferenca de uso do género que
o aluno encontra na escola e a que esta fora dela.

Ao entrar em sala de aula, o género muda de contexto, assim temos que,
enquanto professores, considerar o fato de que estamos transportando um género
do seu contexto real de uso para uma situagcdo hipotética em sala de aula, o
instrumento de comunicacao cede espaco para o objeto de ensino e essa passagem
requer a construgcdo de um modelo didatico que ressalte a ensinabilidade dos
géneros, em funcado dos objetivos pretendidos, das capacidades dos alunos, da
heterogeneidade do género escolhido, enfim, o modelo didatico deve possibilitar o
encontro de todos esses elementos de forma coerente.

Isso porque diversos orais sdo aprendidos fora da escola sem uma
necessaria didatizacdo, ja outros, porém, s6 tornam-se realmente conhecidos
através da instituicdo escolar. Assim, todos esses sdo objetos de aprendizagem, ou
seja, todos podem ser aprendidos e praticados socialmente, mas alguns precisam
tornar-se alvos de um fazer escolar, como base para planejamentos, acdes
pedagdgicas, atividades direcionadas, enfim alguns orais precisam tornar-se objeto
de ensino para efetivamente serem objetos de aprendizagem.

Destarte, o oral (ou os orais) encerra em si mesmo o objeto de aprendizagem
e 0 objeto de ensino, constituindo-se, portanto, um objeto auténomo. De acordo com
Dolz, Schneuwly (2004, p.148):

S3o objetos construidos e delimitados pelo ponto de vista que os cria:
extraidos da matéria de que sdo parte integrante (a variedade infinita de
praticas de linguagem), ancorados num quadro teérico (o interacionismo
social), fundados em analises empiricas rigorosas de textos orais e,
finalmente, acabados em funcédo das escolhas e das prioridades associadas
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ao ensino aprendizagem. Eles sdo auténomos no sentido de que o oral
(géneros orais) & abordado como objeto de ensino e aprendizagem em si.
Nao constituem um percurso de passagem para a aprendizagem de outros
comportamentos linguisticos (a escrita ou a producdo escrita) ou nao-
linguisticos (em relagdo somente com outros saberes disciplinares).
Também néo estdo subordinados a outros objetos de ensino-aprendizagem.

1.3 QUESTOES A RESPEITO DO TEXTO FALADO

Observa-se a ocorréncia de um evento de fala num determinado tempo e
situacdo social, seja face a face, por telefone, via internet, entre outras.
Além disso, é possivel detectar-se um carater interativo em toda atividade
conversacional, visto que ocorre um envolvimento entre os participantes
numa dada situagao (FAVERO, ANDRADE, AQUINO, 2007, p.16).

A citacdo acima retirada do livro Oralidade e escrita: perspectivas para o
ensino de lingua materna nos mostra um apanhado geral do que seria um evento
conversacional. A partir disso, podemos ter uma nogdo da amplitude que requer o
trabalho com o texto falado.

Trazer para a sala de aula o trabalho com o texto oral implica conceber que o
aluno ja traz consigo as nocoes acima descritas, 0 que ha de necessario é ampliar
esses conhecimentos a fim de torna-lo apto a inserir-se nas mais diversas praticas
sociais cada vez mais e melhor. Para tanto, enquanto professores, devemos
conhecer determinadas caracteristicas a respeito do texto falado, para que
possamos lidar adequadamente como esse objeto de ensino. Vejamos algumas.

Primeiramente, as autoras destacam em seu livro a importancia da analise de
alguns elementos indispensaveis aos estudos da lingua falada, citando os estudos
de Ventola (1979). Sao eles:

e Situacao discursiva;

e Evento de fala;

e Tema do evento;

¢ Objetivo do evento;

e Grau de preparo necessario;

e Participantes;

e Relacdo entre os participantes;

e Canal utilizado para a realizagdo do evento.
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A fim de compreendermos melhor estes elementos, tomemos o seguinte
exemplo: Uma aula de lingua portuguesa cujo tema & Contos de fadas. Assim,
temos:

e Situacao discursiva: formal

e Evento de fala: institucional (escolar)

e Tema do evento: contos de fadas (prévio)

¢ Objetivo do evento: realizar um estudo a respeito dos contos de fadas

(prévio)

e Grau de preparo necessario: muito (por parte do professor)

e Participantes: professor e alunos

¢ Relacdo entre os participantes: conhecidos

e Canal utilizado para a realizagdo do evento: face a face

A partir desse exemplo, ja podemos considerar o0 conceito de dialogo
simétrico e assimétrico; aquele quando ha igualdade de termos de fala e este
quando apenas um falante conduz a interacdo. Nesse exemplo, o professor. Apés
explicitarmos os conceitos de dialogos simétricos e assimétricos, passamos a
analise do exemplo da aula de Lingua portuguesa e os elementos do texto falado
neles presentes.

Ao falarmos que a situacdo discursiva da sala de aula é formal,
compreendemos por “situacado discursiva” o grau de formalidade empreendido no
evento (do mais coloquial ao mais formal). Ja ao tratarmos de “evento de fala” nos
remetemos ao contexto situacional do texto, que poderia ser casual, espontaneo,
profissional, institucional, etc. O tema e o objetivo do evento constituem,
respectivamente, o assunto abordado e qual a finalidade pretendida. Adiante, o grau
de preparacao para o evento é relevante, pois ird ditar o direcionamento do texto, no
caso do professor, seu preparo deve ser muito, afinal ha uma linguagem especifica
para aquela situacao, naquele momento.

Em seguida, temos os participantes e seus graus de relacdo, definidos por
dados sdécio-demograficos e pela variagdo de maior ou menor grau de
impessoalidade. Referente a sala de aula, ha que se estabelecer um nivel mais
elevado de impessoalidade do que, por exemplo, dentro das nossas casas,
conversando com nossos familiares. Por fim, o0 meio ou canal utilizado foi a interacao

face a face, que pode ser modificado; em uma teleaula o canal seria uma televiséo.
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Outro ponto bastante relevante para o tratamento das questdes do texto
falado sdo os niveis de estruturagdo. Conforme Favero, Andrade e Aquino (2007,
p.22/23):

a) Local: a conversagao se estabelece por meio de turnos (producao de um
falante enquanto ele estd com a palavra) em que os interlocutores se
alternam, e desenvolvem suas falas um apés outro [...] b) Global: ao mesmo
tempo em que a organizagao local ocorre, a formulagéo textual obedece a
certas normas de organizagdo global, sobretudo, no que diz respeito a
conducéo do tépico discursivo. [...]

Dessa forma, ao falarem em nivel de organizacao local e global, as autoras
consideram os movimentos que cada individuo produz em seu texto, como também,
a organizacgao topico discursiva, isto é, o assunto ao redor do qual emerge o evento
de fala.

Saindo desse campo, entremos, pois, agora, noutro campo também
pertencente as questdes do texto falado, a coesao e a coeréncia.

Um dos maiores equivocos a respeito do texto falado é a visdo cadtica que
muitos atribuem ao mesmo. Acreditar que no texto falado nado existe coeséo e
coeréncia é acreditar que vivemos em um caos e que ndo nos entendemos nunca. O
que acontece de fato é que muitos querem analisar o texto falado da mesma
maneira que analisam o texto escrito, ai sim consiste o equivoco. O texto falado
possui estratégias proprias de formulacao e isso nao o torna melhor ou pior do que o
texto escrito, que também possui suas préprias estratégias de formulacao.

Para Castilho (2012, p. 215) a lingua falada se caracteriza pelos seguintes

pontos:

(1)  [...] resulta de um dialogo em presenga, imediato, ou de um didlogo
em auséncia, como na conversagao telefénica. Processos e produtos da
oralidade sdo fortemente marcados por essa dialogicidade. Descrever a
lingua falada é, em grande medida, identificar os sinais de dialogicidade.

(20 A lingua falada documenta simultaneamente os dois momentos
fundamentais da linguagem: o momento do planejamento, pré-verbal, de
carater cognitivo, e o momento de execucdo verbal, de carater
sociointeracional. [...]

Ao passo que a lingua escrita, ainda segundo Castilho (2012, p. 220), se
caracteriza por pelo menos dois processos essenciais: “(1) Ela é um dialogo que
ocorre na auséncia do interlocutor, (2) O planejamento e a execug¢ao ocorrem em

momentos distintos”.
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Vemos nas colocacdes de Castilho que o espaco de tempo entre o
planejamento e a execucao dos processos de produgdes € um fator determinante na
producédo de textos falados e escritos. Além disso, o autor coloca a dialogicidade
como marca presente nas duas modalidades, entretanto enfatiza que essa
caracteristica é mais forte na lingua falada. Por fim, a presenca fisica nho momento
da producéo caracteriza o texto falado, porém o didlogo em auséncia € possivel,
devido a recursos tecnoldgicos, como o telefone e o computador que propiciam a
realizacdo sonora em tempo real. Ja a escrita € marcadamente mais em auséncia,
apesar de o computador com suas salas de bate-papo e os celulares com aplicativos
de mensagens instantaneas, atualmente, permitirem a escrita em tempo real.

Nesse sentido, Dionisio e Hoffnagel (2007) apontam para a observacao de
trés estratégias de formulagéo textual, a corregcéo, a repeticdo e a modalizacao e, a
partir delas, tentam caracterizar um pouco mais o texto oral apresentando em
contrapartida, o texto escrito.

Para as autoras, todas essas estratégias ocorrem tanto no texto falado como
no texto escrito, mas quando se trata de correcdo e repeticdo, estas ocorrem com
maior frequéncia no texto falado. No texto escrito, o ato de corrigir ndo deixa marcas,
as correcoes sao totalmente excluidas e s6 resta a versao finalizada. O ato de
repetir muitas vezes, visto como algo negativo da fala, e até encarado como “erro”
por alguns, muito longe de significar pobreza vocabular ou falta de coesao,
desempenha um papel importante na construgéo de sentidos do texto. A repeticao &
algo intrinseco ao texto falado, seja em maior ou menor grau, haja vista os diferentes
niveis de fala e planejamento. Ja a correcao, por sua vez, no texto oral, reflete
justamente o processo dialdégico mencionado por Castilho, a simultaneidade do texto
ndo permite que este va adiante apresentando falhas, a construcao textual oral
requer essa estratégia, prépria do evento comunicativo falado. O que pode,
entretanto, diminuir 0 uso dessa estratégia, como dito antes, é o nivel de
planejamento da fala.

Ja o recurso da modalizagdo, que também se apresenta no texto falado,
assim como no escrito, pode ser entendido, segundo as autoras, como O
posicionamento do falante/ escritor através da linguagem com relagdo ao seu préprio
discurso, a si mesmo e aos seus interlocutores. Modalizar representa, em outras
palavras, utilizar-se da lingua para manifestar ao outro como queremos que 0 Nosso

dizer seja compreendido. Por exemplo, em situacées em que nossos discursos



33

possam ser questionados ou contestados, fazemos uso de modalizadores para
sermos bem compreendidos, para nos proteger de mal entendidos, reforcar nossa
autoridade no assunto sobre qual falamos, enfim. Em uma entrevista, por exemplo, o
entrevistado pode, haja vista a pergunta feita, valer-se da modalizagédo para que seu
dizer seja compreendido, tal como ele queira, visando a um reforgo em sua
autoridade para dizer o que diz ou a preservagao de sua imagem, etc.

Além desses, podem ser observados também outros dois processos que se
inserem na construgdo do texto conversacional, a hesitacdo e a parafrase. A
primeira, de carater prospectivo, indica um momento de dificuldade do falante em
dar continuidade ao texto devido a problemas na selecao vocabular. Ja a parafrase,
caracteriza-se como “um enunciado que reformula um anterior e com o qual mantém
uma relagdo de equivaléncia semantica”. (FAVERO, ANDRADE E AQUINO, 2007, p.
59).

Logo, considerar os principios de coesao e coeréncia no texto falado requer
um conhecimento das suas estratégias de formulagédo, as quais séo diferentes do
texto escrito. Tanto € assim que, se ouvirmos uma gravagdo de um debate, por
exemplo, somos capazes de compreendé-lo de imediato e classifica-lo como coeso
e coerente, obviamente considerando o nivel de complexidade do texto. Entretanto,
0 que ocorre muitas vezes, € que muitos partem do texto oral transcrito e se pdem a
lé-lo, ora, nitidamente retirar o texto da sua concepc¢ao oral e leva-lo para a forma
escrita para depois oralizad-lo causard um estranhamento tamanho a ponto de

produzir equivocos quanto a sua coesao e coeréncia.
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2 PROPOSTAS PARA O TRABALHO COM O ORAL

Até aqui nos preocupamos em abordar e discutir questbes tedricas
subjacentes ao trabalho com a oralidade. Neste momento, nosso enfoque assume
uma busca mais metodologica na tentativa de observar algumas propostas de

sistematizacao para o trato com os textos orais.

2.1 APROPOSTA DOS PCN

A primeira proposta a ser observada advém dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa, visto que, como documento oficial,
constituem a base de toda a pratica educacional brasileira desde 1998. E no que diz
respeito ao ensino de lingua portuguesa, trouxeram para dentro das nossas escolas
um suporte tedrico bastante singular e relevante, que continua atualizado e servindo
como referéncia a inUmeras pesquisas e estudos.

Fundamentados na triade uso-reflexdo-uso, os PCN propdem que a escola
desenvolva praticas de oralidade contempladas tanto no préprio universo escolar
como nas esferas formais da vida publica. Para isso, a metodologia deve ser
orientada pelas praticas de escuta e producao de textos orais.

No tocante a pratica de escuta dos textos orais, organizamos o quadro a
seguir com base nas sugestdes de trabalho feitas pelos PCN:

Quadro 1: Pratica de escuta de textos orais

PRATICAS DE ESCUTA DE TEXTOS ORAIS

Alimentacao tematica = constituicdo de um conhecimento minimo sobre o tema a partir de
informacdes dadas pelo professor e pelos alunos (conhecimento prévio)

ESCUTA ORIENTADA HABILIDADES ENVOLVIDAS
o De textos em situacdes auténticas; e  Quvir atentamente;
e De textos gravados, integral ou | e Utilizar a escrita como recurso, na elaboracao de
parcialmente, produzidos em situagdes anotacbes, com vista a compreensdo e/ou
auténticas; intervencgéao;
e De textos gravados de um mesmo | ¢ Desenvolver capacidade critica em relagdo ao que
género em contextos  situacionais est4 sendo dito;
diversos; e Comportar-se adequadamente em fungdo do
o De textos produzidos pelos proprios género textual.
alunos.

Fonte: ParAmetros Curriculares Nacionais (2001)



35

Mediante a constituicdo de um corpus de textos modelizadores, construido a
com base na observancia do quadro proposto acima, o processo de producao dos
géneros orais devera pautar-se pelos seguintes direcionamentos refletidos no

quadro a seguir:

Quadro 2: Pratica de producéo de textos orais

PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS
e Conhecimentos prévios dos alunos;

Ponto de partida e Corpus de textos modelizadores.
Organizagéo do e Projeto escolar
trabalho

e Propostas de atividades relativas ao género escolhido;
Metodo e Estudo do género em suas especificidades de forma progressiva e
crescente em complexidade;
e Realizagdo de novas atividades visando a utilizacdo do
conhecimento adquirido ap6s o estudo do género.
Fonte: Parametros Curriculares Nacionais (2001)

A proposta dos PCN, como veremos a seguir, se baseia no modelo didatico
proposto pelos suicos Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly para o ensino do francés

oral, um modelo denominado como sequéncias didaticas.

2.2 AS SEQUENCIAS DIDATICAS DE DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY

O trabalho com géneros textuais em sala de aula requer um planejamento
antecipado, a delimitacdo de objetivos, a escolha do género, a preparagdo de uma
metodologia, recursos, etc. Afinal, ndo adianta sé a vontade de ensina-los, ha que se
usar um método de ensino previamente estudado e compreendido.

Um dos métodos de trabalho com os géneros, tanto orais quanto escritos, que
ficou bastante conhecido foi o proposto por Joaquim Dolz, Michéle Noverraz e
Bernard Schneuwly, denominado de “Sequéncias didaticas para o oral e a escrita:
apresentacao de um procedimento”.

O modelo proposto pelos autores visa o ensino fundamental no Francés e
defende que o ensino dos géneros orais e escritos tanto é desejavel quanto
possivel. De acordo com os autores, “sequéncia didatica [¢] um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. (DOLZ E SCHNEUWLY,2004, p. 82)
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Considerando os géneros como “instrumentos” que possibilitam a
comunicagado e a aprendizagem do individuo enquanto ser social, o modelo das
sequéncias didaticas volta-se para situagcdes reais das atividades humanas,
precisamente as mais complexas, tanto da oralidade quanto da escrita. Com base
nisso, o modelo didatico visa propiciar ao aluno a oportunidade de vivenciar passo a
passo a construcdo de um determinado género que, em muitos casos, é
desconhecido ou mal conhecido. Para melhor compreendermos, observe-se o
diagrama abaixo que ilustra o processo de trabalho com os géneros.

Esquema 1: A sequéncia didatica

Apresentacio PRODUCAOD ‘/—H\" J/ﬁ\l /fﬂ-\" PRODUCAD

da situacio INICIAL Module Module Module | s

LA\ N\

Fonte : Dolz e Schneuwly (2004, p. 83)

Na apresentacao da situacao, o professor formula a atividade (oral ou escrita)
a ser desenvolvida pelos alunos; em equipes os alunos decidem qual o género a ser
produzido e os destinatérios; a modalidade, o suporte (radio, TV, papel, jornal, etc.).

Em seguida, os alunos realizam a producgéo inicial, de forma coletiva ou
individual, orientados pelo professor. Logo apéds, sdo feitos os ajustes até a
producéo final. Neste momento, o texto vai sendo avaliado e reformulado quantas
vezes for necessario, nisso chegamos aos processos dos moédulos.

Vale ressaltar que os modulos podem ser varios ou até que se tenham
esgotados os conflitos e questionamentos em relacdo ao género. Durante esse
processo, sao feitas avaliagdes em relacdo a pratica discursiva, por exemplo: como
o texto foi elaborado? A que situacao foi destinado? Quem eram os destinatarios?
Avaliar também como se deu a selecdo linguistico-textual, as estruturas sintatico-
morfoldgicas, semanticas, a coesdo e a coeréncia, etc. Em seguida, podem ser
feitas atividades de observacdo e andlise de textos com o objetivo de avaliar se o
texto foi bem produzido ou nao.
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Por dltimo, temos a producéao final, o ponto culminante com as sequéncias
didaticas. Nesse momento, o aluno é chamado a pér em pratica todo conhecimento
que assimilou no decorrer dos moédulos. Aqui, o papel do professor € avaliar de
forma somativa e ndo formativa. Afinal, ele constrdi o texto, sabendo como fez, por
que, para quem fez etc.

Apés toda esta descricdo do modelo das sequéncias didaticas, podemos
notabilizar também a possibilidade de trabalho com os diferentes eixos do ensino de
lingua portuguesa. Durante o transcorrer desta proposta metodoldgica, trabalha-se
com a representacdo da situacdo comunicativa, elaboracdo de conteudos,
planejamento e producdo de texto, como também aborda-se com a gramatica, a
sintaxe e a ortografia. Isso ndo s6 com os textos escritos, mas também com os orais.

Outro ponto referente a essa proposta de ensino € a escolha dos géneros a
serem trabalhados em sala de aula, tanto orais quanto escritos. De acordo com
Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004, p.101):

Nao se deve encarar a aprendizagem da expressdo como um procedimento
unitario, mas sim como um conjunto de aprendizagens especificas de
géneros textuais variados. Nao é porque se domina o processo da escrita
de um texto narrativo que se domina o processo de escrita de um texto
explicativo [...]

Compreender esta informacédo implica na consciéncia de que poderemos
trabalhar ora com géneros escritos, ora com 0s géneros orais, ora com os dois,
afinal, oralidade e escrita mantém uma relacéo de continuidade, num grau maior ou

menor de intervencao. Além disso:

Cada género pode ser abordado em diferentes niveis de complexidade. [...]
A repeticdo de géneros a cada ano nao se justifica. Entretanto, a retomada
de objetivos ja trabalhados, apdés um certo espago de tempo e numa nova
perspectiva, parece indispensavel para que a aprendizagem seja
assegurada. (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 105).

Sendo assim, enquanto professores de lingua materna devemos selecionar
os textos relevantes para determinada classe, variando entre orais e escritos, como
também, a cada série/ano temos que repensar os objetivos pretendidos. Isto
significa que podemos trabalhar do 6° ao 9% ano o0 mesmo género de texto,
entretanto os objetivos propostos para cada ano deverdo ser condizentes com o
nivel e as capacidades individuais dos alunos.
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23 O TRABALHO COM A FALA E A ESCRITA: UMA RELACAO DE
CONTINUIDADE

Ao iniciarmos essa discussdo nos propusemos a buscar caminhos para o
ensino da oralidade. Dentro dessa busca, tomamos os géneros textuais orais como
ponto de partida, bem como especificamos o carater formal como requisito para a
constituicdo desse objeto de ensino. Além disso, ndo deixamos de considerar que,
para além da producdo e compreensao dos géneros orais formais, existem outras
atividades orais igualmente relevantes no tratamento com o texto oral em sala de
aula, em especial as que envolvem a oralizagao do texto escrito.

No entanto, € impossivel ndo perceber a presengca macica dos géneros
escritos em nossa sociedade. Logo, pensar um ensino do oral sem nenhuma
interferéncia da escrita torna-se uma ideia insustentavel. A escrita esta presente em
nossas vidas, portanto, seja qual for a proposta de trabalho com os géneros orais
formais a que nos propusermos realizar para o ensino de lingua portuguesa, esta
devera levar em conta a relacao com a escrita.

Sobre isso, Dolz e Schneuwly (2004) apontam para a existéncia de dois tipos
bem distintos de oral, um tido como mais “espontaneo” associado a interacao
dialogal imediata e improvisada e outro, cuja origem é encontrada na escrita,
configurando-se como uma “escrita oralizada”. A visdo desses extremos permite
considerar que, entre ambos situa-se uma diversidade de textos orais mais ou
menos planejados, controlados, perpassados pela escrita, enfim.

Em consonancia com este pensamento, Koch (1997, p. 02) também afirma:

O que se verifica, na verdade, € que existem textos escritos que se situam,
no continuo, mais proximos ao pélo da fala conversacional (bilhetes, cartas
familiares, textos de humor, por exemplo), ao passo que existem textos
falados que mais se aproximam do pélo da escrita formal (conferéncias,
entrevistas profissionais para altos cargos administrativos e outros),
existindo, ainda, tipos mistos, além de muitos outros intermediarios.

Logo, nado é possivel analisar a relacdo que se estabelece entre o texto oral e
0 escrito sob a o6tica dicotbmica, mas sim considerar que “as diferengas entre fala e
escrita se dao dentro de um continuo tipolégico das praticas sociais de producao
textual [...]” (MARCUSCHI, 2008, p. 37).
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No dia a dia, exemplos dessa relacdo de continuidade nao faltam. Um
exemplo proximo se encontra dentro da prépria escola, a aula dada pelo professor
transita entre o oral e o escrito frequentemente ao oralizar textos do livro didatico ou
produzi-los a partir de suas préprias palavras, valendo-se, para tanto, de
especificidades do texto oral, pausas, hesitagdes, reformulacdes, simultaneidades,
etc.(CAVALCANTE E MARCUSCHI, 2007).

Outro exemplo cabivel é o de um reporter realizando uma entrevista. Um
género oral bastante comum no meio midiatico. Mas, se pensarmos bem, com
certeza esse repérter deve ter planejado essa entrevista, elaborado um roteiro de
perguntas, feito anotacdes com informacbes relevantes a respeito do seu
entrevistado, e se observarmos mais um pouquinho poderemos chegar ao seguinte
fato, se o repérter for enviado por um jornal impresso sua entrevista sera publicada,
mas se, por acaso, o destino for a midia radiofénica ou televisiva o género mantera
Seu meio e sua concepgao sonora e oral.

Podemos afirmar entdo que, pensar a presenca da fala e da escrita em nossa
vida € perceber que em muitas praticas se pautam ora pela tradicdo oral ora pela
tradicao escrita, contudo ambas podem coexistir harmoniosamente dentro de um
mesmo dominio discursivo, tais como o escolar, o jornalistico, o juridico, etc., sem
que uma invalide a outra ou se sobreponham.

Sugestdes relevantes para o trabalho com o texto oral na sala de aula podem
ser encontradas em Favero, Andrade e Aquino (2007) e Marcuschi (2008). As duas
propostas tem como foco principal a relacao fala e escrita, o estudo do texto oral e
sua relacdo com o texto escrito se caracterizam como esclarecedores tanto para
uma modalidade quanto para a outra. Diante disso, o texto oral se apresenta, em
outras palavras como um ponto de partida, ao passo que o texto escrito, um ponto
de chegada.

Em Favero, Andrade e Aquino (2007), encontramos sugestdes de atividades

que podem ser assim resumidas:

Atividades de transcri¢cao do texto oral;

Retextualizagdo da fala para escrita;

Deteccao de marcas de oralidade no texto escrito (jornalisticos e cronicas);

Andlise do grau de formalidade e informalidade dos textos orais
comparados aos escritos;
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As atividades, segundo as autoras, devem ser realizadas, primando pela
observacdo dos textos dos alunos, a partir do estudo do texto oral em suas
especificidades, seguido por atividades com o texto escrito, com o mesmo objetivo.
Além disso, elas destacam ainda que um fator determinante para o sucesso das
atividades consiste em parte, no conhecimento que o professor dispde sobre o texto
falado e o escrito. Porém, em suas sugestdes de atividades, as autoras se limitam a
abordagem do tdpico discursivo (no texto falado) e ao paragrafo (no texto escrito)
como “dois elementos estruturadores dos textos” a serem considerados nessa linha
de trabalho.

Das atividades citadas acima, Marcuschi (2008), se detém especificamente ao
processo de retextualizagdo. De acordo com o autor, retextualizacdo € uma pratica
comum e refere-se ao processo de passagem/transformagédo de um texto em outro,
realizado pelo uso de determinadas operacgdes, podendo ser observada em quatro
tipos diferentes: a) fala — escrita (entrevista oral — entrevista impressa); b) fala — fala
(conferéncia — traducao simultanea); c) escrita — fala (texto escrito — exposi¢ao oral);
d) escrita — escrita (texto escrito — resumo).

Ao observar o processo de transformagdo, mais claramente os aspectos
cognitivos, linguisticos textuais e discursivos envolvidos na passagem do texto
falado para o texto escrito, o autor estabelece um quadro contendo os seguintes

aspectos identificados no processo de retextualizagcéo:

Quadro 3: Aspectos envolvidos nos processos de retextualizagao

linguisticos-textuais-discursivos Cognitivos
(A) (B) (C) (D)
Idealizacao Reformulacao  Adaptacao Compreensao
Eliminacao Acréscimo Tratamento Inferéncia
da sequéncia
Completude Substituigao dos turnos Inversao
Regularizagéo Reordenacéao Generalizagéo

Fonte: Marcuschi (2008, p. 69).

As atividades de idealizacdo se constituem no apagamento de todas as
marcas exclusivamente interacionais, como hesitacdes, correcdes, repeticoes,
marcadores conversacionais, descontinuidades sintaticas e truncamentos. Pode ser
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concebida, como nos diz Marcuschi (2008), como uma espécie de higienizacao do
texto. Ja as atividades de reformulacéo ou transformacao, abrangem o processo de
retextualizagdo propriamente dito, compreende-se nesse momento uma série de
operagles, substituicdo de termos, geralmente sinbnimos, mais ou menos formais,
acréscimos ou reducao de termos, bem como a reordenacgdo sintatica. O tratamento
aos turnos de fala ocorre, por exemplo, quando o texto retextualizado possui mais de
um enunciador, € caso dos didlogos, em entrevistas, aulas, exposicoes, debates,
etc.

Tais atividades, porém, ndo se caracterizam pela linearidade ou regularidade
durante o processo, e dos quatro blocos apresentados, a compreensao perpassa
todos os outros, afinal para que consigamos dizer de outra forma aquilo que ouvimos
de alguém, mudando muitas vezes o género, temos necessariamente que ter
compreendido o que nos foi transmitido.

Adotar essa perspectiva, conforme nos dizem Crescitelli e Reis (2011), supde
uma condugéo reflexiva do trabalho por parte do professor para que o aluno ndo sé
identifique as diferengas entre o texto oral e o escrito, mas também assimile os
diferentes modos de organizacdo, compreendendo que ambas sdo validas e
possuem suas especificidades, ndao se justificando, portanto, nenhuma ideia de
superioridade nesta relagdo, fato que servira como recurso especial, pois ao
formular seus textos tanto orais quanto escritos, os alunos poderdo valer-se desse
conhecimento e utiliza-lo de forma a aproximar ou afastar as especificidades de
cada texto.

Igualmente, Milanez (1992), em seu texto Pedagogia do Oral reflete sobre a
problemética do ensino da oralidade e propde que se realize um trabalho pautado
em objetivos bem definidos, orientado pelas diversidades e especificidades do texto
oral. Baseada na perspectiva interacionista, e em pressupostos da Linguistica
textual, da Sociolinguistica e da Teoria da Comunicagéo, a autora sugere uma seérie
de atividades e exercicios fundamentados na relacdo do continuum fala escrita,
preocupados, sobretudo em mostrar os diferentes registros da lingua, os graus de
formalidade e informalidade, a funcdo sociocomunicativa dos textos, a adequacéo a
situacdo comunicativa em virtude dos objetivos pretendidos, dos interlocutores,
enfim.

Todavia, de forma a alertar seus leitores, Milanez (1992) afirma que nao

existem receitas prontas ou magicas para este trabalho, tudo ird depender entre
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outras coisas, dos conhecimentos sobre a lingua, seu funcionamento, variacao,
registros e usos que se tem em mente.

Nesse sentido, as atividades propostas podem se organizar em duas partes: I.
Confronto entre escrita e oralidade (estudo das especificidades do texto oral; estudo
das especificidades do texto escrito; identificacdo dos recursos do texto oral) II.
Treinamento oral/escrito (retextualizacdo da fala para a escrita e vice-versa;
atividades orais formais; identificacdo dos recursos do texto escrito).

Como podemos perceber boa parte dos autores apresentados nesta secao
apostam enormemente nas atividades de retextualizacdo do texto falado para o
escrito. De acordo com Milanez (1992), uma atividade de extrema importancia para
as elocucgdes formais, pois em suas observagdes, uma das principais dificuldades
apresentadas pelos alunos referia-se justamente a essa passagem, ou “traducao”,
como a autora denomina, do escrito para o falado, ou vice-versa.

Outras sugestdes da autora, dizem respeito a pratica de leitura em geral e a
participacdo dos alunos em eventos intelectuais e artisticos diversos, visto que sua
proposta esta focada nas atividades de elocugdo formal, ha por parte da
pesquisadora uma preocupacao com o conhecimento de mundo de seus alunos e
com o uso da variedade oral culta, a fim de que esses possam ter subsidios
suficientes para fundamentarem suas falas quando for necessario. Contudo, mesmo
seu enfoque residindo nas elocucdes formais, autora ressalta o carater da variacéo
tanto na fala quanto na escrita, e sugere como referéncia os grupos definidos por
Chafe (1982): a escrita formal, a fala formal, a escrita informal e a fala informal.

De forma a resumir o que foi exposto nesse capitulo, defendemos a ideia de
que todas as abordagens metodoldégicas apresentadas sédo validas e igualmente
relevantes para o ensino do oral nas escolas, por isso acreditamos que elas podem
coexistir de forma integrada em projetos e atividades escolares.
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3. DELIMITACAO METODOLOGICA: OS CAMINHOS DA PESQUISA

Este capitulo constitui a apresentagéo do processo de pesquisa empreendido
para a consecugao do nosso trabalho, cujo objetivo geral consiste em analisar as
propostas de atividades presentes nos livros didaticos do 6° ano do Ensino
Fundamental para o trabalho com a oralidade, em especial dos géneros orais
formais. Para responder ao objetivo proposto, nossa pesquisa caracteriza-se por seu
carater inicialmente exploratério, podendo também ser classificada enquanto
pesquisa documental de abordagem quantiqualitativa.

Segundo Severino (2007, p. 123), no que diz respeito aos objetivos do
pesquisador, a pesquisa exploratéria “[...] busca apenas levantar informagdes sobre
determinado objeto, delimitando um campo de trabalho, mapeando as condi¢oes de
manifestacdo desse objeto”. Ja, no tocante a natureza das fontes, a pesquisa
documental pode ser compreendida, também conforme Severino (2007), como a que
recorre a documentos diversos, nem sempre escritos, mas que apresentam um
conteudo com pouco ou nenhum tratamento analitico, isto €, constituindo fontes
primarias, a partir das quais o pesquisador desenvolvera seu trabalho de
investigagdo, em nosso caso 0os documentos analisados foram os livros didaticos.

Quanto a abordagem empregada, mesclamos os principios quantitativos e
qualitativos, por acreditar na complementaridade dos procedimentos e na
possibilidade de melhor compreensdo do problema investigado. Assim, é preciso
apontar algumas consideracdes sobre as abordagens utilizadas, denominadas por
alguns autores como métodos. Para Richardson (2008, p. 70), por exemplo:

O método quantitativo, como o préprio nome indica, caracteriza-se pelo
emprego da quantificagdo tanto nas modalidades de coleta de informagdes,
quanto no tratamento delas por meio de técnicas estatisticas, desde as mais
simples como percentual, média, desvio-padrao, as mais complexas, como
coeficiente de correlagdo, analise de regresséao, etc.

Prodanov (2013, p. 70), ao falar sobre a abordagem qualitativa afirma que:

[...] A interpretagdo dos fenbmenos e a atribuigdo de significados sao
basicas no processo de pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para
coleta de dados e o pesquisador € o instrumento-chave. Tal pesquisa é
descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente.
O processo e seu significado séo os focos principais de abordagem.
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A partir dessas defini¢cdes, organizamos os procedimentos metodoldgicos em
quatro etapas: i) selecdo das amostras para constituir 0 corpus da pesquisa; ii)
consulta ao Guia do PNLD 2014 e ao Manual do Professor de cada volume; iii)
identificagdo e quantificacdo das atividades destinadas ao ensino da oralidade e a
producao dos géneros orais; iv) analise do tratamento didatico dado a produc¢ao dos
géneros orais formais.

A selegcédo dos livros para a pesquisa obedeceu aos seguintes critérios: a)
todas as colec¢des precisavam estar presentes na selecao do PNLD 2014; b) das 12
colecbes avaliadas e aprovadas pelo PNLD, observamos as cinco mais distribuidas
em todo territério nacional, contabilizando, para tanto, as que ultrapassaram a casa
de um milhdo de exemplares. Além disso, nossa opgédo por avaliar apenas 0s
volumes do 6° ano de cada colecdo fundamenta-se em nossa preocupacao com 0s
indices de reprovacao escolar desta série/ano, as quais de acordo com o INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas em Educagao Anisio Teixeira) de 2007 a
2012 (pois as informagdes referentes ao ano 2013 ainda ndo estavam disponiveis
para consulta) foram sempre maiores quando comparadas aos outros anos do
ensino fundamental. E, diante desse quadro nada animador, acreditamos que a area
de Lingua Portuguesa pode ser decisiva para mudar essa realidade.

Os livros que subsidiaram a formagao do corpus desta pesquisa pertencem as
seguintes colecdes: Portugués Linguagens (CEREJA E MAGALHAES, 2012) Projeto
Telaris (BORGATTO, BERTIN E MARCHEZI, 2012) Vontade de Saber Portugués
(ALVES E BRUGNEROTTO, 2012) Jornadas. Port (DELMANTO E CARVALHO,
2012) Singular e Plural (FIGUEIREDO, BALTHASAR E GOULART, 2012).

A consulta ao Guia do PNLD (2014) foi realizada com o intuito de conhecer
qual a avaliacdo do programa em relacdo ao que as colecdes escolhidas em nossas
andlises mencionam a respeito do ensino da oralidade. Tal consulta se deve ao fato
de acreditarmos na credibilidade da avaliagédo feita pelo programa que foi criado em
1929 e de la para ca veio se aperfeicoando e se tornou uma referéncia de qualidade
para a producdo de livros didaticos no Brasil. Entretanto, é valido ressaltar que o
Guia (PNLD) analisa a cole¢cao em todos os seus volumes. Portanto, o parecer dele
quanto ao lugar da oralidade ndo € especifico e sim global. Logo, se a mencao a
obra é positiva ou negativa ou independente, consideramos seu parecer, porém nao

como algo determinante em nossa analise.
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Assim, dentro do Guia do PNLD (2014), nosso foco foram os quadros
esquematicos elaborados pelos avaliadores e os comentarios relativos ao eixo da
oralidade. Nos quadros esquematicos relativos a cada colegdo sao destacados os
pontos fortes e fracos da proposta de trabalho da colegdo, bem como o que se
destaca dentre as propostas, seguidos da programacado do ensino e de um
comentario sobre o MP.

Apos a consulta ao Guia foi a vez de consultar o Manual do Professor de cada
volume escolhido. Nesse momento, procuramos averiguar se havia mengao ao
trabalho com a oralidade no MP, e em caso positivo, qual seria a visdo teobrica
metodoldgica a orientar essa proposta.

No terceiro momento, empreendemos um trabalho de carater mais
quantitativo. Esta secéao inicialmente foi pensada com foco apenas nas atividades
voltadas para os géneros orais formais, 0os quais devem ser o0 objeto de ensino nas
salas de aula, tal como preconizado pelos PCN. Entretanto, no transcorrer de
nossas leituras e durante a elaboragdo da discusséo tedrica, percebemos que o
ensino da oralidade deve, sem duvida, propiciar ao aluno o contato com o oral
formal, mas para isso concorrem também, num grau de importancia consideravel,
outras atividades circunscritas no ambito da oralidade, como afirmam Dolz e
Schneuwly (2004).

Sendo assim, nossa misséo foi a de identificar e quantificar as propostas de
atividades orais, tanto as que envolviam a producdo dos géneros orais, quanto as
que envolviam outras praticas de oralidade, tais como oralizacdo do texto escrito,
trabalho com a variacdo, etc. Destarte, convém mencionar que sé foram
quantificadas as atividades que possuiam orientagcdo explicita do MP ou dos
enunciados das atividades para serem realizadas oralmente. Fazer esse
levantamento mais abrangente nos propiciou um contexto mais amplo e seguro para
sustentar nossas consideragdes ao final da pesquisa.

Para fazer esse levantamento nos orientamos pelo modelo encontrado em
Leal, Branddo e Lima (2012) realizado na mesma linha tematica a que nos
propomos: investigar o trabalho com a oralidade no LDLP. A pesquisa realizada
pelas autoras tinha como objeto de analise o LDLP do 32 ano do ensino fundamental
e buscou quantificar e avaliar as atividades orais referentes aos seguintes eixos: a)

oralizacao do texto escrito; b) reflexdes sobre variacdo linguistica, vocabulario e
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relacbes entre fala e escrita; c) producdo e compreensdo de géneros
informais/coloquiais; d) producao e compreensao de géneros secundarios.

Apobs serem identificadas, as propostas foram quantificadas e os numeros
obtidos foram convertidos em porcentagens. Na tentativa de ilustrar melhor as
informacgdes, tabelas foram elaboradas, analisadas e discutidas.

Na quarta e ultima etapa, nosso olhar se volta para o tratamento didatico dos
géneros orais formais no LDLP. Como base para essa etapa, escolhemos observar
o trabalho com as capacidades de linguagem, assim como propéem em seus
estudos Barros-Mendes e Padilha (2008).

A nocéao de capacidades de linguagem se origina dos estudos Dolz, Bronckart
e Pasquier e, segundo Schneuwly e Dolz (2004), diz respeito a aptidao que o
falante/aprendiz possui de, em um dado momento de interacdo, produzir um género
observando as caracteristicas do contexto e do referente (capacidade de acao) para
entdo, mobilizar modelos discursivos (capacidade discursiva) mais adequados,
tendo que dominar as operagdes psicolinguisticas e as unidades linguisticas

subjacentes ao género (capacidade linguistico-discursiva).

3.1 CONHECENDO O OBJETO DE PESQUISA

O primeiro livro avaliado faz parte da colegcdo Portugués: Linguagens,
conforme apresentado anteriormente. O volume do 6° ano conta com um total de
865.061 exemplares espalhados pelas escolas brasileiras. Sua estrutura esta
organizada em torno de 4 unidades, cada qual contendo quatro capitulos, sendo o
ultimo capitulo de cada unidade um projeto de classe intitulado Intervalo, cujo
objetivo principal é propiciar a producao textual escrita. Cada capitulo apresenta
essencialmente cinco secbes, porém nao de forma homogénea em todos os
capitulos.

O segundo livro, por sua vez, esta inserido na colecao do Projeto Telaris e
possui 565.445 exemplares distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico.
Ilgualmente ao primeiro livro, apresenta 4 unidades, mas com 2 capitulos cada. Ao
final das quatro unidades traz um projeto de leitura, cuja énfase esta nos textos de
ordem narrativa.

O terceiro exemplar analisado nesta pesquisa pertence a colecdo Vontade de
Saber Portugués e de acordo com o PNLD (2014) teve 524.595 unidades
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distribuidas pelo pais. A organizacao gira em torno de 6 unidades, subdivididas em 2
capitulos cada uma.

O quarto livro da lista encontra-se na colecdo Jornadas. Port, ao todo foram
distribuidos 366.200 exemplares deste volume nas escolas brasileiras. Sédo 8
unidades contendo 2 capitulos cada uma.

O quinto e ultimo livro faz parte da colegao Singular e Plural e chegou até as
nossas escolas com um total de 340.587 unidades. Sua organizagao interna se
diferencia dos demais ao propor um formato em cadernos especificos de
aprendizagem. Ao todo sdo 3 cadernos: a) Caderno de leitura e producao; b)
Caderno de pratica de literatura; c) Caderno de estudos de lingua e linguagem. No
primeiro caderno sao 3 unidades com 6 capitulos, no segundo caderno temos 01
unidade com 2 capitulos e, por fim, no terceiro caderno, 3 unidades e 9 capitulos.

3.2 UM OLHAR PARA O GUIA DO PNLD (2014) E UMA VISITA AO MANUAL DO
PROFESSOR (MP)

Apbs a descricao da estrutura dos exemplares analisados, nosso préximo
passo consiste em consultar dois posicionamentos relevantes para a avaliacdo das
propostas de cada colecao para o trabalho com a oralidade, as consideracdes do
Guia do PNLD (2014) e as consideragbes do Manual do Professor. Optamos por
esta leitura por acreditar que sao visdes diferenciadas que incidem sobre 0 mesmo
objeto, podendo ou nao convergir e isto servira de parametro para as nossas
colocacoes.

De acordo com o Guia do PNLD (2014), o segundo segmento do ensino
fundamental € um momento de aprendizagem diferenciado, seja pelo nivel do
alunado que recebe ou pelo que se espera desse alunado ao final dessa etapa. Com
base nisso, o Guia afirma que o foco principal do ensino de lingua materna, nessa
etapa, deve voltar-se para o maior contato do aluno com a cultura escrita, entretanto,
a oralidade tem seu espaco garantido. A esse respeito, as cole¢cdes sdo avaliadas
pelo Guia, tendo em vista os seguintes critérios (PNLD, 2014, p. 19): a) recorrer a
oralidade nas estratégias didaticas de abordagem da leitura e da produgédo de
textos; b) valorizar e efetivamente trabalhar a variacdo e a heterogeneidade
linguisticas, situando nesse contexto sociolinguistico o ensino das normas urbanas

de prestigio; c) propiciar o desenvolvimento das capacidades e das formas
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discursivas relacionadas aos usos da linguagem oral préprios das situa¢des formais

e/ou publicas pertinentes ao nivel de ensino em foco.
Colecéao Portugués: Linguagens

No quadro esquematico da colegao Portugués: Linguagens, o trabalho com a
oralidade ndo aparece com destaque positivo nem tampouco negativo, em outro
trecho, porém, do Guia do PNLD (2014), menciona-se que, embora as propostas
destinadas a oralidade aparecam em pouca quantidade, trazem para o aluno uma
boa contribuicdo no tocante a inUmeros aspectos da producao e escuta dos géneros
orais publicos formais, tais como abordagem de contextos e fungdes, uso de
recursos linguisticos e extralinguisticos, orientacdo para planejamento e execugéo
de atividades orais, bem como exploracdo de atividades de escuta, apresentacdoes
teatrais e énfase aos géneros da ordem do argumentar.

Como dito anteriormente, a avaliacdo do Guia é global e néo especifica,
portanto, podemos observar que dentro dos quatro volumes da colecao Portugués:
Linguagens, ndo ha destaque para a oralidade, mas ela também ndo é excluida
totalmente desta avaliagdo. E valido observar que, para os quatro anos do ensino
fundamental, as atividades com a oralidade s&o classificadas como pouco
numerosas.

Consultando o MP do volume do 6° ano dessa colegcdo, ndo encontramos
nenhuma secao ou tépico destinado a explicar a visdo que os autores tém do
trabalho com a oralidade. Entretanto, durante a leitura, encontramos passagens
mencionando a pratica oral. No tépico Leitura Expressiva do Texto, por exemplo, a
pratica de oralizacdo do texto escrito, sob a forma de leituras dramatizadas ou
jogralizadas aparece como atividade propicia ao trabalho com os elementos
extralinguisticos, como pausas, entonagéo, altura da voz, etc. E em um subtdpico,
pertencente ao topico mencionado anteriormente, o género discussdo aparece como
pratica oral preocupada em desenvolver a argumentacao oral do aluno. Porém, os
autores fazem questao de esclarecer que sdo conscientes de que esta € uma
atividade oral n&do sistematizada, pois as discussdes fluem naturalmente a partir do
trabalho com a leitura e afirmam que “ndo cabe a ela, portanto, o estudo
sistematizado dos géneros orais, que é feito em uma secdo especifica, intitulada
Producio de texto” (COLECAO PORTUGUES: LINGUAGENS, 2012, MP, p. 9).
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Sobre a pratica de producdo de textos, € interessante destacar que os
autores, entre outras teorias utilizadas na obra, como eles mesmos afirmam, tem um
interesse especial pela teoria dos géneros do discurso. Nesse sentido, apontam as
contribuicées de Bakhtin, Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz, Jean Paul Bronckart e
August Pasquier, os quatro ultimos representantes da corrente teérica denominada
interacionismo séciodiscursivo, uma vertente originada a partir do interacionismo

social, cujo principal representante € Vygotsky.
Colecéao Projeto Telaris

A colecéo Projeto Telaris aparece no quadro esquematico do Guia do PNLD
(2014) com mengéo negativa ao trabalho com a oralidade tendo em vista a pouca
diversidade no trato com as préaticas orais. O Guia afirma que, embora haja um
trabalho sistematico e regular com os géneros orais ao longo de toda colecao, o foco
da obra esta apenas nas competéncias expositivas e argumentativas dos falantes,
ndo propiciando aos alunos um contato com outros géneros. Além disso, os
avaliadores mencionam em outras passagens do Guia, a falta de orientagdo quanto
ao planejamento na producdo de géneros orais e a falta de uma maior
sistematizacdo das variedades orais da lingua.

Observe-se que, segundo o Guia, o critério utilizado para classificar a
oralidade como ponto fraco da colecao, ndo esta na falta de trabalho com os textos
orais, mas, na pouca diversidade textual apresentada, na falta de orientagdo nas
produgdes e na pouca énfase nas variedades orais da lingua.

Em consulta ao MP do volume do 6° ano dessa colegcédo, observamos que a
colecdo adota os géneros textuais como principio orientador das suas praticas de
ensino. Além disso, encontramos uma forte preocupagdo com as praticas de
oralidade e de escuta de textos, pois “... hoje constituem-se como parte fundamental
para formar os alunos, exigéncias essenciais para melhor interagir em um mundo
pautado pelas mais diversas modalidades de comunicacdo” ( COLECAO PROJETO
TELARIS, MP, 2012, p. 13). O MP defende ainda o ensino da lingua falada a partir
de suas especificidades ao lado da lingua escrita na sala de aula.

Ha nesta colecao uma grande preocupagao com o estudo da oralidade e/ ou
com o desenvolvimento da lingua falada. Além da reflexdo sobre as marcas
especificas de oralidade e da sistematizacdo de alguns principios
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especificos da linguagem oral (alternancia de turnos, por exemplo) da-se
particular importancia ao estudo, a analise e a vivéncia dos géneros orais:
rodas de causos, debates (regrados ou nao), registro da escuta de textos
orais (falas, exposicdes), exposicdo oral sistematizada... Além desses
géneros especificos, estimulam-se também como atividade oral a leitura
expressiva, as dramatizagées, a leitura dialogada e interativa por meio de
diferentes estratégias: jograis, rodas de contagdo e/ou cantagédo, saraus.
(COLECAO PROJETO TELARIS, MP, 2012, p. 14)

Guiados por este pensamento, os autores ancoram suas propostas nas
postulagdes bakhtinianas sobre dialogismo e géneros do discurso, assim como na
primeira colecao também buscam amparo no interacionismo séciodiscursivo de Dolz
e Schneuwly, dos quais trazem para a colecao propostas de um trabalho com as
sequéncias didaticas e o estudo dos géneros em progressdo espiral, além de

considerar as contribuicbes dos estudos sobre o letramento.

Colecao Vontade de Saber Portugués

Como terceira colecao mais distribuida pelo PNLD (2014) no pais, a colegcéo
Vontade de Saber Portugués figura no Guia com uma mengéao positiva ao trabalho
com a oralidade. No quadro esquematico do Guia, o ponto forte da colecéo
encontra-se na articulacdo entre os eixos de leitura, producéo de textos e oralidade,
bem como na diversidade de géneros e nas orientagées detalhadas para a produgéo
de textos orais e escritos. Na analise da obra, feita pelo Guia, o eixo da oralidade

encontira-se assim avaliado:

As atividades sobre oralidade buscam uma articulagdo com as leituras
feitas, com a produgéo dos textos escritos, com o estudo da linguagem e
com o que ja foi trabalhado nos volumes anteriores, deixando visiveis a
progressao e a sistematizacdo de estratégias e procedimentos adotados.
Atencdo especial é dispensada a produgédo de géneros orais formais, em
que o estudante é preparado para falar em publico, apresentar opinides e
argumentar. No entanto, apesar da articulagdo com os demais eixos, a
exploragédo desse eixo € quantitativamente inferior a observada nos outros.
Mesmo que nas subse¢des do eixo da “Leitura” intituladas “Conversando
sobre o texto” e “Discutindo ideias, construindo valores” o estudante tenha
de manifestar-se oralmente, em cada volume ha apenas cinco atividades
sistematizadas, cujos objetivos se centram exclusivamente no
desenvolvimento da competéncia oral: aquelas propostas na secéo
“Producéo oral”. (Guia PNLD, 2014, p.118-119)

Contudo, mesmo avaliando positivamente o eixo da oralidade, o Guia ainda

faz uma ressalva quanto a quantidade de atividades destinadas a produgcdo dos
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géneros orais formais, afirmando que, por apresentar apenas cinco atividades
sistematizadas, esse eixo acaba por apresentar-se inferior aos demais.

Passando a leitura do MP do 6° ano da colegdo, encontramos um tépico
bastante sucinto intitulado “A producdo de géneros orais no ensino de Lingua
Portuguesa”. Baseados nas orientagbes dos PCN, os autores ressaltam a
importancia do trabalho com a oralidade, principalmente como meio para a pratica
da cidadania, e o papel da escola de assumir para si tal pratica. Entretanto, no
restante do topico, o MP limita-se a destacar alguns aspectos da relagao fala e
escrita, citando para tanto autores como Mattoso Camara Junior (1986) e Marcuschi
(2001), como também menciona uma preocupacao com o estudo das variedades
orais da lingua portuguesa e sua contribuicdo para o0 processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, especialmente na mudanga de atitudes relacionadas ao
preconceito linguistico.

Quanto as teorias que fundamentam essa visao do MP, de forma muito
superficial, devido a falta de indicagées no manual, podemos afirmar que se trata de
uma perspectiva socionteracionista, uma vez que adota a perspectiva bakhtiniana de
trabalho com os géneros do discurso e aborda a relagao fala e escrita do ponto de

vista da variacao.

Colecao Jornadas. Port

Chegamos entdo a quarta colecéo, Jornadas. Port, que aparece no Guia do
PNLD (2014) com uma menc¢ao negativa ao seu trabalho com a oralidade. Nas
palavras dos avaliadores, o ponto fraco da colegéo esta na reducao do trabalho com
a oralidade as praticas informais como troca de ideias. Sobre isso, o Guia esclarece:

O ensino da oralidade é organizado por meio de atividades que possibilitam,
em geral, a troca e a discussao de ideias e, de modo menos presente, 0
desenvolvimento da capacidade de escuta atenta e de produg¢é@o de géneros
orais. Nas atividades de producédo, embora ndo sejam exploradas de modo
consistente a retextualizacédo e a relacao entre as modalidades oral e escrita
da lingua, s&o oferecidos subsidios tematicos e textuais, além de
orientacées quanto ao planejamento, a construgdo da textualidade e a
revisdo/avaliagao do texto. (GUIA PNLD, 2014, p.65)

Em seu Manual do Professor, no entanto, o trabalho com a oralidade é

pensado como parte da pratica de ensino e é visto como um aliado no
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desenvolvimento de habilidades verbais, pessoais e interpessoais basicas, além de
desenvolver as capacidades de fala e escuta. Nessa perspectiva, os autores
afirmam uma visao de trabalho com a oralidade a partir de duas linhas: a) como
objeto de ensino através dos géneros textuais; b) como estratégia de aprendizagem,
por propiciar a interacéo dos alunos entre si e com o professor.

Outra preocupacéo identificada no MP e que o Guia toma como falha refere-
se a relacao entre fala e escrita. Sobre esse eixo, a proposta de trabalho no MP
concentra-se nas especificidades do texto oral, enfocando logo de inicio tragos
fonético-fonoldgicos da lingua, a relagdo entre a pontuacédo grafica e as pausas
orais, o trabalho com aspectos prosédicos da lingua, tais como entonacgéao, ritmo,
acentuacéo, estudo de recursos extralinguisticos (melodias, pausas, gestos, troca de
olhares, postura, etc.).

Como vimos mais acima, as autoras escolhem os géneros textuais como
objeto de ensino e, para tanto, fundamentam tal escolha nas contribuicbes do
interacionismo séciodiscursivo de Dolz, Schneuwly e Vygotsky e nas contribuicbes
dos estudos do letramento.

Colecéo: Singular e Plural

A nossa quinta e ultima coleg¢édo analisada, cole¢do Singular e Plural aparece
na lista do PNLD (2014) com uma avaliagdo negativa em relagao ao eixo de trabalho
com a oralidade, pois este é bem desenvolvido nos 6° anos quando comparado aos
demais anos.

Ao analisar a obra no eixo da oralidade, os avaliadores emitem o seguinte

parecer:

De modo integrado com os eixos de leitura e producdo de textos, a
oralidade ¢é intensamente explorada desde a abertura das unidades, em
atividades que envolvem interacdo em sala de aula, com estimulos para a
escuta atenta e compreensiva. Tais atividades voltam-se para géneros orais
formais, para o que se apresentam orienta¢des especificas no roteiro que
constitui a subsecao “Como fazer?”. Diversos géneros orais sao explorados,
tais como esquete, debate, leitura dramatica, entrevista e apresentagao oral.
(Guia PNLD, 2014, p. 108)

Dentro do MP desta cole¢éo, a oralidade é tomada como conjunto de praticas

sociais nas quais somos levados a produzir textos de diversos tipos, mais ou menos



53

formais, em maior ou menor relagdo com o texto escrito, de forma pouco ou bastante
planejada. Ao pensar assim, os autores recorrem a relagcdo oralidade e letramento,
para tratar a relacdo fala e escrita na perspectiva de um continuum de géneros
textuais.

Na realidade, nem sempre é possivel isolar um tipo de linguagem de outro.
Na palestra, por exemplo, apesar de estar falando, o palestrante
normalmente tem como base um texto pré-preparado para apoiar sua fala.
O mesmo acontece nos telejornais ou no teatro, que contam com um roteiro
escrito a ser seguido. Ou seja, nas situacOes, apesar de orais, estes
géneros estéo intrinsecamente ligados a linguagem escrita que, em geral,
Ihes serve de apoio. (COLEGCAO SINGULAR E PLURAL, 2012, MP, p. 8)

Com base nesse pensamento, os autores esclarecem que ndo ha dentro do
volume momentos especificos para abordar a producdo oral, mas que, no
transcorrer de cada livro, as propostas de producdo de textos orais vao sendo
articuladas e integradas as demais, em consonancia com o eixo da leitura e da
escrita.

Além disso, encontramos no MP, apontamentos sobre os procedimentos
quanto a producdo de géneros orais. A visdo apresentada aqui aponta para a
consideracao das especificidades de producdo desses géneros, no momento do
planejamento, por exemplo, entram em cena o que dizer e como dizer. Nesse caso,
o MP aponta para o uso da escrita como apoio, para as caracteristicas proprias do
género, como também para a adequacdo da linguagem, a coesao e coeréncia do
texto e cita ainda os aspectos prosddicos e cinésicos envolvidos. Por fim, considera
o fato de o texto oral ter o momento de produgdo concomitante ao de execucgéo e
afirma a necessidade da preparacdo por meio de ensaios que auxiliam na

reelaboracao da fala.

3.3 O QUANTITATIVO DE GENEROS ORAIS E ATIVIDADES COM A ORALIDADE
PROPOSTAS PELOS LDLP

No terceiro momento de nossas analises, realizamos um levantamento
quantitativo das atividades destinadas ao trabalho com a oralidade, os resultados
podem ser resumidos conforme a tabela a seguir:
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Tabela 1- Frequéncia de atividades no eixo da oralidade por colecdo

Colecao Frequéncia
A- Portugués Linguagens 91
B- Projeto Telaris 101
C- Vontade de Saber Portugués 139
D- Jornadas. Port 132
E- Singular e Plural 155
Total Geral de atividades 618

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

Como podemos observar, dos cinco volumes analisados, quatro apresentam
um indice de ocorréncia acima de cem, e apenas um volume aparece abaixo dessa
quantidade. Porém, diante desses numeros, aparentemente simples, € possivel
perceber o0 quanto o eixo da oralidade ainda nao constitui uma preocupacao quando
nos referimos as propostas dos livros didaticos. As colegdes listadas acima estao
organizadas baseando-se em uma ordem decrescente de numero de exemplares
distribuidos pelo pais, sendo assim, a colecado mais distribuida em nossas escolas
apresenta menor indice de atividades orais no 6° ano do ensino fundamental, ao
passo que, a quinta mais distribuida aparece com o maior indice de propostas para
0 eixo da oralidade.

Para contabilizarmos essas atividades, seguimos o roteiro de pesquisa
utilizado por Leal, Branddo e Lima (2012) ao avaliarem um LDLP do 3° ano do
ensino fundamental. Para as pesquisadoras, o estudo do desenvolvimento da
linguagem oral deve partir de objetivos bem definidos, que segundo elas organizam-
se pelo menos em quatro dimensdes: valorizacdo de textos de tradicdo oral;
oralizacdo do texto escrito; variacao linguistica e relacées entre fala e escrita;
producédo e compreensao de géneros orais.

Todas as atividades foram avaliadas e contabilizadas a partir da observacao
de seus enunciados, bem como das indicacées do MP a respeito de como trabalhar
determinada proposta. Sendo assim, s6 foram contabilizadas as propostas que
apresentavam indicacao explicita quanto sua realizacdo de forma oral, aquelas que
facultavam ao professor o modo de realizacdo nao foram contabilizadas. Vejamos
mais detalhadamente a quantificacdo na tabela a seguir.
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Tabela 2- Frequéncia/percentagem de atividades relativas ao ensino de oralidade por categoria

Dimensao Colecago A Colecao B Colecao C ColecaoD Colecao E TOTAL
Contemplada Freq.% Freq.% Freq.% Freq.% Freq.%
Oralizacao 6 36 6 8 7 63
do texto
escrito (6,6%) (35,6%) (4,3%) (6,1%) (4,5%) (10,2%)
Reflexées
sobre 44 23 59 59 21 206
variacao
linguistica, (48,3%) (22,8%) (42,5%) (44,7%) (13,6%) (33,3%)
vocabulario e
relacoes
entre falae
escrita
Producao e
compreensao 33 35 68 61 120 317
de géneros
informais/ (36,3%) (34,7%) (48,9%) (46,2%) (77,4%) (51,3%)
coloquiais
Producéo e
compreensao 8 7 6 4 7 32
de géneros
secundarios (8,8%) (6,9%) (4,3%) (3%) (4,5%) (5,2%)
Total
de atividades 91 101 139 132 155 618
(100%) (100%) (100%) (100%) (100%) (100%)

Fonte: Dados da pesquisa (2014) '

A primeira vista, destacam-se as praticas referentes ao uso dos géneros orais

informais, como conversas e discussdes, correspondendo a 51,3% das atividades

orais identificadas. Tal constatacdo nos mostra o quanto o trabalho com a oralidade

baseada na interacdo dialogal esta presente em nossas salas de aula, de forma

significativa, esta presenca nao pode ser considerada como prejudicial, mas

contraria a proposta dos PCN, quando percebemos que os géneros orais formais

ocupam apenas um espacgo de 5% das atividades orais. Segundo os PCN (2001, p.

24):

Uma rica interacdo dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e entre o
professor e os alunos, € uma excelente estratégia de construgcdo de
conhecimento, pois permite a troca de informagdes, o confronto de opinides,
a negociacao de sentidos, a avaliagdo de processos pedagdgicos em que
estdo envolvidos. Mas, se 0 que se busca é que o aluno seja usuario

' Baseado em Leal, Brandao e Lima (2012).
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competente da linguagem no exercicio da cidadania, crer que essa
interagdo dialogal que ocorre durante as aulas dé conta das mdltiplas
exigéncias que os géneros do oral colocam, principalmente em instancias
publicas, € um engano.

Logo apéds, aparecem as atividades direcionadas ao estudo e a reflexao
acerca do vocabulario, que também incluem, neste conjunto, as atividades de
reflexao referentes a variagéo linguistica e a relagéo fala e escrita, correspondendo a
33% das propostas contabilizadas nos cinco volumes do 6° ano avaliados. Sobre
essas atividades cabem algumas consideracoes.

Em primeiro lugar, o estudo do vocabulario ndo é concebido aqui como
essencialmente uma atividade oral, contudo, concordamos com o que afirmam Leal,
Brandao e Lima (2012), ao dizerem que as atividades que buscam a compreensao
de palavras ou expressdbes exercem influéncia na compreensdo e
consequentemente na producao de textos tanto orais quanto escritos.

Em segundo lugar, é preciso deixar claro que ao contabilizarmos atividades
cujo foco é a variagdo linguistica, estamos cientes de que a variagao é inerente a
lingua, seja na modalidade falada ou escrita, conforme Marcuschi (2007). Logo,
trabalhar com atividades voltadas para o estudo das variacdes linguisticas nao é
trabalhar com a oralidade, mas, com algo que |Ihe diz respeito e faz parte de sua
esséncia.

Também é preciso considerar que oralidade e escrita se apresentam em uma
relacdo de continuum, em um grau maior ou menor de proximidade. Haja vista essa
constatacao, foi preciso contabilizar as atividades ditas como retextualizagdo. Esse
grupo incluiu praticas que indicavam a passagem do texto oral para o escrito.

Em quarto lugar, estdo as atividades de oralizacdo do texto escrito, ocupando
10,2% de todo o trabalho com a oralidade identificado nos cinco volumes. Entre elas
foram encontradas atividades envolvendo leitura em voz alta, leitura dramatizada,
jogralizada, trabalhos envolvendo cancdes e declamacdo de poesias. O trabalho
com a oralizagdo do texto escrito estda enraizado na pratica cotidiana dos
professores, e ndo s6 os de lingua portuguesa e, apesar de ser apenas realizada por
meio sonoro, esta pratica, contribui consideravelmente para o ensino da oralidade e
das préaticas orais mais formais, visto que desenvolve habilidades referentes aos
aspectos prosodicos e cinésicos, citados por Dolz e Schneuwly (2004), tais como

postura, entonacdo, gestualidade, expressodes faciais, ritmo, pausas, etc.
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Por fim, temos as propostas de trabalho com os géneros orais formais, estes
constituem um percentual minimo de 5% das atividades identificadas. Observando a
indicagcdo dos PCN, aparecem nos LDLP entrevistas, debates, exposicées orais,
relatos, depoimentos, etc.

Assim quantificados, vejamos agora as categorias que compdem cada eixo de
atividades, para termos uma visdo mais especifica do que esta sendo efetivamente
trabalhado em sala de aula com relagdo ao ensino da oralidade. A comecar pelo
eixo da oralizagdo do texto escrito, as atividades encontradas se enquadram em
quatro categorias: leitura em voz alta, leitura dramatizada, leitura jogralizada e
recitacdo de poesias juntamente com atividades de cantoria. Conforme a tabela

abaixo, temos:

Tabela 3- Frequéncia/percentagem de atividades de oralizagdo da escrita®
Atividades Colecao A Colecao B Colecao C Colecido D Colecao E TOTAL

Identificadas (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Leitura em 2 26 4 7 4 43
voz alta (2,2%) (25,7%) (2,9%) (5,3%) (2,6%) (7%)
Leitura 3 4 1 - 3 11
dramatizada (3,3%) (4%) (0,7%) (1,9%) (2%)
Leitura 1 3 1 - - 5
jogralizada (1,1%) (3%) (0,7%) (1%)
Recitacao
ou cantoria - 3 - 1 - 4
(cancoes e (3%) (0,75%) (1%)
trava-
linguas)

Fonte: Dados da pesquisa (2014)°

Na tabela acima, é possivel perceber o quanto a leitura em voz alta aparece
significativamente em relacdo as demais, seguida de longe pelas atividades de
leitura jogralizada e dramatizada. Trabalhos com recitagcbes ou cantorias s&o
minimos, tanto que sé foram encontradas em duas das cinco cole¢cdes. No volume

do Projeto Telaris (2012, p. 94), encontramos o0 seguinte exemplo:

Avaliando a historia:
1. Releiam a histéria em voz alta e verifiquem se nao esqueceram:
e De nenhum dos elementos da narrativa;

? Nota: Os valores percentuais apresentados foram calculados a partir do total geral de atividades
identificadas nos LDLP, conforme a tabela 1
* Baseado em Leal, Branddo e Lima (2012)
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e De nenhum dos momentos da narrativa;

2. Releiam mais uma vez para verificar se o ritmo, a musicalidade e o jogo
de significados que caracterizam a prosa poética foram assegurados.
Leitura jogralizada da histéria

1. Ensaiem a leitura da histéria criada por vocés combinando:

e Quem vai ler qual ou quais partes;

¢ Se os dois lerao juntos algum trecho;

¢ Que recurso de voz — pausas, entonagdes expressivas, volume maior
ou menor — vocés utilizardo para dar mais ritmo a histéria.

2. Aguardem as instrugdes do professor sobre quando, onde e para quem
a historia que vocés criaram sera apresentada.

Essa atividade apresenta uma preocupagdo com os aspectos prosddicos que

podem ser trabalhados a partir da pratica da leitura em voz alta e jogralizada,

levando em consideragdo as caracteristicas do género em questdo, o conto em

prosa poética. Ja no volume Jornadas. Port (2012, p. 72), a leitura em voz alta

aparece mais como pretexto para outros contelidos, como podemos perceber no

seguinte exemplo:

Os sons da lingua

Fonema e Letra

1. Leia em voz alta estes versos.

Na caixa esquecida

me espera uma chave de

justa medida

mas ja ndo importa

enquanto a buscava

perdi a porta.

(Marina Colasanti. Que fim levam? In ____. Minha ilha maravilha. S&o
Paulo: Atica, 2007.)

a) Qual é o som que se repete nas palavras destacadas?

b) Esses sons séo representados na escrita por quais letras?

A leitura dramatizada, por sua vez, é diferente da leitura jogralizada, visto que

a primeira implica uma leitura da fala de personagens especificos, assim como

ilustrado no enunciado do volume Portugués: Linguagens (2012, p. 57):

Leitura expressiva do texto

Junte-se a um colega e leiam em voz alta o dialogo de Wendy e Peter Pan
anterior ao momento em que a menina costura a sombra ao corpo do
garoto. Na leitura, cada um representa uma personagem, procurando
expressar o jeito delas e a entonagédo (o tom da fala) mais adequada para
caracteriza-las.

Encerrando esse eixo, aparecem as atividades de recitacdo e/ou cantoria.

Esse tipo de atividade é bastante escasso nos LDLP. Apenas em dois volumes

analisados encontramos exemplos relacionados a essa categoria.
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Dentre as cinco cole¢cdes, como se pode notar, ha um destaque para a
oralizacao do texto escrito, especialmente no volume do Projeto Telaris. Essa
colecdo apresenta em todos os tipos de leitura um indice de porcentagem sempre
maior do que os demais. Além disso, o Projeto Telaris traz em suas atividades todos
os tipos de realizacéo oral da escrita, ao passo que as demais deixam uma ou outra
forma sem representacao.

O segundo eixo de atividades constituiu-se com base no trabalho com o
vocabulario, a variacdo linguistica e as relagbes entre fala e escrita. Para melhor
compreender as informacoes e a relacdo de porcentagem estabelecida, elaboramos
a tabela 4, contendo os indices de recorréncia das atividades desse eixo.

Tabela 4- Frequéncia/percentagem de atividades sobre variagao linguistica,
vocabulario e relagdes entre fala e escrita®
Atividades Colecdo Colecao B Colecao Colecao Colecao TOTAL*

Identificadas A (%) C D E (%)
(%) (%) (%) (%)
Discussao 33 13 46 32 9 133
sobre o (36,3%) (12,9%) (33,1%) (24,2%) (5,8%) (21,5%)

significado de
palavras e/ou

expressoes
Comparacao 8 3 5 4 7 27
entre (8,8%) (3%) (3,6%) (3%) (4,5%) (4,4%)
diferentes
variantes orais
Comparacao 2 5 5 11 3 26
entre registros (2,2%) (5%) (3,6%) (8,3%) (1,9%) (4,2%)
escritos e
variantes orais
Uso da escrita 1 1 3 12 2 19
como apoio a (1,0%) (1%) (2,2%) (9,1%) (1,3%) (3,1%)

producéao oral

- 1 - - - 1
Atividades de (1%) (0,2%)
retextualizacao

Fonte: Dados da pesquisa (2014) °

Observando a tabela, percebemos o quanto o estudo do vocabulario é
explorado, com 21,5% das atividades reconhecidas, esta pratica influencia
grandemente o desenvolvimento do aluno, tanto como falante, quanto como escritor.
Ja o trabalho com a variacdo, do ponto de vista comparativo entre fala e escrita,

* Nota: Os valores percentuais apresentados foram calculados a partir do total geral de atividades
identificadas nos LDLP, conforme a tabela 1.
® Baseado em Leal, Brando e Lima (2012).
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resume-se a pouco mais de 4%. Minimos também séo as atividades voltadas para o
uso da escrita no apoio a fala publica, somente 3,1%. E, espantosamente, as
atividades de retextualizagcdo ndo chegam a meio por cento.

Na primeira categoria, foram contabilizadas atividades que propunham ao
aluno a descoberta de significados de palavras ou expressées: “Na sua opinido, de
acordo com o contexto, qual é o significado da expressdo nosso sangue?
(PORTUGUES: LINGUAGENS, 2012, p. 199).

Também, para compor este eixo, foram incluidas atividades direcionadas ao
estudo da variagdo linguistica, como podemos observar ao ler os seguintes
enunciados retirados do volume Singular e Plural (2012, p. 200):

2. O que vocé pode dizer sobre 0 modo como a tia de Mutum fala,
considerando como esta representado na escrita? [...]

6. Observe trés palavras retiradas da fala da tia: mar, recrama, fartando.
Veja agora essas mesmas palavras faladas e escritas de outra maneira:
mal, reclamar, faltando.

a) As ultimas palavras apresentadas poderiam substituir as faladas pela tia
e dariam sentido ao texto?

b) O que os dois grupos de palavras tém de diferente?

7. Vocé diria que Mutum e seus tios compartiham a mesma maneira de
falar a lingua portuguesa? Explique.

E, para fechar este eixo, incluimos também as atividades de retextualizacao
da fala para a escrita. Essas atividades, apresentadas com bastante propriedade em
Marcuschi (2008) dizem respeito a passagem do texto oral para a forma escrita.
Para citar um exemplo de retextualizagdo, vejamos um enunciado retirado do

volume Projeto Telaris (2012, p. 68):

1. Ouvir um “causo” ou um conto da tradigdo oral contado por parente ou
amigo ou mesmo ouvido nos meios de comunicagao.

2. Registra-lo por escrito, atentando para:

e A intencdo do narrador: divertir, provocar suspense, criticar um
comportamento ou atitude convencional;

e As escolhas de linguagem: marcas de oralidade, informalidade,
expressodes regionais, espontaneidade.

¢ (Como a sequéncia dos fatos foi apresentada;

e Como as personagens, 0S espagos e 0 tempo em que as agdes se
passam foram caracterizados;

o Como registrar por escrito: entonagao, alteragéo de voz, ritmo, pausa;

e Uso de palavras e expressdes que dao coeréncia a narrativa, como e,
mas, de repente, entao, ai, etc.

3. Escolher a forma final de redigir seu texto: em prosa ou em verso.
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Ao final, observando os dados da pesquisa foi perceptivel a superioridade das
atividades destinadas ao estudo do vocabulario nas quatro primeiras colecoes,
apenas na quinta colecdao este nimero aparece abaixo de dez ocorréncias. Outro
ponto que merece ser observado é que todos os volumes avaliados apresentaram
atividades de reflexao sobre a variacao linguistica, diferentemente das atividades de
retextualizagdo, que s6 foram identificadas em trés cole¢cdes. Mais uma vez, a
colecao B, Projeto telaris, contém exemplos de todas as atividades, porém desta vez
seguida pelas colecées C e D, Jornadas. Port e Singular e Plural.

O terceiro eixo ao qual nos detivemos na classificacdo das atividades foi
composto pelo trabalho com os géneros orais informais/coloquiais, isto €, aqueles
perpassados pela pratica da interacao dialogal em sua esséncia, como conversas e
discussdes coletivas. Neste grupo, também se incluiram as interpretacées orais do

texto verbal e nao verbal.

Tabela 5- Frequéncia/percentagem referentes as atividades voltadas para pratica dos géneros
conversa/discuss&o®
Atividades Colecao A Colecao B ColecaoC ColecaoD Colecao E TOTAL*

Identificadas (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Conversa 14 13 28 29 62 146
sobre o tema (15,4%) (12,9%) (20,1%) (22%) (40%) (23,6%)

Interpretacao

oral do texto 1 8 26 17 37 89

(verbal e ndao (1,1%) (7,9%) (18,7%) (12,9%) (23,8%) (14,4%)
verbal)

Conversa com
os colegas 18 14 14 15 21 82
paraa (19,8) (13,9%) (10,1%) (11,4%) (13,6%) (13,3%)
realizacao de
atividades ou
para a
avaliacao de
atividades ja
feitas

Fonte: Dados da pesquisa (2004)”

Sendo assim, encontramos trés tipos de atividades, de acordo com Leal,
Brandao e Lima (2012). O primeiro € denominado conversa sobre o tema, esse tipo

de atividade se configura pela interacdo coletiva orientada pelo professor,

® Nota: Os valores percentuais apresentados foram calculados a partir do total geral de atividades
identificadas nos LDLP, conforme a tabela 1.
’ Baseado em Leal, Branddo e Lima (2012).
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geralmente é realizada antes do inicio de uma nova unidade ou capitulo, ou entéo
antes de um texto, caracterizando-se como o levantamento de conhecimentos
previos, pautado sobre a opinido do aluno, levando em consideragéo o que ele acha

ou sabe sobre o0 assunto mencionado, suas leituras e vivéncias. Por exemplo:

Trocando ideias

1. Vocé deve ter muitos colegas na escola, na vizinhanga, no bairro, E
amigos? Vocé tem muitos? Entre eles, ha algum que vocé admire por
um motivo especial? Conte para os colegas.

2. O personagem Jairinho tinha um melro que ele estimava muito. E vocé?
Tem ou ja teve um animal de estimagdo? Qual a importancia dele pra
vocé? Se vocé nunca teve, qual gostaria de ter?

3. Alguma vez vocé j& teve de lidar com a perda de um animal de
estimagao?

4. Vocé concorda com o pensamento da mae do narrador de que € bom a
gente “prestar bastante atengdo nas coisas boas, enquanto elas
duram”? Por qué? (PORTUGUES: LINGUAGENS, 2012, p. 136)

O segundo tipo é a compreensao/ interpretacao oral dos textos, verbais ou
nao verbais, para diferenciar esta atividade da anterior foi preciso estabelecer um
critério, tendo em vista que muitas vezes ambas se mesclam em meio a uma
atividade. Porém, tomamos a interpretacdo/compreensao oral a partir da relagao
com um texto especifico, visando a exploracdo e a construcéo de ideias com base
nele, assim na interpretacao oral, as questdes se voltam a exploracdo do género em
suas especificidades, conteudo tematico, composicao e estilo. O enunciado retirado
do volume Jornadas. Port (2012, p. 47) consegue ilustrar essa atividade.

Provocando o olhar

Observe a capa da revista reproduzida ao lado.

1. Qual a finalidade de uma capa de revista?

2. Pela capa, essa revista se dirige a criancas, adolescentes ou adultos?

Justifique sua resposta.

3. A capa da revista contém apenas imagens?
4. Personagens como as dessa capa sao caracteristicas de um estilo de
histérias em quadrinhos que teve origem em outro pais.

a) Vocé sabe que pais é esse? Que elemento do texto verbal confirma
sua reposta?

b) Como sdo chamadas as revistas em quadrinhos que apresentam
personagens como essas?

c) Existe uma diferenga curiosa entre a forma como se faz a leitura
dessas revistas em seu pais de origem e como nos fazemos. Vocé
sabe qual €7

5. Com que finalidade sédo publicadas revistas como essa cuja capa foi
reproduzida ao lado? Todas as histérias tém quadrinhos tem o mesmo
objetivo?
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O terceiro tipo de atividade encontrado refere-se a conversa com o colega.
Nessa conversa, 0 aluno interage com o outro na tentativa de realizar uma atividade
ou para avaliar as atividades ja realizadas. Esse tipo de atividade € bastante comum
nos LDLP, contudo, muitas vezes n&o recebe o devido tratamento, sendo
frequentemente excluido ou descartado, quando faz parte de uma atividade mais
ampla, cuja esséncia é a escrita. Porém, esse tipo de interagdo é bastante
significativo para o aluno, propicia o dialogo com o outro, a escuta de opinides por
vezes diversas, a busca de solugdes harmoniosas, enfim, garante um aprendizado
importante ndo sé para a vida escolar, mas fora dela também. Observe-se o
seguinte enunciado encontrado na colegcéao Singular e Plural (2012, p.63):

Converse com seu colega ]

Quem diria: vocé nao é filho sé de seus pais... E também filho de uma cultura!

Talvez vocé nunca tenha parado para pensar, mas o0 modo como vocé vive com sua

familia tem muito a ver com valores e costumes em que as pessoas responsaveis

por vocé acreditam. E tudo isso influencia bastante em quem vocé é. Assim, em

parte, as pessoas sao diferentes porque foram criadas de modo diferente.

Para pensar melhor sobre isso, relina-se com trés colegas e converse com eles

sobre as questdes a seguir:

1. Com quem vocé mora?

2. Quem é a pessoa que mais cuida da casa?

3. Vocé ajuda nas tarefas de casa? Em quais? Gosta ou ndo de fazer isso? Por
qué?

4. Quanto tempo vocé tem para brincar? Com quem vocé costuma brincar? Quais
sdo suas brincadeiras prediletas? Por qué?

5.  Vocé leva muita bronca em casa? De quem? E castigos? Acha que eles séo
merecidos? Por qué? [...]

6. O que o grupo percebeu: ha mais semelhangas ou diferengas entre vocés? Por
que sera?

A conversa €, sem sombra de duvida, uma atividade bastante explorada em
sala de aula. Neste tépico, as cinco colecdes apresentaram propostas em todos os
tipos de atividades, com numeros bastante elevados. Tal fato que confirma nossa
colocacao anterior, mostrando o quanto a interagédo dialogal predomina nas aulas de
lingua portuguesa, em detrimento do ensino dos géneros mais formais. Todas
essas atividades baseiam-se na fala espontdnea do aluno, em sua expressao
individual sobre determinado assunto, uma fala sem planejamento ou preparacao,
que flui naturalmente gracas a nossa capacidade de falar. Uma atividade importante,
sem duvidas, mas que nao pode ser, como afirmam os PCN (2001), responsavel
pela formagao de um aluno realmente competente na modalidade falada da lingua.

Finalmente chegamos ao quinto e ultimo eixo cujo foco foi o levantamento do
namero de atividades com os géneros orais formais ou secundarios. Dentro desse

eixo, foram identificadas propostas de atividades envolvendo os seguintes géneros:
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entrevista, exposicao oral, debate, relato pessoal, representacao teatral e contagao
de histérias. De forma positiva, os géneros formais identificados nos LDLP
coincidem com a maioria dos géneros privilegiados para a pratica de producéo dos
géneros orais indicados pelos PCN. Séo eles:

Quadro 4: Géneros privilegiados para a pratica de producao de textos orais

Cancao

LITERARIOS Textos dramaticos

Noticia
Entrevista
Debate
Depoimento

DE IMPRENSA

e Exposicao
) ; e Seminario
DE DIVULGACAO CIENTIFICA e Debate

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais (2001, p. 57)

A tabela a seguir mostra, mais claramente, como figuram os géneros orais

formais nos LDLP analisados:

Tabela 6- Frequéncia/percentagem referentes as atividades com os géneros orais secundarios em
cada colecio®

Atividades Colecéao Colecdao  Colecédo Colecéo Colecéo TOTAL*
Identificadas A B C D E (%)
(%) (%) (%) (%) (%)
Entrevista 1 1 1 - 3 6
(1,1%) (1%) (0,72%) (1,9%) (1%)
Depoimento 1 1 - 1 3
oral e/ou relato (1,1%) (1%) (0,75%) - (0,5%)
pessoal
Exposicao oral 1 - 2 2 2 7
(1,1%) (1,43%) (1,5%) (1,3%) (1,1%)
Debate regrado - 2 - - 1 3
(2%) (0,65%) (0,5%)
Representacao - - 1 - 1 2
teatral (0,72) (0,65%) (0,2%)
Contacéo de 5 3 2 1 - 11
historias (5,5%) (2,9%) (1,43%) (0,75%) (1,8%)

Fonte: Dados da pesquisa (2014)”

® Nota: Os valores percentuais apresentados foram calculados a partir do total geral de atividades
identificadas nos LDLP, conforme a tabela 1.
? Baseado em Leal, Brandéo e Lima (2012, p.32).
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O género exposicao oral aparece como 0 segundo mais recorrente nos livros,
apresentando um total de sete atividades, seguido do género entrevista com seis
atividades identificadas. O debate regrado visivelmente parece ndo ser encarado
como um género relevante no 6° ano, visto que identificamos apenas trés
ocorréncias nos livros, sendo duas no mesmo volume. Esses trés géneros se
inscrevem nas capacidades do expor e do argumentar, segundo Dolz e Schneuwly
(2004). Ja a representacao teatral e a contacao de historias, encontram-se inseridas
na capacidade narrativa, o primeiro surge de forma bastante timida nos livros
apenas com duas ocorréncias, ao passo que a contacao de historia aparece como o
mais utilizado pelos LDLP, com um total de onze ocorréncias. Por fim,
representando uma terceira capacidade de linguagem, a de relatar, temos os
géneros depoimentos e relatos somando um total de quatro ocorréncias.

Diante disso, podemos afirmar que os LDLP analisados, ao abordarem os
géneros orais formais prezam mais pelas capacidades expositivas e narrativas para
o desenvolvimento desempenho oral dos estudantes. Além disso, é possivel dizer
que a capacidade argumentativa € deixada um pouco a margem nessa serie/ano do
ensino fundamental.

Com base nisso, encerramos o levantamento quantitativo a que tinhamos nos
proposto e passamos a observar o tratamento didatico dado aos géneros acima

identificados.
34 A DIDATIZAQAO DOS GENEROS ORAIS FORMAIS NOS LDLP

Se retomarmos a tabela 6, mostrada na seg¢do anterior, podemos notar o
quanto os géneros orais formais estdo longe de ocupar um espaco na pratica
escolar cotidiana dos alunos do 6° ano. As praticas de conversacao espontanea e de
oralizacdo da escrita ainda dominam boa parte das atividades destinadas ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa oral. Dessa forma, além de
aparecerem em menor quantidade, os géneros orais formais nos LDLP nos causam
outra preocupacdo: a qualidade das propostas, isto é, o tratamento didatico
destinado a eles.

Pensando nessa questdo, empreendemos nesta terceira e ultima etapa de
analise a observacdo mais detalhada das propostas indicadas pelos LDLP para o

tratamento de cada género identificado na etapa anterior.
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3.4.1 A contacio de histérias'®

A contacéo de histérias aparece como a pratica de maior ocorréncia nos livros
e ressalta a importancia dos textos de tradigao oral. Em quatro, dos cinco volumes
analisados, encontramos atividades nas quais o aluno deve, sozinho ou em dupla,
narrar um conto maravilhoso ou um causo para um publico, colegas de classe,
familiares e/ou alunos de outras séries. Haja vista o grau de ficcionalizagao
requerido nessas atividades, a contacao de histérias apresenta-se como um género
oral formal.

Observando as propostas a luz das capacidades de linguagem, procuramos
identificar a auséncia/presenca de indicagbes de trabalho com cada uma delas.
Diante dessas observagdes, ficou perceptivel que as capacidades de acao foram
bastante exploradas, porém com algumas ressalvas quanto aos objetivos
pretendidos pela atividade em relacdo a esse género e aos contextos de circulacao
do mesmo.

A lacuna, nesse caso, reside no fato de o aluno nao ter a consciéncia do que
pode aprender a fazer, realizando a contagdo oral das historias, isto é, falta
esclarecer que habilidades podem ser desenvolvidas pelo falante. Em apenas duas
propostas, do volume Jornadas. Port e Portugués: Linguagens, identificamos uma
orientacdo relativa a esse ponto. Na primeira, com indicacdo apenas para o
professor, o LDLP menciona a exploragdo da seguinte habilidade “recontar uma
histéria conhecida em voz alta de maneira a suscitar o interesse dos outros
interlocutores”, j@ o segundo apresenta ao aluno um desafio, “contar historias
empregando a linguagem dos contos maravilhosos, isto é, a norma padrao-informal”.
(PORTUGUES: LINGUAGENS, 2012, p. 60)

O trabalho com o contexto de producao e circulagdo do género também é
falho, ha referéncia apenas ao contexto imediato, a sala de aula, deixando de
mostrar em que outras esferas sociais, além do universo escolar, esse género pode
ser observado. Os participantes resumem-se aos alunos e seus colegas, quando
ndo, abrangem alunos de outras classes e raramente familiares e pessoas fora da
escola.

10 Cf. Anexo A, p. 108.
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by

Outro ponto que merece comentarios diz respeito a caracterizacao/
conceituacao do género. Em diversas propostas, essa capacidade aparece de forma
minima, e muitas vezes insuficiente.

Quanto as capacidades discursivas, apenas duas propostas trouxeram
elementos caracteristicos do plano geral do conto/causo a ser narrado. De forma
semelhante, as propostas conduzem o aluno a observar um pouco da infraestrutura
de suas narrativas, apresentando a situacao inicial, o conflito, o climax e o desfecho.

Com relacao as capacidades linguistico-discursivas, pouco ou quase nada é
explorado, porém essa capacidade se sobressai em relacao a anterior.

O trabalho com as operacbes de textualizacdo resume-se, na maioria das
propostas, a orientar o aluno no sentido de evitar o uso de marcadores
conversacionais informais como né, dai, ta. Porém, em apenas uma proposta, na
colecdo A, houve uma preocupacao em fornecer ao aluno outros mecanismos de
conexado: “ndo usar né? Nem as expressdes ai, dai, substituindo-as por outras
equivalentes, como em seguida, mais tarde, tempos depois, por causa disso,
por consequéncia, etc”. (PORTUGUES: LINGUAGENS, 2012, p. 60)

A selecéo lexical é a capacidade mais explorada nesse sentido, entretanto, na
maioria das atividades analisadas, a orientagdo gira em torno do nivel de linguagem
a ser empregado pelo aluno, no caso, o nivel padrao-informal. Somente nas
Colegbes C e D, surgem orientagdes diferenciadas. A Colegdo D solicita: “Defina
com qual expressao vai iniciar a narrativa. Pode ser a mesma de “O Compadre e a
Morte”: “Diz que...”. (JORNADAS. PORT, 2012, p. 140-141). Ja na colecéo C, temos:

Lembre-se de que os ouvintes dependem das descrigcdes para alimentar a
imaginagao. Por exemplo, qual dos trechos abaixo poderia chamar mais a
atencao dos ouvintes?

“Era uma vez um rei que se podia dizer que era muito feliz”.

“Era uma vez um rei tdo poderoso, tdo amado pelo seu povo e téo
respeitado pelos seus vizinhos que se podia dizer que era o mais feliz dos
monarcas”. (VONTADE DE SABER PORTUGUES, 2012, p. 66)

Para terminar esta capacidade, pensamos que trabalhar a narrativa oral é
trabalhar com multiplas vozes. Surgem a um sé tempo, o narrador, 0s personagens,
os dialogos, enfim, é preciso reconhecer essas vozes, diferencia-las, caracteriza-las.

Das atividades observadas, mais uma vez, apenas as colecbes C e D
sinalizaram em direcdo a essa capacidade. “Procure observar a sequéncia em que

os fatos acontecem, identifique os papéis dos personagens (protagonista,
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antagonista e personagens secundarios) e suas caracteristicas mais marcantes.”
(VONTADE DE SABER PORTUGUES, 2012, p. 66). “Treine a voz para contar a
seus colegas. Se houver didlogos, mude o jeito de falar para cada personagem.”
(JORNADAS. PORT, 2012, p. 140-141).

Por fim, considerando que “Tomar a palavra esta em relagcédo intima com o
corpo.” (SCHNEUWLY, DOLZ, 2004, p. 133), ndo poderiamos deixar de incluir, ao
lado dessas capacidades, a observacdo dos elementos nado linguisticos que
permeiam a realizagdo dos textos orais, pois “o0 organismo pode também jogar com
suas possibilidades (posicdao do corpo, respiracao, atitude corporal) a servico da
colocagao da voz e da comunicagao oral”. (SCHNEUWLY, DOLZ, 2004, p. 134)

Como um dos objetivos da contacédo de historias € despertar o interesse dos
seus interlocutores prendendo-lhes a atengdo até o fim, estes elementos podem e
devem ser explorados pelo aluno.

Das quatro colecdes analisadas, trés deram espaco a orientacées sobre como
valer-se desses recursos para melhor realizar o género oral: “Ajudem esse colega a
treinar a contacao, verificando a expressividade, o ritmos da fala, a entonagédo da
voz”. (PROJETO TELARIS, 2012, p. 41).

Ao falar, procure atrair a atengdo dos seus ouvintes. Cuide do ritmo da
narrativa: nem muito rapido, nem muito lento. Faca pausas nos momentos
de maior interesse ou suspense para criar expectativa nos ouvintes.
Movimente-se um pouco; evite ficar imével; use a expressado corporal e
facial. (JORNADAS. PORT, 2012, p. 140-141).

Ao contar a histéria, procure falar pausadamente e use tom de voz
adequado, nao muito baixo nem alto demais. Pronuncie as palavras de
forma correta e com clareza [...]. Para prender a atengao dos ouvintes, narre
a histéria com expressividade e entusiasmo, utilizando gestos, mimicas,
expressoes faciais e até efeitos sonoros produzidos com a boca ou com as
ma&os, com os pés etc. (VONTADE DE SABER PORTUGUES, 2012, p. 66)

3.4.2 A exposicao oral’

A exposicao oral é sem duvida uma pratica comunicativa frequente em
nossas salas de aula, seja na aula de lingua portuguesa ou em outras disciplinas.
Contudo, como lembram Dolz e Schneuwly (2004), o fato de ser presencga constante
nao significa que haja em torno desse género um trabalho didatico realmente valido.

Logo, faz-se necessario nao sé identificar a ocorréncia de atividades com a

H Cf. Anexo B, p. 116.
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exposicao oral, mas também analisar os procedimentos empregados para a sua
realizagao.
Antes, porém, € preciso ter em mente 0 que compreendemos por exposicao

oral.

Podemos definir a exposigdo oral como um género textual publico,
relativamente formal e especifico, no qual um expositor especialista dirige-
se a um auditério de maneira (explicitamente) estruturada, para lhe
transmitir informacdes, descrever-lhe ou lhe explicar alguma coisa”. (DOLZ
et. ali, 2004, P. 185)

Sobre esta assertiva, os autores buscam construir um objeto ensinavel. Tal
objeto se organiza em torno de trés dimensdes: a situagdo de comunicacdo, a
organizagdo interna e as caracteristicas linguisticas. Dimensdes essas, que
respectivamente, exploram as capacidades de acado, discursivas e linguistico-
discursivas.

Pensar a situacdo de comunicagdo do género exposi¢cdo oral como uma
dimensao ensinavel é pensar, antes de tudo, em nossa sala de aula e em nossos
alunos, afinal de contas, eles constituirdo os interlocutores que ocuparédo os papeis
de especialista e publico, um aluno assumira o papel antes ocupado pelo professor e
diante de seus colegas de classe devera expor determinado assunto/contetddo da
melhor forma possivel, visando um objetivo a alcancgar.

Diante disso, nossa andlise inicia-se pela observagdo das capacidades de
acao, especificamente pela caracterizacdo do género. Trés colecdes se propuseram
a fornecer parametros para a ficcionalizacdo da tarefa. A colecao C, em uma de
suas propostas utiliza a denominagcdo seminario ao invés de exposi¢cdo oral.
Todavia, ressaltamos que se trata apenas de uma questdo de nomenclatura, e nos
diz que: “Em um seminario, todos os membros do grupo devem participar expondo
as informacdes levantadas”. (VONTADE DE SABER PORTUGUES, 2012, p. 167-
168). Uma caracterizacdo muito simplificada vale salientar, mas que fornece alguns
subsidios de ficcionalizacdo para os alunos. Por exemplo, género (seminario),
participantes (alunos, membros de um grupo), objetivo (expor informacgdes
levantadas).

A colecao D busca caracterizar o género exposicao oral, caracterizacao essa
muito préxima da fornecida por Schneuwly e Dolz mencionada anteriormente.

Vejamos: “Em uma exposigao oral, alguém que conhece bem um assunto (porque
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estudou ou pesquisou, por exemplo) da informagdes sobre ele a um publico”.
(JORNADAS. PORT, 2012, p. 56-57). Como podemos notar, a definicdo fornecida
pelo LDLP, através de uma linguagem prépria, fornece ao aluno as nogbes de
especialista, como enunciador do género, o destinatario (um publico) e o objetivo (da
informacgdes), contribuindo assim para o processo de ficcionalizagao do género.

Por fim, a colecdo E também caracterizou o género, porém nao fornecendo
um conceito, mas apresentando uma representacdo da situagdo comunicativa, a
imagem de uma sala de aula, na qual um grupo de alunos tenta expor informacoes
para os colegas. A partir dessa imagem, as autoras pretendem mostrar aos alunos
0s principais desvios cometidos por eles em uma exposi¢ao oral.

Com relacédo aos demais parametros de instrumentalizagdo/caracterizagdo do
género, € preciso destacar a auséncia de trabalho voltada para os objetivos e os
outros contextos de circulagdo da exposicao oral, ficando uma lacuna quanto ao
aprendizado de habilidades e limitando a vis&do do aluno ao contexto mediato, a sala
de aula. Fato que também influencia bastante na realizagdo do género é a
permanéncia do mesmo publico em todas as atividades propostas, os proprios
colegas de classe. Ao fazer isso, as propostas deixam de trabalhar com o aluno a
habilidade de adequacéao do nivel de linguagem em funcao dos interlocutores.

Terminadas as andlises das capacidades de acado, falemos agora da
organizacdo interna da exposi¢cdo. Baseando-se nas postulacées de Dolz et. ali
(2004), Meira e Silva (2013) elaboraram o seguinte quadro contendo a organizacao
interna do género exposicao oral:

Quadro 5- Unidades retéricas e estratégias em seminarios
»):\» R ORICA RA A ARIO
UNIDADE RETORICA -— ABERTURA
Estratégias — Apresentacao do grupo
Apresentacao da questdo norteadora
Contextualizagao do trabalho num eixo comum
Projecao da fase instrumental

UNIDADE RETORICA 2 —»FASE INSTRUMENTAL
Estratégias —®Desenvolvimento do assunto de forma expositiva
Exemplifica¢des praticas do assunto

UNIDADE RETORICA 3—» FECHAMENTO

Estratégias —pRetomada breve da exposi¢ao (Retrospeccao)
Solugao da questao norteadora

Debate

Fonte: Meira e Silva (2013 p. 93-94)
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O trabalho com o plano geral da exposicao oral pressupde o desenvolvimento
das capacidades discursivas, isto €, a capacidade, segundo Schneuwly e Dolz, de
mobilizar modelos discursivos.

A colegédo D, em sua proposta, indica aos alunos a organizagéo interna que
devera orientar a exposicdo, no entanto, ndo explora com os alunos questbes
relativas a cada momento, “Dividam tarefas: quem ficara responsavel por cada parte
da apresentagdo oral (introdugdo, desenvolvimento e conclusao”. (JORNADAS.
PORT, 2012, v. 6, p. 56-57). Indo um pouco mais além disso, a colegdo A principia

uma orientagdo mais especifica:

Organize sua apresentagdo em introdugdo, desenvolvimento e concluséao.
Na introducdo anuncie o que vai falar e como isso sera feito. No
desenvolvimento, organize as partes em tépicos para facilitar a
compreensao. Na conclus&o, retome os pontos mais relevantes que expos e
resuma-os. (PORTUGUES: LINGUAGENS, 2012, p. 244)

Diferentemente, a colecéao E explora, e muito, o plano geral da exposi¢cao. Na
atividade 3, da sequéncia didatica proposta no LDLP, intitulada o passo a passo
para uma apresentacdo oral, sao fornecidos ao aluno subsidios suficientes para bem
realizar o género. Nao se trata aqui de dar uma receita pronta, tornando o aluno um
mero reprodutor, mas de indicar-lhe, nesse contato inicial com o género, um primeiro
caminho que sera aperfeicoado a medida que ele evolui enquanto estudante. As
estratégias a seguir foram retiradas da atividade 3 da cole¢dao Singular e Plural
(2012, p. 128) :

Uma boa apresentagdo comeca com uma introducao. Nesse momento, é
preciso deixar claro para a plateia qual serd o assunto principal da
apresentacdo. Para que sua plateia ndo se sinta perdida, é bom também
comecar falando em que ordem o assunto sera apresentado.

Nesse comeco, se vocé falar algo que desperte a curiosidade dos ouvintes
serd mais facil prender a atengéo deles. [...]

Durante a apresentagéo, vocé precisa manter a atengédo dos ouvintes. Uma
dica para isso € intercalar a apresentagdo do assunto com histérias
pessoais ou de outros ou, ainda, com pequenas anedotas relacionadas ao
tema. [...]

Nesse momento, vocé também pode abrir espago para que a plateia faca
perguntas [...]

Vocé pode terminar sua apresentacdo fazendo um resumo de tudo o que
foi dito ou propondo uma questdo que leve a um debate. No caso da
apresentagao proposta mais adiante, pode ainda sugerir uma acao para
incentivar a leitura entre os colegas da escola.

Nunca saia sem antes agradecer a atencao de todos.
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No terceiro momento de nossa anadlise, chegamos entao, ao trabalho com as
caracteristicas linguisticas, isto €, com as formas linguisticas especificas do género
exposi¢cao oral. Esse trabalho possui extrema importancia, uma vez que durante a
exposicao, o aluno-expositor-especialista precisa recorrer a operagdes linguisticas
em torno da “coesdo tematica, que assegura a articulagdo das diferentes tematicas
[...] a sinalizacdo do texto, que distingue, no interior das séries tematicas, as ideias
principais das secundarias [...], introducées de exemplos e reformulagées” (Dolz et.
ali 2004, p. 189-190).

Mais uma vez, assim como em relacdo as capacidades discursivas,
percebemos, em relagdo as capacidades linguistico-discursivas, a insuficiéncia de
direcionamentos, especialmente no tocante as operagbes de textualizagcdo e ao
gerenciamento das vozes que permeiam o género. Ja o trato da escolha lexical
aparece de forma equilibrada, pois das sete atividades reconhecidas nos LDLP,
quatro abordam essa habilidade.

Por tratar-se de uma sequéncia didatica, a proposta da colecao E aborda as
operacdes de textualizacdo em um momento separado, em outro capitulo da
colecdo, durante os estudos de graficos e tabelas que subsidiardo a exposicao oral
final. Abaixo, ilustramos o exercicio proposto que trabalha a leitura dos gréaficos e
tabelas e fornece ao aluno mecanismos linguisticos diversos para que ele efetue a

leitura, e consequentemente elabore sua fala, de forma clara e organizada.

Em geral, para expor informacdes de um grafico é preciso fazer
comparacoes entre os dados apresentados. Assim, tanto na escrita quanto
na exposicao oral, vocé pode usar expressoes do tipo:

Ha mais isto do que aquilo Duas vezes maior que
A maioria A maior parte de

Vocé também pode mostrar contradi¢cées entre os dados. Para isso, pode
usar expressdes como as destacadas no quadro a seguir:

O grafico mostra que, por um lado, ha um grande numero de pessoas
satisfeitas; por outro lado, s6 os adultos estdo satisfeitos; poucos
adolescentes estao.

Além de comparagdes, pode-se também apresentar os dados de forma
ordenada, utilizando expressdées como:

Em primeiro lugar Em segundo lugar
Em seguida Depois de (etc.)

Para finalizar a ordenacao, vocé pode usar expressdes como:
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Finalmente Por fim Em dltimo lugar (etc.)

(COLEGAO SINGULAR E PLURAL, 2012, p. 11-112)

A escolha lexical, por sua vez, gira em torno da adequagdo do nivel de
linguagem. De forma perceptivel, todas as colecdes forneceram orientagdes quanto
a este parametro. “Procure utilizar uma linguagem simples, direta, clara, dinadmica e
persuasiva. Evite empregar girias e vicios de linguagem, como a repeticdo de
palavras e expressdes como entao, né, vocés sabem, ta ligado, certo, ta, etc.
(PORTUGUES: LINGUAGENS, 2012, v.6, p. 244) “Usem linguagem adequada a
situacdo: empreguem palavras que os colegas compreendam, evitem repeticoes,
girias e excesso de termos como né, dai, ai”. (JORNADAS. PORT, 2012, v. 6, p. 56-
57). “Trata-se de uma situacao formal. Portanto, evite falar girias e use linguagem
formal.” (COLECAO SINGULAR E PLURAL,2012, p.128)

Encerrando esse nivel da analise, temos o trabalho com o gerenciamento das
vozes do texto, ou seja, as tomadas de posicao enunciativas. Sobre esse parametro,

apenas na colecao E reconhecemos orientacées mais consistentes.

Nesse momento vocé também pode abrir espaco para que alguém lhe faca
perguntas [...]. Ouga seus colegas com aten¢do. Procure néo interromper a
fala de seus colegas. Combine com a plateia 0 momento em que seréo
feitas as perguntas. (COLECAO SINGULAR E PLURAL, 2012, p. 128)

A partir dessas orientacdes, mostra-se ao aluno que o outro pode tomar para
si a enunciacao durante a realizagcdo do género e que isso precisa ser respeitado,
poréem a indicacdo também esclarece a formalidade dessa tomada de posigéo, tem
de haver uma combinacdo prévia, o estabelecimento de regras para que 0 outro
enuncie.

Sobre esse ponto, é valido comentar que, ndo é raro, durante a realizagao de
exposigdes orais ou seminarios, percebermos o receio dos alunos em relagdo a essa
tomada de posicao enunciativa do outro, especialmente a do professor. A voz do
outro € vista como negativa pelo aluno, que teme nao saber dialogar com ela e
assim prejudicar-se na exposi¢cao. Esse temor pode ser justificado tendo em vista o
critério avaliativo atribuido as exposicdes orais nas escolas. Assim, explorar esse

parametro é necessario e urgente.
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Como nao poderia deixar de ser, os meios nao linguisticos também foram
observados e estdo bem presentes nas atividades. Os recursos corporais nao
aparecem de forma constante nas propostas, mas nas colegbes A, D e E foram
contemplados. Sao orientagbes que visam alertar o aluno sobre a “voz” do seu
corpo: “Procure olhar nos olhos dos seus interlocutores e evite “tiques”, como alisar
a roupa, esfregar os olhos, passar a mao nos cabelos, enfiar as maos nos bolsos”
[...] (PORTUGUES: LINGUAGENS, 2012, p. 244). “Ao falar, dirijam-se diretamente
ao publico [...]” (JORNADAS. PORT, 2012, p. 56-57). “Fale alto e claro. Olhe para a
plateia. Ndo olhe para o chéo, para o teto ou para a janela”. (COLECAO SINGULAR
E PLURAL, 2012, p. 128)

Os meios paralinguisticos, por sua vez, foram constantemente citados nas
atividades. Sao indicagbes quanto a elocucdo, a melodia da voz, o ritmo e a
respiracao durante a apresentacao.

Ao contrario, a posi¢cdo dos locutores, que observa a ocupacao de lugares,
tendo em vista a disténcia entre os participantes e o contato fisico ndo foi muito
lembrada pelas propostas analisadas nos LDLP. Um fato que deixa a desejar, pois,
€ comum os alunos ficarem um pouco desorientados quanto a distribuicao espacial
na hora de expor trabalhos em sala, uns sentam-se, outros ficam em pé, alguns se
recostam em objetos e paredes. Sem falar nas vezes em que dao as costas ao

publico ou se amontoam de forma até a impedir a visédo da plateia.
3.4.3 Entrevista'

Ao analisar as atividades nos LDLP, partimos do conceito proposto por
Hoffnagel (2003, p.180) citado por Melo, Marcuschi e Cavalcante (2012. p. 99), a
entrevista € como uma “constelacdo de eventos possiveis que se realizam como
géneros (ou subgéneros) diversos. Assim teriamos, por exemplo, a entrevista
jornalistica, a entrevista médica, entrevista cientifica, entrevista de emprego etc”.

Concebida nesse sentido macro de realizagdo, a entrevista, conforme
Hoffnagel (2003 apud MELO MARCUSCHI E CAVALCANTE, 2012) apresenta, pois
alguns elementos compartilhados pelos subgéneros, como a estrutura (perguntas e
respostas), os participantes (entrevistador, entrevistado), podendo haver mais de

2 Cf. anexo C, p. 128.
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um, o papel dos participantes, no caso do entrevistador iniciar e encerrar a
entrevista, lancando mao de varias estratégias para manter e conduzir a interacéao, e
ao entrevistado cabendo fornecer as informacdes solicitadas. Para diferenciar, no
entanto, os subgéneros do macrogénero entrevista outros parametros sao
acionados, tais como o objetivo da interacao, o publico, o grau de formalidade etc.

Dentro do universo escolar, entretanto, compreendendo como objeto de
ensino o género oral formal, insere-se constantemente como género escolhido, a
entrevista jornalistica, dados os papeis publicos institucionalizados dos
interlocutores, no caso, o entrevistador, um jornalista e o entrevistado, que pode ser
alguma figura publica, da qual as pessoas desejam conhecer um pouco mais ou um
especialista em determinado assunto. Além disso, a entrevista jornalistica mantém
uma relagdo muito préxima com a escrita e com a midia, podendo ser veiculada pela
imprensa escrita, radio ou televisao.

Na tentativa de construir um modelo didatico a respeito do género entrevista
radiofénica, Schneuwly e Dolz (2004) nos apresentam como foco de trabalho trés
dimensdes: o papel do entrevistador, o estudo da organizagdo interna da entrevista
e o trabalho com a regulacdo local, mais uma vez remetendo ao conceito de
capacidades de linguagem que vem sendo utilizado ao longo de nossas analises.

Estudar o papel do entrevistador é antes de tudo compreender sua funcao
mediadora durante a entrevista, como ele “abre e fecha a entrevista, faz perguntas,
suscita a palavra do outro, incita a transmissdo de informagdes, introduz novos
assuntos, orienta e reorienta a interagao [...]" (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 73),
tudo isso orientado pela presenca de um publico destinatario, que depende da
condugao do entrevistador para se aproximar o maximo possivel das informagodes
que deseja, salvo os casos em que o publico pode tomar para si o turno de fala.
Além disso, o entrevistador precisa antecipar-se ao entrevistado, pressentir-lhe as
respostas, para tanto deve munir-se de informacgdes suficientes para direcionar a
entrevista.

No nivel das capacidades discursivas, o trabalho com a organizagéo interna
da entrevista visa a observacdo do plano geral do texto, abertura, fase de
guestionamento ou nucleo e fechamento. Aqui também séao incluidos os estudos dos
mecanismos de textualizacdo e dos mecanismos enunciativos, sendo estes ultimos
muito relevantes para o trabalho com a regulacéo local da entrevista.

Nesse sentido encontramos nos LDLP exemplos como este:
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Converse com seus pais e com seus avds e informe-se sobre quais girias
eram utilizadas no tempo em que eles eram criangas e adolescentes. Anote-
as em seu caderno, leia-as para a classe e ouga as anotagbes de seus
colegas. (Colecao PORTUGUES: LINGUAGENS, 2012, p. 47)

Classificamos o enunciado como exemplo do género entrevista por
pressupormos em sua realizacdo a presengca dos macroelementos citados
anteriormente, no entanto, sabemos que essa atividade esta longe de constituir um
verdadeiro trabalho com o género oral formal, estruturado e planejado que € a
entrevista.

Continuando nossas observagbes e intentando a montagem dos quadros
relativos as capacidades de linguagem, percebemos que o género entrevista nao foi,
em momento algum, tomado como objeto de ensino nos LDLP. O que ficou
perceptivel foi o0 uso do género de forma aleatéria ou como apoio para a consecugao
de outro género. Apenas as capacidades de agdo sao contempladas nas propostas.

Como se pode notar, em nenhum momento se caracterizou o género,
apresentou-se contexto de circulagcao/producao ou se forneceu qualquer objetivo em
relacdo a pratica desse género. O contexto de realizacao da atividade é a sala de
aula e os participantes os proprios alunos ou funcionarios da escola.

Na colecao do Projeto Telaris, o género entrevista é utilizado como apoio para
o estudo e a producao do género reportagem. A proposta de atividade do LDLP da
colecdo Vontade de Saber Portugués é praticamente idéntica a do volume
Portugués: Linguagens. Partindo da mesma tematica, a variacao histérica da lingua,
solicita que os alunos formem duplas e conversem com pessoas idosas a respeito
de girias utilizadas por elas em seu tempo de juventude, depois tragam-nas para a
sala e apresentem-nas aos colegas.

Por ultimo, na colecdo Singular e Plural, encontramos trés ocorréncias para
exemplificar o trabalho com o género entrevista. No primeiro caso, a entrevista
aparece como procedimento de uma pesquisa de opiniao que servira como apoio
para a realizacdo de uma exposicao oral, que é o género objeto de estudo do
capitulo. De igual modo, o segundo caso, a entrevista também ¢é utilizada para
constituir dados em uma pesquisa de opinido visando dar suporte a exposicao oral.

O terceiro e ultimo caso encontrado também néao difere dos demais. Trata-se
de um estudo sobre a poesia e 0 uso da biblioteca, e a missdo dos alunos consiste
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em entrevistar a responsavel pelo ambiente para obter informagdes sobre a
organizagao, frequentacao e obras da biblioteca.

Porém, nessa proposta, ha uma preocupagédo diferenciada. As questbes
formuladas ndo sdo direcionadas ao entrevistado, mas aos alunos enquanto
entrevistadores. A reflexdo recai sobre a primeira dimensao proposta por Schneuwly
e Dolz, o papel do entrevistador como mediador.

Como vocé e seus colegas devem se organizar para conversar com essa
pessoa? O que devem perguntar a ela? Quem da turma faréd qual pergunta?
Como deve ser a fala da pergunta para obter sucesso na resposta?

A Ultima pergunta, especificamente, busca acionar os mecanismos de
textualizagdo, a escolha lexical, os organizadores textuais, as modaliza¢des, enfim,
contemplando assim o desenvolvimento das capacidades linguistico- discursivas.

No mais, conforme dito acima, das seis ocorréncias encontradas, em nenhum
dos LDLP, o género entrevista foi explorado em sua individualidade. O que nos
parece uma falta bastante significante, uma vez que a entrevista, especialmente a
jornalistica, insere-se nas denominadas praticas orais publicas formais e encontra-se
a todo instante ao alcance do aluno, seja na televisdo, no radio, na internet, podendo

constituir um valioso instrumento de aprendizagem.
3.4.4 Depoimento oral ou Relato pessoal®

O relato pessoal consiste na narrativa de fatos, situacbes e experiéncias
vivenciadas pelo enunciador. Em sua estrutura, procura responder as perguntas
tipicas dos textos narrativos, o que, quem, onde, como, quando, por que. Por tratar-
se de uma pratica cotidiana, o relato € um género bastante presente na vida dos
alunos, entretanto, o relato pessoal pode integrar géneros orais formais, como o
debate, a palestra, a entrevista, a exposicéo oral, etc ou ainda constituir-se em um
género formal desde que o contexto, como no caso o escolar, contribua para tal.
Nesse sentido, o relato deixa seu carater mais informal e passa a assumir um maior
grau de formalidade.

Investigando os LDLP, foram reconhecidas trés ocorréncias do género relato.
No entanto, apenas duas foram avaliadas. Analisando as propostas sob a luz das

B Cf. Anexo D, p.133.
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capacidades de linguagem notamos que as capacidades de acao foram bem
privilegiadas, seguidas das capacidades discursivas. Ao contrario, as capacidades
linguistico-discursivas e o uso dos elementos prosddicos e nao linguisticos néo
apresentam exploracao relevante.

Ainda no ambito das capacidades de acdo nenhuma das propostas
apresentou o conceito do género, muito menos indicou outros contextos de
circulagdo/producao do relato além do ambiente escolar onde a atividade se realiza.

Além disso, a habilidade a ser explorada, isto é, o objetivo que se busca a
partir do uso do relato também nao é esclarecida, com uma ressalva a respeito da
Colecao D. O LDLP analisado foi o manual do professor, nele ha a indicacao da
“habilidade em foco” que seria “Relatar e comentar experiéncias e acontecimentos
com base na memoéria, apoiado por anotacdes escritas”. (JORNADAS. PORT, 2012,
p. 201). Todavia, a indicacao é feita ao professor e ndo ao aluno.

Quanto a exploracao da organizagao interna, as duas propostas o fazem. A
colecdo B de forma mais simples, ja a colecdo D de maneira mais elaborada.
“‘Busque na memodria: o fato acontecido; as pessoas envolvidas; o lugar onde
aconteceu; quando aconteceu”. (PROJETO TELARIS, 2012, v.6, p. 142). Ao colocar
essa questao, o LDLP explora os elementos que sustentam a narrativa.

A escolha lexical foi mencionada em apenas uma das propostas, de forma
bem resumida solicita-se que o aluno empregue uma linguagem descontraida, mas
adequada a situacgéao, evitando o uso de girias.

Mais uma vez, encontramos um género nos LDLP cujo tratamento didatico foi
insatisfatorio, das duas propostas de trabalho analisadas nenhuma dedicou a devida
atencao ao género oral do relato, apenas, como visto na ultima atividade, pensou-se
um pouco mais no momento da preparacdo quanto ao contetudo, mas a linguagem, a
voz, a postura, os interlocutores, o contexto, enfim, nada disso entrou na pauta dos
livros observados.

3.4.5 Debate™

O género debate pode ser considerado por muitos professores como um dos
mais presentes nas salas de aula, tal afirmacgéo, contudo, pode ser desconstruida,

“ Cf. Anexo E, p. 135.
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7

tendo em vista que em diversas ocasides de interacdo dialogal, o debate é
constantemente confundido com outros géneros orais mais informais como a
conversa e a discussao. Nos LDLP analisados, por exemplo, muitas atividades cujos
titulos trazem a denominacdao debate, na verdade consistem em conversas ou
discussdes sobre o tema.

Foi pensando nisso, que ao avaliarmos os LDLP, procuramos antes
diferenciar o debate, enquanto género oral formal, dos outros géneros mencionados
acima. Assim, nos orientamos pelas definicbes encontradas em Pereira e Silva
(20138). Em suas consideracdes, os autores, a partir das palavras de Kerbrat-
Orecchioni (1990) e Dolz et. ali (2004) afirmam que “[...] enquanto a organizacao da
conversa possui grande flexibilidade, o debate parece ser o género com
caracteristicas mais estaveis” (PEREIRA E SILVA, 2013, p. 166). E ainda:

O debate possui uma tendéncia a manutencao do tema e apresenta uma
predominancia de sequéncias argumentativas de modo semelhante a
discussdo. Todavia, se difere desse género e da conversa, por ocorrer em
local, tempo e participantes predeterminados. Esses aspectos contribuem
para a concepgao do debate como um género formal. A interagdo entre os
participantes, ao longo do debate, também segue uma relativa estabilidade
que esta a cargo do moderador, responsavel pela gestdao da palavra entre
os participantes, pelo estabelecimento da ordem e da duragdo das
intervencdes (PEREIRA E SILVA, 2013, p. 166-167).

De posse dessas definicbes, chegamos a trés ocorréncias do género debate
em dois livros avaliados, Colecdo Projeto Telaris e Colecdo Singular e Plural.

No LDLP da colegédo Projeto Telaris, identificamos, em meio a inUmeras
atividades intituladas como debate, duas propostas efetivamente voltadas para o
debate regrado.

A primeira atividade tem como tema os direitos da crianga e o trabalho infantil
e aparece organizada em trés etapas Preparando-se para o debate, Organizando o
debate e Debatendo. Ja a segunda atividade parte da leitura de uma cronica de
Fernando Sabino, que apresenta um didlogo entre pai e filho, com base nisso os
alunos deverao argumentar em favor de um ou de outro.

Na colegcédo Singular e Plural, adeptas das sequéncias didaticas, como ja
mencionado, as autoras exploram o género em um conjunto de atividades com
objetivos distintos, mas que visam a progressado do aluno em relagdo a pratica do
debate.
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A atividade ocorre em 3 etapas: Conhecendo o género debate, Realizando o
debate e Avaliando a produgdo. Entretanto, esse trabalho com o género debate é
iniciado no capitulo anterior, no qual o conceito do género é apresentado, a
argumentagéao € trabalhada, o respeito aos turnos de fala é estudado e os tipos de
argumentagao sao apresentados, além disso, ha ainda um trabalho com os aspectos
linguisticos do debate, tomando como objeto de andlise as expressdes de
concordancia e discordancia que geralmente figuram nesse texto oral. Por fim, ha
uma atividade, que podemos caracterizar como uma produgao inicial, todavia ndo
nos detivemos especificamente em sua analise por considera-la mais como uma
discussdao do que como um debate propriamente. Porém, por se tratar de uma
sequéncia, pontos que foram tratados na producao inicial sdo novamente acionados
na producao final, sendo assim, a nossa analise leva em consideracao o trabalho
como um todo.

Diante dessas atividades, buscamos mais uma vez avaliar como as
capacidades de linguagem foram exploradas. Iniciando pelas capacidades de acao,

encontramos a caracteriza¢ao do género:

Debate é um género oral. Em capitulos anteriores vocé foi convidado a
apresentar suas ideias e opinides e defendé-las diante dos outros. Temos
também de aprender a ouvir as posigdbes de outros, concordando ou
discordando. Isso é um debate. (PROJETO TELARIS, 2012, v.6, p. 109)

O debate regrado é um género em que pessoas debatem pontos de vista
sobre questbes interessantes para a vida em sociedade. Para isso, elas
precisam argumentar, em defesa de sua opinido, e contra-argumentar,
quando seu ponto de vista for criticado ou questionado. Essas trocas
acontecem dentro de regras pré-acordadas, por isso os participantes nao
podem falar quando quiserem, mas quando o mediador, que é quem
organiza o debate, lhes der a vez. Para quem os acompanha, os debates
sao sempre 6timas ocasides de se formar uma opinido mais complexa, isto
€, com mais pontos de vista , sobre uma questao ou tema. Eles acontecem
ao vivo em auditorios, teatros, estudios, mas podem ser transmitidos por
diferentes midias: televisdo, radio, internet. (COLECAO SINGULAR E
PLURAL, 2012, v.6, p. 62)

Sem duvida alguma a definigdo/caracterizacdo que a colecdo E apresenta é
mais completa. Suas indicagbes englobam respostas para a seguinte questdo:
Debates — o0 que sdo, para que servem e onde circulam?

Os participantes da atividade resumem-se aos préprios alunos e ao professor,
porém, a colegéo E indica a possibilidade de escolher um publico diferenciado para

assistir ao debate. O objetivo a ser alcancado com o género foi apresentado em uma
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das propostas da colegdo B, que seria elaborar argumentos para defender uma
posicao.

Quanto ao conteudo, todas as propostas buscaram temas de possivel
interesse para universo infanto-juvenil, a primeira tratou da relagcdo entre pais e
filhos, a segunda abordou a questao do trabalho infantil e dos direitos da crianca e,
por fim, a terceira atividade trouxe a polémica lei das palmadas e a internet e suas
novas formas de escritas.

Partindo para as capacidades discursivas, encontramos apenas na colecao E
orientagcdes que se aproximam da planificacdo do texto, buscando junto aos alunos
elaborar a forma do debate a ser realizado. Em uma subsecao intitulada Como
fazer? Sao fornecidas aos alunos algumas orientagbes para a organizagao do
debate, entre elas encontramos a seguinte: “se o mediador fara perguntas sobre o
tema ou se sé controlara as participagcées. Quem comecara o debate.” (COLECAO
SINGULAR E PLURAL, 2012, p.89)

As capacidades linguistico-discursivas pouco aparecem na colegcao B, ao
passo que sdo bem exploradas na colegcédo E. Sobre as operacdes de textualizacao,
por exemplo, esta colecdo trabalha com as expressées de concordancia e
discordancia e uso dos operadores de argumentacdo. Definindo-os da seguinte
maneira: “Operadores de argumentagédo sao termos ou expressdes (conjungdes ou
locucdes conjuntivas) que estabelecem relagdes entre ideias.” (COLECAO SINGULAR E
PLURAL, 2012, p.72).

A escolha lexical, de forma vaga e imprecisa, € citada pela cole¢cdo B:
“‘escolher bem as palavras para expor as ideias com clareza, indo direto ao assunto.”
(PROJETO TELARIS, 2012, p. 109-110) E ndo é mencionada na colecéo E.

O trabalho com o nivel enunciativo, sobre o gerenciamento das vozes, recai
sobre a regulagdo da forma de participagdo dos alunos durante o debate. Entram,
pois, em pauta, perguntas do tipo: quem fala, quando fala, por quanto tempo. “Cada
um deve aguardar sua vez e falar quando o mediador Ihe der a palavra”. (PROJETO
TELARIS, 2012, p. 109-110). “Inscreva-se no momento em que julgar interessante
se colocar. Fique atento as falas dos colegas e procure perceber quais sdo as
opinides deles e como eles tentam justifica-las.” (COLEGAO SINGULAR E PLURAL,
2012, p.96).
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Por fim, os elementos prosodicos e nao linguisticos aparecem de forma bem
sucinta na colecao E. As orientagdes dizem respeito a clareza e a seguranca das
falas do aluno durante o debate.

Diante dessas considerac¢des e da na analise dos quadros podemos perceber,
enfim, que apenas a proposta da colecdo E consegue transitar por todas as
capacidades, permitindo ao aluno um contato mais efetivo com o género debate
regrado. Ja a colecdo B se prende mais ao trato das capacidades de acao e deixa a
desejar na abordagem das outras capacidades.

3.4.6 Representaciao teatral™

A pratica da representagao teatral sé aparece em dois dos cinco volumes,
Vontade se Saber Portugués e Singular e Plural, ao todo apenas duas vezes.

No primeiro, a atividade propde ao aluno a encenacao do género conversa
telefénica. Os alunos deverédo formar duplas e, a partir de um sorteio de papéis a
serem representados por eles, realizar a conversa observando a adequagédo da
linguagem ao interlocutor, o ritmo da voz, a entonacao, as pausas, as repeticoes,
hesitagdes e interrupcoes préprias do texto falado. Ao final da apresentacdo, os
colegas devem adivinhar qual era o par de interlocutores da conversa.

Do ponto de vista das capacidades de acao, a atividade busca caracterizar a
conversa telefénica a partir da relacao entre os interlocutores, se mais proximos ou
nao, bem como pela linguagem utilizada. Para a realizagdo da atividade se
esclarece que “Agora, vocé e seus colegas vao representar uma conversa
telefénica, a fim de praticar e reconhecer a variagdo das situacbes comunicativas
(formais ou informais)” (VONTADE DE SABER PORTUGUES, 2012, v.6, p. 22-23).
Nesse sentido sdo dados os participantes e o objetivo de trabalho com o género.

No tocante as capacidades discursivas, o plano do texto € fornecido ao aluno
para ser observado durante a realizacdo da encenagao.

Definido o assunto da conversa e a situagao a ser representada, vocé e seu
colega fardo a apresentagdo de acordo com as seguintes etapas: 1-
abertura (saudag¢ao sem revelar a identidade para os colegas); 2- exposi¢do
do assunto; 3- despedida e finalizagdo da conversa. (VONTADE DE SABER
PORTUGUES, 2012, v.6, p. 22-23).

B Cf. Anexo F, p. 142.
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As capacidades linguistico-discursivas também aparecem contempladas na
atividade: “Em conversas telefbnicas, € caracteristico o emprego de interrupgdes,
hesitagbes, repeticdes, etc. Portanto, se necessario, empreguem esses recursos na
conversa para que ela seja a mais espontanea possivel”. (VONTADE DE SABER
PORTUGUES, 2012, p. 22-23).

A escolha lexical esta pautada na relacao estabelecida entre os interlocutores.

Nesse caso é solicitado dos alunos observar que:

Se a conversa ocorrer entre conhecidos intimos, a linguagem devera ser
coloquial. Caso ela seja entre pessoas que nao tenham intimidade, por
exemplo, celebridades,politicos, pessoas de negocios, a linguagem devera
ser mais cuidada. (VONTADE DE SABER PORTUGUES, 2012, p. 22-23).

Quanto aos elementos prosodicos e ndo linguisticos o LDLP aponta: “Ao se
expressarem oralmente, mostrem entusiasmo com a conversa e procurem falar de
forma pausada e bem articulada, usando tom de voz adequado [...]". (VONTADE DE
SABER PORTUGUES, 2012, p. 22-23).

Essa proposta, a nosso ver € bastante positiva, uma vez que parte de uma
situacao conhecida do aluno, mas acrescenta a ela o principio da contextualizagéo,
afinal o aluno devera adequar seu discurso a partir da relacdo que mantém com seu
interlocutor, no caso de estar conversando com um amigo ou diferentemente se
estivesse falando com seu professor. O nivel de formalidade e informalidade entra
em cena em uma atividade como essa, além de indicar ao aluno caracteristicas
tipicas do texto falado, no caso de repeticdes, hesitagdes, pausas, autorizando-o a
usa-las em sua apresentacao.

Essa proposta apresenta tracos da perspectiva variacionista tendo em vista o
grau de adequacdo da fala que os alunos devem apresentar em virtude dos
interlocutores presentes. De forma positiva, uma atividade assim permite ao aluno
compreender que ndo existe apenas uma forma correta de falar, mas sim que a
variagdo é prépria da lingua, logo o fato de usarmos termos mais formais para o
tratamento de uns e menos formais para o tratamento de outros néo indica que néao
sabemos falar, mas ao contrario que sabemos o suficiente para adequar nossa
linguagem aos diferentes contextos.

No livro da colegcéao Singular e Plural encontramos a proposta para um festival

de esquetes. Essa proposta mantém uma relagdo muito préxima com a modalidade
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escrita da lingua, pois a producgéao inicial constitui a retextualizacdo de uma pagina
de diario em um roteiro de esquete, seguida de uma leitura dramatizada. Ja a
producéo final propde a criacdo e a encenagédo, em duplas, de um roteiro sobre a
puberdade e a entrada no 6° ano.

No inicio da sequéncia didatica, as autoras apresentam a secdo Conhecendo
0 género: esquete. Aqui, os alunos sao questionados sobre os conhecimentos
prévios que possuem acerca do género, e em seguida leem o roteiro de um
mondlogo. Assim, trabalhando as capacidades de acdo, a proposta caracteriza o

género e indica seus contextos de circulagao.

Esquete é uma encenagao de curta duragdo, poucos atores e linguagem
informal. Geralmente comico, pode ser apresentado no teatro, radio ou
televisdo. Dentre outras formas, o humor dos esquetes pode ser conseguido
por meio da representacdo de reacdes surpreendentes ou exageradas das
personagens, ou pela repeticio de agbes ou frases. Os programas
humoristicos de TV, por exemplo, geralmente sdo compostos de diversos
esquetes. (SINGULAR E PLURAL, 2012, p. 44)

A proposta orienta ainda com relagdo aos participantes, os proprios alunos,
mas nao indica o objetivo de trabalho com o género e o contexto da atividade é a
prépria sala de aula.

Por ser um género com uma relacao muito proxima da modalidade escrita, a
forma explorada diz respeito a constru¢do do roteiro escrito, como a inclusdo das
rubricas e 0 nome das personagens. Do ponto de vista linguistico-discursivo, ndo ha
indicacgOes de trabalho.

Por fim, encontramos o trabalho com os elementos prosédicos e néo
linguisticos. Os aspectos explorados sdo a entonacdo, a postura, o cenario e o

figurino.

a) Preparem os objetos que compora o cenario. b) Preparem o figurino das
personagens. c¢) No ensaio, cada um devera dizer ao outro se a
interpretacdo do colega estd conseguindo transmitir os sentimentos das
personagens. Por isso, preste atencdo na entonacdo das palavras, na
postura do corpo e no tom da voz. (SINGULAR E PLURAL,2012, p. 47)
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4 OS RESULTADOS

O ser humano € antes de tudo um falante. Desde o nascimento, no qual o
choro é a Unica forma de interagdo com o outro, até a fase adulta cheia de praticas
sociais pautadas pelo uso da fala, o som, a voz, a oralidade, enfim, fazem parte da
nossa esséncia. Pensar assim, no entanto, fez com que, por muito tempo, a
oralidade nao fosse vista como um objeto de ensino pelas escolas. Felizmente, esse
pensamento vem se modificando ao longo das ultimas décadas.

A oralidade, compreendida como o conjunto de praticas sociais que se
realizam por meio da fala, através de géneros textuais, é defendida, atualmente,
como objeto de ensino nas escolas por muitos pesquisadores e estudiosos. A ideia,
ja bastante difundida, é a de que nao se trata de ensinar a “falar”, mas de propiciar
ao aluno o contato com situagées comunicativas orais que exigem o0 uso de
habilidades mais complexas de interagao.

Nesse sentido, ao iniciarmos este trabalho, nos propusemos a compreender
qual a contribuicdo dos livros didaticos de lingua portuguesa para o trabalho com a
oralidade no ensino fundamental. Para tanto, delimitamos como objetivo geral
analisar as propostas teérico-metodolégicas dos LDLP do 6° ano. Destarte, apés um
levantamento tedrico sobre o tema, identificamos, quantificamos, descrevemos e
analisamos as propostas de atividades orais dos livros selecionados.

A primeira vista, vejamos a tabela abaixo, que nos mostra um apanhado
sobre as informagbes encontradas no Guia do PNLD 2014 e nos manuais dos

professores que analisamos.

Tabela 7- Avaliagdo do Guia PNLD 2014 e consideragbes no MP

Colegdes Avaliag¢do do Guia PNLD 2014 Manual dos Professores

Portugués: Linguagens - -

Projeto Telaris Negativa Fornece orientacdes
Vontade de Saber Positiva s
Portugués

Jornadas. Port Negativa Fornece orientagbes
Singular e Plural Negativa Fornece orientagdes

Fonte: Dados da pesquisa (2014)
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A avaliacdo encontrada no Guia do PNLD 2014, mesmo sendo uma avaliacao
de carater global, uma vez que se detém aos quatro volumes das colegdes
selecionadas, merece atencdo em nossa pesquisa. Observando a tabela, notamos
que trés colegbes recebem mencao negativa para suas propostas de atividades
orais e uma nao recebe mencao. Esse fato confirma o nosso pensamento quanto ao
tratamento insatisfatério da oralidade em nossas escolas, em especial no ensino
fundamental. Os manuais dos professores, por sua vez, apontam para um caminho
mais positivo, visto que em trés colegbes, das cinco analisadas, percebemos a
tentativa de dialogar com os professores sobre questbes tedricas subjacentes ao
ensino da oralidade.

Do ponto de vista quantitativo, como nos mostra a tabela 1 (p. 54) chegamos
a uma constatacdo ndo muito animadora: dos cinco livros analisados, o mais
distribuido nas escolas brasileiras, no ano de 2014, é o que menos apresenta
indicacdes de atividades orais. Diante desse fato, fica claro que o quesito oralidade
nao se configura como critério relevante para determinar a escolha de um livro
didatico.

Ainda observando dados quantitativos, o grafico abaixo aponta para outros

problemas encontrados:

Grafico 1 — Atividades com a oralidade nos livros didaticos do 62 ano'®

m Oralizacao do texto escrito

= Reflexdes sobre variacao

51%
Género orais
informais/coloquiais

m Géneros orais secundarios

16 . . N
Conferir Tabela 2, p. 55. Os valores apresentados no disco encontram-se arredondados, obedecendo a regra
matemdtica aplicada para valores que possuem casas decimais.
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Analisando o grafico acima, é perceptivel a predominéncia das atividades
baseadas apenas na interacdo dialogal espontdnea, conversas e discussodes,
seguidas de perto pelas atividades voltadas para o trabalho com a variagao
linguistica. Ja as atividades e oralizagdo do texto escrito figuram em terceiro lugar e,
incrivelmente, chama a nossa atencao a quantidade minima e irriséria de propostas
de trabalho com os géneros orais formais ou publicos, apenas 5% das atividades
identificadas. Diante desses dados, mais uma vez se confirma a ideia de que a
oralidade nao esta sendo tratada como objeto de ensino pelos livros didaticos.

Além disso, dos géneros identificados, mais da metade ndo é trabalhada
pelos LDLP de forma consistente. Em sua grande maioria, as atividades observadas
privilegiam a producdo e compreensdo dos géneros orais informais, sustentados
pela conversacao espontanea, e as praticas de oralizagao do texto escrito.

Entre os géneros analisados, o debate regrado, o relato pessoal, a
representacao teatral sao respectivamente, os que menos aparecem nos LDLP.
Interessante é também observar que o0 género entrevista apesar de ter seis
ocorréncias contabilizadas, em nenhuma delas foi tomado como objeto de ensino. Ja
a contacdo de histérias e a exposicdao oral figuram como atividades mais
recorrentes. Em outras palavras, podemos considerar que as capacidades narrativa
e expositiva detém maior espaco, em contrapartida o trabalho com a argumentacéao
€ deixado a margem pelos LDLP do 6° ano. Destaque-se também o fato de que em
nenhum LDLP constatamos a presenca dos seis géneros ao mesmo tempo.

Apés a identificacdo e quantificacdo das atividades, passamos, entdo, a
ultima etapa das anadlises. Nessa etapa, empregamos um modelo proposto por
Barros-Mendes e Padilha (2008), elaborado a partir do conceito de capacidades de
linguagem. As atividades foram observadas tendo em vista as capacidades de agéo,
capacidades discursivas e as capacidades linguistico-discursivas.

De forma nitida, as propostas dos LDLP se detém ao trabalho com as
capacidades de acgdo. Este fato ilustra uma preocupag¢ao maior com as condi¢cdes de
producéo e ficcionalizacdo do género do que com a realizacdo do texto oral em si.

Contudo, ainda dos parametros de andlise estabelecidos nas capacidades de
acao, constatamos que o contexto de producao/circulacao do género e o objetivo
(habilidade) a ser desenvolvido pelo aluno, sdo praticamente nulos dentro das
atividades avaliadas. Destarte, se limita o género ao universo escolar, bem como se

dificulta o processo de apropriacao do género por parte do aluno. Afinal, se ele nao
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sabe seu objetivo de aprendizagem, como podera ter sua aprendizagem avaliada
por si e pelo professor?

De outra maneira, notamos que as capacidades discursivas e linguistico-
discursivas também s&o exploradas, todavia de forma mais timida e superficial.
Afirmamos isso, considerando que, mesmo trazendo para o aluno, por exemplo, a
infraestrutura da exposicao oral, do relato, etc., boa parte das atividades nao explora
de maneira aprofundada. O mesmo ocorre com as operagdes de textualizacao,
foram constantes as indica¢des solicitando do aluno que evitasse o0 emprego de
marcadores conversacionais como “né, ai, ta’, etc., no entanto, apenas uma colegéao
forneceu opcdes para a substituicdo desses mecanismos por outros mais formais.

Dentro das capacidades linguistico-discursivas, a tomada de posicao
enunciativa também é outro aspecto preocupante. No género exposi¢cao oral, por
exemplo, das quatro propostas observadas, apenas uma abordou aspectos
referentes a esse quesito. Fato que prejudica a apropriacao do género, afinal, nesse
género especifico, a voz do outro € uma certeza, especialmente questionando e o
aluno precisa estar preparado para realizar esse didlogo com a voz do outro.

Os elementos prosédicos e nao linguisticos, por sua vez, sdo mais citados
nos géneros contagdo de histérias, exposicdo oral e na representacao teatral. Nos
demais a referéncia é praticamente nula. Algo que nao deveria ocorrer, pois,
compreendemos a sempre constante presenga da voz do corpo e dos aspectos
externos, em todo género oral, sendo explorada em maior ou menor intensidade.

Enfim, diante da nossa intencdo, como mencionado no inicio dessa
discussao, de compreender a contribuicdo dos livros didaticos para o ensino do oral
formal no 6° ano do ensino fundamental, mesmo sabendo das limitacées da nossa
pesquisa, podemos afirmar que as abordagens avaliadas se apresentam como
insuficientes e superficiais, uma vez verificadas as porcentagens e observadas das
capacidades de linguagem.

Sabemos, porém, que os livros didaticos vém tentando adequar-se as
exigéncias determinadas pelos documentos oficiais, mas é perceptivel ainda uma
lentiddo quando se trata de textos orais. Quando pensamos, por exemplo, que boa
parte do trabalho com os textos é na forma escrita, em segundo lugar, vem a
oralizacao do texto escrito, seguido das intera¢des dialogais informais, para s6 entao
chegarmos as praticas formais com a oralidade, a preocupacao se justifica.
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Sendo assim, preocupados em auxiliar o professor de Lingua Portuguesa
nesse trabalho, procuramos a partir do que foi verificado nos livros e no referencial
tedrico, elaborar um material passivel de aplicagado nas salas de aula.

A partir de uma formacao continuada de professores, nosso material visa a
observacdo das capacidades de linguagem para a elaboracdo de atividades. O
objetivo maior € desenvolver a competéncia oral dos alunos a partir da exploracao
de habilidades especificas dos géneros orais formais. Nesse sentido, propomos o
uso de um plano de descritores'” para o ensino dos géneros orais em turmas do 6°

ano.

v Cf. Apéndice, p. 93.
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PROPOSTA DE INTERVENGAO

As intervengdes sociais, a agao reciproca dos membros do grupo e,
em particular as intervengdes formalizadas nas instituigbes escolares
sao fundamentais para a organizacao das aprendizagens em geral e
para o processo de apropriagdo de géneros em particular. (DOLZ,
SCHNEUWLY, 2004, p. 45)

Ao longo deste trabalho, uma ideia perpassa toda a composi¢céo: o oral pode
(e deve) ser ensinado em nossas escolas. E, apds algumas discussdes
consideradas relevantes e necessarias, acreditamos que € possivel, agora, propor
uma intervencao.

Adeptos, pois, do ensino de géneros formais por meio de sequéncias
didaticas, compreendemos que “a observac¢ao das capacidades de linguagem, antes
e durante a realizacdo de uma sequéncia didatica, destina-se a delimitar um espaco
de trabalho possivel de ser adotado nas intervengbes didaticas”. (DOLZ,
SCHNEUWLY, 2004, p. 45).

Para tanto, compreendemos como capacidades de linguagem o que
esclarecem Cristévao e Nascimento (2011, p. 45), parafraseando Bronckart (1999):

(a) as capacidades de acao, isto é, o reconhecimento do género e de sua
relacdo com o contexto de producdo e mobilizagdo de conteudos; (b) as
capacidades discursivas, isto é, o reconhecimento do plano textual geral de
cada género, os tipos de discurso e de sequéncia mobilizados; (c) as
capacidades linguistico-discursivas, isto €, o reconhecimento e a utilizagao
do valor das unidades linguistico-discursivas préprias a cada género para a
construgao do significado global do texto.

Nesse sentido, apresentamos nossa proposta de intervencdo: fornecer ao
professor um instrumento para a observagdo das capacidades de linguagem
realizadas em géneros orais formais. De forma simples, o que propomos é a
observacdo de um conjunto de descritores, comportamentos ou habilidades
apresentados pelo aluno, relacionados as diferentes capacidades de linguagem.

Ao se basear nesses descritores, o professor podera:

(a) elaborar sequéncias didaticas, de forma a contemplar as habilidades
esperadas em cada género, em consonancia com a realidade da sua sala de aula;

(b) posicionar-se criticamente frente as atividades veiculadas nos livros
didaticos que utiliza, podendo agir de forma a complementa-las ou altera-las;

(c) avaliar o progresso de seus alunos de forma mais consciente.
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Para a elaboracdo dos descritores, se fez necessario a busca por modelos
didaticos dos géneros, bem como a observacao e analise de textos pertencentes a
esses géneros, incluindo as consideracdes extraidas em nossa andlise dos livros
didaticos, além das consideracdes tedricas mencionadas em nosso texto.

“‘“Num modelo didatico, trata-se de explicitar o conhecimento implicito do
género, referindo-se aos saberes formulados, tanto no dominio da pesquisa
cientifica quanto pelos profissionais especialistas”. (DOLZ, SCHNEUWLY, 2004, p.
69-70). Em outras palavras, cabe ao modelo didatico apresentar as dimensdes
ensinaveis dos géneros para que o professor elabore, com base nele, suas
intervengbes, na forma de sequéncias didaticas.

Nesse ponto, foram significativas as consultas aos textos de Schneuwly e
Dolz (2004), Leal e Gois (2012), Araujo e Silva (2013) e Dohme (2013).

Assim, o plano de descritores exposto aqui pode ser concebido como um
desdobramento dos modelos didaticos, situado entre eles e as intervencoes,
facilitando assim a transposicéo didatica do género escolhido.

Para a nossa proposta de intervencao, os géneros contemplados foram os
mesmos identificados nos livros analisados: a contagdo de histérias (narrativa oral),
a exposicao oral, entrevista, debate regrado e representacéo teatral, uma vez que
identificamos a inferioridade e supercialidade das propostas de atividades no trato
desses géneros.

Logo abaixo, formulamos seis quadros, nos quais agrupamos 0s seguintes
tépicos:

e Género;

e Competéncia (0 que o aluno ira aprender ao trabalhar com aquele género);

e Os descritores, isto é, as habilidades, relacionadas as suas respectivas

capacidades de linguagem;

e As atividades a serem desenvolvidas pelo professor (sugestoes possiveis);

e A avaliacao.
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Quadro 6 — Descritores para a contacao de historias (narrativa oral)

GENERO: Contacao de historias
COMPETENCIA: Contar histérias em voz alta despertando a atengéo e o interesse dos
interlocutores.

CAPACIDADES DESCRITORES AVALIACAO
DE (HABILIDADES) (nivel de dificuldade enfrentada

LINGUAGEM pelo aluno)
01. Ficcionalizar a situacao de ( ynenhuma ( )pouca ( ) muita

comunicagao, reconhecendo 0s

Capacidade de | parametros que envolvem as condicoes
acao de produgao do género: enunciador,

destinatério, objetivo e lugar social.

02. Selecionar o género em fungéo do ( )nenhuma ( )pouca ( ) muita

publico, do gosto particular e do objetivo

pretendido.
Capacidade 03. Identificar os elementos que ( ynenhuma ( )pouca ( ) muita
discursiva. compdem a narrativa.

04. Narrar a historia diferenciando as ( ynenhuma ( )pouca ( ) muita
Capacidade multiplas vozes presentes no texto.
linguistico- 05. Utilizar os mecanismos de coesdaoe | ( ) nenhuma ( )pouca ( ) muita
discursiva. conexao adequados ao nivel de

linguagem.

06. Empregar vocabulario adequado ao | ( ) nenhuma ( ) pouca ( ) muita
contexto comunicativo.

07. Empregar a voz de forma ( )nenhuma ( )pouca ( ) muita
Elementos nao | harmoniosa, emprestando o ritmo, a
linguisticos melodia, volume e velocidade
adequados.
08. Acionar movimentos corporais, ( )nenhuma ( )pouca ( ) muita

faciais, objetos e elementos externos
durante a execugao do texto a fim de
interagir com a plateia.

ATIVIDADES (SUGESTOES)

v' Caracterizacdo do género pelo professor, exibicdo de contagdes gravadas, estudo do papel do
contador, apresentacao da habilidade a ser desenvolvida.

v' Coleta de textos variados e composicao de uma coletanea a ser utilizada durante as atividades
com o género.

v' Andlise de diferentes histérias observando as partes que as compdem de maneira comum.
Estudo dos elementos da narrativa. Produgao de fichas contendo as principais passagens do texto.
v' Pesquisa sobre os conceitos de antagonista, protagonista, personagens secundarios,
personagens principais. Promogéao de leituras individuais, silenciosas, coletivas e dramatizadas em
sala de aula, tanto do professor como dos alunos. Realizagé@o de leituras jogralizadas.

v' Estudo das expressdes de abertura das histérias “Era uma vez... Certa vez... Certo dia... Ha
muito tempo...” etc.; trabalho com os verbos de elocugéo, com sindnimos, conjun¢des e pronomes.

v Estudo dos niveis de linguagem.

v' Trabalho com musicas narrativas: canto, danca e ilustracdo da letra. Estudo das figuras de
sonoras de linguagem. Leitura de trava-linguas.

v' Trabalho com jogos de mimicas.
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Quadro 7 — Descritores para a exposicao oral

GENERO: Exposi¢éo oral
COMPETENCIA: Apresentar oralmente trabalhos de pesquisas individuais ou coletivas, utilizando
recursos escritos e audiovisuais.

CAPACIDADES DESCRITORES AVALIACAO
DE (habilidades) (dificuldade enfrentada pelo aluno)
LINGUAGEM
1. Ficcionalizar a situacao de ( ynenhuma ( )pouca ( ) muita
Capacidade de | comunicagao, reconhecendo os
acao parametros que envolvem as condigoes

de producéao do género: enunciador,
destinatario, objetivo e lugar social.
2. Coletar informacgdes diversas sobre o | ( ) nenhuma ( )pouca ( ) muita
tema escolhido.
3. Selecionar exemplos para ilustrar a ( ynenhuma ( )pouca ( ) muita
fala, a partir de textos escritos,
organizando as informagdes obtidas de
acordo com o grau de relevancia.

4. Planejar a apresentagéo oral tendo ( )nenhuma ( )pouca ( ) muita
Capacidade em vista a sequéncia estrutural do
discursiva. género: abertura (introdugao), fase

instrumental (desenvolvimento) e
fechamento (conclusao).

5. Dialogar com as multiplas vozes ( )nenhuma ( )pouca ( ) muita
atuantes na exposicéo oral: a voz do
professor, a voz dos colegas e dos
Capacidade | autores escolhidos como fonte de
linguistico- pesquisa.

discursiva. 6. Utilizar os mecanismos de coesdoe | ( )nenhuma ( )pouca ( ) muita
conexao a fim de estabelecer o
encadeamento coerente das partes do
texto.

7. Empregar vocabulario adequado ao ( )nenhuma ( )pouca ( ) muita
contexto comunicativo.

8. Empregar a voz de forma ( )nenhuma ( )pouca ( ) muita
Elementos nao | harmoniosa, emprestando o ritmo, a
linguisticos melodia, volume e velocidade
adequados.
9. Controlar movimentos corporais: ( )nenhuma ( )pouca ( ) muita

observando a postura do corpo, o
movimento dos olhos, das méos e das
pernas.

10. Empregar recursos audiovisuais a ( )nenhuma ( )pouca ( ) muita
fim de melhorar a exposi¢ao oral, como
roteiros, cartazes e apresentacéo de
slides.

ATIVIDADES (SUGESTOES)

v Caracterizagcdo do género pelo professor, exibicdo de exposicdes orais gravadas, estudo do
papel do expositor-especialista, apresentacdo da habilidade a ser desenvolvida.

v' Visitas a bibliotecas, laboratérios de informatica. Realizacdo de pesquisas por meio de
entrevistas ou questionarios. Consulta a flmes e documentarios.

v" Producdo de resumos e fichas contendo as ideias principais dos textos.

v Andlise de exposig¢des orais gravadas, a fim de identificar a infraestrutura.

v" Atividades de escuta orientada, conversas e discussdes sobre o tema determinado.

v' Estudo das expressbées marcadoras das diferentes etapas da exposigdo: para comegar, em
seguida vou falar, agora tratemos..., por fim... Etc.
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GENERO: Entrevista

COMPETENCIA: Formular perguntas oralmente a um entrevistado com base em um roteiro escrito.

CAPACIDADES
DE
LINGUAGEM

DESCRITORES
(habilidades)

AVALIACAO
(dificuldade enfrentada pelo aluno)

Capacidade de
acao

1. Ficcionalizar a situagéo de
comunicacao, reconhecendo os
parametros que envolvem as condi¢des
de producgao do género: enunciador,
destinatério, objetivo e lugar social.

( ) nenhuma

( )pouca ( ) muita

2. Pesquisar informagoes diversas sobre
0 entrevistado e o0 assunto da entrevista.

( ) nenhuma

( )pouca ( ) muita

3. Elaborar perguntas com base nas
informacdes coletadas.

( ) nenhuma

( )pouca ( ) muita

Capacidade
discursiva.

4. Distinguir as fases que compdéem uma
entrevista.

( ) nenhuma

( )pouca ( ) muita

Capacidade
linguistico-
discursiva.

5. Empregar expressdes proprias de
cada fase do género, abertura,
desenvolvimento e fechamento.

( ) nenhuma

( )pouca ( ) muita

6. Utilizar vocabulario adequado ao
contexto comunicativo.

( ) nenhuma

( )pouca ( ) muita

7. Respeitar o tempo de resposta do
entrevistado.

( ) nenhuma

( )pouca ( ) muita

8. Orientar o percurso da entrevista a fim
de evitar a fuga do tema, reformulando
as questdes caso seja necessario.

( ) nenhuma

( )pouca ( ) muita

Elementos nao
linguisticos

9. Empregar a voz de forma harmoniosa,
emprestando o ritmo, a melodia, volume
e velocidade adequados.

( ) nenhuma

( )pouca ( ) muita

10. Controlar movimentos corporais:
observando a postura do corpo, 0
movimento dos olhos, das méos e das
pernas.

( ) nenhuma

( )pouca ( ) muita

ATIVIDADES (SUGESTOES)

v Caracterizagédo do género pelo professor. Leitura e analise de entrevistas gravadas e escritas.

Apresentacao da atividade e da habilidade a ser trabalhada.

v/ Conversas com pessoas da comunidade, familiares e amigos do entrevistado. Leitura de noticia,

visita a sites, coleta de depoimentos.

NSANENANENRN

Atividades coletivas e individuais para a escrita e reescrita das perguntas.
Estudo dos pronomes de tratamento e niveis de linguagem.

Atividades de escuta orientada.

Atividades de retextualizacao do oral para o escrito.
Exercicios vocais e de relaxamento.

Gravagao da producéo dos alunos seguida de avaliago.
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GENERO: Relato pessoal

COMPETENCIA: Relatar e comentar fatos e/ou experiéncias pessoais vivenciados, baseando-se

na mem©éria e em anotacoes.

CAPACIDADES

DE
LINGUAGEM

DESCRITORES

AVALIACAO

(dificuldade enfrentada pelo aluno)

Capacidade de
acao

1. Ficcionalizar a situacao de
comunicagao, reconhecendo os
parametros que envolvem as
condicoes de producao do género:
enunciador, destinatario, objetivo e
lugar social.

( ) nenhuma

( )pouca ( ) muita

2. Elaborar roteiro escrito como apoio
ao relato.

( ) nenhuma

( ) pouca

) muita

Capacidade
discursiva.

3. Apresentar as informacoes
procurando responder as perguntas
que dao forma ao relato: quem, o que,
guando, onde, como, porque, efc.

( ) nenhuma

( ) pouca

) muita

4. Valer-se das diferentes sequéncias
textuais: narrativas, descritivas,
argumentativas.

( ) nenhuma

( ) pouca

) muita

Capacidade
linguistico-
discursiva.

5. Empregar os mecanismos de coesao
e conexdo a fim de estabelecer o
encadeamento coerente das partes do
texto.

( ) nenhuma

( ) pouca

) muita

6. Utilizar vocabulario adequado ao
contexto comunicativo.

( ) nenhuma

( ) pouca

) muita

7. Acionar os tempos verbais
caracteristicos do relato pessoal.

( ) nenhuma

( ) pouca

) muita

8. Realizar modalizagbes de
enunciado.

( ) nenhuma

( ) pouca

) muita

Elementos nao
linguisticos

Empregar a voz de forma harmoniosa,
emprestando o ritmo, a melodia,
volume e velocidade adequados.

( ) nenhuma

( ) pouca

) muita

10. Controlar movimentos corporais:
observando a postura do corpo, 0
movimento dos olhos, das maos e das
pernas.

( ) nenhuma

( ) pouca

) muita

ATIVIDADES (SUGESTOES)

v Caracterizacdo do género pelo professor.
v Apresentacdo da atividade e da habilidade a ser trabalhada.
v" Producédo de fichas contendo os pontos principais do relato.

v Leitura e analise de relatos gravados e escritos observando: estrutura, vocabulario,

modaliza¢des, tempos verbais, etc.

ANANENENEN

Trabalho com os organizadores textuais.
Estudo dos niveis de linguagem.
Promocéo de rodas de relato.

Gravagao das produgdes seguidas de avaliagao coletiva.
Criagédo de um livro de relatos da classe.




103

Quadro 10 — Descritores para o debate regrado

GENERO: Debate regrado

COMPETENCIA:
Emitir opinido acerca de determinado assunto, utilizando argumentos para sustenta-la.
Contra-argumentar, de maneira educada e respeitosa, utilizando o discurso do outro como base.

CAPACIDADES DESCRITORES AVALIACAO
DE (dificuldade enfrentada pelo
LINGUAGEM aluno)
1. Ficcionalizar a situagéo de ( )nenhuma ( )pouca ( ) muita
Capacidade de comunicacao, reconhecendo os
acao parametros que envolvem as condigcoes

de producgao do género: enunciador,
destinatario, objetivo e lugar social.

2. Selecionar informagées sobre o tema

do debate.
Capacidade 3. Acolher as orientagdes do mediador do | ( ) nenhuma ( ) pouca ( ) muita
discursiva. debate quanto aos momentos de

abertura, desenvolvimento e
encerramento do género, observando as
etapas de argumentagao e contra-

argumentacao.
4. Acionar diferentes tipos de ( )nenhuma ( )pouca ( ) muita
argumentos.
Capacidade 5. Empregar expressoes de concordancia | ( ) nenhuma ( )pouca ( ) muita
linguistico- e discordancia de maneira adequada.
discursiva. 6. Acionar o discurso do outro como ( )nenhuma ( )pouca ( ) muita
base para a elaboragédo de argumentos.
7. Utilizar vocabulério adequado ao ( )nenhuma ( )pouca ( ) muita
contexto comunicativo.
8. Ouvir e respeitar o turno de fala do ( )nenhuma ( )pouca ( ) muita
outro.
9. Realizar modalizagbes de enunciado ( )nenhuma ( )pouca ( ) muita
10. Empregar a voz de forma ( ynenhuma ( )pouca ( ) muita
Elementos nao | harmoniosa, emprestando o ritmo, a
linguisticos melodia, volume e velocidade adequados.
11. Controlar movimentos corporais: ( ynenhuma ( )pouca ( ) muita

observando a postura do corpo, 0
movimento dos olhos, das maos e das
pernas.

ATIVIDADES (SUGESTOES)

v Caracterizagdo do género pelo professor. Apresentacdo da atividade e da habilidade a ser
trabalhada.

v’ Visitas a bibliotecas, laboratérios de informatica. Realizagdo de pesquisas em livros. Consulta a
filmes e documentarios.

v Discussoes coletivas sobre a organizagdo do debate: definicdo do tempo, selegdo dos
debatedores, regras, escolha do mediador, local, data.

v" Andlise de debates gravados e/ou transcritos a fim de observar: organizagao estrutural,
linguagem, argumentos, contra-argumentos, modalizac¢oes, etc.

v Elaboracéo de fichas com os principais pontos a serem debatidos.

v Estudo dos operadores argumentativos: expressdes de concordancia e discordancia. Exercicios
envolvendo diferentes tipos de argumentos.
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Quadro 11 — Descritores para a representacao teatral

GENERO: Representacao teatral
COMPETENCIA: Encenar, de forma coletiva ou individual, pequenos esquetes construidos em
sala de aula sobre temas diversos.

CAPACIDADES DESCRITORES AVALIACAO
DE LINGUAGEM (dificuldade enfrentada pelo aluno)
1. Ficcionalizar a situagdo de | ( ) nenhuma ( )pouca ( ) muita
Capacidade de comunicacdo, reconhecendo o0s
acao pardmetros que envolvem as

condicbes de produgdo do género:
enunciador, destinatario, objetivo e

lugar social.

2. Elaborar um roteiro de esquete | ( ) nenhuma ( )pouca ( ) muita
Capacidade observando a colocacao de rubricas,
discursiva. 0s nomes de  personagens,

quantidade de cenas e o uso do
discurso direto.

Capacidade 3. Utilizar vocabulario adequado ao | ( ) nenhuma ( )pouca ( ) muita
linguistico- contexto comunicativo.
discursiva. 4. Utilizar a pontuagcdo de forma | ( ) nenhuma ( )pouca ( ) muita
adequada.
5. Empregar a voz de forma | ( )nenhuma ( )pouca ( ) muita
Elementos nao harmoniosa, emprestando o ritmo, a
linguisticos melodia, volume e velocidade
adequados.

6. Controlar movimentos corporais: | ( ) nenhuma ( )pouca ( ) muita
observando a postura do corpo, o
movimento dos olhos, das maos e
das pernas.

ATIVIDADES (SUGESTOES)

Caracterizacéo do género pelo professor.

Apresentacao da atividade e da habilidade a ser trabalhada.
Estudo dos elementos que compdem um roteiro teatral.
Retextualizacdo de textos escritos em roteiros esquetes.
Leituras dramatizadas.

Atividades coletivas para escrita e reescrita do roteiro.
Andlise de videos.

Ensaios coletivos.

Apresentacgdes individuais e coletivas.

Gravagao das produgdes seguidas de avaliagao.

AV N N N N N N NN

A nossa intervengao, portanto, pressupde um trabalho de formagdo com
professores. De forma mais organizada, vislumbramos trés momentos.

Em um primeiro momento, propomos abordar as questdes levantadas em
nossas discussdes tedricas sobre o ensino da oralidade, o que ensinar, como,
porque, etc. Em seguida, fazemos a apresenta¢ao do plano contendo os descritores
a fim de que possam ser analisados e discutidos.
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Por fim, a terceira etapa refere-se as sugestdes de atividades e a elaboracao
de sequéncias didaticas a serem aplicadas em turmas do 6° ano do ensino
fundamental.

Como resultado dessa intervengcdo, esperamos um posicionamento mais
atuante e autébnomo dos professores em relacdo ao ensino da oralidade e ao
material didatico de que dispdem, como também, esperamos que o alunos do 6° ano
encontrem no trabalho com os géneros orais formais uma atividade relevante e
significativa capaz de fornecer-lhes recursos comunicativos diversos para torna-los

usudérios mais competentes da sua lingua.
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ANEXO A — PROPOSTAS DE ATIVIDADES COM A CONTAGAO DE HISTORIAS

PROPOSTAI

i Producao de texto

A atividade proposta a seguir deve ser desenvolvida oralrr & pode pedir- a0s alunos que contem historas para @ propia tugma, individ
do 12 ao 5° ano da sua escols ou de eulra, erm seciedades de b

> O CONTO MARAVILHOSO: DO ORAL PARA O ESCRITO

Nas nossas conversas do dia a dia, costumamos contar fatos engracados que acontecem conosco
ou com outras pessoas, noticias que ouvimos no radio ou na televisdo, fatos que presenciamos, his-
torias que lemos ou ouvimos, anedotas, etc. Costumamos, também, discutir muitos assuntos, dando
nossa opinido ou tentando convencer alguém de nossas ideias.

Essas conversas acontecem geralmente em situacoes informais e, por isso, a linguagem nelas
empregada ¢ quase sempre a informal, que se caracteriza pelo uso de girias, por interrupgoes (ahn...),
pela presenca de palavras que testam a atencao do locutario (né?, sabe?, certo?, entendeu?) e ainda
de expressées como entdo, ai, dai, que retomam o que ¢ falado ou dao continuidade a fala.

imente au em grupo, ou para alunos de

59

As atividades a seguir representam um desafio: voce devera contar histérias empregando a
linguagem dos contos maravilhosos, isto €, a norma-padrio informal. Para isso, tente:
= ndo interromper a histéria, falando ahn;
= ndo empregar giria;
= ndo usar né? nem as expressoes ai ou dai, substituindo-as poer outras equivalentes, como em segui-
da, mais tarde, tempos depois, por causa disse, por consequéncia, elc.;
« utilizar nomes e verbos no plural, quando necessario.

O Chapeusinho Vermelho, A Capinhia Vermelha ou Chapeusinho Amarelo?

©Os contos maravilhosos sao muite antigos. Originalmente,
eram transmitidos oralmente de geragio a geragdo. Ao recontar
0s contos, as pessoas modificavam-nos, adaptando-os ao publico
ouvinte. Para isse, incorporavam s historias o moedo de vida e de
pensar da ¢poca e do lugar em que viviam.

MNos seculos XV, XVII ¢ XIX, os escritores Charles Perrault
e os irmaos Jacob e Wilhelm Griunm dedicaram anes de sua vida
a recolher essas historias e regisira-las em livros.

A publicagic desses contes continua acontecendo no
mundo inteiro. Muitos sio transformados em filmes ou pecas de
teairo e servem de inspiragac paraa criacdo de outras histérias,
Dai aparecerem em diferentes versoes, isto €, narrativas que
apresentam semelhancas e diferengas em relagdo 4 narrativa
original,

Assim, a historia da menina que encontra o lobo man
na floresta tem o titulo @ Chapeuzinho Vermelho, na versao
dos Irmmaos Grimm, escritores alemies, A Capinha Vermelha,
na versdo de Christian Andersen, escritor. dinamarqués, e
Chapeuzinho Amarelo, na recriagae de Chico Buarque de
Holanda, escritor brasileiro.

205 of e o : -
1. Escolha um conto maravilhoso em um dos livros sugeridos no inicio da unidade ou em outro
que voce tenha em casa ou que possa retirar na biblioteca da escola ou de sua cidade. Leia-o com
arencao € memorize-o. No dia combinado com o professor, conte-o a seus colegas.

ara g

(8]

Escolha um dos contos que vocé produziu nos capitulos anteriores. Leia-o e memorize-o. No dia
combinado com o professor, conte-o a seus c:olc:ge}x\s.

3. Leia esta tira, de Fernando Gonsales:

Sl MAS DeESTA VEZ i ! VAL FICAR
VAMOS COLOCAR COotA/ 2 BEM ms?‘m’

)
- = ACHAR

VOLTA!

(Fotha de 5 Pauke, 56/ 20043

60
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Voce conhece o conto maravilhoso a que essa tira faz referéncia? Se ndo, troque ideias com os
colegas para saber qual € o conto. Depois va & biblioteca de sua cidade ou escola, leia-0 e conte-o
para seus colegas.

. Conte para os colegas um pequeno trecho, do inicio, do meio ou do fim, de um conto maravi-

Thoso. Por exemplo: “Era uma vez um rapazinho que achou uma lampada mégica. Ele a esfregou
para limpé-la e, para sua surpresa, de dentro dela saiu um génio”.

Em seguida, pergunte para os colegas: Qual € o conto? A classe, entdo, tenta adivinhar o nome
do conto. No caso do exemplo, a resposta é Aladim e a limpada maravilhosa.

. Um dos contos maravilhosos filmados pelos Estudios Disney é A pequena sereia, de Andersen.

a) Leia 0 conto, de preferéncia no livro A pequena sereia publicado pela editora Kuarup, ou no
livro Contos de Andersen, publicado pela editora Brasiliense, cujos textos foram traduzidos e
adaptados por Monteiro Lobato. E assista ao filme A pequena sereia.

b) Retina-se com seus colegas de grupo para contarem ¢ ouvirem o relato da histéria. Metade do
grupo conta a historia lida, a outra metade conta a histéria mostrada no filme.

Fonte: Colecdo Portugués: Linguagens (2012, p. 59-61)
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PROPOSTAII

cleo sobre tela:
EXpressao gue, nas

11 k] artes plasticas, se refere
HOdo de co usof a0 processo de pintura
« Preparem a historia do grupo de vocés para ser contada, oralmente, como se vo-  com fintaa dleo numa

cés fossem contadores de causos. =
» Escolham um dos colegas do grupo para ser esse contador.,

- Ajudem esse colega a treinar a contagdo, verificando a expressividade, o ritmo da
fala e aentonacdo da voz.

Fonte: Colegdo Projeto Teldris (2012, p. 41)

41
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PROPOSTAIII

PRODUCAO ORAL |

Conto popular 4%

Vamos pesguisar um conto popular e recontéa-lo oralmente aos cole-
- gas? A apresentacido acontecerd em um dia combinado com o professor.

- Professor: Estas atiadades S50rlas: oom as marncas mas representangs do gEnens conio p
A'ntes de co mega r visam preparar os alunos paia o producdo individual de texto oaal com apedo esanta.

1. Quais das frases abaixo caracterizam os contos populares lidos? Co-
pie-as no caderno. fesposta b cee

a) O tempo e o espago sdo determinados.

b) A linguagem empregada tem marcas de oralidade.

c) A sequéncia de fatos é simples, e eles ndo sao detalhados.
d) Todas as personagens sao identificadas pelo nome.

2) Nao se sabe guem € 6 autor.

2. Ao narrar oralmente um conto popular, seja para provocar riso, medo
ou curiosidade, como podemos nos preparar? Copie no caderno os
itens que mostram 0 que & precisc observar. repostisiace f bei
a) Precisamos conhecer os pontos principais do conto.

b) Precisamos dizer quem nos contou esse conto.

¢) Devemos conhecer a sequéncia dos fatos no conto.

d) Nao precisamos nos preocupar com a voz durante a narrativa.

e) Devemos escolher um tom de voz adequado para cada momento
do conto.

f) Podemos fazer pausas para criar suspense e curiosidade.

g) Devemos evitar ser expressivos, pois nfo precisamos despertar o
interesse dos ouvintes.

h) Precisamos levar em conta o publico a gquem vamos narrar a historia.

i) Devernos definir gue efeito gqueremos causar nos ouvintes.

fe em foco: planemr apresentacio de texto o em fundo do género. -
. Pesguise um conto popular para reconta-lo aos colegas. Vocé pode

fazer isso de duas formas:

= pergunte a seus pais, avds, tios ou outras pessoas mais velhas se
conhecem algum conto popular e se podem conta-lo a vocé. Faga
o registro por escrito tal como vocé o ouviu. Anote nome, idade e
cidade de origem da pessoa que lhe contou a histéria. Se puder,
fagca uma gravacao.

Planejando a apresentacao

= Se isso nao for possivel, procure em livros ou sites especializados.

2. Quando escolher o conto, leia-o algumas vezes, até compreender bem
a histéria. Tire uma cépia ou copie o texto em seu caderno. Anote o
titulo do livro e o nome do autor,

R AR RN AR RR R

Colegdo Jornadas. Port (2012, p. 140-141)
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3. Prepare-se para recontar a histéria a seus colegas.

a) Releia o conto algumas vezes, até ter certeza de que conhece bem

cada parte. Procure memorizar o que acontece na histéria, confor-
me a sequéncia gue vimos.

I. Situagio inicial (a apresentacdo dos fatos)

1I. Complicagiao ou conflito (o fato que muda a situagdo inicial)
1. Climax (ponto maximo do conflito)
IV. Desfecho (o final)

b) Defina com qual expressac vai iniciar a narrativa. Pode ser a mes-

ma de “0O Compadre da Morte”: “Diz que...".

¢) Anote os pontos principais em um papel. No momento da apre-

sentagio, vocé pode usar essas anotagdes como apoio.

d) Conte a histéria em uma linguagem simples e informal, porém evi-

te girias. Se possivel, mantenha as expressdes antigas ou de outras

regies presentes na versio gque vocé registrou.
Piofesson Se aparecerem variedades regionais, destague-as ¢ estlarecs-as 405 slunos.

€) Treine a voz para contar a histéria a seus colegas. Se houver didlo-

gos, mude o jeito de falar para cada personagem.

No momento da apresentagéo- Habifidade em faco: recontar uma histdria conhecida em voz

alta de maneira 3 susciar o interesse de outros nterlocutores.

a) informe, antes de iniciar a narrativa, o nome da historia e quem a

contou ou de que livro vocé a tirou;

b) ao falar, procure atrair a atencéo de seus ouvintes. Cuide do ritmo

da narrativa: nem muito répido nem muito lento;

¢) faga pausas nos momentos de maior interesse ou suspense para

criar expectativa nos ouvintes;

d) movimente-se um pouco; evite ficar imével; use a expressao cor-

poral e facial.

Durante a apresentagdo dos colegas, permaneca em siléncio e atento
a histéria para avaliar os recontos feitos pelos colegas.

Avaliagao

Ap6s as apresentaces, o professor iré dividir a classe em grupos. Ava-

lie a apresentacio com seus colegas, observando os seguintes pontos.

« Os contadores, em geral, conseguiram atrair a atengfo dos ouvintes?
+ Que finalidade ou intengaoe tinha a maioria dos contos apresenta-

dos? Divertir, agradar, passar um ensinamento?

» Qual histéria provocou maior interesse?
+ Qual dos contos foi contado de forma mais emocionante?

3. Professor: Trabathe com os
cada item, relemnbrando. as
anteriores. Caso julgue conver
s simlagao,

112
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PROPOSTA IV

Producao oral e

"Leve os alunos a concluirem gue hd uma associagio entre Casclo nfo

contar histﬁrias gostar de tomar banho e gostar da histéria dos trés porgquinhos, pois os

parcos vivem na sujeira e. assim come ele, ndo temam banho,

Antigamente, as histérias eram transmitidas oralmente, isto &, elas eram contadas de
pessoa para pessoa. Assim, as histortas puderam ser preservadas na cultura dos povos
por diversas geragdes. Hoje, mesme depois de publicadas em livros, revistas, jornais,
internst etc.; as: histérias continuam sendo contadas, transmitindo conhecimento e pro-
porcionando prazer para quem ouve g para guem conta.

A tirinha a seguir nos mostra como contar e ouvir historias € um prazer.”

@ Mawrici g Souse Piodghe Lids

Cascdo: Turma dn Micica, do Mauricly da Souse. n. 5584, Em'ﬂn S VWAL LU T T RAICa. C 0T B eomCETinntasrEr,
Bz, Acesso em: 29 abr. 2071

Vocé gosta mais de contar ou de ler histdrias? Pessoal.

Agora, voce vai experimentar o prazer de contar uma histdria para alunos de anos iniciais
de sua escola. Vocé vai narrar a parddia que produziu na segiio Producdo escrita. Esse &
um &timo momento para que todos conhegam sua criagio.

= Heleia a sua parddia de modo gue vocé relembre a historia.

= Procure cbservar a sequéncia em gue os fatos acontecem, identifique os papeis dos
personagens (protagonista, antagonista e personagens secundarios) e suas caracte-
risticas mais marcantes.

Lembre-se de que os cuvintes dependem das descrigdes para “alimentar” a imaginagao.
For exemplo, qual dos trechos abaixo prenderia mais a atencgao dos cuvintes?

“Era uma vez um rei que se podia dizer gue era muito feliz.”

“Era uma vez um rei tAo poderoso, to amado pele seu pove e tdo respeitado pelos
seus vizinhos que se podia dizer gue era o mais feliz dos monarcas.”

l Dicas para que a atividade seja bem-sucedida

= Antes de contar a historia, treine a maneira como vai narra-la. Vocé pode treinar em
casa, de frente ao espelhoc. ou narrando-a para seus familiares.

= Ag contar a histdria, procure falar pausadamente € use um tom de voz adeguado, ndo
miuite baixo nem gito demais.

= Pronuncie as palavras de forma correta & com clareza e evite a repeticao de expres-
sfes como ai, dai, né, ta entendendo.

= Para prender a atengio dos ouvintes, narre a histéria com expressividade e entusias-
mo, utilizando gestos, mimicas, expressdes faciais e até efeitos sonoros praduzidos
com a boca ou com as miacs, com os pés etc.
Vaja nas Orientagdes para o professor sugesido de avaliag3o da atividade.

66

Fonte: Colecdo Vontade de Saber Portugués (2012, p. 66)
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PROPOSTAV

Producao oral

Narrar causo

Os causos, como o que vocé leu na Leitura 2, sdo historias que apresentam fatos ex-
traordinérios, contados per um narrador que sabe em detalhes como eles aconteceram,
podendo ou nao ter participado deles. Contar causos & uma arte e, antigamente, essas
historias eram t8o populares que as pessoas se reuniam apds o jantar para ouvi-las.

Leia a seguir ocutro causo.

A porca

Ha mais ou menos dez anos, quando me casei,
fui morar no Mato Grosso, num lugar de garimpo,
bem longe da cidade. :

Q garimpo ficava dentro da mata, era preciso ca- &
minhar a pé, bastante tempo para chegar ao lugar. A }
gente dormia em barracos de plastico, cercados por
arvores muito grandes. De noite, quando o vento ba- §
tia no plastico dos barracos e nos galhos das drvores,
dava muito medo. Além de o lugar amedrontar, ha- -
via uma histéria que o povo da regido contava, que
me deixava ainda mais assustada.

Os garimpeiros diziam que naquelas matas exis-
tia uma porca muito grande, gue tinha parido
muitos porquinhos. A porca assustava quem andava
por estradas e trilheiras da regido. Muita gente di- )
zia que j4 tinha visto os bichos.

~Quando alguém andava sozinho no mato, a
porca com seus filhotes aparecia e desaparecia
na frente das pessoas. Diziam que era um espi-
rito, uma assombracao.

Naquela época, ouvi no ridio que um ho-
mem tinha previsto que 0 mundo ia acabar. Eu @
fiquei impressionada com a noticia do fim do
mundo e, no mesmo dia, tive que caminhar pe-
la mata, passando pela estrada deserta.

Enquanto andava naquela trilheira rodeada
de drvores altas e cheias de grutas, fiquei com
muito medo. Bu achava que, a qualquer hora, a
porca assombrada e seus filhotes iriam aparecer.

De repente, ouvi um barulho de passos na mata, bem perto de mim. Nem tive coragem de olhar
para trds, nem para os lados. Fui caminhando, quase sem respirar.

Quando cheguei em casa, percebi que tive muita sorte, porque a porca nio apareceu na minha
frente; nem me atacou. Ai fiquei pensando se era mesmo a porca € seus filhotes que estavam me
seguindo, ou se aquele ndo era o barulho do meu medo.

Gristing Marta Macado Tomaz, A porca, i

. Do boca am boca, Msidrigs de ados o6-cantos o Brasit, 8o Paulo: Salesiana, 2602, p, 79:81
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[
mﬂi’.l A narradora do causo conta uma historia de medo.

a) Imagine que vocé estivesse no lugar dela. Voce teria tido a mesma reacdo? Por qué?
Pessoal. ) . N
b) Que elementos foram responsaveis por criar @ssa reagao na mulher?

'BEl No final do causo, pode-se perceber uma caracteristica desse género, pois a narra-
' dora faz uma afirmagéo que mantém o estado de mistério do causo, deixando o

| leitor sem saber o gue de fato aconteceu.1.p) O fato de sla estar morando num lugar dentro da
| rata, um jugar amedrontador; ‘& histdria da porca que assombrava as pessoas; a noticia sobre o fim do mundo;

tiarulhq ra mata, -::uwd? pelan rradar% P 5

3} dentifique essa a lrma(;go e dé sua opinido sobre esse final. “Ai fiqusi pensando sa era mesmo

a pofca @ seus filnotes que estavam ma seguindo, ou se aqusle nda era o barulho do meu medo.” Pessoal.

| b) O final do texto correspondeu as suas expectativas ou vocé imaginou gue a histdria
teria outrg final? Comente. Pessoal.

Agora é a sua vez de praticar essa arte de contar histérias populares. Vocé terd a opor-
tunidade de contar urm causo para seus familiares e o publico em geral, em uma praga
préxima & escola. Para selecionar seu causo, escolha uma das opgoes abaixo.

17 opgao: Recontar o causo “A porca” com as suas proprias palavras.

27 opgao: Perguntar a uma pessoa de sua familia se ela sabe de um causo para lhe
contar. Neste caso, anocte a histéria para gue vocé ndo a esqguega.

3% opgdo: Pesquisar em livros, revistas, internet e jornais algum causc interessante. Se for
essa a sua opgao, faca as anotagdbes que achar necessarias sobre a histdria.

Apds selecionar o causdg, siga as instrugdes abaixo.

. : *CGazo os glunos decidam pesquisar um causo para narrar, € importante
= |dentifigue a estrutura do causo: orientd-los a como pracugaef, Esciarega-ihes gue um trabalho de L

i e pesquisa; seja em livros, na internet, em jornals ou revistas, 6 uma
- situagao inicial; stividade que exige atengéo e persisténcia. Para uma boa

- conflito: pesquisa & precise: consultar em mals da uma fonte; analisar i
' g@ as informacfes referem-se diretamante ac que foi g
- oliffase solicitado; varificar ss a fonte e o autor $&0
< x confidveis, isto &, se as informagbes sAo seguras;
- dasfecho intarpratar ag informagtes e ascolher aquelas que

mais e adeguam ao objeto de pasguisa.

= Releia-o quantas vezes forem necessarias, pois
& importante que vocé memorize os detalhes
da histdria para o momento em gue for conta-
-la aos ouvintes.

= Enfatize as situacdes mais significativas, de
maior suspense, e gue possam despertar a
curiosidade dos ouvinies,

» Produza um roteira da histéria indicando guem
sdo os personagens, onde, guando e qual Toi
a ordem em que os fatos aconteceram,

Fpida Dhirri

I Dicas para que a atividade seja bem-sucedida

= Treine a maneira como vai narrar a histéria. Vocé pode apresenta-la para seus familiares
antes de conta-la em publico, pedir a opiniao deles a respeito de seu modo de contar, se
asta convincente, se est4 repetindo muito palavras como ai, né, entdo, dai etc.

= Pronuncie claramente as palavras.

= Narre com expressividade e entusiasmo, e use um tom de voz suficientemente alto
para que todo o publico consiga compreender bem o que vocé esta falando.

» Utilize uma linguagem coloquial, caracteristica de textos como esse.

= Lembre-se de que vocé & o narrador, por isso fale olhando para a plateia para conseguir
a atencao dela. Utilize gestos e expressoes faciais para dar dinamicidade & histéria.

O professor vai indicar o tempo gue vocé terd para se apresentar. Quando for sua vez de

ouvir a histéria de um colega, preste bastante ateng@o e nac converse durante a apresentagao.
\gja nas Orientacdes para o professor sugestas de avaliagac da atividade.
i08

Fonte: Colecdo Vontade de Saber Portugués (2012, p. 107-108)
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ANEXO B - PROPOSTAS DE ATIVIDADES COM A EXPOSICAO ORAL

PROPOSTA |

&

2 EXPOSICAO ORAL

Para fazer uma boa exposicao oral, é necessario que vocé a prepare cuidadosamente, 0

implica adotar procedimentos quanto a contetdo, postura e voz, linguagem, relacionamento com a|

ptiblico e uso de recursos audiovisuais, entre outros. 3 J
Contetdo
1. Pesquise em diversas fontes (livros, enciclopédias, jornais, revistas, sites da Internet) e selecione|

Postura

I

exemplos para fundamentar sua exposicdo. Se houver mais um ponto de vista sobre o assunte,
leve-0 em consideraco.

. Prepare um pequeno roteiro da exposicao. Inclua nele a estrutura da apresentacio e também
0$ pontos principais que vai abordar.

. Organize sua apresentacio em introducio, desenvolvimento e conclusio. Na introducdo, anuncie
0 que vai falar ¢ como isso serd feito. No desenvolvimento, organize em partes ou topicos para
facilitar a compreensao. Na conclusdo, retome os pontos relevantes que expds e resuma-os.

Evite falar apressadamente. Fale de modo pausado para inspirar confianca e procure transmitir
convicedo, energia e entusiasmo.
. Lembre-se de dar entonacoes diferentes 2 voz para que a apresentacdo nio fique monétona.

. Procure olhar nos olhos dos seus interlocutores e evite “tiques*, como alisar a roupa, esfregar os
olhos, passar a mao nos cabelos, enfiar a mao no bolso, etc. Os “tiques” criam ruidos na comu-
nicacdo, isto €, tiram a atengao do espectador.

1

. Procure utilizar uma linguagem simples, direta, clara, dindmica e persuasiva.

2. Evite empregar girias e vicios de linguagem, como a repeticdo de palavras e expressoes como

entdo, né, vocés sabem, ta ligado, certo, ta, etc.

3. Evite empregar [rases feitas e expressoes batidas, assim como o gerundismo. Cuide da boa pro-

nincia das palavras.
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Relacionamento com o pablico

1. Ao fazer perguntas aos seus interlocutores ou dar respostas, manifeste-se com expressividade. Com
o0 corpo, dé sinais de que esta atento, oMo aprovar com a cabega, concordando com seu ouvinte:

2. Ouga atentamente:as observacoes e as duvidas e procure responder s perguntas na hora ou peca
educadamente a pessoa que as apresente no final. Ao responder a uma pergunta, procure nio se
dirigir apenas a quem a fez. Repita a pergunta em voz alta e responda para todos os presentes.
lsso evita que o publico se disperse..

Uso de recursos audiovisuais

Os recursos audivisuais sio um importante apoio para exposigdes, pois conferemn maior dinamismo a
elas. Eles podem consistir em cartazes, power point ou datashow. Use graficos, tabelas, figuras e fotografias na
medida da necessidade. mas tome cuidado para ndo ficar lendo slides ou dar as costas para seus interlocu-
tores. Quando esuver explicando, fique de lado, olhando para as pessoas e volte-se para os slides somente
quando quiser que o contetido deles seja lido por todos.

Como voce observou, uma exposicao oral exige muito preparo e organizagio. E, entre seus preparati-
vos, ¢ fundamental a producio de um roteito ou de um esquema, que mostre claramente os passos a serem
seguidos e os topicos mais importantés a serem comentados no decorrer dela.

Sempre que estiver numa situagdo formal de comunicagao oral, lembre-se de que o contendo
€ lmportante, mas nao se esqueca de dar atencao, como apoic ao seu discurso, a expressao facial e
corporal, a liguagem adequada 2 situaco e ao perfil de seu interlocutor, aos recursos audiovisuais,
etc. etc. Todos esses elementos reunidos € que farao sua exposicao ser clara, precisa e bem-sucedida.

-
E
E

Com a orientagao do professor, retina-se em grupo e, com as |
colegas, escolham um tema que em sua escola, cidade ou regido tem |
sido metivo de preocupacio das pessoas.

A Dt

» Desmatamerito » Poluicao visual

= Poluicdo dos rios, lagos e represas * O lixo

+ Poluiciao doar » Extingao de animais
= Poluicdo sonora * Aquecimento global

Em grupo, pesquisem o assunto escolhido e iniciem a preparagio da exposicio oral. Retinam o
‘material pesquisado e posteriormente, selecionem para a apresentacio o que acharem mais interessan-
te. Disponham as informagées em uma sequéncia que possibilite sua segmentacio em partes. Entre as
partes, deve haver coesao, isto €, conexdo de ideias, e cada participante do-grupo deve ficar responsavel
por uma parte. Discutam sobre a necessidade e a possibilidade de wtilizagio de recursos audiovisuais.

No dia combinado, facam para a classe a exposicao oral do assunio pesquisado, empregando as
-orientagdes dadas neste capitulo.
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Fonte: Colegdo Portugués: Linguagens (2012, p. 244-245)
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PROPOSTA I
Producao oral fongerts 09

A fim de motivar os alunos para a atividade, apresente a eles a sua
experiéncia com leitura & conte-lhes sobre um livro da cuja histdria

Apresentagaﬂ de Ilvrﬂ voch ndo tenha se esquecido, Aproveite e questione-os se eles ja

lgram algum livro cuja histdria ol marcante:
Um bom livro a gente nunca esquece, n&o & mesmo? Um livro marcante pode ser um
livio de aveniuras, de poesia, de conto de fadas, de super-herdis gu ate mesmo de mis-
tério ou terror.

HENRIQUETA LISBOA

O mening
poeta

L. PRANE dAuN

L ]
NELsOM CRUE

© mAgiEo
de O

By g
]

L. Fronk Baurn S mbgra oo Or. S Pauios FTCL 2000,
Panraata Listod, O malng poidic 500 Paidh: Enen Resdpode, 3000

Que tal compartilhar com a turma um livro que o(a) fez “sonhar de olhos abertos”?

Este & o objetivo desta atividade: incentivar a leitura por meio de troca de experiéncias,
divulgando tanto as obras guanto os autores lidos por vocés. O publico-alvo dessa ativi-
dade sao seus colegas de sala.

Antes de preparar-se para a apreseniacéo, faca algumas anotacdes importantes sobre
o livro. Procure se lembrar da histéria apresentada e dos elementos mais marcantes:

Combina com o alunos uma data para a apresentagio dos livros & 0 thmpo gue eles lerdo disponivel para a
| realizacdo da atividade:

Dicas para gue a atividade seja bem-sucedida

= Antes da apresentacio, se desejar, ensaie em casa em frente ao espelho ou com alguém
da familia.
| = MNa sala de aula, inicie a apresentagac do livre destacando o titulo e o autor dele,
= Apresente os detalhes mais marcantes da historia lida:
| = Comente suas impressdes e sensagoes sobre o livro.
= Fale pausadamente, utilizando um tom de voz audivel 4 turma e uma linguagem formal.
= Enguanto um colega estiver apresentando, escute-o atenciosamente e em siléncio.
= Evite repetir palavras e expressdes como ai, dai, né, ta entendendo.

Apos todas as apresentagdes terem sido realizadas, vocé e seus colegas terdo um
tempo estipulado para conversar sobre as questbes a seguir.

a) O gue vocé achou de realizar essa atividade? Comente suas impressoes.
b} A sua apresentagac desperiou o interesse de algum colega para a leitura do seu livro?
c) E vocé, se interessou em ler alguma das obras apresentadas pala turrma?

Vaja nas Orientagtes para o professor sugestao de atividade.
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Fonte: Colecdo Vontade de Saber Portugués (2012, p. 183)
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Producao oral
Seminario
Quando vocé leu a HQ "Um bom conselho”, péde observar que Cascéo, ao perceber que

astava sujando a cidade, tomou uma atitude para ajudar a preservar o meio ambiente.

Agora, leia uma noticia sobre um problema ambigntal global & veja qual & a solugdo que
estad sendo pensada para tentar resolvé-lo.

A ilha de lixo

O mar estd cada vez mais polutdo. Mas um projete quer transformar sujeira em moradia.

No meio do oceano Pacifico, fica o maior lixdo do mundo — sdo 4 milhoes de toneladas de gar-
rafas ¢ embalagens, que foram empurradas para l4 pelas correntes maritimas e formam um
amontoado de 700 mil km? (duas vezes o estado de Sdo Paulo). Um desastre — mas que pode virar
uma coisa boa. Uma empresa da Holanda quer coletar todo esse plastico e reciclé-lo para fazer uma
ilha artificial, de aproximadamente 10 mil km? (equivalente a uma cidade como Manaus) e capaci-
dade para 500 mil habitantes. Ela teria casas, lojas, praias, dreas de lazer e plantacoes — tudo apoiado
numa base de pldstico flutuante. Seus criadores acreditam que a ilha possa se tornar autossuficiente,
produzindo a propria comida e energia. “Queremos levar o minimo de coisas para a ilha. A princi-
pio. tudo serd feito com o lixo que encontrarmos na rea’, diz o arquiteto Ramon Knoester. A cidade
flutuante seria cortada por canais, para que as correntes ocednicas pudessem passar livremente (sem
ameacar a estabilidade da ilha).

O projeto ja recebeu o apoio do go-
verno holandés, mas nio tem data para
comegar — ninguém sabe quanto a
obra custaria, nem se & vidvel. “A ilha
nao € economicamente rentavel. Nos a
Vemos apends como uma maneira de
limpar a polui¢io causada pelo ser hu-
mano, diz Knoester. Enquanto isso
nde acontece, toda a matéria-prima
que seria usada nesse empreendimento
continua boiando.

Lorena Yaril A Ene de'iixg, Superimtaressante, S3o Pauo: ADril,
edigao 264, nov: 2010, p.26.

s Fotografia tirada em 21 de
julho de 2009, em Véneto,
na ltalia, retratando a
poluicio de rios & mares,
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ronda

wiz (BT Qual é o problema ambiental destacado na noticia?
A noticia expde a poluicdo do oceano Pacifico, onde se localize o maior lixdo do mundo.

| Que atitudes estao sendo tomadas para solucionar e/ou amenizar esse problema

ambiental? Uma empresa holandesa pretende coletar esse lixae transtorma-io, por meio da reciciagem,
| em uma ilha artificial,

EEE Qual é sua opinido sobre atitudes como essa? Justifique. Pesscal. .
EB No dia a dia, muitas vezes, as pessoas se deparam com situagdes desafiadoras.
Isso pode ocorrer, por exemplo, em casa, na escola ou no lugar onde vivem. Em

muitas dessas situagdes, elas se relinem para avaliar os problemas, com a finali-
dade de descobrir solugdes e tomar atitudes.

E isso que vocé e seus colegas vdo fazer agora.

a) Junte-se a trés colegas e pesguisem um problema real da localidade em que VOGBS
moram au urm problema que atinge o pais, como:

= a poluigdo de rios e lagos;
= 0 desmatamento;

= a poluicdo do ar.

< Fotografia
tirada em
20048,
ratratando
desmatamento
itegal nas
margens da
BR-319, na
regido sul do
Amazonas.
b) Beflitam e conversem sobre as possiveis causas do problema ambiental escolhido. De-
pois apresentem atitudes possiveis de serem fomadas para solucionar ou amenizar o
problema em questio.

I Dicas para que a atividade seja bem-sucedida

= Em um semingrio, todos os membros do grupo devem participar expondeo as informa-
goes levantadas. Por isso, definam a ordem da apresentagdo, de modo que as infor-
macoes sejam transmitidas de forma compreensivel.

= Cada grupo terd um tempo estipulado pelo professor para apresentaro semindrio. Por
isso, organizem a apresentacdo para naoc ultrapassar o tempo indicado.

= Elaborem um roteiro indicando o que cada integrante do grupo vai falar, a fim de-or-
ganizar a apresentagac e evitar confusdes ou esguecimentos.

= [niciem a apresentagac destacando qual é o problema pesquisado e onde ele ocorre.

= Durante a apresentacio, falem pausadamente e em um tom de voz adequado, para
gue todos possam compreender o gue estd sendo exposto.

= Se possivel, usem diferentes recursos, como: a lousa, cartazes, fotografias, slides etc,

= Ap final da apresentacéo, abram gspaco para gue os golegas tirem suas dividas ou
para fazerem comentarics e proporem outras solugées,

;
i
:

168
Fonte: Colecdo Vontade de Saber Portugués (2012, p. 167-168)
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PROPOSTAV
IO T— 1
Exposicao oral com apoio escrito 4 80 » S o

Ihos: de pesquisa. Mmoo
dUSE DA BT gRUPS; com
o-ap de roteiro esalo;

Hé muito que contar sobre as histérias em gquadrinhos. Que tal fa-
zer uma pesquisa e descobrir coisas interessantes sobre a origem e
o desenvolvimento das HQs no Brasil e no mundo? Depois vocé ird
apresentar oralmente o resultado aos colegas e, no fim do ane, podera
publicé-lo no almanaque que serd feito pela classe. Vamos 14?7

Junte-se a um colega e sigam as orientagbes a seguir.

I e

Antes de comegar

Quando surgiram as HQs no mundo? E no
Brasil? Que aventuras viveram as primeiras per-
sonagens das historias em quadrinhos? Quando
foram criados os super-her6is? Quem sio os au-
tores mais importantes?

Converse com seu colega de dupla: o que vo-

cés gostariam de pesquisar sobre as histérias em

‘quadrinhos? Quando se decidirem, apresentem
suas escolhas ao professor,

0 Garota Amarelo, uma das primei-
ras personagens de HO.

Planejando o texto

Emuma exposicdo oral, alguém que conhece bem um assun-
to (porque estudou ou pesquisou, por exemplo) d4 informacbes
sobre ele a um piblico. £ por isso que o primeiro passo para a
exposicio oral de vocés serd fazer uma pesquisa bem completa.

1. Vocés deverdo planejar tantoa pesquisa quanto a exposicio e
oral. Atentem para estes itens.

a) Definam um prazo para fazer a pesquisa,
b) A pesquisa deve ser feita individualmente,

¢) Pesquisem em fontes confidveis (livros, enciclopédias,
artigos de jornal, sites de universidades ou de institui-
¢Oes conhecidas ete.).

d) Copiem ou reproduzam o que for mais interessante e
anotem os dados referentes & fonte (nome do livro, do
jornal ou do site, nome do autor do texto, da editora, data =
de publicacao etc.). :

e) Juntem todo o material coletado e selecionem as infor-
magdes mais importantes. Montem um roteiro para or-

ganizar o contetido. Mauricio de Sousa
Proessor: Visga orienlactes no Manuat do Professor, ¢ algumas de Suas persanagens.

IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII|IIIIIIIIIIIHIIIIIIIIIIIIIIIIIII]iHl
a6
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RN R

f) Dividam as tarefas: quem ficara responsavel por cada parte da NAO DEIXE DE LER

apresentagio oral (introdugdo, desenvolvimento e conclusac)? « Colecao Quadrinhios Nacio-
nal, da editora Nacional
Para tomar a apresentagao mais dindmica e interessante, usem recursos como PowerPoint ou ;ﬁ;ggﬂw Wﬂiﬂ?ﬁdﬂ &
; s P deotaches pera 0s cuadivhos
cartazes com imagens e texlos curtos e escritos com letras grandes, bem legivels. isicos da?rte;' g e et
| : i E;es; Agﬂmfets}qm de fobat
Perountem ac professor quanto tempo deve durar a exposigio ol Sevensar, Frankensiein,
8 Pergunt p 4 P RSl de My Selley, Moby Dt de
de vocés. Hermman Mehibe, Wagem oo cenlro

el Terra, Ge: Jio \ema, e autros,

h) Cada um devera ensaiar bem a sua parte no trabalho.

ATENCAD

= ao falar, dirijam-se diretamente ao publico, evitando apenas ler as anotacdes (o roteirn &
56 UM apoio para 0 €aso de Voees se esquecerem de algo);

« falemn emvoz alta & com calma;

« usem linguagem adequada 4 situacae: empreguem palavies que o5 colegas compreen-
dam, eviterm repeticdes, girias € excesso de termps como né, dai, ai.

2. Depois da exposicio oral, vocés podem expor os cartazes nos corre-
dores ou emn murais da escola, para que os alunos de outras turmas
também fiquem sabendo mais sobre a historia das HQs.

Avaliagao

Participe de uma avaliagéo coletiva. Em relagéo a cada exposicdo, ana-
lise estes pontos com seus colegas.
o Os alunos da dupla usaram um tom de voz adeguado?

» Eles falaram diretamente ao publico i
{em vez de apenas ler um texto)?

+ Eles enriqueceram sua apresentagao
com cartazes?

e Foi possivel entender a sequéncia de
informac6es, ou os expositores se per-
deram?

« A linguagem utilizada estava adequa-
da ao nivel de conhecimento dos co-
legas?

o A dupla respeitou o tempo estipulado?

» Qual foi o ponto alto de cada apresen-
tagao?

i — i

O norte-americano Will Eisner (1917-2005), um dos miais importantes
criadores de guadrinhios, e um autorretrato.

NAOD DEIXE DE ACESSAR

» http://www.turmadamonica.com.br/index.him
Portal da Turma da Ménica, de Mauricio de Sousa, Disponibiliza tirinhas, jogos, passatempos,
informagiies sobre as personagens efe.

T AT e AR R R AT ARRR L AR

D7

Fonte: Colegdo Jornadas. Port (2012, p. 56-57)
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PROPOSTA VI
Producao: apresentacgao oral

——

Ma abertura deste capitulo, vocé e seus colegas observaram diferentes situa-
goes de fala e puderam concluir que ha situacdes em que a fala pode ser mais
espontinea, mas ha outras em que é preciso usar uma linguagem mais formal
e se preparar para falar.

Mais adiante, na subsecao Produzindo o texto, vocé vai fazer uma pesquisa
de opiniaoc e apresentar o resultado para os colegas da sua classe. Portanto,
vocés vao precisar se preparar. Para comecar, vamos conhecer um pouco so-
bre a apresentaciao oral.

o

' _ =

| 1. O que fazer para nao
cometer os erros iden-

| tificados na ilustracio?

. 2. Como manter a atengio
‘e ointeresse da plateia?

- 3. O que fazer para vocé
nao se esquecer daqui-
lo que deveria falar?

| 4. Como agir se, na hora

i da apresentacdo, al-
guém fizer uma pergun-
ta @ wocé nao souber
responder?

. 5. Como finalizar a apre-

! sentacao?

Entdo, mane, ehrn...
tipo assim... um lance
irado... Nio sei explicar... ]
< _Como é que é mesmo??

— O, Guga, num

[ wvacila! E sé ler ai tudo

que ta no cartaz!
Quem comega?
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Atividade 2: apresentando os graficos

Gréficos e tabelas dificilmente aparecem sozinhos: ou eles sjio. inseridos
num texto escrito (por exemplo, numa reportagem ou no relatério de uma
pesquisa) ou servem de apoio para uma apresentagdo oral (como far?mos
mais adiante). Em ambos os casos, 0s textos que acompanham os graficos

costumam apresentar uma descrigdo deles.

Atividade 3: 0 passo a passo para uma apresentacao oral
¥ Ositens a seguir estdo todos fora de ordem. Em grupo, vocé e seus co-
legas devem organiza-los de tal forma que eles sirvam como orienta-

cdo para uma apresentagdo oral. Eles devem ser organizados sob os se-
guintes titulos:

Antes do dia da apresentacéo
No dia da apresentagao
Durante a apresentacao

Para finalizar a apresentacéo

Ao discutir alguma opinido ou informacao apresentada, pro-
cure sempre ser educado e fazer observacGes construtivas.
Ao falar, procure ser objetivo.

Combine com a plateia 0 momento em que serdo feitas as
perguntas.

Combine com o professor o tempo de duracao da apre-

sentagdo e planeje-se para que a fala de vocés nao extra-
pole o periodo combinado.

Durante a apresentacdo, vocé precisa manter a aten¢ao dos
ouvintes. Uma dica para isso € intercalar a apresentacao do
assunto com histérias pessoais ou de outros ou, ainda, com
pequenas anedotas relacionadas ao tema. Vocé também
pode fazer perguntas que deixem a plateia curiosa.

Ensaie muito! Treine em casa, no recreio, na aula (se seu
professor puder dispor de um tempo para isso), em frente
ao espelho, com o cachorro...

Fale alto e claro. Olhe para a plateia. Nao olhe para o chéo,
para o teto ou para a janela.

ORLANDEL]

Colegao Singular e Plural (2012, p. 126-127)



125

Ni#o se esquega: o mais importante & que a plateia gntenda o que
vocé estd dizendo e que fique interessada.

Nesse comeco, se vocé falar algo que desperte a curiosidade dos
cuvintes, sera mais facil prender a atencdo deles. Por exemplo: "Des-
cobrimos coisas surpreendentes na nossa pesquisa e gque tém muito
a ver com os alunos do sexto ano. Vocés imaginam o gue &7 Prastem
atenc¢do a nossa apresentagac e vocés vao descobrir”.

Nesse momento, vocé também pode abrir espaco para que a plateia faca
perguntas. Casoalguém lhe faga uma pergunta que nao saiba responder,
diga que vai procurar se informar e depois encaminhara a resposta.
Nunca saia sem antes agradecer a atencdo de todos!

Ouga seus colegas com atengao.

Para fazer uma boa apresentagdo, antes de tudo, vocé precisa estar
sequro sobre o assunto do qual vai falar. Pesquise, estude & entenda
bem o assunto.

Pense ha ordem eém gue o assunto vai ser apresentado. O que vocé
vai falar primeiro? E em seguida? O que deixard por ultimo?

Prepare cartazes ou use um programa de computador para apresen-
tarimagens e palavras-chave que ajudem a plateia a entender methor
o que vocé esta dizendo. Esse material também vai ajudarvocéa lem-
brar as partes mais importantes da sua fala.

Prepare um texto com o que vocé deveré falar. Esse texto nao é para
ser lido na hora da apresentac@o, mas deve ajuda-lo a organizar suas
ideias e servir de apoio para a sua fala.

Procure falar naturalmente. Nao leia o seu texto. Ele deve apenas ser-
vir de apoio para vocé, caso se esquega de algo:

Procure ndo interromper as falas de seus colegas.

Trata-se de uma situacdo formal. Portanto, evite falar girias e use lin-

guagem formal.

Uma boa apresentacdo comeéga com uma introdugdo. Messe momen-
to, & preciso deixar claro para a plateia qual sera o assunto principal
da apresentagac. Para que sua plateia ndo se sinta perdida, € bom
também comecar falando em que ordem o assunto serd apresentado.
Vocé pode terminar a sua apresentagac fazendo um resumo de tudo
o que foi dito ou propondo uma questdo que leve a um debate. No
caso da apresentacio proposta mais adiante, pode ainda sugerir uma
acdo para incentivar a leitura entre os colegas da escola.

Colecdo Singular e Plural (2012, p. 128
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3. Produgio do texto de apoio

Agora, para acompanhar os graficos e tabelas elaborados por
Seu grupo, escrevam um texto contendo tudo o que irdo falar.

O objetivo da elaboracdo desse texto é leva-los a pensar em
como vao organizar suas falas na hora de expor oralmente os
dados da pesquisa. Em que ordem os dados serdo apresentados?
Quais informagdes serdo destacadas? Quem falara o qué?

Para manter o interesse da plateia, durante a apresentagdo
dos dados, procurem incluir relatos de suas experiéncias
pessoais como leitores (ou ndo leitores), bem como relatos
de colegas colhidos durante as entrevistas. Esses relatos serdo
a principal diferenca entre a apresentacio do seu grupo e a
das outras equipes.

Nao se esquecam de utilizar as expressoes de comparacdo
efou ordenamento que vimos no capitulo anterior.

No fim do texto, escrevam a conclusido a que chegaram e, se

‘tiverem pensado em alguma sugestdo de acdo para incenti-
var a leitura entre os colegas da escola, registremn-na no texto
e divulguem para a classe.

4. Ensaio da apresentacao oral

Lembre-se: ensaiar é muito importante!

Primeiro, ensaie um pouco sozinho. Depois, peca para seu grupo
assistir a seu ensaio e observar o que ainda precisa ser melhorado.
As orientagbes que vocés organizaram na Atividade 3 da se¢do Co-
nhecendo o género podem ajudar.

Durante os ensaios, preste aten¢do na postura do seu corpo e
no volume de sua voz: ndo fale baixo nem rapido demais. Use o tex-
to escrito e os graficos como apoio, mas procure nio falar como se
tivesse decorado o texto. Sua fala deve parecer natural.

5. Apresentacao

No dia marcado pelo seu professor, facam a apresentacgio do re-
sultado de suas pesquisas aos outros colegas de classe. Mantenham-
-se calmos: como vocés ja ensaiaram bastante, tudo vai dar certo!

€2 Avaliando a apresentacdo

a) Utilizem os itens indicados abaixo para fazer uma autoava-
liacdo de sua apresentacio, bem como para avaliar a apre-
sentacao dos outros grupos.

i Vamos repensar [

- tdes que leu no inicio da uni-
- dade? Veja:

i g juntos, escrevam dois pa-
ragrafos:
i a) o primeiro deve ser uma

© b) o segundo deve ser a opi-

Por qué?
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i

Vocé se lembra das ques-

De que forma a leitu-
ra faz parte da vida dos
adolescentes e da maioria:
da populacio brasileira?
E da vida dos alunos da:
sua escola?

Converse com um colega

sintese do que descobri-
ram a respeito do quanto,
0s alungs consideram ou
nao importante a leitura.

nido de vocés a respeita
dessa descoberta: vocés
acham que os adolescen-
tes valorizam a leitura’
tanto quanto deveriam?,

R RN AR A LA SR A AL AL AL LA AR AR LA R L

b
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Ficha de avaliacao 5

Adequagio
~a proposta

Uso das regras e
convencdesda
-gramdtica normativa

Cumprimento de prazos

. Apresentacio oral

1. Intreducio:
a) apresentacdo do assunto e indicacic da
ordem da exposicaa;
b) pergunta ou fala que desperte a curiosidade
da placeia.

2. Desenvolvimento:
a} apresentacac dos graficos elaborados;
b)apresentacio de relatos pessoais dos
‘lentrevistados para manter a atencio da
plateiz;
¢} comparagio de resultados.

3. Encerramento:
a) apresentacio da conclusio da pesquisa;
b) proposta para incentivar a leitura entre os
colegas da escola;
) agradecimento pela atencao do piiblico.

4. Os graficos produzidos estavam legiveis para
a placeia?

5. O grupo respeitou © tempo de cada
integrante falar?

6. O grupo apresentou o resultado da pesquisa
em vozclara e alta, sem ler o texto de apoio?
Os integrantes da equipe estavam com
postura adequada & situacio?

7. Durante a apresentacao, foi utilizada uma
linguagem mais formal, serm girias?

8. Foram usadas as expressoes de comparacio
estudadas?

9. Foram cumpridos os prazos estipulados pelo
professor para o desenvolvimento de cada
umia das etapas do trabalhe?

—— T == r——

b) Neo final de todas as apresentacées, organizem uma roda de
‘conversa com todos os grupos e facam uma avaliacio geral
das apresentacdes da turma.

c) Lembrem-se: o objetivo da avaliagio nio é simplesmente cri-
ticar o outro, mas ajudd-lo a melhorar nas proximas apresen-

tacdes que fizer.
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ANEXO C — PROPOSTAS DE ATIVIDADES COM ENTREVISTAS

PROPOSTA

L2 Relna-se com um colega ¢ juntos listem em uma folha outras girias que vocés co-
r}hegam. Depois, conversem com uma pessoa idosa e perguntem quais das girias
istadas ela conhece. Em sequida, Pecam a essa pessoa que cite algumas girias
Gue €ram comuns na época de juventude dela & que agora ndo sio mais, Anotem

as informagdes obtidas, tragam-nas para a sala de aula e apresentem-nas aos
c0legas. pessoal

Colecdo Vontade de Saber Portugués (2012, p.28 )

PROPOSTAIII

) Convese st s comseus v o obe g s ram tzads ot
T 1 ke eram crangs  adolsenes. Anles e s cademo, s i s ¢ o
1540000 o U5 Clg. e s

Fonte: Colegdo Portugués: Linguagens (2012, p. 47)
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PROPOSTAII

B. Entrevista com a pessoa responsavel

pelo atendimento na biblioteca escoiar

iR

: 2.
5
- 4.

Como fazer?

Como vocé e seus colegas devem se organizar para con-
versar com essa pessoa?

O que devem perguntar a ela?
Quem da turma fard qual pergunta?

Como deve ser a fala no momento da pergunta para obter
sucesso na resposta?

Fonte: Colegdo Singular e Plural (2012, p. 152)

PROPOSTA IV

1. Entrevista

Relinam-se em pequenos grupos. Cada grupo deve entrevistar alunos de
uma classe diferente. Para que vocés ndo atrapalhem a aula de ninguém, as
entrevistas podem ser feitas na hora do intervalo. Copiem o questionario a
seguir e utilizem-no para fazer a entrevista.

1. D sitie vecE ostudar?

PAULO MANZI

2. Quamtes ames veck tem?
3. Sewe: ® femimims @ mascudime
4. O que a leitwnay siigico poras vect? (pede mancar maik dt wina spgiie)

* Uma fonte dp conheciments para o vida  © 4o g exiap minite esfetigs
* ma fonte de conhuciments para o escela,  * dae que scupar muits tempe

* lyma otividade imterwessambe * yma atividade entediamie
o Yma atividady prazersso o Wemhwma, dessass/ ndie sabe/

o Yma pritica shrigatsnia nas opumen

Fonte: Colegdo Singular e Plural (2012, p.110)
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PROPOSTAIII

Nesta atividade, vocé e sua turma fardo uma pesquisa semelhante a
reportagem sobre os herois favoritos dos entrevistados. Com o resultado
do levantamento, vocés irdo construir graficos e tabelas.

€4 Como fazer?

B L TR RN LT T e TR O T LR R AT R R R T T

1. Entrevistando os colegas
a) Faca esta atividade em grupo de quatro alunos. Cada grupo entrevis-
tara um nimero determinado de colegas da classe, por exemplo, 10.

b) Copiem o seguinte questionério em 10 folhas e utilizem uma fo-
lha por entrevistado.

1L e () pemimine () masorbine

. 2. Quabé o hansi diy cimeman di e voch maik gestar?
Qual b o heréi dp destmhe amimadis de gy voct maik 4ostar?
Qual & o hendis do qadvinhe do 0 vocE mai 4o4tar?

Qv sals il de cimemav sw DVD vec mait gsstow de assistin?
Quals & o dipemhe: amimade 4 vech maik 4esta de v
) naTV?

" 7. Quabé ahisténias om quadnimhes dy e vock maik festar?

&R SR

PAULO MANZE
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10. CM@M@&WWWWW@MM&WM%WW&;M.

. Lo e, preqmincia veck U livney?

o Wasle

o A6l quamds o professst mamdos

* L& com prequimncio

* 1§ scasionalmonty

o Semuspeita
. Com que prusuimcio vock (e joovmal ow nwistas?

o Sempre o (i veres

* Hunta o JSemfwspesia
. Que tips do livke voch aesta do ten?

o Higtehio tam guradiimhes o Psthia

o Wistirie /Temen ¢ fwentwia

*  futeajudas * Remante

* Religistes ¢ Oubtey

e policial S rspssta
. O 4 veck ja nak hettas de lazen?

e 1bmte dpagary
o Wdis- compreamds o maies pasite de- gt o
o YWde tom pacibncia para e

o Yo U porv linitagses fisicak, come preblomak de visie

o nﬁ&wwwwwm
o Wde tem dificuldade alowma
o Qimda nds sale oty

Fonte: Colegdo Singular e Plural (2012, p. 129-130)
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FALILO RANEL

. Vock somite aloumay dificntdady paras len? (pode mancats maik do wimay spgile,)



132

PROPOSTA IV

%% Producéo de texto

Reportagem

Vocé lew uma reportagem sobre o dia a dia das criangas de Guine-Bissau. Nela
vocé encontrou infermagoes sobre como essas criancas brincam, estudam e vivem
na comunidade em que morany.

Que tal voce e seus colegas, emum trabalho em equipe, elaborarem uma repor-
tagem sobre como vivem as criangas e os jovens da sua comunidade?

Aguardem as orientacbes do professor para fazer parte de uma:das equipes a
seguir e desempenhar as atividades descritas.

} Equipe da pesquisa de contetido da reportagem

8 Pesquisar o conceito de infancia, palavra que esta no titulo da re-
portagem lida e que pode ser utilizada na reportagem feita por vo-

cés: consultar dicionarios, enciclopédias ou sites de busca. . = ’ == =
Equipe da pesquisa de campo
1. Observar e anotar habitos, costumes e atitudes comuns as crian- 5 %
cas e jovens de sua comunidade. E
2. Entrevistar criancas e thggzns. estimulando-os a falar sobre'o as- %
3 sunto escolhido. As entrevistas podem ser gravadas em dudio ou ]
video, ou anotadas em fichas. Se tiverem condicges, fagam fotos r %
para montar areportagem. Sugerimos gue sejam feitas perguntas ¥ S
COMmo: %

+ Qual e sua rotina no dia a dia?

« D gue voce mais gosta de fazer quando tem um tempo livre:
brincar, ler, conversar, utilizar a internet?

= Descreva como & essa atividade que the da prazer.

= .0 gque voce term quefazer; masnao gosta? Por que?

« Como seria sua rotina diaria se voce pudesse fazer so aguilo
de que gosta?

3. Naoseesquecam de:

« Informar o entrevistado sobre o motivo da pesquisa: a elabo-
ragdo de uma reportagem sobre o dia a dia de criangas e jo-
vens da sua cidade ou bairrg;

« pedir autorizacdo a pessoa entrevistada para utilizar o de-
poimento dela, se possivel documentada por escrito. Facam
Isso também em relac3o as Imagens ou acs objetos que a
pessoa ceder.

4. verificar se ha como localizar e indicar visualmente o espaco em
que vivem os entrevistados: mapa, foto ou desenho da cidade,
bairre ou regido.

Fonte: Colegdo Projeto Teldris (2012, p. 185)
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ANEXO D — PROPOSTAS DE ATIVIDADE COM O RELATO PESSOAL

PROPOSTA |

@®® Pratica de oralidade

Roda de relatos

As irmas Klink fizeram um relato de um fato que marcou muito a vida delas: uma
viagem a Antartica,

@ Em nossa vida temos também muitos momentos marcantes. Procure se lembrar de
uma experiéncia ou episodio que tenha ficado marcado em sua memoria e gue gos-
taria de relatar aos colegas. Com seus colegas, organize uma roda para as apresen-
tacoes.

o) Busque na memoria;
» o fato acontecido;
+ as pessoas envolvidas;
» olugar onde aconteceu;
« guando aconteceu.
b) Ouca seus colegas com atencao e aguarde sua vez para fazer seu relato na roda.

Fonte: Colecdo Projeto Teldris (2012, p.142)
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PROPOSTAII

RS'E}TD de Vlagem Habilidade em foco: relats & comentar Ssperandas & agnted-

roiérs orm base na merndng, apoiado por snctagies esuias.
‘Que tal apresentar oralmente a seus colegas um relato de viagem?

Vocé fez alguma viagem recentemente, COMo uma excursio ou uma
visita a familiares que moram em outra cidade? Forme um gru-
po com alguns colegas e relate oralmente a eles essa viagem.

Se isso nio for possivel, relate um passeio interessante

que tenha feito ultimamente.
Professor Nesse caso, o8 alunos sdaplarso as coentaches a SEEUIT & SiUaCA0 desey passesn.

Planejando o texto

1. Anote no caderno alguns dados:
» Quando aconteceu a viagem?

= Qual fol o itinerdrio seguido para chegar a seu destinoe?
 Quanto tempo vocé demorou para chegar?
» Quanto tempo vocé permaneceu nesse lugar?
« Havia 14 algo que nfo existe em sua cidade? O qué?
» O que chamou sua atengao em relagao as pessoas desse lugar? E em

relagio & paisagem?

= Quais foram suas reflexdes e impressdes nessa viagem?
Vocé pode ter essas anotagfes no momento da apresentaciio, para
lembrar-se de todos os itens.

2. Vocé guardou folhetos e roteiros de viagem? Tirou fotos? Trouxe al-
,gum produto tipico? Se for possivel, mostre aos colegas esse material
no momento do relato.

3. Apresente oralmente seu relatc aos colegas do grupo e ouga o deles.
» Use linguagem adequada 4 situagfo, ou seja, descontraida, porém
nac descuidada ou com giria.
» No momento da apresentacio dos colegas, figue em siléncio para
conhecer e avaliar o relato deles.
4. Escolham um dos relatos do grupo para ser apresentado a classe e ao
professor. Pode ser o mazs curioso, o mais divertido ou um que relate
uma viagem para um lugar desconhecido da turma, por exemplo.

Avaliacao

Apés todas as apresentagdes, o professor ird dividir a classe em novos
grupos para uma avaliagio. Em relagao a cada apresentagao, analisem:
« O télato continha informacdes sobre o local visitado, duragdo da
viagem, itinerdrio?

» Continha também as impressdes despertadas no autor pelas pes-
' soas, pelas paisagens, pela cultura do local?

e O colega falou em um tom de voz que todos puderam ouvir?

« A linguagem estava adequada ao género € & situagao?

T RO AT AL ARRRRRRRARAAL
201

Fonte: Colecdo Jornadas. Port (2012, p. 201)
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ANEXO E- PROPOSTAS DE ATIVIDADES COM O DEBATE REGRADO

PROPOSTA

Um bom debate

Dialogar: impor ou defender ideias?

Agora chegou a vez de voces elaborarem argumentos para defender a posicao
do pai ou a posicao do filho. Antes de se posicionarem e elaborarem os argumentos

3 ... Prof.(a), paro esto atividade a classe deve
pensem sobre as seguintes questoes: .. ;rganizada em duas equipes.

1. Quem estava com arazdo: o pai ou o filho? Por qué?
2. Por que um nao conseguiu convencer o outro?

3. 0 que vocés fariam se estivessem no lugar do filho? Que argumento(s) usariam para
convencer o pai?

4. Como vocés agiriam se fossem o pai? Que argumento(s) usariam para convencer o
: Prof.(a), o objetive das questbes e provocar um debate em gue, alem de exercitarem a estruturacdo

filho? de opinides e argumentos, os alunos reflitam sobre a temdtica do texto ea extrapolem para o seu
cotidiano. Assim, poderdo analisar a necessidade de elaborar argumentes para defender suas ideias

Lembrem-se: com um bom argumento & mais facil ganhar uma discussao!
Agora, o professor vai dividir a classe em dois grupos:
Grupo A: deve elaborar argumentos para defender a posi¢ao do pai. %)
Grupo B: deve elaborar argumentos para defender a posicdo do filho.
* Os grupos devem anotar todos os argumentos que forem levantados.
= O professor vai determinar um tempo para cada grupo apresentar seus argu-
mentos.
» Cada grupo devera escolher um aluno para essa apresentacdo.
= Qutro aluno ficara encarregado de anotar na lousa os argumentos dos dois grupos.
= Os alunos deverdo analisar os argumentos de cada grupo e apresentar suas
conclusdes.

Fonte: Colegdo Projeto Teldris (2012, p. 202)
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PROPOSTAII

@@ Pratica de oralidade

Um bom debate

Direitos da crianca e trabalho infantil

Debate e um género oral,

Em capitulos anteriores, vocé foi convidado a apresentar suas ideias e opinides
e defendé-las diante de outros. Temos também de aprender a ouvir as posicdes de
outros, concordando ou discordando. Isso € um debate,

Para que um bom debate seja realizado ¢ impartante que haja algumas condi-
cbes. Observe o roteiro a seguir:

Preparando-se para o debate
Definicdo de um tema: direitos da crianca e trabalho infantil,

1. Lelao Principlo 9 da Declaragso dos Direitos da Crianca,

A crianga deve ser protegida contra todas as formas de
abandono, crueldade e exploracio. Ela néo deve ser objeto de
trafico de forma alguma. A crianca ndo deve ser empregada
antes da idade minima adequads; ela ndo deve ter empregos
ou ocupagies que prejudiquem sua saide, educacdo ou in-
terfiram no seu desenvolvimento mental ou moral.

PORTO, Cristing; HUZAK, lolandz; AZEVEDO, 16,
Trubathinfantit o dificll sonho de ser erianca, Sao Paulo: Atica, 2003 p. 74.

MONKEY IUSIHESS IMASESSHUTTERSTOLKALON IMAGES

2. Converse com seus colegas sobre estas questdes: 2.Profiale importante qucos
aiunos reflitam sabre por gue o

@) Uma crianca de 8 anos pode ser responsabilizada pelo sustento de irmaos me- fraboio infuitil ¢ condenduel,
Algrinis pontos que padem ser

nores? discutidos com a classe: perda
) A doinfimecte pelo impossibiicode
b) Vocé conhece casos de criancas que trabalham? Gk Sde et Tt
- - 2 & _ -opartunidade de deservolver
¢} A crianga pode trabalhar? Por qué? suns potendolidndes, oneaa a
d) O que vocé acha que poderia ser feito para evitar o trabalho infariti? integridade fisica e psicnidgica
. ; ; pela exposicdo arlscos e
) A menina da conto tem seus direltos de crianca respeitados? Por qué? sitiattes vislentas,
Supestao: Mao, porque fica desprotepida na rua, @ explocada (tem de assumira respansatilidade pelo AT 4
surstents dos rméos), & obrigada s trabalhar sem ter dade adequada para isso;e vitima de crueidade: 2c. Prof.o), élhw'f"mme i
i anarha se o trabialnar, a5 alunas reflitam tambdm
Orga nizandu (] debate sobre suo partidpagto nos

sErvicos domestions,

; : i 5 LTINS SUGComa, cuidando
3. O professor, como coordenador da discusso, vai dividir os alunos em dois SrUpPOS: e suos coisas e ajudande am

aitras tarefas gue nio
Grupo 1 alunos que tém apinides a fovor de que a crianga possa desenvolver algurm envolvan riscos perg auxdior ng

; [Zagda d 2
tipo de trabalho. organizagds da casa
Grupo 2: alunos que tém opinides contra o trabalho infantil

a) Anotem as concluses a que seu grupo chegou,
b) Escolham quem val apresentar e defender as idelas do Erupo.
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e dosideios
< pelos olunos.

do trabatha
1fenémeno
fgue gcolre
ciglmente nos paises

5, pols gs crigncas
sentam mao de obra
ot poLico exigente,
necessaria para o reforca do
orcamente fomiliar, como no
cosoda menina da historla,
O trabalho infontil traz
consequéncias fisicas,
psicologicas e emacionals,
Criancas que trabalham
correm risce de sofrer
acidentes e de contrair
doencas; estao sujeitas o
frustrticae de ndo peder

137

mpartonte fazer D9batend°

<poodiscussao. & Sigam as orientacdes do professor, que val atuar como mediador do debate, inter-

vindo quando necessario.
q) Apresentem as idefas de cada grupo.
b) Participem ativamente do debate:
+ oprofessor mediador vaiorganizar aordem dos alunos que quiserem participar
posicionando-se perante o que foi apresentado sobre 0 tema;
+ cada um deve aguardar sua vez e falar quando o mediador Ine der a palavra.
¢) Lembrem-se de que e importante:
" . ouvir erespeitar as opinides diferentes das suas;
. escolher bem as palavras para expor asidelas comdlareza, indo direto ao assunto.

'

Fonte: Colegdo Projeto Telaris (2012, p. 109-110)
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PROPOSTAIII

Producgdo: debate

No Capitulo 1 desta unidade, vocé aprendeu varias coisas sobre a argumenta-
cdo e a sua importancia para um debate. Tudo o que vocé aprendeu |3, especial-
mente em relagdo a identificacdo e a elaboracao de argumentos, sera usado na
secdo “Produzindo o texto”, que propde um debate envolvendo a polémica so-
bre as novas formas de escrita na internet, como o uso do internetés e do miguxés.

€2 Conhecendo o género: debate

L e T T T T AT e e L T R A T T T e LA e T e e TR T A AT e R e O [T LT R TR TR

i Atividade 1: Analisando uma situagao de debate

Vocé lera a seguir a transcricio de trecho de um debate que discute a
importancia e as mudangas sociais provocadas pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), que prevé leis com o objetivo de garantir os direitos das
‘criancas e dos adolescentes do Brasil.

Preste bastante atencgdo e procure observar:

e o que faz o apresentador do programa e mediador do debate;
= COMO se organiza a participacao dos debatedores;

-« o0s debatedores parecem ter opinides semelhantes ou diferentes em
relacao a importancia do ECA?

Fonte colecdo Singular e Plural (2012, p. 85)

Atividade 2: produzindo o debate

Condigoes de producao
O qué?

Viocé e sua turma fardo um debate, aproveitando o que aprenderam
sobre esse género, para estudar e discutir mais profundamente a respeito
da seguinte questio:

As novas formas de escrita na internet prejudicam ou néo a escrita
dos adolescentes?

Para quem?

Para vocés mesmos, com o objetive de aprofundar seus conhecimentos,
compartilhar e conhecer pontos de vista diferentes sobre o tema.

Caso vocés combinem previamente, o debate também podera ser destina-
do a um publico especifico.

Fonte colecdo Singular e Plural (2012, p.88)
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Como fazer?

1. Organizando os grupos de trabalho

Siga as orientagbes do professor para a organizagio dos grupos.
Vocés devem combinar:
quanto tempo sera destinado ao debate;
como dividir esse tempo entre os grupos;
quantos grupos irdo preparar argumentos favaoraveis e
quantos irao preparar argumentos contrarios (mas vo-
cés 50 saberdo quem serdo os grupos mais adiante!);
se todos do grupo participardo ou se serdo eleitos um
ou dois representantes que deverio apresentar a opi-
nido e seus argumentos;
se 0 mediador fard perguntas sobre o tema ou se 56
controlara as participacées;
quem comecara o debate;
se haverd um publico externo; havendo, se poderd parti-
cipar ou nio;
onde acontecera o debate.

2. Preparando-se para o debate: alimentacdo temdtica

Para vocés se informarem melhor sobre qualquer assunto, antes de se posi-
cionar em relacdo a ele, é fundamental ler muito a respeito.

Leia a seguir um trecho da entrevista que o professor universitario Luis Au-
gusto Fischer, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, concedeu ao
Jornal Mundo Jovem. Procure perceber se ele considera essas novas formas
prejudiciais ou ndo para a escrita de criangas e adolescentes. Fique também
‘atento aos argumentos que ele usal

Antes, porém, leia o boxe abaixo a respeito do género entrevista com
‘especialista.

: entrevista com especialista '

Quando o foco de uma entrevista é um assunto e ndo a vida pessoal do entre-
vistado, a pessoa entrevistada serd sempre um especialista, alguém que tenha al-
guma formagio ou prética voltada para o assunto em foco. Assim, ela pode trazer
informacdes e opinides mais qualificadas e interessantes para o ptiblico.

J& 0 entrevistador precisa estudar o tema com antecedéncia, procurar conhecer
-as ideias de seu entrevistado e preparar as perguntas antes da entrevista.

A T T TR e T

Fonte colegdo Singular e Plural (2012, p.89)
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Realizando o debate

Vocé e seus colegas devern organizar-se em circulo, para que to-
dos se vejam na interacio. Entio, combinem as regras do debate,
como serdo as formas de participacdo e de inscricao. Veja as dicas
a seguin.

1. Inscreva-se no momento que julgar interessante se colocar.

2. Manifeste com calma, clareza, mas também com firmeza, sua
opinido.

3. Seja respeitoso ao discordar de uma posicdo, empregando
expressdes proprias para isso.

4. Fique atento as falas dos colegas e procure perceber quais
sdo as opinides deles e como eles tentam justificé-las.

5. Preste atencgao as falas do professor, que fard a mediacao do
debate, ajudando a perceber melhor as opinides semelhan-
tes e diferentes.

6. Verifique se vocé mudaria algo em relag3o & sua posicdo ini-
cial e ajuste o registro feito antes.

7. Participe da avaliacdo coletiva do debate.

€2 Avaliando a producdo

a1 U ELLETY 001G 5 G o PR L) i 0 e LT S AR OSSR T (VR0 Y

Apés o debate, discuta com seus colegas e professor as seguintes
questdes:
a) O debate possibilitou reflexao mais profunda sobre © tema?
b) Vocés aprenderam mais sobre o assunto?

AR AT AR R AR A e

. Vamos relembrar as perguntas que motivaram suas aprendiza- :
i gens nesta unidade?
i« Em que e por que somos diferentes?
: = Porqgueimporta conhecere compreender as diferencas? ,
© 1. Escreva um pequeno texto sintetizando o que vocé discutiu e
. aprendeu nesta unidade e que vocé considera ter sido importante :
para ajuda-lo a refletir sobre as questdes feitas no inicio da unidade.
- 2. Compare 0 seu texto com as anotages que vocé fez no caderno ao ¢
. longo dos dois capitulos. ' ;
- 3. Conclua: A sua maneira de pensar a respeito das diferencas mudou
© apos as discussées feitas na unidade? Vocé acha que essas discussdes. |
terdo influéncia sobre as suas atitudes? Explique. '

Fonte colegdo Singular e Plural (2012, p. 96)
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Depois disso, em grupos, preencham no caderno a ficha de avaliacdo
‘abaixo para entregar ao professor:

Ficha de avaliagao 3 = Debate

1. A turma se organizou bem para o debate, definindo
claramente tema, regras, mediador?

Adequacio 2. A turma respeitou o tema do debate?
A proposta
3. O tempo de cada participante foi adequado?

4, O mediador do debate organizou bem as participagdes?

5. Sobre a atuacio dos participantes
a) As opinides foram apresentadas com clareza?

-Adequa;ép b) Houve apresentacio de argumentos? |
Sl 6. Durante a realizagdo do debate
a) Os participantes se respeitaram durante as falas?

b) Houve respeito as orientagbes do mediador?

'Cnr‘l_s_tmr,éo dacoesdo/ 7. Foram bemusados organizadores textuais?

coeréncia do texto

oral (textualidade) dos 2. As manifesta¢des de concordincia e discordancia

_participantes foram feitas com expressoes adequadas?

+ Uso da linguagem na 9. Os participantes evitaram uso de girias, considerando
| situagdo oral publica que se trata de uma situagao mais formal?
r a) Observagdes sobre’a minha atuagao no prepara
b ; i do debate
Avaliagio final e na realizacio e

b) Avaliagio dos meus parceiros sobre o meu
envolvimernito no trabalhe do grupo:

s — —— -

Y
IVaIeapenaler! > e ——— P

|
e

Que tal ler um livro em que duas jovens conversam bastante pela internet e acabam por descobrir,
em trama surpreendente, que entre jovens e idosos ndo hd apenas diferencas? Confira! |
P.S: Beijei |
Separadas pelas férias escolares, as adolescentes Lili (que ficou) e Bia (que foi passar as férias na casa
_da avé) veem pela frente um panorama pouco animador: Lili, o de ficar semanas sozinha em sua casa, e
Bia na casa da avo Bearriz, ensinando-a a mexer no computador ¢ escaneando fotos de Francisco Cuo-
co e Frank Sinatra [...] Tudo corre muito bem até que os pequenos acidentes de percurso provocam mu-
'dancas profundas em seus conceitos sobre amizade, amor, fidelidade e também sobre a imagem estere-
otipada que ambas compartilham das pessoas mais velhas. Escrito a quatro maos por Adriana Falcio e
Mariana Verissimo, numa linguagem agil e divertida, PS bejjei € uma historia que prova como, contrarian-
‘do a légica, a distancia pode aproximar ainda mais as pessoas. Esse livro faz parte do acervo PNBE 2009.
Disponivel em: <http://salamandra.com.br/book phpfid_tinde=10019791> (Fragmento).

Fonte colecdo Singular e Plural (2012, p. 97)
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ANEXO F - PROPOSTAS DE ATIVIDADES COM A REPRESENTACAO TEATRAL

PROPOSTAI

Produco oral P

Conversa telefdonica

O texto “Enganc” & o registro escrito de uma situagdo comunicativa, que tem como
caracteristica principal a comunicagdo oral entre duas pessoas.

LR GS

Leia um boxe que fala sobre diferentes situagdes comunicativas.

A Gl

Formalidade X informalidade '

No dia a dia, nos comunicamos oralmente com diversas pessoas. Porém, dependendo da
situagéo e com quem estamos conversando, organizamos nossa fala de diferentes maneiras.

Em uma conversa irifo,rma:l com familiares; amigos ou conhecidos, normalmente empre-
gamos uma linguagem cologuial, iste é, mais descontraida, que permite, por exemplo, 0 USo | |
de girias, diminutivos afetivos e expressdes populares.

No entanto, em uma situagdo de comunicagao que exige mais formalidade, como em um
discurso de urma ceriménia de formatura ou em uma palestra, é mais adequado o emprego
de uma linguagem marcada por uma rigueza de vocabulario e por frases bem elaboradas.

EE Que tipo de situacgéo é representada no texto “Engano”: formal ou informal?
Uma situagio informal.

B A linguagem empregada pelos personagens esta adequada 4 situagd@o comunicativa?

Explique. sim, pois sles utilizaram uma linguagem mais simples, do cotidiano, vista que acreditavam ter
proximidade.

Imagine uma outra situacédo de conversa telefénica entre RE e FE. Nela, o personagem
FE é um funcionario de uma universidade que esta ligando para uma aluna, no ca-
so a RE, para tratar de assuntos referentes 4 matricula dela. Nessa situagéo, a
linguagem empregada pelos personagens seria a mesma? Por Qué? Mao, neste caso
eles deveriam utilizar uma linguagem de acordo com 2 situagdo comunicativa, que exige major formalidade.
‘Como vemos, a linguagem empregada deve estar de acor-
do com as situagbes comunicativas e com os interlocutores.

Agora, vocé e seus colegas vao representar uma conversa telefdnica, a fim de praticar
e reconhecer a variagdo das gituagoes comunicativas (fermais ou informais),
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= Escolha um colega da sala para formar dupla com vocé. Vocés deveraop encenar uma
situagdo envolvendo duas pessoas, que podem se conhecer bem ou nao.

e professor ira sortear os papéis a serem representados nas conversas telefénicas e
cada dupla encenaré, para os colegas, uma situagdo comunicativa diferente.

» AG retirarem o papel a ser representado, nac o revelem a ninguem, pois os demais
colegas de sala tentardo adivinhar que tipo de situagao (farmal/informal) esta sendo
encenada e entre guais pessoas ela esta ocorrendo.

= Observern atentamente 0s papéis que representardo. Se a conversa ocorrer entre
conhecidos intimos, a linguagem devera ser cologuial. Caso seja enire pessoas gue
rdo tenham intimidade, por exemple, celebridades, politicos, pessoas de negdcios, a
linguagem devera ser mais cuidada,”

= Conversem sobre ¢ assunto gue sera tratado e fagam anotagOes para organizar a

conversa, de modo gue ela tenha sentido. “\eja algumas sugestdes de papéis

para as representagdes: amigo X
amigo; professor X alumo; dirator da
escola X vereador; primo X prima;
sobrinhala) X tio{a); mae X filho{a).
Anote-as em tiras de papel e faga o
sorteio.

“**Amplie esse assunto, explicando
‘mos alunos qus hd diferentes graus de
formalidade na Lingua Portuguesa e
que 3 situagio & o interlocutor
indicardo gual nivel deverd sar
empregado. Por exemplo, o discursol
solene de.um orader em uma
cerimdnia de formatura exigird um
grau de formalidade maior do que
uma conversa entre professores
universitdrios conhecidos entre si
sobra um assunto de sua
aspacialdade. Nesse caso, a A
conversa entre os professores ndo L . T e B E
serd totaimente formai, por causa da

intimidade que ha entre sles, nem
completamente informal, devida a
natureza “intelectual” do assunto.

*Orignte os alunocs a montarem na
sala de auta uma divisdria para
indicar gue 85 pessoas ndo estao no
mesmoe ambiente e, se possivel,
peca-ihes gue tragam aparelhos
tolafbnicos para encenar a conversa,

. l Dicas para que a atividade seja bem-sucedida .

= = Definido o assunto da conversa e a situagéo a ser representada; vocé e seu colega
fardo a apresentacéo, de acordo com as seguintes etapas:

1 - abertura (saudacdo sem revelar a identidade para os colegas);
2 - exposicdo do assunto;
3 - despedida e finalizagao da conversa.

= A0 86 expressarem oralmente, mostrem entusiasmo com a conversa e procurem falar
de forma pausada e bem-articulada, usando um tom de voz adeguado para gque todas
as pessoas possam ouvir e compreender o que vocés estao falando.

= Em conversas telefdnicas, & caracteristico o emprego de interrupgdes, hesitagdes, repe-
ticOes etc. Portanto, se necessario, émpreguem esses recursos na conversa para que ela
sgja a mais espontanea possivel.

= Quando estiverem ouvindo a apresentagéo dos colegas, procurem prestar bastante
atengao.

O professor escolherd a erdem de apresentagio das duplas. No final de cada apresen-
tagéo, levante a mao se descobrir a situagéo comunicativa encenada.

Apos finalizarem as apresentagbes, a4 turma ird conversar a fim de gque possam avaliar

a performance das duplas e se a linguagem empregada estava de acordo com a situagio
comunicativa.

Conversem também sobre o que acharam da realizacdo da atividade e 0 que aprenda-
ram quanto as diferentes situagdes de comunicagio via telefone.™

23
Fonte: Colegcdio Vontade de Saber Portugués (2012, p. 22-23)
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PROPOSTAII

. Conc icoes de produgao

. ¥ 0 qué? :
: Com um ou dois colegas, vocé vai criar um esquete que tera como tema a .
- puberdade e a entrada no &% ano. Ele sera criado com base: : |
- a) No dirio escrito no Capitulo 1. As personagens do esquete serao as mes- .

: mas criadas para o diario. ‘%ﬂq
- b) Nas discussoes realizadas até agora a respeito das dificuldades ————

enfrentadas por aqueles que estido entrando na puberdade. :
No dia marcado por seu professor, vocé e seus colegas vio encenar o texto .
. para participar do Festival de esquetes dos alunos do 6 ano.

- © Para quem?
: Apresentern para os colegas da classe ou convidem os alunos de outras classes. :

O roteiro podera ser doado para a biblioteca da escola ou publicado no blog :
. daclasse. ;

€2 Como fazer?

T TVt kAL T oA e A4 VT VT TR UL L Lo o R LR

1. Relendo seu diario ficcional
a) As personagens do esquete serdo as mesmas criadas para os diarios es-
critos no capitulo anterior.
b) Leia em voz alta seu didrio ficcional para os colegas de seu grupo.

¢) Escolha quais personagens e situacoes narradas serdo aproveitadas.

2. Criando novas cenas

a) Junte-seaum colega e faca uma lista das dificuldades que as personagens
podem sentir em relacdo & puberdade. Algumas sugestées: espinhas, pri-
meira menstruacio, primeiro sutid, mudanca de voz dos meninos, etc.

b) Na cenas finais, apresentem uma solugdo que ajude as personagens a
enfrentarem as dificuldades apresentadas no esquete.
3. Escrevendo o roteiro

a) A entrada na puberdade e no Ensino Fundamental 2 sdo assuntos sé-
rios, mas dé um toque de humor, usando os recursos estudados.

b) Inclua as rubricas e o nome das personagens antes de cada fala.
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4. Encenando o esquete

¥ Antes da apresentacao Que mudancas costu- :

a) Preparem os objetos que comporao o cenario. . mam acontecer com pes- :
b) Preparem o figurino das personagens. . soas da sua idade? Como
. enfrentar essas mudangas?
. 1. Escreva um paragra- |
. fo sobre as discussbes ©

mais interessantes nes- :

¢) No ensaio, cada um devera dizer ao outro se a interpretacéo do
colega conseguindo transmitir os sentimentos das persona-
gens. Por isso, preste atencdo na entonagdo das palavras, na
postura do corpo e no tom da voz.

. taunidade. :

¥ Durante a apresentacio 2. Compare com o que :

Se tudo foi bem ensaiado, é s6 esperar os aplausos! . pensavanocomeco.

= . : 3. Conclua: esta unida-

5. Avaliando a producdo . deajudou vocé a com-

. preender e a enfrentar :

- a) A avaliacio desta producio devera levar em conta dois as-  ©  melhor esta fase? Ex-
pectos: o roteiro escrito e a encenagao. . plique.

b) Utilize os critérios de avaliagdo a seguir para avaliar o esquete, s s R g e ot s ;

Ficha de avaliagdo 2 | Esquete

1. As personagens do esquete sio as mesmas do capitulo anterior?

2. Foram eriadas situa"i;{:ms envolvendo dificuldades relacionadas a
puberdade e a entrada no 6% ano?

= / i

' o o : LI G -
_Adequal;g 2 oy 3. Utiliza uma linguagem informal, com palavras comuns do dia a dia? i
‘3 proposta (Roteiro) I
4. Ha dicas para que as dificuldades das personagens possam ser superadas? i

5. Foi dado um toque de humor is cenas, usando os recursos estudados |

(repeticio de agdes ou palavras, exageros, reagoes inesperadas)? :

» e E : TR i

6. As rubricas ajudam a indicar sentimentos e acoes das personagens? :

Construgdo 7. Foram colocados os nomes antes da fala de cada personagem? i

da coesao/coeréncia S g
8, O roteira usou corretamente os pontos finais, virgulas, pontos de

—

interrogacio e exclamacio?
Lo das regras e convencd 9. O texto esta livre de problemas de ortografia? I
da gramatica normativa !
|
10. A entonacio das frases (com tristeza, alegria, ansiedade, etc.) i
contribuiu para transmitir os sentimentos das persanagens? I
Aspectos da oralidade 11 A postura di corpo contribuiu para transmitir os sentimentos das |
(encenagio) personagens? .
12, O tom da voz estava alto e claro?
& |
13. O cenério e o figurino estavam adequados?
; 14. Foram cumpridos os prazos estipulados pelo professor para o
Cumprimento de prazos P i T Feo PR

desenvolvimento de cada uma das etapas do trabalho?

e TR Y T—— R R e L = = ——— _,-—..-;._....-.:.-_-,——_---—.-,_—-..,=,—...nf‘¢_

Fonte Colegdo Singular e Plural (2012, p. 46-47)
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