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Quanto melhor dominamos 0s géneros tanto mais
livremente os empregamos, tanto mais plena e
nitidamente  descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso € possivel e
necessario), refletimos de modo mais flexivel e
sutil a situacdo singular de comunicagdo; em
suma, realizamos de modo mais acabado o nosso
livre projeto de discurso.

Mikhail Bakhtin



RESUMO

Ler e produzir textos, satisfatoriamente, em variados contextos discursivos, representam
competéncias essenciais a condicdo de letramento, a que devem atingir os estudantes com
maior nivel de escolarizagdo, como os que concluem o Ensino Fundamental. No entanto, essa
ndo € a realidade brasileira, cujos indices fornecidos por avaliagdes externas indicam baixos
niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa. Mediante esse contexto, faz-se necessdria a
revisdo das préticas e pressupostos tedricos que sustentam as atuais abordagens quanto ao
ensino da lingua. Desse modo, este estudo se propds a analisar a pratica docente em torno do
trabalho com a leitura e a escrita enquanto formas de letramento, partindo do pressuposto de
que a abordagem em torno dos géneros textuais/discursivos ndo explore as suas
potencialidades para o efetivo letramento dos educandos. Para o levantamento dos dados que
constituem os corpora deste estudo, foi realizada a aplicacdo de questiondrio e a coleta de
planos bimestrais e de uma sequéncia didatica destinada a produgdo textual desenvolvida pelo
docente colaborador, a elaboracdo e aplicacdo de uma sequéncia diddtica voltada a produgdo
do género cronica com vistas a praticas de letramento, e a producio da versao inicial e versao
final dos textos produzidos pelos alunos, de modo a possibilitar a anélise qualitativa da pratica
docente e o exame dos textos dos alunos a luz da teoria dos géneros discursivos. Defende-se,
neste trabalho, o ensino da leitura e da escrita como praticas sociais, sob a perspectiva
sociointeracionista, subsidiada pela Linguistica Enunciativa, com enfoque na abordagem dos
géneros discursivos, com vistas a apresentar uma proposta de intervencao centrada no género
cronica que propicie praticas de letramento, apresentada sob a forma de um Caderno
Pedagégico, voltado as séries finais do Ensino Fundamental. Para tanto, justifica-se a
retomada a respeito das concep¢Oes de linguagem, lingua e suas implicacOes para o ensino; a
consideragdo a respeito das repercussoes da virada pragmaética sobre a pesquisa e a elaboracao
de documentos oficiais; a busca de alinhamentos entre as perspectivas das Teorias de géneros
e praticas de letramento; a configuracdo do género crénica e o reconhecimento de suas
dimensdes ensindveis, em busca das condi¢des necessdrias para melhor compreender e
orientar as escolhas docentes no processo de leitura e de escrita.

Palavras-chave: Géneros discursivos. Cronica. Praticas de letramento



ABSTRACT

Read and produce satisfactorily texts in various discursive contexts, represent essential skills
to literacy condition, which should reach students with higher levels of schooling, such as
completing primary education. However, this is not the reality in Brazil, whose indexes
provided by external evaluations indicate low levels of proficiency in portuguese language.
By this context, it is necessary to review the practical and theoretical assumptions that
underpin the current approaches to language teaching. Thus, this study was proposed to
analyze the teaching practice around the work with reading and writing as forms of literacy,
on the assumption that the approach around the textual /discursive genres does not explore
their potential for effective literacy of students. For the collection of data which are the
corpora of this study, the application of the questionnaire was carried out and the collection
of bimonthly plans and a didactic sequence aimed at textual production developed by
collaborator teaching, the development and implementation of a didactic sequence aimed at
the production of chronic gender in order to literacy practices, and the production of the initial
version and final version of the texts produced by the students, in order to enable a qualitative
analysis of teaching practice and the examination of the texts of the students in the light of the
theory of genres. It is argued in this paper, the reading and writing teaching and social
practices under the sociointeractionist perspective, supported by Linguistics enunciation,
focusing on the approach of genres, with a view to presenting a proposal for intervention
focused on chronic genre that provides literacy practices, presented in the form of an
educational notebook, back to the final grades of elementary school. Therefore, it is
appropriate to resume about the concepts of language, language and its implications for
teaching; consideration about the impact of the pragmatic turn on the research and
development of official documents; the search for alignments between the perspectives of
theories of gender and literacy practices; the setting of chronic gender and recognition of their
teachable dimensions in search of the necessary conditions to better understand and guide the
choices teachers in the reading and writing process.

Keywords: discursive Genres. Chronicle. Literacy practices



Quadro 1

Quadro 2

Quadro 3

Quadro 4

LISTA DE QUADROS

- Cronica: dimensdes ensindveis sob orientacao discursiva ..................

- Apresentagdo dos contetidos selecionados para turmas de 9° ano ......

- Géneros textuais e habilidades trabalhadas ............cvveveveveriiiiiiniennnnee.

- Matrizes de Lingua Portuguesa do 9° Ano do Ensino Fundamental....

65



SUMARIO

INTRODUGAO ..ot
1 PRESSUPOSTOS TEORICOS, DIRETRIZES E ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA OU MATERNA ...ttt
1.1 Concepcoes de linguagem, lingua, leitura e escrita e suas implicacoes para
0 @IISITIO ...ttt ettt et b e st b e et sbeesaneens
1.2 Repercussoes da virada pragmatica sobre a pesquisa e a elaboracao de
documentos OfiCIALS ............coccooiiiiiiiiii e
1.3 Alinhamentos entre as perspectivas das Teorias de géneros e praticas de
TeEramMIEIILO .......ooeeiiiiiiiiii e
1.3.1  Configuragdo do género Cronica e reconhecimento de dimensdes ensinaveis......
1.3.1.1 Entre o jornalismo e a literatura, a configuracao do género ...........cceceeeevuveennnneen.
1.3.1.2 Sob o enfoque da Teoria dos géneros discursivos, o reconhecimento de
dIMENSOES ENSINAVELS ..eeuvieiririieiiieiieniteete ettt ettt ettt st e et e s e saneens
1.4 Apropriacdo de saberes para abordagem de préticas de letramento em sala de
AULA Lottt ettt e et e e st eebee e
1.5 Caminhos para a sistematizagao dO €NSINO .......eeevureeriiieeriiieeriieenieeeriee e sieee s
2 PASSOS METODOLOGICOS .........oooviveimeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e
3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS .......coomrrvirrerimneeinesessssseseseseeens
3.1 Das concepcoes do professor sobre géneros textuais/discursivos ...................
3.2 Do planejamento .................coooiiiiiiiiiiii e
33 Da sequéncia didatica coletada .................cccooovviiiiiiiiiiiieneeee e
34 Da aplicacio metodolégica da sequéncia didatica elaborada .........................
3.5 Da producao textual e
3.5.1  Quanto a subjetividade .......c.ccooiiriiiiiiiiiiie e
3.5.2  Quanto a0 dialOZISIMNO .....ccouviiriiiieiiiieeiee ettt e et eete e et e e e e s taeesaaeeenneeeas
3.5.3  Quanto aos reflexos das esferas discursivas jornalistica e literdria .......................
4 PROPOSTA DE INTERVENCAO .........coooooiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeenevs s
CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS
APENDICES

ANEXOS



10

INTRODUCAO

Desde a década de 80, quando se deu inicio ao processo de democratizacdo da escola
publica, a educagdo brasileira vem sofrendo grandes transformagdes e muitos desafios, com
vistas a alcancar uma melhor qualidade do ensino. Nesse sentido, muitas medidas vém sendo
tomadas, desde a elaboracdo de leis, de documentos oficiais que orientem o ensino, até
investimentos materiais € humanos, contando ainda com um sistema de avaliagdes que
pudessem acompanhar os progressos conquistados.

Mesmo diante de muitos avangos, as avaliagdes externas e internas sinalizam quadros
ainda muito negativos com avangos esparsos que exigem a investigacdo sobre os fatores que
os motivam. Muitas sdo as condicionantes para a defini¢do desse quadro, entre elas, o falho
processo de escolarizagdo que mantém o atual quadro de analfabetismo funcional.

Os indicios de baixos niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa e altos indices de
analfabetismo funcional apontam para uma realidade bastante complexa dentro e fora da
escola, situagio comprovada por avaliacdes externas como o PISA! (Programa Internacional
de Avaliaciio de Alunos) e a Prova Brasil?.

Em fungdo desse quadro, revela-se uma problemdtica bastante dificil nos anos finais
do Ensino Fundamental: um descompasso da escolaridade com o nivel de proficiéncia
desenvolvido, uma realidade que motiva a identificacdo dos principais aspectos que
determinam essa problematica, a fim de descobrir caminhos para confronta-la. Os fatores que
a determinam s3o de ordens diversas, entre os quais pode-se apontar a dificuldade de lidar
com a heterogeneidade dos niveis de proficiéncia alcangcados pelos alunos; da auséncia das
condi¢cdes necessdrias para uma intervencdo mais precisa, para agir de forma mais efetiva
diante dessa situagdo; a indisciplina e o desinteresse motivados por fatores de ordem pessoal,
social e/ou também como resultado de propostas pedagogicas limitadas.

Desse modo, podem ser levantadas as hipéteses de que os niveis inadequados de
proficiéncia em Lingua Portuguesa quanto a relacdo idade/série podem ser intensificados por

praticas de leitura e escrita que explorem superficialmente as possibilidades de abordagem

' PISA (Programa Internacional de Avalia¢do de estudantes) é desenvolvido e coordenado pela Organizagio para
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), uma iniciativa de avaliagdo comparada, aplicada a
estudantes na faixa dos 15 anos, abordando multiplos aspectos dos resultados educacionais, buscando verificar o
letramento em Leitura, Matemdtica e Ciéncias. Disponivel em http://portal.inep.gov.br/pisa-programa-
internacional-de-avaliacao-de-alunos.

2 A Prova Brasil € o Sistema Nacional de Avaliagio da Educagio Bésica (Saeb) sdo avaliagdes para diagndstico,
em larga escala, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a
partir de testes padronizados e questiondrios socioecondmicos. Mais informac¢des sobre a avaliagdo estdo
disponiveis em http://portal.mec.gov.br/prova-brasil.
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dos géneros textuais/discursivos e de que parte da dificuldade da interven¢do docente, no
processo de desenvolvimento da escrita, pode ser oriunda do conhecimento superficial acerca
do género abordado e das operacdes linguisticas, discursivas e sociocognitivas demandadas
por tais géneros.

Dessa forma, a pesquisa desenvolvida apresentou como objetivo geral analisar a
pratica docente em torno do trabalho com a leitura e a escrita a partir da abordagem dos
géneros textuais/discursivos, com vistas a apresentar uma proposta de intervencdo para o
trabalho com o género Crénica voltado a préticas de letramento;

Para tanto, dispds-se mais especificamente: investigar as concepc¢des do professor
sobre linguagem e lingua e as implicacdes pedagdgicas sobre o planejamento e execucdo do
trabalho docente em torno das praticas de leitura e de escrita; discutir os processos de
intervencdo docente no trato da escrita, a partir das concepgdes acerca da Teoria de géneros e
das praticas desenvolvidas em sala de aula; examinar o desenvolvimento do processamento
textual do aprendiz a luz da abordagem de géneros.

Decerto, fatores de ordens diversas estdo envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, o que implica na busca de meios para garantir condi¢cdes favordveis ao seu
desenvolvimento. Diante disso, faz-se necessdria a reorientacdo do ensino de Lingua
Portuguesa, considerando que a apropriacio da leitura e da escrita se concretiza
progressivamente, conforme a vivéncia de préticas sociais, de modo a atender a demandas
educacionais atuais, possibilitando a efetiva inser¢cio do aluno no mundo da escrita,
configurando o que se denomina letramento. Isso implica considerar, como afirma Soares
(2009), que o letramento se desenvolve num continuo de competéncias e praticas, ao longo de
um periodo, através de vdrios estdgios, que configuram distintos niveis, o que deve ser
considerado como ponto de partida para a elaboracdo de uma proposta de trabalho que possa
promover a aquisicao de conhecimentos e habilidades mais complexos.

Embora tenha havido alteragdes de paradigma do ensino de lingua, considerando o
texto como unidade de ensino, o dificil quadro mencionado aponta que ainda ndo estdo sendo
bem desenvolvidas as praticas de leitura e de escrita. Um dos aspectos a serem considerados
refere-se a possibilidade de que os géneros textuais/discursivos ndo estejam sendo explorados
em sala de aula considerando as suas potencialidades para o efetivo letramento dos
educandos.

Nessa perspectiva, ao considerar a apropria¢do da leitura e da escrita como praticas
sociais, € preciso reconhecer que estao envolvidas tanto a dimensao individual como a social

do letramento, o que, segundo Street (2014), implica considerar ndo apenas o enfoque
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autdbnomo, centrado nas competéncias e habilidades individuais, como ocorre na defini¢dao dos
niveis de alfabetismo no Brasil, mas considerar o enfoque ideoldgico, centrando-se em
préticas sociais especificas de leitura e escrita, reconhecendo a sua natureza ideoldgica, ja que
essas praticas sao determinadas culturalmente.

De fato, s@o muitos os desafios experimentados em sala de aula que interferem
diretamente no processo de ensino-aprendizagem, na aquisicdo de habilidades, de
conhecimentos que venham a promover o desenvolvimento da competéncia comunicativa do
educando, o que exige a orientagdo segundo “pardmetros mais amplos que envolvam uma
etnografia da fala, uma andlise das interacdes verbais, producdes discursivas e atividades
verbais e comunicativas em geral sem ignorar a cognicado” (MARCUSCHI, 2008, p.55)

Dessa forma, a proposta interventiva apresentada considera a relevancia de se
desenvolver o letramento escolar através de um ensino produtivo, a fim de promover a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades mais complexos, buscando meios para a promogao
de préticas de ensino que contemplem os usos sociais da escrita, aproximando as inovagoes
tedricas as préaticas de ensino. Assim, 0 propdsito investigativo desta pesquisa visa contribuir
para as reflexdes e propostas que norteiam as préticas de leitura e de escrita vivenciadas no
ambito escolar, planejadas e aplicadas por professores de Lingua Portuguesa, buscando uma
ponte entre a teoria e a pratica docente, em vista dos desafios encontrados.

Para tanto, a proposta empreendida estd subsidiada pela Linguistica Enunciativa e
Textual, sob a perspectiva sociointeracionista, com enfoque nos géneros discursivos. Os
referenciais apresentados orientaram a pesquisa empreendida, configurando esta dissertagdao
estruturada em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, sdo apresentados os fundamentos tedricos que orientam este
estudo, partindo das concepc¢des de linguagem, lingua, leitura e escrita e suas implicacoes
para o ensino, de modo a evidenciar mais claramente a perspectiva sociointeracionista,
segundo a qual passou-se a analisar os usos e funcionamentos da lingua em situagdes
concretas. Alteracdao de perspectiva que se configurou na virada pragmatica que implicou em
mudancas no cendrio educacional brasileiro, influenciando, inclusive, a elaboracdo de
documentos oficiais, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais, a partir do qual
propagou-se a necessidade de centrar o ensino de lingua a partir da diversidade textual, o que
provocou a inser¢ao do estudo dos géneros discursivos na sala de aula.

Como inumeros estudos voltaram-se aos géneros, sob perspectivas que apresentam
variagdes, sdo apresentadas algumas consideracdes acerca da Teoria dos géneros textuais e a

Teoria dos géneros discursivos visando a uma melhor apreensdo do género Cronica,
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evidenciando aspectos importantes a serem considerados na transposi¢do didética do género,
de modo a proporcionar meios, para o desenvolvimento da competéncia discursiva dos
discentes, entre os quais a abordagem desse género como uma pratica social. Uma vez que
essa transposi¢do necessita de uma estruturacdo, é exposta a estruturacdo de sequéncias
didéticas inseridas em projetos de classe e/ou de letramento como orientacio para a
elaboracdo de uma proposta interventiva.

No segundo capitulo, estdo dispostos os passos metodolégicos que nortearam este
estudo, partindo de uma breve descri¢do de sua natureza, seguida da exposicdo de como se
deu o levantamento dos corpora que propiciou a andlise e discussdo dos dados determinantes
para a configuracdo da proposta interventiva a ser apresentada sob a forma de um Caderno
Pedagdgico.

No terceiro capitulo, dispdem-se a andlise e a discussdo dos dados considerando
concepcoes tedricas do professor acerca de linguagem/lingua e a abordagem dos géneros
textuais/discursivos, o planejamento docente com a observacdao de planos de ensino, a
sequéncia didatica coletada aplicada pelo docente, a aplicacdo de uma sequéncia didética pela
pesquisadora e a producdo textual a luz da teoria dos géneros discursivos

Em relacdo as préticas docentes sobre gé€neros, parte-se da andlise das concepg¢des
adotadas pelo professor quanto a linguagem, a lingua e géneros textuais/discursivos em
comparacao as praticas por ele assumidas, reveladas por meio da aplicagdo de uma sequéncia
didética, voltada a producao textual.

Posteriormente, considera-se a aplicacio de uma sequéncia diddtica orientada pela
perspectiva assumida nesta pesquisa, de modo a evidenciar uma abordagem com vistas ao
envolvimento em préticas de letramento por meio da crénica.

No quarto e dltimo capitulo, apresenta-se uma proposta de intervencdo configurada
sob a forma de um Caderno Pedagogico, voltado a turma de 9° ano, com orienta¢des tedrico-
metodoldgicas, disposto em sequéncias diddticas inseridas na perspectiva de um projeto,
segundo os referenciais tedricos expostos, com vistas ao agenciamento de préticas de
letramento, por meio da abordagem do género crdnica.

Ressalta-se, neste estudo, a relevincia de considerar a escrita como um processo,
segundo o qual os discentes constituem-se como sujeitos autores, de modo a agirem
conscientemente, operando sobre a lingua, segundo um projeto de dizer, conforme as
exigéncias do contexto discursivo em que esteja inserido. Tais considera¢des viabilizam o

desenvolvimento da competéncia comunicativa/discursiva dos discentes permitindo as
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condi¢des necessdrias a sua efetiva inser¢do social, em um contexto em que o dominio da
palavra escrita representa, cada vez mais, porta de acesso e meio ao exercicio da cidadania.
Ao buscar a aproximacgdo entre a teoria e a prdtica, este trabalho elege como
interlocutores diretos os professores do Ensino Fundamental II, contribuindo para o
desenvolvimento de préticas de ensino de leitura e de escrita significativas para os discentes.
Todavia, pode interessar também aos professores de outros niveis de ensino que busquem
compreender melhor esse complexo processo de ensinar e aprender a escrever textos. E
relevante considerar ainda que o material proposto apresenta valia mediante a comunidade
académica, uma vez que favorece a abordagem dos géneros discursivos como meio de

promover préticas de letramento.
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1 PRESSUPOSTOS TEORICOS, DIRETRIZES E ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA OU MATERNA

1.1 Concepcoes de linguagem, lingua, leitura e escrita e suas implicacdes para o ensino

Todo estudo sobre a lingua e, consequentemente, reflexdes e agdes sobre o seu ensino,
pressupdem a definicdo de linguagem, lingua e das perspectivas de ensino. Isso porque a
concep¢do de linguagem assumida interfere diretamente sobre a concepcao de lingua e, por
conseguinte, sobre os objetivos e abordagens de ensino.

Conforme expde Travaglia (2006), ao longo do percurso dos estudos linguisticos,
apresentaram-se trés concepgdes acerca da linguagem: como expressao do pensamento, como
instrumento de comunicagdo e como forma ou processo de interacdo.

Enquanto expressio do pensamento, a criagdo linguistica € resultado exclusivo da
psicologia individual, regida pela organizacdo 16gica do pensamento da qual se depreendem
regras que também regem a linguagem, estabelecendo as regras do falar e do escrever bem,
culminando nos estudos linguisticos tradicionais responsaveis pela formulacdo da gramatica
normativa.

A linguagem como instrumento de comunicacdo restringe a lingua a condi¢do de
codigo empregado para transmitir uma mensagem de um emissor a um receptor, assim, para a
comunicacdo ocorrer, é preciso domind-lo. Essa concepcdo conduziu ao estudo da lingua
isolado de sua utilizagdo, desconsiderando os interlocutores e as situagdes de uso.

Como forma ou processo de interacdo, o individuo, além de exteriorizar um
pensamento ou transmitir informagdes, atua sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). Dessa forma,
a linguagem € vista como lugar de interacdo humana, interacdo comunicativa, caracterizada
pela producdo de efeitos de sentidos entre interlocutores, conforme uma determinada situag@o
de comunicagdo e um contexto sécio-histdrico e ideoldgico.

Considerando as implicacdes dessas concepgdes para o ensino de lingua, € importante
apreciar também as concepcdes de sujeito e defini¢des de texto. Assim, Koch (2011), ao tratar
a lingua como representacao do pensamento, destaca que o sujeito € senhor de suas acdes e de
seu dizer, desse modo o texto é reconhecido como um produto do pensamento, uma
representacao mental do autor, cabendo ao leitor/ouvinte, “captar” essa representagdo mental,
identificando as intencdes psicoldgicas do produtor, assumindo um papel passivo. Enquanto
cddigo, a lingua € usada como instrumento de comunicagdo, e o sujeito (pre)determinado pelo

sistema, ja que esse individuo ndo € responsdvel pelo seu discurso, apenas produz enunciados
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esperados, segundo a posi¢do em que se encontra; desse modo o texto é tratado como produto
da codificagdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte, sendo assim suficiente o
conhecimento do c6digo, o que bastaria para ter acesso ao texto que, decodificado, se tornaria
explicito e, desse modo, o sujeito se mostraria prioritariamente passivo, como mero
decodificador. Ao tratar da concepg¢do interacionista, a autora destaca que os sujeitos s@o
reconhecidos como “atores/ construtores sociais” e 0 texto constitui-se como o préprio espaco
de interacdo em que os sujeitos agem dialogicamente, espago no qual os sujeitos se constroem
e sdo construidos ativamente. Assim o texto se abre aos implicitos que sé podem ser
apreendidos se considerado o contexto sociocognitivo dos participantes da interacao.

Ao acompanhar a evolu¢do das concep¢des acerca da linguagem e da lingua, é
possivel observar que a perspectiva sociointeracionista propiciou a superagdo das perspectivas
que a precederam, ja que apresentavam limitagdes. Ao se considerar a linguagem como mera
expressao do pensamento e o dominio da lingua como dominio da gramatica normativa, ao
reconhecer a linguagem como instrumento de comunicacio, reduzindo a lingua a um sistema
de representacdo, perdia-se de vista o processo de interacdo, a lingua viva. Essa constatagdo
conduziu ao reconhecimento de que o dominio da lingua nio se restringe ao uso individual,
isolado, nem ao conhecimento de regras ou realizacdo de abstracdes, mas abrange o seu uso
efetivo, em situacdes discursivas concretas, quando os sujeitos falante e ouvinte interagem.

Desse modo, a relacdo linguagem, lingua, sujeito e texto traz implicagdes diretas ao
ensino da lingua, em consequéncia, ao ensino de leitura e de escrita, implicacdes verificadas,
por exemplo, nas abordagens direcionadas a leitura e a escrita, ja que o processo de produgdo
escrita apresenta-se indissocidvel da leitura.

E importante ressaltar que, conforme as abordagens foram sendo desenvolvidas,
variadas perspectivas foram abertas progressivamente: ao dar €nfase ao texto, cabia ao leitor
apenas extrair os sentidos do texto via decodificacdo, ja que todo conteudo estd inserido no
texto. Assim todos deveriam ler o texto da mesma forma, ja que as palavras eram as mesmas,
voltando-se, exclusivamente, para o produto linguistico excluindo o processo cognitivo e
social; ao centrar-se no leitor, o processo cognitivo passou a ser considerado, colocando-o
como sujeito ativo que atribui sentidos ao texto, a partir da sua experiéncia pessoal, anterior
ao seu encontro com o texto, envolvendo além de fatores afetivos, conhecimentos linguisticos,
textuais e, sobretudo, enciclopédicos; ao considerar os aspectos sociais, a leitura passa a ser
um comportamento social, reconhece-se entdo que o significado nao reside nem no texto nem
no leitor, mas nas convengdes de interacdo social nas quais o ato de leitura ocorre (LEFFA,

1999).
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Embora a leitura e a escrita representem fendomenos distintos, ndo se pode deixar de
reconhecer a relagcdo existente entre eles, de modo que estudos direcionados a leitura também
contribuiram para a melhor compreensao do processo da escrita. As concepgdes apresentadas
anteriormente e sua relacdo com a leitura, também se refletem sobre a escrita, evidenciando
diferentes enfoques no ato da escrita. Isto porque, como afirma Koch & Elias (2014, p.32):

[...] o modo pelo qual concebemos a escrita ndo se encontra dissociado do modo
pelo qual entendemos a linguagem, o texto e o sujeito que escreve. Em outras
palavras, subjaz uma concepg¢do de linguagem, de texto e de sujeito escritor ao modo

pelo qual entendemos, praticamos e ensinamos a escrita, ainda que niao tenhamos
consciéncia disso.

Diante disso, em um primeiro enfoque, ao centrar-se na lingua, considera-se que
escrever de modo proficiente estd diretamente relacionado ao conhecimento e ao dominio das
regras gramaticais da lingua e a posse de um vasto vocabuldrio, jad que esses sdo 0s critérios
usados para avaliagdo do texto. A essa perspectiva associava-se a exagerada aplicacdo de
exercicios com aspectos da gramdtica normativa, na expectativa de que esse conhecimento
fosse transferido ao ato da escrita; relacionava-se também a proposta de escrita de textos, sob
a denominagdo de composi¢do, a partir de titulos dados e de figuras, baseando-se em modelos
expostos pelo professor, na crenca de que a exposicdo a boa linguagem e da existéncia da
homogeneidade de uma lingua a-histérica, conduziria a um bom produto imitando os bons
autores, preocupando-se com o produto final (BUNZEN, 2006).

Tratando a escrita como representagdo do pensamento, o ato de escrever passa a ser
compreendido como expressdo do pensamento, perspectiva que evidencia um ‘“‘sujeito
psicolédgico, individual, dono e controlador de sua vontade e agdes” (KOCH,2011, p.13).
Assim, o texto € produto 16gico do seu pensamento, sem considerar os conhecimentos e
experiéncias do leitor e muito menos a interacdo que envolve todo o processo de producdo
textual; sob essa orientacdo propunha-se a escrita da redacdo. Conforme expde Guedes
(2009), a redacdo escolar é permeada pela concepgao de que o ensino de lingua centra-se em
uma tradicional lista de conteddos, transformados no ensino de metalinguagem gramatical, o
que conduziu os alunos a criarem a imagem da lingua escrita como formas dissociadas das
praticas cotidianas da lingua falada. Essa concepcdo acarretou em uma atitude diante da
lingua e da atividade de escrever, marcada pela negacdo de qualquer autoria, produzindo
textos dissertativos a partir da reproducdo de lugares-comuns e obedi€ncia a rigidas
formalidades estruturais ou ainda, textos livres, como exercicios de criatividade sem

compromisso com a textualidade, segundo concepcoes de Beaugrande & Dressler (1981, apud
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BUNZEN, p.149, 2006), desconsiderando aspectos como a situacionalidade, a
intencionalidade, a aceitabilidade, a informatividade, a intertextualidade e até a coeréncia € a
coesdo, ignorando assim, o leitor.

Desse modo, o exercicio da redagdo escolar implica em atitudes que ndo auxiliam ao
aprendizado da escrita, por se tratar de uma situagdo artificial de producao escrita, segundo a
qual o aluno nio se reconhece como autor, como também ndo reconhece leitores potenciais de
seu texto, j4 que o Unico a ler o seu texto € o professor, estritamente com fins avaliativos,
destacando os erros cometidos que devem ser corrigidos.

No entanto, ao considerar a escrita como processo de producdo, o produtor ativa
conhecimentos e mobiliza variadas estratégias orientadas pelo principio interacional, segundo
o qual o escritor insere o leitor nesse processo, de tal modo que escreve, segundo as suas
intencOes ao usar a lingua, apreciando o leitor com os seus conhecimentos, como parte
integrante desse processo. Assim, tanto o autor e o leitor agem dialogicamente, constituindo-
se como sujeitos que interagem no texto, lugar de interacdo, em que autor/falante e
leitor/ouvinte negociam os sentidos produzidos, constituindo-se como sujeitos ativos na
producdo de enunciados concretos. Aspectos que elevam o texto ao status de produto e
processo, como expde Hanks (2008), produto enquanto obra ou cddigo linguistico e ainda
processo de producdo em que autor e leitor colaboram conjuntamente para a constru¢ao do
sentido do texto.

Conclui-se que a producdo textual, orientada pela perspectiva interacionista, resgata
dimensodes ignoradas pela proposta da composicao e da redacdo escolar, ao situar a linguagem
como lugar de interacdo humana, os falantes como sujeitos. Sob esse enfoque, ao devolver a
palavra ao sujeito, o aluno passa a ser reconhecido como autor que interage com o seu leitor,
através do texto. Aspecto esse que conduz a necessidade de agir sobre a linguagem, de modo
consciente, fazendo uso dos recursos disponiveis, conforme os efeitos pretendidos, resgatando
assim, indicios de autoria nos textos que produz, considerando os seus possiveis leitores, de
acordo com o que tenha para dizer e as razdes que o motivem para fazé-lo.

Assim, como fora observado, as diferentes concepcdes de linguagem e lingua
conduziram a implicacdes sobre o ensino ao promover distintas abordagens de leitura e de
escrita e ao conceber diferenciadamente o sujeito e o texto. Implicagdes essas que ainda
ressoam na sala de aula, ecoando por meio das préticas voltadas ao ensino da lingua que
necessitam de um redimensionamento consciente, orientado por pressupostos bem definidos.
Isso porque € necessdrio orientar as praticas de ensino, em torno da linguagem, de modo a

promover um ensino produtivo, explorando novas habilidades linguisticas, orientando o aluno
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para que possa usar a sua lingua materna eficientemente, desenvolvendo a sua competéncia
comunicativa de modo efetivo. Uma proposta que pode ser amplamente explorada pelas
potencialidades da lingua em uso, seja pela modalidade oral ou escrita, sob a perspectiva
interacionista, fundamentada na interacao social.

Desse modo, da passagem da redacdo para a producdo textual, nio houve mera
atualizacdo terminoldgica, foram definidas outras concep¢des a conduzirem o processo de
ensinar e aprender a escrever. Tais consideracdes conduzem a necessidade de rejeitar a
preocupacio exclusiva com o texto do aluno como produto final, centrando-se na observagao
e na indicacdo de erros a serem corrigidos. Isso implica em um diferente olhar sobre o texto
produzido pelo discente, considerando todo o processo, 0 que exige apreciar a autoria, a
recep¢ao e o dialogismo constitutivo da lingua, ou seja, acompanhar e orientar a produgdo do
texto, enquanto pratica social, perspectiva essa viabilizada por praticas de linguagem
centradas no texto que tomam os géneros como objetos de ensino, utilizando-os em diferentes
situacOes concretizando uma prética escolar situada.

Isso significa reconhecer que tanto as praticas de leitura e de escrita de textos restritas
a géneros escolares, como anotacOes, resenhas, narracoes, descricdes, dissertacdes, entre
outras ainda exercidas, como as praticas relacionadas a géneros escolarizados, advindos de
outros contextos, como o literdrio, o jornalistico, o publicitirio, entre outros, ndo sao

suficientes para atender as demandas atuais, ja que:

Um dos objetivos principais da escola é justamente possibilitar que seus alunos
possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita
(letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica (ROJO,
2009, p.107, grifo da autora).

Nesse sentido, é fundamental que a pritica de ensino vise a uma efetiva educacao
linguistica, contemplando as muitas facetas em que a lingua se concretiza. Para tanto, é
preciso fundamentar essas praticas em concepcdes bem definidas, de modo a oferecer as
condi¢des necessdrias para atender ao maior objetivo quanto a docéncia, como bem expde
Guedes (2009, p.14), afinal “[...] todos nds queremos educar para o exercicio da liberdade, da
cidadania, da autonomia, da consciéncia critica, da autoria”, objetivo audacioso que exige
decisodes, escolhas, esforcos, meios, em um contexto em que ler e escrever constituem-se
como condi¢des primordiais a formagdo e a interacdo humana, ndo podendo ser negadas

aqueles que chegam as escolas e estdo entregues em nossas maos.
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1.2  Repercussoes da virada pragmatica sobre a pesquisa e a elaboracio de

documentos oficiais

A concepc¢do da linguagem como forma ou processo de interacdo conduziu os estudos
linguisticos a uma “virada pragmatica”, passando-se a analisar os usos e funcionamentos da
lingua em situagdes concretas, priorizando a func¢do sociocomunicativa e o enquadre
sociocognitivo, conduzindo os estudos discursivos e pragmdticos a busca de compreender a
producdo de sentidos, configurada por meio do uso efetivo da lingua.

Reconhece-se uma mudanga significativa quanto a orientacdo dos estudos linguisticos
que vinham sendo realizados até o final dos anos de 1950, orientados pelo behaviorismo e
empirismo; e a partir de 1960, pela direcdo cognitivista, influenciada pelo gerativismo
americano de Noam Chomsky, voltada para os estados da mente/cérebro que fazem parte do
comportamento linguistico, buscando compreender a capacidade inata que os humanos
possuem de atingir o sistema de conhecimento que sustenta o uso e a compreensao da lingua,
excluindo os estudos ligados a vida social que se referem ao uso, funcionamento, ao
desempenho linguistico. Com a “guinada pragmdtica”, esses aspectos passam a ser
considerados e relacionados a vérias dreas da linguistica, de modo que os estudos discursivos
e pragmdticos buscam elucidar o processo de constru¢do de sentidos, em usos efetivos,
conduzindo a percepcao de que os sentidos sdo resultado de efeitos enunciativos, negociados
pelos interlocutores inseridos num determinado contexto. Assim, é questionada a ideia de que
o sentido seja algo prévio, constituido pelo autor ou leitor apenas, ou que seja algo
identificdvel como um contetido imanente ao texto. Essa mudanca de perspectiva, motivada
em parte pela filosofia analitica impulsionada tanto por Wittgenstein como por Austin,
proporcionou novos paradigmas de apreciagdo da lingua como forma de acdo, inserindo a
preocupacdo com a produgdo efetiva. Essa orientacdo conduziu ao surgimento de tendéncias
interdisciplinares como a linguistica textual, andlise do discurso, andlise da conversagao,
sociolinguistica e a psicolinguistica (MARCUSCHI, 2008, p.39).

Sob forte influéncia dessa mudanca de paradigma, uma extensa bibliografia sobre o
ensino de Lingua Portuguesa foi produzida no decorrer da década de 80, considerando a
andlise das préticas pedagdgicas na area e de seus produtos, envolvendo temas como a leitura
de textos (literarios ou ndo), o ensino de gramatica, a variagdo linguistica, a apreciacdo de
redacOes; apresentacdo de propostas de ensino, elaboradas sob variadas nuancas, com o
objetivo maior de interferir na realidade das escolas, construindo alternativas pedagdgicas

com a retomada dos mesmos temas, a fim de se construir propostas de atividades de ensino
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aprendizagem. Esta extensa bibliografia que influenciou o trabalho com a lingua materna nas
escolas foi fruto de pesquisas académicas e aplicadas, orientadas sob diferentes perspectivas
tedricas utilizadas nos estudos de linguagem, como a relacdo pensamento e linguagem,
estudos relativos a variacdo linguistica; estudos sobre o discurso e texto; a incorporagdo do
leitor as categorias texto e autor, nos estudos literdrios; a retomada da questdo do sujeito por
diferentes areas, etc (GERALDI; CITELLI, 2011).

Em meio a muitos estudos voltados a relacdo linguagem e pensamento, destacam-se
aqui os estudos e reflexdes orientados pela perspectiva interacionista e o enquadre
sociocognitivo. Neste trabalho, € relevante considerar alguns aspectos abordados pelos
estudos vygotskianos, segundo os quais atribui-se um papel fundamental a interacdo social,
defendendo que o sujeito bioldgico transforma-se em sujeito sécio-historico, no contato com
os membros da cultura de um grupo social, interagindo diretamente com o mundo, pela
mediacdo de sistemas simbdlicos caracteristicos de processos psicolégicos superiores,
tipicamente humanos (SOARES, 2009). Nesse sentido, a relacdo dialégica entre o homem e a
sociedade é fundamental para a formagdo do individuo que, segundo concepcdes de Lev
Vygotsky, perpassa pela mediacdo, atribuindo assim ao adulto, aqui especialmente
representado pelo professor, o papel de mediar o processo de aquisicdo da linguagem e da
aprendizagem. Como ja fora observado, a inclusdo da dimensdo social nos estudos
linguisticos conduziu a evolu¢do do cognitivismo ao sociocognitivismo. Aliados a hipéteses
lancadas pela relacdo linguagem e pensamento, os estudos relativos a variacdo linguistica
conduzem a necessidade de se reconhecer que as diferengas dialetais estdo intrinsecamente
ligadas a constituicao desse sujeito-histdrico e, por essa razdo, devem ser reconhecidas como
linguisticamente validas.

Com a virada pragmadtica, aos estudos passam a importar aspectos até entdao ignorados,
redimensionando a abordagem sobre a lingua, dando énfase ao texto como unidade de anélise,
considerando-o como lugar de interacdo, em que autor/falante e leitor/ouvinte negociam os
sentidos produzidos, constituindo-se como sujeitos ativos na produ¢do de enunciados
concretos.

De um modo geral, a perspectiva enunciativa € vista como a tentativa mais importante

para ultrapassar os limites da linguistica da lingua, configurando:

[...] o estudo que busca evidenciar as relagcdes da lingua ndo apenas como sistema
combinatério, mas como linguagem assumida por um sujeito. As marcas da
enuncia¢do no enunciado tém a especificidade de remeter & instancia em que tais
enunciados sdo produzidos, fazendo irromper o sujeito da enunciagcdo. Quaisquer
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que sejam as abordagens, € necessario reconhecer que essas pesquisas subvertem os
modelos de andlises existentes até entdo (FLORES;TEIXEIRA, 2010, p.12).

Inserindo-se nessa perspectiva, Bakhtin (2011) expde que o emprego da lingua ocorre
por meio de enunciados (orais e escritos), concretos e unicos, produzidos pelos integrantes de
um determinado campo da atividade humana cujas condicoes e finalidades se refletem através
de seu contetido, pelo estilo de linguagem e por sua constru¢do composicional, relativamente
estdveis, aos quais denomina géneros discursivos.

Desse modo, passou-se a considerar que, se a comunicacdo verbal se dd por meio de
algum género, concretiza-se por meio de algum texto. Isso porque a interacao verbal se da por
meio de textos realizados em algum género. A lingua passa a ser compreendida como forma
de atuagdo social e interacao dialégica, concretizada sob a forma de textos.

De acordo com Antunes (2009), centrar os estudos no texto, considerando a sua
textualidade, implica atingir as préaticas discursivas que definem as convencgdes de uso da
lingua, os modos como se constroem concretamente os textos, situados historicamente. Tal
abordagem permite reconhecer que os textos diferem uns dos outros em fun¢do dos propdsitos
que envolvem a sua producdo; que os textos seguem determinados padrdes constituindo
“modelos criados por convengdes estabelecidas pelas comunidades em que circulam e a que
servem’’; que os textos sdo compostos por estruturas tipicas, segundo determinadas funcdes; e
ainda, que contém elementos obrigatérios e opcionais. Dessa forma, enfatiza-se a
possibilidade e a necessidade de focar o estudo da lingua através dos gé€neros textuais, por
viabilizarem o conhecimento dos modos de desenvolvé-los a partir de suas regularidades,
associadas as situacdes em que sdao produzidos, sem esquecer que 0S geéneros sao
“relativamente estaveis”, por isso também flexiveis, devido a variagdes determinadas pelo
tempo, pela situacdo, de acordo com a vivéncia cultural dos grupos em que se constituem, se
efetivam.

Como consequéncia dessa mudanca de paradigma, o texto passa a ser referéncia para o
estudo das linguas e, consequentemente, o seu ensino, aspecto comprovado em documentos
oficiais, como os Paradmetros Curriculares Nacionais (1998) que orientam o trabalho
pedagégico, a abordagem da leitura e da escrita, dos usos da lingua, por meio da diversidade
de textos, a fim de desenvolver a competéncia discursiva dos educandos, tornando-os capazes
de usar a lingua de diferentes modos, produzindo variados efeitos de sentido adequando o
texto as formas de interlocugdo oral e escrita.

De acordo com esse documento, a importancia e o valor dos usos da linguagem sao

determinados historicamente conforme as demandas sociais e, como € cada vez mais exigida



23

proficiéncia na leitura e na escrita com o dominio de habilidades e competéncias cada vez
mais complexas, faz-se necessdria a revisdo de métodos de ensino e de préticas que venham a,
efetivamente, ampliar a competéncia discursiva durante a interlocuc¢do. Por essa razao, vem se
tentando superar o processo de ensino que toma como unidades bdsicas a andlise de letras/
fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases, de forma descontextualizada, usados para o
estudo gramatical, tomando como unidade bdésica o texto, a fim de ampliar a competéncia

discursiva do discente o que remete a:

Aprender a pensar e falar sobre a prépria linguagem, realizar uma atividade de
natureza reflexiva, uma atividade de andlise linguistica supde o planejamento de
situacdes diddticas que possibilitem a reflexdo ndo apenas sobre os diferentes
recursos expressivos utilizados pelo autor do texto, mas também sobre a forma pela
qual a selecdo de tais recursos reflete as condi¢des de produgdo do discurso e as
restrigdes impostas pelo género e pelo suporte. Supde, também, tomar como objeto
de reflexdo os procedimentos de planejamento, de elaboracdo e de refac¢do dos
textos (BRASIL, 1998).

Desde a sua elaboracdo, os Parametros Curriculares Nacionais constituem-se como o
principal referencial para a prética educacional nas escolas publicas, conduzindo a mudancas
significativas orientadas pelas contribuicdes de pesquisas sob o viés sociointeracionista,
entretanto, ainda convivem com préticas influenciadas por outras perspectivas, gerando ainda
incertezas e conflitos quanto a forma como abordar esse ensino a partir do texto, o que acabou
exigindo mais esfor¢os para a aproximacdo da teoria produzida no universo académico e a
prética vivenciada na sala de aula.

Mediante as razdes expostas, faz-se necessaria a reflexdo sobre a abordagem implicada
na inclusdo dos géneros textuais/ discursivos no ambiente escolar, para que se possa promover
o acesso do aluno a variedade de textos que circulam socialmente, ensinando a produzi-los e
interpretd-los, como meio para o exercicio da cidadania.

Nessa direcao, novos esforcos tém sido realizados contemporaneamente, no sentido de
se definir os conhecimentos essenciais aos quais todos os estudantes brasileiros tém o direito
de ter acesso e se apropriar durante sua trajetéria na Educacdo Bésica, ano a ano, desde o
ingresso na Creche até o final do Ensino Médio. Esses esfor¢os vinham convergindo para a
definicdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que pretendia deixar explicito quais
sdo os elementos fundamentais que precisam ser ensinados nas Areas de Conhecimento: na
Matematica, nas Linguagens e nas Ciéncias da Natureza e Humanas. A necessidade de criacio
de uma Base Nacional Comum aparece na Constitui¢cdo Federal, de 1988, no Art. 210. Anos
depois, ela também € prescrita na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN),

em seu artigo 26.
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Particularmente, interessa aqui a drea de Linguagens que, conforme versao preliminar
do texto base, apoia-se na concepcao interacionista de lingua e linguagem, englobando os
conhecimentos concernentes a atuacdo dos sujeitos e prdticas de linguagem, em variadas
esferas da comunicacdo humana, das mais simples manifestadas cotidianamente, as mais

formais e elaboradas, apoiando-se nos pressupostos de que:

A vida em sociedade requer que os sujeitos se apropriem dos sistemas de
representacdo e de repertdrios historicamente construidos. Assim, cabe a drea de
Linguagens uma importante tarefa da Educacdo Baésica, que € transversal a todos os
componentes: garantir o dominio da escrita, que envolve a alfabetizacio, entendida
como compreensdo do sistema de escrita alfabético-ortogrifico, e o dominio
progressivo das convengdes da escrita, para ler e produzir textos em diferentes
situagdes de comunicagdo. A tarefa do letramento, que diz respeito a condi¢do de
participar das mais diversas préticas sociais permeadas pela escrita, abrange a
construcdo de saberes miltiplos que permitam aos/as estudantes atuarem nas
modernas sociedades tecnoldgicas, cada vez mais complexas também em relacio as
suas formas de comunicac¢do. Essa atuagdo requer autonomia de leitura nos diversos
campos e suportes e preparo para produzir textos em diferentes modalidades e
adequados aos propdsitos e as situagdes de comunicagdo em que Os sujeitos se
engajam (MEC, 2015, p.29).

Fica evidente, portanto, a orientacdo advinda dos estudos que permitiram a virada
pragmdtica, segundo a qual a interacdo humana é fator preponderante para os estudos de
lingua e linguagem. Nessa direcdo, um importante aspecto a ser considerado refere-se aos
géneros textuais/ discursivos, ja que a comunica¢do humana manifesta-se por meio de algum

género materializado sob a forma de texto.

1.3 Alinhamentos entre as perspectivas das Teorias de géneros e as praticas de

letramento

O estudo dos géneros vem sendo realizado profusamente desde as ultimas décadas do
século XX, no entanto a sua origem refere-se a épocas bem remotas, sendo iniciada por
Platdo, na Antiguidade. Desde entdo, a expressao “género” manteve-se na tradi¢do ocidental,
especialmente associada aos gé€neros literdrios, a partir dos estudos de Platdao, consolidados
por Aristételes, seguindo por Horécio e Quintiliano, pela Idade Média, o Renascimento e a
Modernidade, até o inicio do século XX, conforme Marcuschi (2011).

O primeiro a ampliar a reflexdo sobre géneros além da arte, atingindo textos e
discursos presentes na vida cotidiana, foi Mikhail Bakhtin e seu circulo, integrado por
Valentin Volochinov e Pavel Medvédev. Inicialmente, suas criticas voltaram-se aos

formalistas russos, sobretudo, ao método formal de andlise dos géneros literdrios, com base



25

em propriedades formais, ignorando a comunicacdo, a interacdo que se d4 por meio dos
géneros, revelando o funcionamento da vida social, de acordo com Rojo (2015).

Atualmente, os estudos voltados aos géneros ndo se restringem a literatura, sendo
considerados por outras dreas, como a etnografia, a sociologia, a antropologia, a retérica e a
linguistica, aspecto esse que conduz a constatacdo de que o estudo dos géneros revela um
cardter multidisciplinar.

Para o presente estudo, interessa tratar, especialmente, a no¢cdo de género sob o viés da
linguistica, mais especificamente linguistica aplicada. Para tanto, faz-se necessirio o
conhecimento das concepg¢des e métodos que envolvem o estudo a partir dos géneros.

Quanto a esse estudo, contemporaneamente, existem orientacdes que buscam separar
rigidamente os estudos voltados aos gé€neros textuais dos géneros discursivos. A principio,
conforme expde Rojo (2000), destaca-se que a Teoria dos gé€neros textuais ou géneros de
texto volta-se para a materialidade textual, seguindo a orientacdo de autores como Jean Paul
Bronckart e Jean-Michel Adam; enquanto a Teoria dos géneros discursivos, centrada nos
estudos das situacOes de produgdo de enunciados ou textos e em seus aspectos socio-
historicos, possui como referéncia Bakhtin e seu circulo, e seus comentadores, como Michael
Holquist, Silvestre e Blank, Beth Brait, Carlos Alberto Faraco, Cristévao Tezza, Elias Ribeiro
de Castro, entre outros. Apesar da diferenca de perspectiva, muitas vezes, as duas vertentes
recorrem a um conjunto de autores comuns, a exemplo de Patrick Charaudeau, Dominique
Maingueneau, Catherine Kerbrat-Orecchioni, Jacqueline Authier-Revuz, Oswald Ducrot,
Bronckart et al.(1985), Bronckart (1997), Adam (1992). Essa recorréncia acabou implicando
que, por vias distintas, esses estudos acabaram fazendo descri¢des de géneros, de enunciados
ou de textos pertencentes a um género e assim, conforme apresenta Rojo (2000), para realizar
tais descri¢Oes, passaram a buscar procedimentos variados, investigando diferentes autores e
conceitos para a selecdo das categorias de andlise. Desse modo, a autora faz a seguinte
distingdo: na teoria de géneros de texto, recorre-se a um plano descritivo equivalente a
estrutura ou forma composicional, com base em nog¢des advindas da linguistica textual, como
tipos, protétipos, sequéncias tipicas, entre outras; ja na teoria de géneros discursivos, hd a
tendéncia de selecionar aspectos da materialidade linguistica orientados pelos padrdes da
situac@o de enunciacdo, sem a pretensdo de adentrar profundamente a descricao dos aspectos
linguisticos ou textuais, mas de destacar as marcas linguisticas que provém de/ produzem
significacOes e temas importantes no discurso, recorrendo a um conjunto de autores e

conceitos variados de base enunciativa.
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Em um levantamento® realizado e apresentado em 2000, Roxane Rojo formulou o
questionamento quanto a enunciacdo das designacdes de g€neros textuais (de texto) ou
géneros do discurso (discursivos), em busca de reconhecer se estaria representando o mesmo
objeto tedrico, ou ao menos, aproximados. Amparada em razdes de ordem tedrica e prética, a
autora se deteve a dois aspectos: se seria indiferente trabalhar, do ponto de vista tedrico, a
partir das teorias de gé€nero de texto/de discurso e se, caso ndo fosse, quais seriam as
diferencgas; ja do ponto de vista aplicado a educagdo e a didatica de linguas, de que forma cada
uma das perspectivas viriam a proporcionar melhorias das préticas didaticas, em vistas das
politicas de ensino de linguas, a exemplo dos Pardmetros Curriculares Nacionais.

Menciona-se esse trabalho nesta pesquisa, a fim de demonstrar o quanto os conceitos,
concepcoes e metodologias que envolvem os estudos voltados aos géneros podem ainda se
mostrar de forma muito confusa para os professores, o que justifica uma breve exposicao das
conclusdes de Rojo, para elucidar de que forma essas teorias implicam em percursos
metodolégicos distintos, com diferentes enfoques, ndo adentrando nas razdes* que motivaram
a dificil defini¢do dos conceitos e concep¢des que orientam as duas vertentes: textual e
discursiva.

Em relacdao a Teoria de género de texto, conforme expde Rojo, pode-se apresentar,
suscintamente, que seu arcaboucgo tedrico volta-se a materialidade linguistica do texto, sob
enfoque contextual/funcional, ndo oferecendo muita abertura para tratar da significacdo, a nao
ser quando se refere ao conteido temdtico; aproxima-se da visdo de Wittgeinstein,
configurando o género como uma familia de textos reconhecidas pelas similaridades (nivel do
texto-textuais/ de composicao, linguisticas/ de estilo; ou do contexto ou situa¢dao/ condi¢ao de
producdo — referindo-se a funcdo, finalidade ou critérios pragmaticos/utilitarios); realiza
andlises textuais com base em sequéncias e operacdes textuais (Adam, Marcuschi) e tipos de
discurso (Bronckart). A obra de Bronckart se aproxima da de Adam, quanto a dimensao
enunciativa e quanto a analise do texto por meio de sequéncias textuais. Como fundamentagao
da argumentagdo de Adam, a linguistica textual é colocada no centro da anélise dos discursos,
como parcialmente responsdvel pela andlise do texto e das operacdes de textualizagdo,
reconhecendo uma relacdo de complementariedade entre a linguistica textual e a andlise dos

discursos.

3 Levantamento por solicitagio do SubGT da ANPOLL “Teorias ¢ Géneros em Praticas Sociais”, no XV
Encontro Nacional da ANPOLL, sobre os principais trabalhos do LAEL/PUC-SP, que se baseavam em teorias
de género de extracdo francéfona, conforme declaracio na Plataforma Lattes, pelos proprios pesquisadores.

4 Razdes relacionadas a flutuacio conceitual de Bakhtin quanto aos géneros do discurso promovendo multiplas
discussdes ora em concordancia ora em dissondncia com os pressupostos por ele apresentados.
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Assim, a linguistica textual entra em cena, operando sobre o texto € a sua
textualidade, descrevendo micro e macrolinguisticamente sua gramatica, estilo e composi¢ao.
Nesse sentido, destaca-se uma finalidade descritiva/textual voltada a descri¢do de textos,
géneros, contextos, distanciada do método socioldgico bakhtiniano.

Por outro lado, a andlise orientada pela Teoria de géneros do discurso busca tomar a
enunciacdo em sua amplitude concreta, enquanto fendmeno histérico. Desse modo, aquilo que
o texto produz ao se manifestar em alguma instancia discursiva é o sentido, a significagdo, o
tema do enunciado, a acentuacdo valorativa, indiciados pelas marcas linguisticas, pelo estilo,
pela forma composicional, evidenciando, desse modo, a busca do analista bakhtiniano. Como
dimensdes essenciais e indissocidveis dos géneros do discurso, apresentam-se o tema
(conteudo ideologicamente conformado), a forma composicional (estruturas comunicativas e
semidticas compartilhadas pelos textos pertencentes ao gé€nero), e tracos da posicado
enunciativa do locutor e da forma composicional do género (marcas linguisticas ou estilo).
Dimensdes essas determinadas pelos parametros da situagdo de producdo de enunciados e,
sobretudo, para Bakhtin/ Volochinov (1999) pela apreciacdo valorativa do locutor a respeito
dos temas e dos interlocutores de seu discurso.

Nessa perspectiva, é importante considerar como as relagdes entre os parceiros da
enunciacdo sdo organizadas e determinadas pelas formas de organizacdo e de distribui¢do dos
lugares sociais em diferentes instituicdes e situacdes sociais de producdo de discursos,
divididas em esferas do cotidiano (familiar, intima, comunitaria, etc.), onde domina a
ideologia do cotidiano, e as esferas dos sistemas ideoldgicos constituidos da moral social, da
ciéncia, da arte, da religido, da politica, da imprensa, etc., conforme designacdo bakhtiniana.
Sob essa orientagdo, os géneros sdo cristalizados historicamente pelo fluxo discursivo,
conforme a adequacgdo aos lugares e relagdes, permitindo regularidades nas praticas sociais da
linguagem, como resultado do fluxo discursivo.

Considerando os pressupostos apresentados, o método socioldgico de andlise do
enunciado parte, inicialmente, das formas e tipos de interacdo ligadas com as condig¢des
concretas em que se realiza; prossegue com a observacdo de formas das distintas enunciagdes,
dos atos de fala isolados, diretamente ligados a interacdo; por fim, o exame da lingua.
Resumidamente, parte-se da situacdo social ou de enunciagdo para o género/enunciado/texto
até chegar as formas linguisticas relevantes.

Sob esse enfoque € importante considerar que, conforme defende Bakhtin (2011), o

uso da lingua se realiza sob a forma de enunciados (orais e escritos), concretos € Unicos,

proferidos por participantes de uma determinada esfera da atividade humana. O enunciado,
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portanto, € um evento Unico, unidade real da comunicacdo discursiva. No entanto, a
constru¢cdo desse enunciado se d4 como uma reacdo-resposta a outros enunciados, ou seja,
remetem a outros enunciados, carregando consigo visdes de mundo.

Mediante ao exposto, neste estudo, optou-se seguir a orientagdo conforme os géneros
discursivos cujas perspectivas de abordagem norteardo as propostas e andlises, por
viabilizarem préticas de letramento diversas.

Como o foco deste trabalho é voltado a uma proposta que aborda o género cronica
considerando os usos sociais da escrita, ¢ fundamental desenvolver abordagens de leitura e de
escrita, inseridas em contextos reais de producdo e de recep¢do. Portanto, ndo se trata de
abordar o género meramente como uma forma de concretizacgdo textual, como mero exercicio
de escrita, mas de considerd-lo sob distintos aspectos, de tal modo que ofereca a possibilidade
de apreensdo do gé€nero como parte constitutiva da a¢do humana, permeando as suas
interacOes em variadas instancias, permitindo ao individuo a sua efetiva inser¢do social,
constituindo-se como sujeito reflexivo, critico e ativo.

Para tanto, faz-se necessario reconhecer que:

[...] os géneros ndo sdo superestruturas candnicas e deterministas, mas também ndo
sdo amorfos e simplesmente determinados por pressdes externas. Sdo formacdes
interativas, multimodalizadas e flexiveis de organizagdo social e de produgdo de
sentidos. Assim, um aspecto importante na andlise de género € o fato de ele ndo ser
estatico nem puro. Quando ensinamos a operar com um género, ensinamos um modo

de atuacdo sociodiscursiva numa cultura e ndo um simples modo de producdo
textual (MARCUSCHI, 2011, p. 20).

Ensinar um modo de atuacdo sociodiscursiva, operando um género, implica considerar
que a configuracdo dos gé€neros ndo se evidencia sob modelos estanques com estruturas
rigidas, j4 que se tratam de ‘“enunciados relativamente estaveis”, como bem observara
Bakhtin. E necessdrio considerd-los como formas culturais e cognitivas de acdo social que
tanto impdem restricdes e padronizacdes como abrem espaco a criatividade, a variagdo, a
estilos, conforme as escolhas realizadas. Nesse sentido, a circulacdo dos géneros é também
um aspecto importante, considerando que revela a organizagdo da sociedade em todos os seus
aspectos.

Devido a essa flexibilidade e variabilidade dos gé€neros, a tendéncia atual € “observar
os géneros pelo seu lado dindmico, processual, social, interativo, cognitivo, evitando a
classificagdo e a postura estruturais” (MARCUSCHI, 2011, p.19).

Segue-se a orientacdo metodologica proposta acerca da Teoria dos géneros

discursivos, sobretudo, no que se refere a perspectiva dialdgica bakhtiniana e as dimensodes
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essenciais dos géneros (tema, forma composicional e tracos da posi¢do enunciativa do
locutor), considerando os parametros da situagdo de produgdo dos enunciados, reconhecendo
o texto/enunciado como espaco de interacd@o entre os interlocutores que agem dialogicamente,
para a produgdo de sentidos; espaco onde se articulam operagdes discursivas, linguisticas e
textuais, evidenciando tanto seu aspecto organizacional interno como seu funcionamento
enunciativo.

Partindo do pressuposto de que “a lingua vive e evolui historicamente na comunicacao
concreta”, Bakhtin/Volochinov (1929, p.124) apresentam uma ordem para o estudo da lingua:
primeiramente, a observacdo das formas e dos tipos de interacdo verbal considerando as
condi¢des concretas nas quais se efetiva; segue-se a andlise, voltando-se a variadas
enunciacdes, a atos de fala especificos, vinculados a interacdo, o que leva a serem
consideradas categorias de atos de fala na vida e na criacdo ideoldgica passiveis de serem
determinadas pela interacdo verbal; por fim, o estudo das formas da lingua na sua
interpretacdo linguistica comumente realizada.

Para tal abordagem, importam os contextos de producdo e circulagdo dos gé€neros, pois
trazem implicacdes quanto as escolhas dos usudrios da lingua, orientando os temas a serem
abordados, as formas como serdo tratados e os recursos linguisticos disponiveis de modo a
configurar o estilo. Essas escolhas s@o orientadas pela interacao verbal, refletem-se no texto,
evidenciando a vontade discursiva do falante e a sua posicdo valorativa (op.cit. BAKHTIN,
2011). Vontade que orienta o locutor em direcdo ao seu interlocutor, segundo uma
determinada finalidade, em uma dada situacdo comunicativa, de modo a por em evidéncia
uma orientacdo apreciativa individual e social sobre um determinado tema, visto que a
consciéncia individual absorve os indices sociais de valor como seus, refletindo determinadas
ideologias.

Em suma, em toda enuncia¢do, por mais insignificante que seja, renova-se sem
cessar essa sintese dialética viva entre o psiquico e o ideoldgico, entre a vida interior
e vida exterior. Em todo ato de fala, a atividade mental subjetiva se dissolve no fato
objetivo da enunciagdo realizada, enquanto a palavra se subjetiva no ato de

descodificacdo que deve, cedo ou tarde, provocar uma codificacio em forma de
réplica (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1999, p. 66).

Dessa sintese dialética entre o psiquico e o ideoldgico, entre a vida interior e a vida
exterior, entre o individual e o social, emerge o que Bakhtin denomina por atitude responsiva,
segundo a qual toda enunciagdo € uma resposta a uma enunciagdo anterior. Isso porque a
compreensdo de um determinado enunciado, conduz a uma resposta do ouvinte, a medida que

ele reage de alguma forma: concordando ou discordando dele, aplicando-o em uma outra
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situacdo, completando-o, aplicando-o de alguma forma em uma outra situacdo. Nesse
movimento, o ouvinte torna-se falante e, como falante, na enunciacdo que se segue, nutre
expectativas que influenciam o seu projeto de dizer, conforme a situagdo sociodiscursiva em

que esteja inserido. Desse modo:

[...] todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque
ele ndo é o primeiro falante, o primeiro ter violado o eterno siléncio do universo, e
pressupde ndo sé a existéncia do sistema da lingua que usa mas também de alguns
enunciados antecedentes — dos seus e alheios- com os quais o seu enunciado entra
nessas ou naquela relacdes. (...) cada enunciado € um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados (BAKHTIN, 2011, p.272).

Tais aspectos sdo relevantes para a compreensdao da complexa dindmica que rege as
interacOes verbais e a producdo dos enunciados, gerando a configuracdo dos géneros do
discurso que viabilizam as relagdes sociais, concretizando usos efetivos da lingua, sob a sua
forma oral e escrita. Também sdo importantes para esclarecer orientagdes de ordem
metodolégica que muito influenciam as propostas de ensino a partir dos gé€neros. Dessa

forma:

O que interessa nessa abordagem sao os efeitos de sentido discursivos, os ecos
ideoldgicos, as vozes, as apreciacoes de valor que o sujeito do discurso faz por
meio de enunciados/textos em certos géneros que lhe viabilizam certas escolhas
linguisticas. Por isso, os gé€neros sdo estudados. N@o importam tanto as formas
linguisticas ou a dos textos em si, para relaciond-las aos contextos, mas 0s
desenvolvimentos dos temas e da significagdo. Por isso, os bakhtinianos referem-se
aos géneros como géneros de discurso ¢ nido como géneros de texto (ROJO;
BARBOSA, 2015, p.42, grifos das autoras).

Ao considerar a perspectiva de intervencao na educagdo, com énfase nas ferramentas
de ensino, abre-se espago ao reconhecimento das dimensdes ensindveis a partir da abordagem
de géneros, a construcdo de modelos didéticos de géneros ou andlise e avaliagdo de materiais
de ensino. Ferramentas que mediardo a abordagem do professor, segundo os objetivos de
ensino de lingua, de modo a promover o desenvolvimento das competéncias linguisticas,
textuais e discursivas dos discentes.

Trata-se de reconhecer o género como uma categoria necessaria para trabalhar a lingua
em funcionamento com critérios dindmicos, de natureza a0 mesmo tempo social e linguistica
e buscar uma transposi¢do didatica que promova o conhecimento e o dominio de variados
géneros de modo a viabilizar o dominio da prépria situagdo comunicativa, proporcionando a
autonomia de leitura nos diversos campos e suportes e preparo para produzir textos em
diferentes modalidades e adequados aos propdsitos e as situagdes de comunicagdo, conforme

0 seu projeto discursivo.



31

1.3.1 Cronica: configuracdo do género e reconhecimento das dimensdes ensindveis

Por se situar entre as esferas jornalistica e literdria, aspectos relacionados a essas
esferas trazem implicagdes para a configuracdo da cronica, enquanto género discursivo. Esses
aspectos devem ser considerados por permitirem uma melhor apreensdo desse género,
favorecendo o reconhecimento das dimensdes passiveis de serem ensinadas, que importam

para a formagdo do sujeito leitor/escritor.

1.3.1.1 Entre o jornalismo e a literatura, a configuracao do género

Entre os inumeros géneros discursivos existentes, € mesmo diante da necessidade de
se conhecer e dominar uma variedade consideravel deles, escolhas sdo necessarias mediante
os objetivos pretendidos. A opc¢do pelo género Cronica justifica-se pela proposta a ser
empreendida: praticas de letramento viabilizadas pela abordagem desse género que tdo bem
representa a “relativa estabilidade” mencionada por Bakhtin, marcado por sua historicidade e
dinamicidade, contexto de produc¢do e configuracgao.

Buscando a compreensdo da historicidade da cronica, S4 (2008) expde que a primeira
vez em que uma paisagem brasileira motiva a criagdo de um cronista € revelada na Carta de
Pero Vaz de Caminha ao rei D. Manuel, registrando com “arte e engenho” tudo o que observa
no contato direto com os indios e seus costumes, revelando o confronto entre a cultura
europeia e a cultura primitiva. Essa observacao direta da realidade é o ponto de partida para
que o cronista/narrador possa registrar os fatos atribuindo concretude até mesmo aos mais
efémeros. Desse modo se revela o principio bésico da cronica: o registro do circunstancial.

Da origem a atualidade, perdeu-se a extensdao da Carta de Caminha mantendo a marca
do registro circunstancial realizado por um narrador-repérter que relata um fato a muitos
leitores que constituem um publico determinado que prefere o jornal em que a cronica €
publicada, sofrendo as limitagdes impostas pelas préoprias condi¢cdes de produgdo.
Posteriormente € que a cronica poderd vir a compor uma coletanea organizada pelo proprio
cronista, representando também uma outra restricao vinculada ao contexto de circulagdo desse
género. Por essa razdo, para a apreensao da configuracdo desse género, € relevante considerar
a sua relacdo com o contexto de producao no qual estd inserido:

A ideologia do veiculo corresponde ao interesse dos seus consumidores,
direcionados pelos préprios interesses do periddico e/ou pelos editores-chefe da
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redacdo. Ocorre ainda o limite de espago, uma vez que a pagina comporta varias
matérias, o que impde a cada uma delas um niimero restrito de laudas, obrigando o
redator a explorar da maneira mais econdmica possivel o pequeno espaco de que
dispoe. E dessa economia que nasce sua riqueza estrutural (SA, 2008, p.8).

Com a ascensdo do jornal no século XIX, a Cronica restringia-se a uma secao
praticamente informativa, “[...] um rodapé com a publicacdo de contos, pequenos artigos,
ensaios breves, poemas em prosa” (op.cit, p.8), formas diversas para informar o leitor sobre os
acontecimentos do dia ou da semana, com a denominagdo de folhetim. Passou-se ao
reconhecimento como cronica quando Paulo Barreto (Jodo do Rio)’ mudou o enfoque de sua
escrita jornalistica, saindo da redacdo, investigando os fatos in loco, mudando também a
linguagem e a estrutura folhetinesca, dando uma roupagem mais literdria, no lugar de um
simples registro formal, abrindo espaco ao comentério dos acontecimentos do conhecimento
do publico ou configurados no imaginério do cronista, examinado pelo angulo subjetivo da
interpretacdo, da recriagdo do real. Com a criagdo de personagens, Jodo do Rio atribuia a seus
relatos um toque ficcional, aspecto que contribuiu para a proximidade entre a cronica e conto,
cujo distanciamento, muitas vezes, da-se pela densidade com que sdo narrados os fatos.

Na croénica, embora nao haja a densidade do conto, existe a liberdade do cronista.
Ele pode transmitir a aparéncia de superficialidade para desenvolver o seu tema, o
que acontece como se fosse “por acaso”. No entanto, o escritor sabe que esse
“acaso” ndo funciona na construgdo de um texto literario (¢ a cronica também ¢
literatura), pois o artista que deseje cumprir sua fungdo primordial de antena do seu
povo, captando tudo aquilo que nds outros ndo estamos aparelhados para
depreender, terd que explorar as potencialidades da lingua, uma construg¢do frasal
que provoque significacdes vdrias (mas ndo gratuitas ou ocasionais), descortinando

para o publico uma passagem até entdo obscurecida ou ignorada por completo (SA,
2008, p.9-10).

Enquanto género jornalistico, a crOnica apresenta certa simplicidade associada ao seu
surgimento no jornal e herda a sua precariedade, a sua efemeridade, visto que o “jornal nasce,
envelhece e morre a cada 24 horas” (p.10), a cronica também assume essa transitoriedade e

sua elaboracdo associa-se a essa urgéncia, com pressa para escrever, precisa também de

> O jornalista e escritor Jodo Paulo Emilio Cristévdo dos Santos Coelho Barreto (1881-1921), assumiu intimeros
pseudonimos em sua carreira jornalistica e literdria, mas um deles ratificou a sua vocagdo: Jodo do Rio, o
cronista de uma cidade. Nasceu no Rio de Janeiro, foi colaborador do jornal Cidade do Rio, publicou
reportagens no jornal carioca Gazeta de noticias, fez contribui¢cdes didrias no jornal A Pdtria, fundado por ele e
integrou a Academia Brasileira de Letras. Sua obra é composta por contos e crdnicas, o romance A
Correspondéncia de uma Estacdo de Cura (1918) e vérias pecgas teatrais. A maior parte de sua produgdo é
voltada ao registro dos mais variados aspectos da cidade do Rio de Janeiro, revelando o contraste entre o velho
Rio e o Rio da Modernidade. Informagdes disponiveis em: http://novaescola.org.br/fundamental-2/joao-rio-
reporter-maldito-noite-carioca-634371.shtml e http://www.revistadehistoria.com.br/secao/leituras/a-alma-
encantadora-de-joao-do-rio.


http://novaescola.org.br/fundamental-2/joao-rio-reporter-maldito-noite-carioca-634371.shtml
http://novaescola.org.br/fundamental-2/joao-rio-reporter-maldito-noite-carioca-634371.shtml
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agilidade para representar os acontecimentos que também transcorrem com rapidez. Assim,
desenvolve um ritmo 4gil, aproximando-se de uma conversa entre dois amigos, evidenciando
um coloquialismo, configurando um didlogo entre o cronista e o leitor, aproximando a lingua
escrita da oralidade (SA, 2008).

Assim a cronica se configura como um gé€nero jornalistico e literdrio, equilibrando a
coloquialidade e a literariedade, aspecto que lhe confere a possibilidade de manter a
espontaneidade e a sensibilidade como elemento capaz de despertar outras visdes do tema e
subtemas a serem abordados em uma determinada cronica, semelhantes as conversagdes
didrias e reflexdes pessoais, interagindo com um interlocutor que representa o outro lado
numa dada circunstincia — um acontecimento cotidiano que poderia passar
despercebidamente ou considerado insignificante, mas que é captado pelo cronista,
transformando essa situacdo tdo simples em uma representacdo significativa das dores e
alegrias humanas (SA, 2008).

Ao captar esse acontecimento cotidiano, em uma dada circunstincia, o cronista
representa outras visdes, por vias multiplas, tantas que Sa (op.cit) busca a apreensdo do
género cronica apresentando os caminhos percorridos por grandes cronistas: o lirismo
reflexivo, de Rubem Braga, captando, de maneira intensa, os sinais da vida que nos escapam;
a busca pelo pitoresco, de Fernando Sabino, conjugando inspiracdo e trabalho; a face literaria
do jornalismo, revelada com humor e constru¢do de tipos, por Ponte Preta; o foco de
Lourenco Diaféria nos fatos mais efémeros narrados com forte emogdo; o olhar de poeta, de
Paulo Mendes Campos, ao cagar a imagem, aproximando a cronica de um poema em prosa.

Efetivamente, sem ser um exercicio de estilo, a cronica monta-se em torno de muito
pouco ou nada, a0 menos em relagdo ao motivo inspirador, e € por meio do estilo
que se sustenta. Cronista sem estilo parece incongruéncia- e aqui ele se distancia
uma vez mais do reporter, entendido o estilo como a linguagem, o idioleto, que
exprime, nas suas especificidades, uma dada cosmovisdo; estilo ndo como mero

arranjo sintatico, mas como instrumento de certa cosmovisdo (MOISES, 1985,
p.272).

Tal aspecto relaciona-se a uma caracteristica marcante da cronica: a subjetividade.
Como bem comprova o percurso apresentado por Sd, delineando possibilidades permitidas
pela cronica, conforme diferentes autores tracaram o seu estilo. Cada um, representando a
vida, por meio dos recursos que a lingua dispde, evidenciando o seu modo particular de
significar e representar, em meio ao que € autorizado pela configuragcdo peculiar desse género.
Para Moisés (1985, p.255), a subjetividade € a caracteristica mais relevante de todas,

visto que, na cronica, € a visdo do autor sobre as coisas o que importa a ele mesmo e ao leitor.
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Essa subjetividade também conduz ao didlogo com o leitor, como um processo natural,
considerando que o autor, voltado para o cotidiano e as suas ressonancias sobre o “eu”,
estabelece “um dialogo virtual com um interlocutor mudo, mas sem o qual sua (ex) incursao
se torna impossivel” (p.256). Embora ignore a perspectiva interacionista, o posicionamento de
Massaud Moisés evidencia o quao importante € o papel do leitor, a ser considerado na propria
configuracdo da cronica.

Entre o coloquial e o literdrio, constréi-se o estilo da cronica; por estar tdo ligada ao
cotidiano e a expressdo da subjetividade, a relagdo da cronica com as esferas jornalistica e
literdria é imprescindivel para o reconhecimento das muitas possibilidades permitidas por um
género tdo dinamico.

Do jornal ao livro, a cronica permite acompanhar a dinamicidade de um género que se
adapta as condi¢Oes de produgdo, permitindo a constru¢do de outras significacdoes. Muda-se o
suporte, muda-se a direcdo: a pressa que marca o leitor do jornal também envolvido com
outras matérias no periddico € substituida pela possibilidade de uma leitura mais atenta,
reflexiva, critica até, considerando a possibilidade de realizar a leitura de crOnicas de autores
de sua preferéncia.

Em tempos em que a multimodalidade ® é assimilada na produgio de textos, mais uma
vez a crOnica readapta-se, materializando-se por meio da linguagem verbal oral, do som e da
imagem, configurando a cronica visual, produzida tanto pela midia analdgica, quanto a
digital. Abrem-se entdo outras possibilidades de leitura e de producdo de um género que
resiste ao tempo, com um dinamismo impar que caracteriza de modo muito particular a sua

relativa estabilidade.

1.3.1.2 Sob o enfoque da Teoria dos géneros discursivos, o reconhecimento de dimensdes

ensinaveis

Ao se optar por uma perspectiva interacionista abordando a lingua em funcionamento,
os géneros discursivos ganharam importancia central. Ao se voltar ao ensino, faz-se
necessdrio identificar as dimensdes ensindveis constituindo uma proposta de didatizacdo dos

géneros escolhidos. Nesse sentido, sdo de extrema importancia os aspectos discursivos que

6 Atualmente, a configuracio dos textos ndo se limita ao emprego da modalidade escrita, o que implica na
conjugacdo de outras modalidades de linguagem e semioses (verbal oral e escrita, musical, imagética, corporal e
do movimento), visto que os textos circulam em diversas midias e suportes. Assim, emerge a necessidade de se
trabalhar com midias analdgicas (TV, rddio, cinema, fotografia) e midias digitais tdo presentes nos meios de
informac¢do e comunicac¢do, ndo se limitando ao trabalho com o impresso (ROJO, 20009).
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permeiam a sua producdo, como sdo abordados os temas, de que forma € delineado o estilo,
em conformidade com as possibilidades de composicao.

Desse modo, serdo apresentados aspectos evidenciados por uma andlise discursiva, a
fim de se identificar dimensdes ensindveis a partir do género cronica, sem, contudo,
mergulhar exaustivamente sobre a abordagem mencionada.

Segundo essa orientacdo, Silva’ (2012) destaca a necessidade de que o ensino de
lingua deve ser orientado pela nocdo dos géneros discursivos para que os alunos reconhecam
a lingua como discurso e ndo meramente um sistema rigido de formas e, a partir dessa
orientacdo geral, analisa o género cronica, a luz da teoria bakhtiniana evidenciando aspectos
discursivos relevantes para a presente pesquisa.

Ao considerar as caracteristicas discursivas que motivam a producdo da crdnica, Silva
(2012) apresenta como aspecto central o dialogismo, considerando as reacOes-resposta que
constroem e efetivam o seu projeto discursivo, o que implica considerar como o mundo é
construido pelo enunciado nas situa¢des de interacdo verbal/discursiva. Reconhece, assim,
que o género reflete as particularidades da sua esfera discursiva, um projeto discursivo,
norteado por trés elementos: o estilo, o tema e a estrutura composicional.

Devido a sua relacdo com o jornalismo e com a literatura, a cronica é reconhecida
como um género interesferas, permitindo o reconhecimento dos efeitos discursivos de origem
jornalistica, e também sobre a estética do gé€nero, a maneira como 0s sujeitos autores
(cronistas) representam sua realidade social, pelo viés literario. Desse modo, a cronica
evidencia fungdes discursivas e 1deoldgicas compartilhadas, resultado de um processo
histérico e social que retine discursos e ideologias considerados distantes, proporcionando o
surgimento de um novo projeto discursivo que surge com a intenc¢ao de relatar acontecimentos
cotidianos que se formam nas condi¢des discursivas imediatas, associadas aos géneros
primarios; todavia, vinculada ao meio de producdo/veiculagdao da crdnica, o contato com a
realidade imediata promove um processo de transformagao, assumindo outros propdsitos que,
redefinindo o seu projeto discursivo, configuram a cronica como um género secundario.

Assim, 0 que observamos com a cronica € uma integracio de enunciados (primdrio e
secunddrio), e de estilos de linguagem (literdria e ndo-literdria) capaz de
proporcionar a esse gé€nero uma plasticidade e flexibilidade tais, que ndo hd como
estudd-lo sem atentarmos para o reflexo dessa individualidade, logo, para o papel
desempenhado pelo sujeito-autor, que neste caso, passa a ser tanto o responsavel

pelo dizer do género, como a razdo de ser do mesmo, a motivacdo para a sua
producdo (SILVA, 2012, p.27).

7 Nesse estudo a autora analisa o género cronica sob a perspectiva dialégica de Bakhtin, refletindo sobre as
caracteristicas discursivas que orientam o projeto de dizer desse género, envolvendo seus ambientes de
formacdo/producgdo; discutindo também a validade de se tratar esse género como objeto de ensino.
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Nesse sentido, ao se referir ao sujeito-autor, remete-se ao estilo, a relacdo do homem
com o mundo, defendendo que, na cronica, o ente fisico (autor pessoa) € deslocado para o
plano artistico, assumindo a posi¢do de personagem, mas também a de dono da narrativa
(autor criador), responsavel pelo todo artistico, com a inten¢@o de direcionar o olhar do leitor
para o seu olhar.

Apoiando-se nas consideracgdes de Bakhtin, Silva (2012) recorre as mascaras que todo
enunciado apresenta, por meio das quais o autor criador configura suas intengdes. Outro
aspecto que revela a importincia do sujeito-autor diz respeito a definicio do horizonte
tematico, ja que é determinado por sua posi¢do social e ideoldgica, de tal modo que, situacdes
particulares partilhadas de modo confessional com o leitor assumem, para o leitor, a
representatividade de simbolos ou metaforas durante o processo de interpretacio das situacdes
com carécter universal ou de ampla repercussdo no ambito social em que estdo inseridos os
interlocutores. Existe um elo entre autor e leitor, um didlogo, que vai muito além da mera
transcricdo de uma conversa. A forma como o autor conduz essa conversa, revelando
implicita ou explicitamente a sua posicdo, € construida pela inclusdo de diferentes vozes e
pelo tratamento dado a essas vozes, recebendo diferentes valorizagdes, constituindo-se como
movimentos dialégicos de assimilacdo e de afastamento. Este realizado ao desqualificar as
vozes que representam posi¢des opostas, aquele ao convocar vozes avaliadas positivamente
para a construcio do seu ponto de vista.

Quanto ao movimento dialégico de assimilacdo, evidencia-se um aspecto relevante
para a cronica: o acumulo de autoria, o que implica dizer que a empresa jornalistica funciona
como “autor interposto”, ao sustentar a responsabilidade jornalistica pela divulgagdo das
cronicas e assegurar a autoridade do autor. Outro aspecto a ser considerado refere-se a
relagdo do autor com as suas esferas de atuacio, visto que o discurso, o género e o ambiente
de producdo sdo assimilados e reconhecidos para a formacdo do argumento de autoridade.
Nesse movimento, destaca-se a selecdo de verbos ou proposicdes introdutdrias do discurso
citado e expressdes avaliativas.

Em relacdo ao movimento dialoégico do distanciamento observa-se o isolamento da
orientagdo valorativa do outro, ao inserir outras perspectivas que ndo possuem credibilidade
no enunciado do autor, desqualificando-as. Para tanto, faz uso de variadas estratégias, com a
ironia, as aspas, os pronomes demonstrativos, palavras e expressdes avaliativas, muitas vezes
representando a insercao de outras vozes. Desse modo, os movimentos dial6gicos passam a se
configurar “como identificadores das estratégias utilizadas no processo de enquadramento e

citagdo de vozes no discurso” (SILVA, 2012, p.47).
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Na base do tipo de relacdo a ser estabelecida pelo autor em relacdo ao leitor,
Rodrigues (2005) destaca trés movimentos dialdgicos: o engajamento, segundo o qual o leitor
¢ considerado aliado, assumindo a mesma posi¢do valorativa; a refutacdo, ao silenciar as
possiveis contrapalavras, reacdes do leitor, contrarias ao discurso do autor; e a interpelacdo,
ao convocar o leitor a adesdo ao ponto de vista do autor, representada como a verdade, em
funcdo da plausibilidade e credibilidade do seu enunciado.

Segundo Bakhtin/Volochinov (1999), o discurso de outrem constitui mais que um
tema do discurso, podendo se integrar ao discurso como uma unidade integral de construgao.
Como tema, o discurso citado é considerado de modo superficial; como unidade integral de
construcdo, permite observar a sua existéncia autdbnoma; como enunciacdo de uma outra
pessoa, que possul uma constru¢do completa, externa ao contexto narrativo. Essa perspectiva
acerca do discurso citado permite perceber uma relagc@o ativa de uma enunciagdo a outra, uma

reacdo da palavra a palavra:

[...] A palavra vai a palavra. E no quadro do discurso interior que se efetua a
apreensdo da enunciacdo de outrem, sua compreensdo e sua apreciacio, isto é, a
orientacdo ativa do falante. Esse processo efetua-se em dois planos: de um lado, a

2

enunciacdo de outrem € recolocada no contexto de comentdrio efetivo (que se
confunde em parte com o que se chama o fundo perceptivo da palavra); na situacao
(interna e externa), um elo se estabelece com a expressdao facial, etc. Ao mesmo
tempo prepara-se a réplica (Gegenrede). Essas duas operagdes, a réplica interior e o
comentdrio efetivo sdo, naturalmente, organicamente fundidos na unidade da
apreensdo ativa e ndo isoldveis senfo de maneira abstrata. Os dois planos da
apreensdo exprimem-se, objetivam-se no contexto narrativo que engloba o discurso
citado (BAKHTIN: VOLOCHINOV, 1999, p.147-149).

Diante do exposto, o discurso citado na constru¢@o da crénica € empregado de modo a
evidenciar a orientagdo ativa do falante (autor/narrador), permitindo que seja expressa a sua
compreensdo, a sua apreciacdo, por meio do comentdrio que acaba por revelar a réplica
interior. Desse modo, a inser¢do de distintas vozes, configura-se como uma das estratégias
para expressar a subjetividade do autor, conforme a valoracio atribuida; mas também para
atrair o seu interlocutor (leitor), envolvendo-o na conversa articulada em seu discurso, ora
como aliado, ora como opositor, de modo a complementar, a enfatizar a sua posicao
valorativa, a sua visdo particular acerca do tema tratado.

Ao serem destacados aspectos voltados a apreensdao do género Cronica, segundo a
orientagdo discursiva, objetiva-se colocar em evidéncia aspectos relevantes que possam ser
considerados na transposi¢ao didatica desse género, de modo a proporcionar meios, condi¢des
para o efetivo desenvolvimento da competéncia discursiva dos discentes, entre os quais a

abordagem desse género como uma pratica social.
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Diante da explanagdo sobre o género Croénica, pode-se reconhecer como dimensdes

ensindveis, as apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 1 — Crdnica: dimensdes ensindveis sob orientacdo discursiva

e Reflexos das esferas discursivas jornalistica e literdria;

e Projeto discursivo norteado pelo estilo, tema e estrutura composicional;

e Horizonte temdtico determinado pela posi¢ao social e ideoldgica do autor;

e Dialogismo (reagdes-resposta);

e Didlogo com o leitor, construido pela insercdo de distintas vozes e movimentos dialdgicos:
assimilacdo (insercdo de vozes aliadas ao seu ponto de vista) e afastamento (desqualificacio
de vozes que representem posi¢des opostas);

e Acdmulo de autoria (empresa jornalistica/autor);

e Relacdo do autor com as esferas de atuacdo, formacdo do argumento de autoridade, selecdo
de verbos, proposicdes introdutdrias do discurso citado, expressdes avaliativas;

e Distanciamento com o isolamento da orientac@o valorativa do outro por meio de estratégias e
recursos como: ironia, aspas, pronomes, palavras e expressdes avaliativas, muitas vezes
vinculadas a insercdo de outras vozes no discurso.

e Movimentos dialégicos que representam a relacdo do autor com o leitor: engajamento (leitor
aliado com a mesma posi¢do valorativa), refutacdo (silenciamento de reacdes do leitor
contrérias ao discurso do autor) e interpelacio (busca pela ades@o do leitor ao ponto de vista
do autor);

Fonte: Adaptado a partir de Silva (2012)

1.4 Apropriacao de saberes para abordagem de praticas de letramento em sala

de aula

A distancia existente entre a teoria produzida na academia por pesquisadores e a
pratica docente vivenciada na sala de aula revela dificuldades e falhas no processo de
transposicao didatica. O longo percurso que transforma o saber sdbio em saber ensindvel
(VERRET; CHEVALARD apud ALBUQUERQUE, 2006), nem sempre conduz a
consolidacdo do saber efetivamente ensinado no ambiente escolar.

Comumente se atribui esse desvio de percurso ao professor, relacionando-o a sua
formacdo. Pode-se mencionar a dificuldade evidente que professores, formados segundo a

concepcdo de aprendizagem baseada na transmissdo, segundo a qual assumem o papel de
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aplicadores de teoria e consideram os alunos como depositérios do saber, enfrentam frente a
concepgdes que visam a constru¢cdo conjunta do saber, dando espaco e voz aos alunos. Essa
dificuldade acaba resultando no desvio de percurso mencionado ao ponto do saber ensinado se
distanciar consideravelmente do saber que deveria ser ensinado (ALBUQUERQUE, op.cit).

Além dessa dificuldade, é importante apreciar a forma como os professores se
apropriam do que lhe € proposto para ser ensinado pela academia e institui¢des. A alusdo ao
fato de que muitas das orientagdes apresentadas pelos Parametros Curriculares Nacionais
ainda ndo se configuram como realidade nas escolas brasileiras refor¢a essa distincia. Além
da elaboragao dos documentos oficiais que regem o ensino, definindo as linhas tedricas,
pedagégicas e metodoldgicas, sdo necessarios cursos de formacgdo, para que tais pressupostos
e direcionamentos possam ser apropriados devidamente e se constituirem como saberes do
professor.

Assim, se desponta um aspecto de grande relevancia para o trabalho docente: a
vinculagdo da teoria com a prética. Para o docente, além do acesso as inovagdes tedricas, €
imprescindivel a associacdo ao saber fazer, explicitando como essas teorias podem modificar
a sua prética, ou seja, ¢ de extrema relevincia a elucidacdo das implicacOes didaticas e
pedagdgicas que a adogdo a determinadas teorias traz. Perspectiva que raramente se traduz em
realidade, j4 que em grande parte as formagdes se concentram apenas na dimensao do acesso
as teorias, cabendo ao professor essa aplicacdo, o que perpassa a forma como se apropria
desses conhecimentos.

Em seu estudo, Albuquerque (2006) analisa como se dd essa apropriacdo que acaba
resultando em um distanciamento entre o que deveria ser ensinado e o que realmente foi
ensinado. Considerando a abordagem de ensino de leitura e de escrita a partir de textos,
observou que os pesquisadores relacionavam o texto e sua diversidade como processo de
interlocugdo, segundo uma concepg¢do interacionista da lingua; todavia, para as professoras
que participaram da pesquisa, 0s textos passaram a configurar novos conteidos que deveriam
ser ensinados juntamente com os conteddos tradicionais, ou seja, um conteido novo,
abordado de um antigo modo de se ensinar.

Por essa razdo, considera-se conveniente expor nesta pesquisa 0s principais
pressupostos tedricos e as implicacdes na atuacdo docente, referentes a adog¢do de uma
abordagem de ensino e aprendizagem que trate a leitura e a escrita, contemplando préticas de
letramento, considerando assim os usos sociais da leitura e da escrita.

Ao se tratar a leitura e a escrita como praticas sociais, parte-se do pressuposto de que

a lingua é uma forma de atuacdo social e de interacdo. Dessa forma, conforme expde Soares
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(2009), saber ler e escrever ¢ insuficiente, ¢ necessario “saber fazer uso do ler e do escrever”
(p.20), atender as demandas sociais da leitura e da escrita. Assim, muito além de dominar o
cédigo linguistico, almeja-se o letramento, a apropriacdo da leitura e da escrita, de modo a
atender as exigéncias de leitura e de escrita exigidas pela sociedade.

Mediante essa realidade, para que um individuo seja letrado, é preciso o envolvimento
com intimeras e diversificadas praticas sociais que permitam a aquisi¢do, o desenvolvimento
de habilidades, comportamentos e conhecimentos que envolvem esses fendmenos tao
complexos quanto ler e escrever.

Ler envolve diversos procedimentos e capacidades (perceptuais, motoras,
cognitivas, sociais, discursivas, linguisticas), todas dependentes da situacido e das

finalidades de leitura, algumas delas denominadas, em algumas teorias de leitura,
estratégias (cognitivas, metacognitivas) (ROJO, 2009, p.75).

O desenvolvimento de pesquisas e teorias acerca da leitura, conforme o foco
assumido, tém proporcionado o conhecimento sobre o conjunto de capacidades exigidas nas
diversas praticas de leitura. Desse modo, a visdo simplista de que ler restringia-se a mera
decodificacdo, como condi¢do para se ter acesso ao significado do texto, era o que bastava
para ser alfabetizado. Conforme avangam as pesquisas, reconhece-se que a leitura constitui-se
como ato de cognicdo, de compreensdo, envolvendo o conhecimento de mundo,
conhecimento de praticas sociais e conhecimento linguisticos. Mais adiante, a leitura passa a
ser vista como um processo de interacdo entre o leitor e o autor, como mediador dessa
interacdo estdo as pistas presentes no texto que permitem captar as intencdes € sentidos
pretendidos pelo autor. A partir dos anos 1990, a leitura passa a ser vista como “ato de se
colocar em relacdo a um discurso (texto) com outros discursos anteriores a ele, emaranhados
nele e posteriores a ele, como possibilidades infinitas de réplica, gerando novos discursos”,
perspectiva essa mais proxima da perspectiva do letramento (ROJO, 2009, p.79, grifo da
autora).

Assim, a “leitura ¢ uma atividade interativa altamente complexa de producdo de
sentidos” (ROJO, 2009, p.11) que se realiza ndo s6 com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas em articulacdo com um
conjunto de saberes no interior de evento comunicativo, determinada pela interacdo entre
autor-texto-leitor (KOCH e ELIAS, 2012).

Do mesmo modo como a leitura, a escrita também envolve uma gama de competéncias
e habilidades a serem desenvolvidas ao longo da educagdo bésica e, por que ndo dizer, da

vida. Competéncias e habilidades que também foram investigadas pelas teorias e pesquisas.
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Pouco a pouco, a visdo de composicao e redacdo que permeava as praticas de ensino e de
letramento escolar foi substituida pela perspectiva da producao textual, segundo a qual o ato
de escrever constitui-se como processo que resulta em um produto final, processo este que
envolve muito além da codificagdo, o uso dos aspectos notacionais, a adequacdo do texto a
situacdo de producdo, a organizacdo das informagdes e temas progressivamente, com
coeréncia e coesdo e ainda, a articulacao da intertextualidade, dialogando com outros textos e
discursos sobre os mesmos temas. Desse modo, a escrita ndo é compreendida apenas como
mera apropriacdo das regras da lingua, nem tdo pouco como produto exclusivo do pensamento
e intencdes do autor, mas também em relacdo a interagdo escritor-leitor, considerando as
intencdes de quem faz uso da lingua para atingir seus objetivos, sem desconsiderar que o
leitor com seus conhecimentos também participa desse processo (KOCH e ELIAS, 2012).

Ao envolver a leitura e a escrita, Soares (2006) ressalta que o letramento envolve
fenomenos diferentes e muito complexos, por se constituirem de mdultiplas habilidades,
comportamentos, conhecimentos desenvolvidos gradativamente e que atendem a variadas
demandas. Assim, é importante destacar que, dependendo das demandas do individuo e do
seu meio, do contexto social e cultural, existem tipos e niveis de letramento distintos,
compreendendo assim uma dimensdo individual referente ao dominio pessoal de habilidades
de leitura e escrita e uma dimensdo social relacionada a como agem as pessoas mediante a
posse dessas habilidades num dado contexto, em uma situacao discursiva determinada. Niveis
esses relacionados a dificuldade que adultos e jovens manifestam para fazer uso da leitura e
da escrita satisfatoriamente, em diferentes situacdes em que esse uso seja necessirio, como a
escrita de um oficio, o preenchimento de um formulério, a elaboracdo de um curriculo, entre
tantas outras.

Em funcio da complexidade desse fendomeno, Soares (2006) expde a dificuldade que
permeia a definicdo de seus niveis considerando os fatores distintos que podem estar
implicados, desde a prépria conceituacdo de letramento aos critérios e procedimentos
utilizados para sua avaliacio e medicdo. Essa dificuldade pode ser evidenciada pelo

questionamento a seguir:

Se o letramento é um continuo que representa diferentes tipos e niveis de
habilidades e conhecimentos, € € um conjunto de préticas sociais que envolvem usos
heterogéneos de leitura e de escrita com diferentes finalidades, que ponto, nesse
continuo, deve separar adultos letrados de iletrados, em censos populacionais e
pesquisas por amostragem, ou criancas bem sucedidas de criangas mal sucedidas na
aquisi¢do do letramento, em contextos escolares? (SOARES, 2009, p.83).
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Apesar de demonstrar a complexidade de tal proposta, a autora defende a necessidade
de avalid-lo e medi-lo, justificando que o indice de letramento é um dos indicadores de
progresso de uma comunidade ou de um pais, que esses indices sdo tteis para a comparagao
entre comunidades ou paises e fundamentais para a elaboragdo de politicas, planejamento,
implementagdo e controle de programas de letramento e de bem-estar social.

No Brasil, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC), promove estudos, pesquisas e avaliagdes
sobre o Sistema Educacional Brasileiro. Seus dados e estudos educacionais sdo gerados a
partir de levantamentos estatisticos e avaliativos em todos os niveis e modalidades de ensino.
Considerando os instrumentos voltados a Educacdo Bésica, o MEC conta com o Censo
Escolar: levantamento de informagdes estatistico-educacionais, realizado anualmente; o
Sistema Nacional de Avaliacio da Educagdo Bdésica (Saeb): pesquisa por amostragem, do
ensino fundamental e médio, realizada a cada dois anos; o Exame Nacional Para Certificacdo
de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja): com o intuito de construir uma referéncia de
avaliacdo nacional para jovens e adultos que ndo conseguiram concluir os estudos na idade
propria; e o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem): exame aplicado com o objetivo de
avaliar o desempenho do estudante ao fim da escolaridade bdsica. A partir desses exames e
censos sdo levantados dados e informacdes® que passam a subsidiar a formulacio e
implementagdo de politicas publicas para a drea educacional.

Decerto, muitos avangos, salientando ainda que exames como o ENEM e o SAEB se
aproximam de uma concepg¢do discursiva de leitura, incorporam descritores (habilidades) e
competéncias que, além de envolverem capacidades cognitivas de leitura relacionadas ao
conteddo e a materialidade linguistica dos textos, também consideram a situaciao de producao
(ROJO, 2009).

No entanto, observa-se que alguns aspectos quanto ao uso da linguagem ndo sdo
considerados nessas avaliagdes como os que podem ser vislumbrados em um dos objetivos
previstos nos Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.32):

utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e produgdo de
textos escritos de modo a atender a miultiplas demandas sociais, responder a

diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes
condicdes de produgdo do discurso.

8 Dados e informagdes sobre os exames e censos realizados pelo INEP e MEC estdo disponiveis em:
http://portal.inep.gov.br/
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Desse modo, percebe-se a necessidade de dimensionar melhor as préticas de leitura e
de escrita para que demandas outras, ndo vislumbradas por esses exames, sejam atendidas.
Para tanto, € relevante considerar a distin¢ao entre os conceitos de alfabetismo e letramento.
Rojo (2009, p.44), partindo da definicio de alfabetismo pelo INAF ° (Indicador de
Alfabetismo Funcional) como “a capacidade de acessar e processar informacgdes escritas como
ferramenta para enfrentar as demandas cotidianas”, retoma a definicdo de Soares (2006), ao
considerar alfabetismo como estado ou condicdo de quem sabe ler e escrever. Rojo (op.cit)
questiona que estado ou condicdo seriam e o que eles envolveriam, considerando a
complexidade dos fendmenos que envolve (leitura e escrita). Em busca de melhor
compreender o conceito de alfabetismo expde que este recobre o conhecimento, as
capacidades envolvidas na leitura e na escrita, um conceito de natureza psicoldgica, individual
€ nessa perspectiva, investigam-se os niveis de alfabetismo de uma populacdo. O INAF define
quatro niveis de alfabetismo: analfabeto, rudimentar, basico e pleno, conforme as capacidades
de leitura literal dos textos, no entanto, as capacidades de leitura critica ndo sdo contempladas.
Distinguindo alfabetismo de letramento, Rojo (2009, p.98) expde:

No entanto, vale a pena insistir na distingdo: o termo alfabetismo tem um foco
individual, bastante ditado pelas capacidades e competéncias (cognitivas e
linguisticas) escolares e valorizadas de leitura e escrita (letramentos escolares e
académicos), numa perspectiva psicoldgica, enquanto o termo letramento busca
recobrir 0s usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou
outra maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizados, locais ou globais,

recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midia, escola, etc),
numa perspectiva socioldgica, antropoldgica e sociocultural.

A distin¢do dos conceitos alfabetismo e letramento conduzem a diferentes expectativas
em relacdo a aquisicdo da leitura e da escrita. Segundo Street (2014), a estreita visdo acerca
do letramento conduziu ao fracasso de muitas campanhas de alfabetizacdo, por se fundarem
em um modelo autdnomo, que indica uma unica dire¢do para ser desenvolvido, associado a
habilidades cognitivas e progresso econdmico. Em contraponto, o autor defende um modelo
ideoldgico, centrado em praticas sociais especificas de leitura e de escrita, que conduzem ao
reconhecimento de variados letramentos, dominantes € nio dominantes, portanto multiplos

letramentos, em fun¢do da variedade de préticas letradas.

O INAF foi criado pelo Instituto Paulo Montenegro, organizagdo sem fins lucrativos do Ibope, com o objetivo
de medir os niveis de alfabetismo funcional da populacdo brasileira de 15 a 64 anos, incluindo residentes em
zonas urbanas e rurais de todas as regides do Brasil, que estejam estudando ou nd@o. Criado em 2001, o INAF
Brasil € realizado por meio de entrevista e teste cognitivo aplicado a partir de amostra nacional de 2.000 pessoas.
Sdo aplicados questiondrios e testes praticos, em entrevistas domiciliares. As avaliacdes de matemadtica e

portugués, com foco em leitura e escrita, sdo intercaladas, aplicando-se uma prova a cada ano.
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Desse modo, conforme expde Rojo (2009), abrem-se muitas perspectivas com vistas a
atender as demandas atuais quanto ao trabalho com a leitura e a escrita e a orientar programas
de letramento que propiciem o desenvolvimento de recursos, processos € metas exigidos na
vida contemporanea. Para tanto, a autora defende o trabalho com letramentos
multissemidticos, leitura e a producdo de textos em diversas linguagens; letramentos
multiplos ou multiletramentos, abordando produtos culturais letrados, tanto da cultura escolar
e da dominante, como das diferentes culturas locais e populares, e a abordagem critica dos
produtos de massa; mas também letramentos criticos, abordando esses textos e produtos de
diversas midias e culturas de maneira critica, desvelando suas finalidades, intencdes e
ideologias.

Para uma melhor apreensio acerca do que envolvem essas perspectivas de letramento
e consequente aproveitamento, € importante ainda alguns esclarecimentos sobre as
possibilidades envolvidas nos letramentos multissemidticos, letramentos multiplos e
letramentos criticos, apoiando ainda, em considera¢des de Rojo (2009).

Os letramentos multissemidticos abrangem o campo da imagem, da musica e outras
semioses, além da escrita. Em fungdo dos avangos tecnoldgicos, o conhecimento e as
capacidades contempladas em outros meios semidticos- envolvendo o uso de cores, sons,
imagens e design- assumem o carater de necessidade, mediante a0 mundo contemporaneo tao
marcado pelo uso dos meios de comunicagdo analégico e digital.

Os letramentos multiplos ou multiletramentos abrem espacgo a letramentos comumente
ignorados no ambiente escolar, ao abordar os letramentos das culturais locais, envolvendo os
usos sociais da leitura e da escrita de professores, alunos, enfim da comunidade escolar,
permitindo também o contato com os letramentos valorizados e, nesse confronto, a
possibilidade de ampliagcdo de seu conhecimento, de suas habilidades e competéncias.

Os letramentos criticos sdo necessarios quando se pretende um tratamento ético dos
discursos, partindo da compreensdao de que os significados sdo contextualizados, que os
discursos sdo situados social e historicamente, por essa razao veiculadores de ideologias, seja
pelos interlocutores, seja pelas esferas em que circulam.

Por isso se tornam td3o importantes hoje os letramentos criticos, capazes de lidar com
os textos e discursos naturalizados, neutralizados, de maneira a perceber seus
valores, suas intengdes, suas estratégias, seus efeitos de sentido. Assim, o texto ja
ndo pode ser visto fora da abrangéncia dos discursos, das ideologias e das

significagdes, como tanto a escola quanto as teorias se habituaram a fazer (ROJO,
p.112,2009).
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As dimensdes possiveis, abertas pela perspectiva do letramento, sdo indmeras, por essa
razdo implicardo em escolhas, recortes que a viabilizem em ambito escolar. Para tanto, sdo
necessdrios critérios, conceitos que orientem essas escolhas. Rojo (2006) destaca os conceitos
de esferas de circulacdo dos textos e de géneros discursivos que nelas vivem, como
organizadores da selecdo e do ensino, considerando “que géneros de que esferas (e com que
praticas letradas, capacidades de leitura e producdo agregadas) devem / podem ser
selecionados para abordagem e estudo, organizando uma progressdo curricular.” (ROJO,
2009, p.120)

Desse modo, € imprescindivel um redimensionamento do ensino de lingua que
realmente volte-se ao estudo dos gé€neros textuais/ discursivos com a sistematizacdo orientada
por critérios bem definidos, considerando o texto tanto da perspectiva organizacional interna
como seu funcionamento sob o ponto de vista enunciativo e discursivo.

Para tanto, Antunes (2009, p.61) propde a elaboracdo e o desenvolvimento de uma
“interven¢do didatica bem fundamentada, consistente e gradual”, que articule os diferentes
tipos de conhecimento (o linguistico e os ndo linguisticos), orientando o estudo dos géneros
orais e escritos, considerando a relacdo entre tipicidade e flexibilidade, entre linguagem e
sociedade.

Ao considerar o género Cronica, segundo uma proposta voltada a praticas de
letramento, sdo abertas possibilidades de se abordar: os letramentos multissemioticos, ao se
considerar que esse género, adaptando-se a outros meios mididticos, passou a ser produzido
por meio de outras linguagens, além da escrita, envolvendo a imagem e o som, ao ser
veiculada pela televisio ou sites jornalisticos; letramentos miiltiplos, ao propiciar a
abordagem de letramentos valorizados, contemplando usos sociais da leitura e da escrita
permitidos pelo contato com as esferas jornalistica e literdria; e letramentos criticos, ao
possibilitar o tratamento ético dos discursos como veiculadores de ideologias, tanto por seus
interlocutores, quanto pela esferas em que circulam, visto que os discursos sao situados social
e historicamente.

A abordagem do género Cronica sob orientacdo discursiva constitui-s€ como um
caminho para a perspectiva do letramento critico, conduzindo a percepcao das vozes inseridas
no discurso, dos movimentos dialégicos realizados, das marcas de subjetividade,
evidenciando como ideologias sdo veiculadas a partir do tratamento dado aos temas.

Tal abordagem traz implicacdes sobre a identidade e o agir do professor, enfim sobre

os seus saberes: ‘saber saber’, ‘saber ser’, ‘saber fazer’.
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Segundo Oliveira et al. (2014), o ‘saber saber’ exige que o professor enxergue a
leitura como atribui¢c@o de sentido ao texto, de modo contextualizado e critico; trate a escrita,
como processo, pratica e produto social; considere a relevancia de ferramentas ou artefatos,
como géneros, textos, imagens, suportes, quanto a sua utilizagdo nas préticas sociais de uso da
leitura e da escrita.

O ‘saber ser’ conduz o professor a assumir a funcdo de agente de letramento e
professor pesquisador, a quem compete “(...) acionar informagdes, habilidades e instrumentos
necessarios a operacionalizacdo de praticas de leitura e escrita efetivas ao exercicio da
cidadania, e de refletir sobre o seu agir frente a produgdo do conhecimento (...)” (OLIVEIRA;
TINOCO; SANTOS, 2014, p. 99).

O ‘saber fazer’ remete ao saber metodoldgico, relacionado aos estilos de ensino e
aprendizagem instrumentalizados no ambiente escolar, com foco na interacdo professor/aluno,

3

considerando a escola como “um espago de cultura e uma comunidade onde se busca o
conhecimento e a autonomia a partir de um trabalho participativo, caracterizado pelo respeito
aos diferentes saberes, habilidades e ritmos dos membros que a integram” (op.cit, 2014,
p-100).

Para uma proposta de trabalho direcionada para praticas de letramento, esses saberes
precisam ser devidamente apropriados e articulados pelo professor, de modo a explorar as

potencialidades advindas de préticas de letramento:

O conceito de “praticas de letramento” se coloca num nivel mais alto de abstracdo e
se refere igualmente ao comportamento e as conceitualizagdes sociais e culturais que
conferem sentido aos usos da leitura e/ou da escrita. As praticas de letramento
incorporam ndo s6 “eventos de letramentos”, como ocasides empiricas as quais o

z

letramento € essencial, mas também modelos populares desses eventos e as
preocupacdes ideoldgicas que os sustentam (STREET, 2014, p.18).

Ao buscar um trabalho voltado para praticas de letramento, necessariamente incluem-
se eventos de letramento, situagdes em que ocorra a interacdo por meio da leitura e da escrita,
estendendo-se para os comportamentos e os significados atribuidos aos usos da leitura e da
escrita, segundo convengdes e representacdes sociais e culturais.

Todas as dimensdes apresentadas visam a oferta de melhores condi¢des para
apreensdo dos pressupostos tedricos apresentados e das implicacdes advindas da adocdo da
abordagem dos gé€neros discursivos com vistas ao desenvolvimento de praticas de letramento,
de modo a orientar mais claramente a préatica docente buscando reduzir as distancias entre a

teoria a ser aplicada e a prética docente vivenciada na sala de aula.
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1.5 Caminhos para a sistematizacio do ensino

O reconhecimento de aspectos relevantes para o ensino de determinado género, no
caso a cronica, viabiliza a construc¢do de propostas didéticas para o ensino de lingua por meio
do estudo de géneros, orientando a elaboracao de material didético, a apreciacdo dos materiais
didéticos disponiveis ao professor e a avaliacdo das capacidades de produgdo textual dos
alunos, o que implica em considerar os instrumentos € meios para a promoc¢do de uma
aprendizagem significativa.

E evidente o avanco proporcionado pelas contribuicdes das pesquisas em torno da
leitura e da escrita, e acerca dos géneros textuais/ discursivos. Mas, como ja fora mencionado,
ainda hd certa dificuldade de se transpor a teoria para a préatica, atingindo os professores e
alunos em sala de aula, promovendo assim progressos ainda mais significativos. Isso porque
ha uma distancia consideravel entre o saber sdbio, o saber a ser ensinado € o saber
efetivamente ensinado, conforme defendem tedricos da transposicdo como Michel Verret e
Yves Chevalard. O saber cientifico-cultural, produzido por especialistas, conforme um
contexto historico especifico, sofre transformacdes ao ser transposto para O espago
institucional de ensino, configurando-se como saber a ser ensinado. Todavia, ainda sofre
variacdes, de modo que o saber ensinado realmente pode corresponder ao que foi estabelecido
ou ndo (ALBUQUERQUIE, 2006).

Desde a elaboracdo e a adocdo dos Parametros Curriculares Nacionais (1998),
pesquisas voltadas ao ensino da lingua portuguesa continuam muito frutiferas, todavia
precisam atingir mais intensamente o ambiente escolar. Sdo muitos os fatores que conduzem a
uma certa limitacdo do alcance das pesquisas, entre os quais se podem mencionar a pouca
oferta de formacao continuada ao professor, condi¢des de trabalho insatisfatorias, a disposi¢dao
de materiais didaticos que ndo atendem as expectativas e necessidades existentes na escola e
até a forma como os professores se apropriam das concepg¢des tedricas advindas de pesquisas.

Vale ressaltar que esses materiais, muitas vezes, condicionam o trabalho do professor
que, sem tempo ou condi¢des para fazé-lo, ndo elabora seu proprio material didatico, ficando
a cargo de projetos editoriais a sua disposi¢do. Bentes (2011) revela que € uma prética pouco
comum professores e/ou pesquisadores das universidades brasileiras voltarem-se a elaboragao
de materiais diddticos para o ensino fundamental e médio, em funcdo de suas intimeras
atribuicdes no meio académico, realidade que se demonstra como um complicador, ja que
esses profissionais sdo os mais preparados para fazer essa transposicdo da teoria para a

pratica. Como resultado, a elaboragdo de muitos materiais didaticos realiza essa transposi¢ao
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insatisfatoriamente. Bentes (op.cit) menciona um incOmodo ao constatar a fragmentacdo e
descontextualizacdo com que sdo tratados os gé€neros, passando-se de um tema para o outro,
de um género a outro, sem que seja dada a oportunidade de se abordar os géneros mais
atentamente, promovendo as condicdes propicias para que os alunos reconhecam diferencas e
semelhancas entre os géneros abordados.

Como demonstracdo de como pode ser evitado esse tratamento descontextualizado e
fragmentado dos géneros, Bentes (op.cit.) demonstra o procedimento utilizado ao envolver-se
em um projeto editorial, segundo o qual dispds, no texto introdutério de cada médulo, como
os géneros abordados naquele médulo sdo inseridos num determinado dominio social de
comunicacdo; apresentou os géneros presentes naquele moédulo, com a justificativa da
presenca desses gé€neros no livro; e selecionou os textos a partir da articulagdo das
caracteristicas linguisticas, textuais e discursivas de cada um deles e dos conteidos mais
gerais por eles veiculados.

O tipo de andlise dos textos principais proposto pela autora procurou:

(a) promover um tipo de leitura do texto principal que mostrasse como os recursos
linguisticos, textuais e discursivos estdo a servico do intuito discursivo (projeto de
dizer) do locutor do texto;

(b) desenvolver no aluno uma consciéncia sobre a intima relacdo entre as
significagdes produzidas no/pelo texto e as formas linguisticas mobilizadas;

(c) promover uma compreensdao do estilo e dos temas (conteddos e apreciagdo

valorativa do locutor) do gé€nero textual trabalhado;
(d) promover uma compreensao da estruturagdo do género em questdo (BENTES,

2011, p.97).

Para produzir a referida secdo, a autora destaca que teve que articular conhecimentos
das diversas areas da linguistica, mas também de outros campos do saber humanistico, para
que pudesse explicar os géneros textuais selecionados e os fendmenos linguisticos articulados
neles e por eles.

Em relagdo aos temas, o critério utilizado foi o da relevancia social, sendo também
responsaveis pelo envolvimento do leitor com os géneros textuais selecionados e com o
trabalho desenvolvido em torno deles, considerando que a instrucio e a disposicao de novas
informacdes e pontos de vista foram abordadas de modo a fazer parte da experiéncia cultural
daqueles aos quais o livro estava voltado.

Quanto a abordagem voltada aos géneros textuais, Bentes (op.cit) destaca a
importancia de expor o que se entende por dominio social de producdo, circulagdo e recep¢ao

dos géneros textuais, tais aspectos, para que se possa compreender os géneros textuais como

“produtos coletivos e em constante processo de reelaboracdo, que resultam de um trabalho
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socio-histérico sobre/com a linguagem, trabalho produzido por determinados agentes sociais
no interior de esferas comunicativas especificas” (p.101), produzidos em fungdo de um
determinado intuito discursivo, voltados a certos interlocutores. Assim, defende uma
abordagem mais aprofundada, sugerindo um olhar mais demorado sobre determinados
géneros textuais:
Esse olhar mais qualificado, que envolve necessariamente uma compreensdo do
género considerando o dominio social no interior do qual o gé€nero se insere, a
natureza heterogénea do género, sua fungcdo primordialmente comunicacional, seus
contetdos, estrutura composicional e estilo, possibilitard ao aluno as condigdes

necessdrias para desenvolver competéncias de leitura e de escrita outras, além
daquelas que ele ja possui (BENTES, 2011, p. 105).

A inclusdo de parte das reflexdes de Bentes (op.cit), acerca da sua experi€ncia
particular quanto a elaboracdo de material didatico, contribui para a compreensdo das
dificuldades que permeiam esse processo e como, cada escolha, deve estar fundamentada em
pressupostos bem definidos.

E relevante considerar que a inconsisténcia tedrica ou ainda uma apropriagio
inadequada das teorias, pode conduzir a0 maior distanciamento entre o saber a ser ensinado e
o que, de fato, é ensinado pelos professores. Pode-se considerar, por exemplo, o que
representa uma abordagem voltada a perspectiva textual e a perspectiva discursiva como
abordagem para praticas de leitura e de escrita, diferenciando-se fundamentos tedricos e,
consequentemente, posturas diddticas e metodoldgicas.

Ainda sobre a relacdo dos géneros (textuais) e ensino, Cristovao e Nascimento (2011)
apresentam contribui¢cdes do interacionismo sociodiscursivo para a elaboracdo de novos
materiais didéticos e para uma mudanca de foco quanto as pesquisas em torno da leitura e da
producdo de textos, da cognicdo individual para a interacdo social, entrando em cena a
dimensdo psicossocial, segundo a qual capacidades conscientes conduzem a uma agdo da
linguagem resultante da atividade social. Parte-se entdo do nivel socioldgico, constituindo
operacdes de contextualizacdo conforme parametros contextuais (fisicos e sociais), com
enfoque na situacdo de producdo do enunciado/texto determinando uma base de orientacdo
para a acdo de linguagem concretizada na produgdo de texto. Segue-se ao nivel psicoldgico,
integrando os parametros do contexto de producdo e do conteido tematico, de modo que o
agente os mobiliza ao agir verbalmente, configurando as formas de gestdo do texto e sua
linearizacdo. Conforme expdem Cristévao e Nascimento (op.cit), trata-se de um processo
dialético que envolve as representacdes do agente produtor sobre seu contexto de atuacdo e

seu conhecimento sobre o género e sobre a lingua, materializados em um texto empirico que
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apresentard as caracteristicas do género, o que para Bakhtin (1972/ 2011) se configura como
estilo de género e as caracteristicas singulares o estilo do autor — fruto das decisdes do agente
produtor, de acordo com as representacdes internalizadas sobre a situacdo de acdo de
linguagem em que ele se encontra. Desse modo, para Bronckart (1996), as duas unidades
maiores de andlise sdo as acdes e os textos. O autor se refere a relacdo entre acdo e texto como
sendo “relagdo de mediacao” e o texto “mediador da agao”.

Orientadas pela abordagem dos géneros discursivos, Rojo e Barbosa (2015),
apresentam encaminhamentos tedrico-metodoldgicos que orientam propostas diddticas que
simulam a vida didria, centradas no sentido e no contexto. Segundo essa orientacdo, as
atividades propostas devem conduzir os alunos a perceberem como diversas circunstincias de
comunicacdo e discurso, inseridas em diferentes esferas sociais de atividade, conduzem a
selecdo de géneros discursivos que também apresentardo usos linguisticos, tons, apreciagdes €
valores, ideologias, significacdes e estilos variados. Nesse sentido, é importante levar o aluno
a perceber que € a valoragdo social que move o texto, através do tema, e do género do
discurso na vida, o que implica no reconhecimento de que a forma serve para ecoar o tema ou
a significacdo dos textos. Para tratar a leitura e a interpretacdo de textos, é indicado, como

forma e metodologia, o enfoque do:

[...] género discursivo, que parte de sua significacdo e funcionamento social para a
forma que o mesmo toma, seja em termos de composicdo ou de estilo. Neles, as
escolhas linguisticas e da forma de composic¢do do texto no género sdo tratadas de
modo a evidenciar a significagdo que as mesmas fazem ecoar, o tema do texto, e nao
por si mesmas de maneira descritiva, ou, 0 que seria pior, de maneira normativa ou
prescritiva. (ROJO; BARBOSA, p.100).

Essa orientacdo parte dos pressupostos de que os géneros discursivos sdo reconhecidos
pelos temas que abordam, pela estrutura composicional que assumem, pelo estilo de
linguagem que propiciam. Conforme expdem Rojo e Barbosa (2015), de acordo com as
concepgdes do Circulo de Bakhtin, “o tema € o conteudo inferido com base na apreciacdao de
valor, na avaliacdo, no acento valorativo que o locutor/falante”. Como elemento mais
importante, € o tema que orienta a forma de composi¢do do texto e o estilo do locutor (falante
ou ator). Assim, € o tema que direciona as escolhas linguisticas que o locutor faz para dizer o
que quer dizer e que define a organizagdo, o acabamento do todo do enunciado. Desse modo,
o tema, o estilo e a composi¢do sdo indissocidveis e assim devem ser considerados nas
propostas que envolvam a abordagem dos géneros discursivos em sala de aula.

Tais consideragdes abrem possibilidades variadas para o desenvolvimento da

competéncia linguistica e discursiva dos discentes, orientando as escolhas que definirdo o que
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vai ser ensinado e como vai ser ensinado. Para que se alcancem os objetivos pretendidos, é
preciso buscar a sistematizacdo do que vai ser ensinado e como vai ser ensinado.

Ao se fazer a opcdo de orientar o ensino de Lingua Portuguesa a partir da abordagem
de género, podem ser apresentadas como relevantes as contribui¢des dadas por Dolz e
Schneuwly (2004), por meio do desenvolvimento de sequéncias didaticas - conjunto de
atividades escolares, organizadas sistematicamente, em torno de um género a fim de servirem
como meios para orientar a intervencdo dos professores, permitindo a adaptacdo as
capacidades e dificuldades dos alunos para propiciar o desenvolvimento de novas habilidades
e a aquisi¢ao de conhecimentos mais complexos.

Tal proposta se insere na perspectiva de progressdao de ensino segundo a qual os
alunos, em cada grau escolar, participam de atividades de leitura, produgdo de textos e
reflexdo sobre a lingua, a partir da selecdo dos géneros textuais que estejam contemplados em
cinco agrupamentos conforme finalidades, esferas de circulagdo dos textos e dos aspectos
estruturais: géneros da ordem de narrar, relatar, argumentar, expor e descrever. Dolz e
Schneuwly (2004, p.69) destacam que:

[...] toda introdugdo de um género na escola é o resultado de uma decisdo didatica
que visa a objetivos precisos de aprendizagem, que sdo sempre de dois tipos: trata-se
de aprender a dominar o género, primeiramente, para melhor conhecé-lo ou aprecia-
lo, para melhor saber compreendé-lo, para melhor produzi-lo na escola ou fora dela;
e, em segundo lugar, de desenvolver capacidades que ultrapassam o género e que
sdo transferiveis para outros géneros proximos ou distantes. Isso implica uma
transformacg@o, pelo menos parcial, do género para que esses objetivos sejam

atingidos e atingiveis com o maximo de eficicia [...] (DOLZ e SCHNEUWLY,
2004, p.69).

Uma sequéncia didética é elaborada no intuito de auxiliar o aluno para que ele possa
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe falar ou escrever adequadamente em uma
determinada situa¢do comunicativa, dando acesso a préaticas de linguagem novas ou de dificil
dominio.

A proposta apresentada por Dolz e Schneuwly (op.cit) desenvolve-se em mddulos,
partindo da apresentacdo da situacdo, esclarecendo a tarefa de expressdo oral ou escrita da
qual os alunos participardo a ser concluido com a produgdo final, construindo uma
representacdo da situacdo de comunicacio e da atividade de linguagem a ser desenvolvida.
Inicialmente, define-se qual o gé€nero serd abordado, a que serd dirigida essa producdo, qual
forma serd assumida e quem serdo os envolvidos nessa produ¢do. Também é considerada a
preparacdo dos contetidos, de modo a se perceber a sua importincia e se tenha conhecimento

sobre os que serdo trabalhados.
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A fase inicial de apresentacdo da situacdo permite, portanto, fornecer aos alunos
todas as informacdes necessdrias para que conhe¢am o projeto comunicativo visado
e a aprendizagem de linguagem a que estd relacionado. Na medida do possivel, as
sequéncias didaticas devem ser realizadas no &mbito de um projeto de classe,
elaborado durante a apresentagdo da situagdo pois este torna as atividades de
aprendizagem significativas e pertinentes (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.85).

Segundo o procedimento da sequéncia didética, por eles desenvolvido, segue-se com
uma producao inicial (oral ou escrita) que revelard as representacdes que os alunos possuem
dessa atividade, permitindo o reconhecimento das capacidades que os alunos ja possuem e das
potencialidades a serem desenvolvidas. De acordo com os estudiosos, mesmo que nao
respeitem todas as caracteristicas do género visado, os alunos sdo capazes de produzir textos
adequados a situacdo dada. Assim, a produg¢do inicial possui o papel central de reguladora da
sequéncia didatica, considerando que a sua andlise, “guiada por critérios bem definidos,
permitem avaliar de maneira bastante precisa em que ponto estd a classe e quais sdo as
dificuldades encontradas pelos alunos” (p.87). Desse modo, sdo destacados pontos fortes e
fracos, discutem-se e avaliam-se as técnicas de fala ou de escrita, buscando solucdes para os
problemas apresentados (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

A fim de se trabalhar os problemas identificados na primeira produ¢do e de oferecer os
meios necessarios para superd-los, sdo desenvolvidos os mddulos, por meio da decomposi¢ao
da atividade de producdo textual, abordando seus diversos elementos separadamente,
considerando as dificuldades a serem abordadas, a construcio de um moddulo voltado a um
problema particular e formas para capitalizar o que foi adquirido nos médulos.

Assim, considera-se que a producdo de textos orais e escritos configura-se como um
processo complexo, com vdrios niveis articulados na mente do individuo simultaneamente: a
representacdo da situacdo de comunicagdo, a elaboracdo dos conteddos, o planejamento do
texto e realizacdo do texto.

Outros principios a serem considerados na elaboragdo dos modulos, referem-se a
alternancia de trabalho, ora com a turma toda ou em pequenos grupos ora individualmente; e a
variagdo de modos de trabalho, priorizando atividades e exercicios que relacionam
estreitamente leitura e escrita, oral e escrita, de modo diversificado, possibilitando aos alunos
0 acesso as nogdes e instrumentos por diferentes caminhos. Atividades de observacdo e
andlise de textos, tarefas simplificadas de producdo textual (segundo limites rigidos) e a
elaboracdo de uma linguagem comum para se falar dos textos, s@o trés grandes categorias de

atividades e de exercicios a serem considerados.
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A sequéncia ¢ finalizada “com um registro dos conhecimentos adquiridos sobre o
género durante o trabalho nos mddulos, na forma sintética de lista de constatacoes ou de
lembrete ou glossdrio” (p.90, grifo dos autores), seguida da producdo final, oferecendo a
oportunidade de praticar as nog¢des e instrumentos abordados separadamente nos médulos.
Essa lista de constatagdes orientam os alunos para a sua producao final e os professores para a
avaliacdo dos textos (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

Essa forma de explicitacdo dos critérios de avaliacdo permite ao professor, pelo
menos parcialmente, desfazer-se de julgamentos subjetivos e comentdrios
frequentemente alusivos, que ndo sdo compreendidos pelos alunos, para passar a

referir-se a normas explicitas e a utilizar um vocabuldrio conhecido pelas duas partes
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.91).

A estruturacdo da sequéncia didatica em primeira produgdo e producao final permite a
aprender que escrever € também reescrever. E no processo de reescrita, procedimentos e
praticas sdo adquiridos em meio a atividades de expressdo e estruturacdo. A perspectiva
adotada nas sequéncias € textual, e no nivel da textualiza¢do torna-se complementar a outras
abordagens. Ao propor a observacdo, a manipulacdo e a andlise de unidades linguisticas,
volta-se a objetos especificos cujo funcionamento € percebido no nivel textual. Sao
consideradas, por exemplo, as marcas de organizacdo caracteristicas de um género, as
unidades que permitem indicar uma mesma realidade no desenvolvimento do texto, os
elementos de responsabilidade enunciativa e de modaliza¢do dos enunciados, o emprego dos
tempos verbais, a maneira como sio inseridos e utilizados os discursos indiretos. Tal
perspectiva, ndo exclui a possibilidade de se trabalhar outros pontos relacionados a outros
niveis da estruturacdo da lingua, a exemplo de questdes relativas a sintaxe da frase, a
morfologia ou a ortografia, desde que ndo sejam contempladas exaustiva e sistematicamente e
possam, quando possivel, estar articuladas as condutas de linguagem abordadas na sequéncia.
Ainda € importante ressaltar que, conforme Dolz e Schneuwly (2004), sempre que possivel, as
sequéncias didaticas sejam desenvolvidas no ambito de um projeto de classe.

Nesse bojo, o género Cronica, devido as suas caracteristicas intrinsecas, abre muitas
possibilidades , tanto sob orientacdo textual quanto discursiva: a sua relacdo com as esferas de
circulacdo, entre o jornalistico e o literdrio, e suas implica¢des, como a mudanca de suporte
(jornal, sites e livros), a brevidade, os diferentes estilos, incluindo a informalidade da lingua; a
temdtica cotidiana tratada subjetivamente com vistas a reflexdo, através da andlise ou do
relato de episddios; o predominio da composicdo dissertativa e narrativa, conforme

levantamento de Ferreira (2005); a constituicio de um autor-narrador; o dialogismo entre
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autor e leitor, entre outras. Todavia, ao orientar o ensino de lingua a partir da abordagem de
géneros com vistas a préticas de letramentos, reconhece-se a abordagem discursiva mais
adequada.

Diante do exposto, o reconhecimento das dimensdes ensindveis por parte do professor
acerca do género viabiliza um ensino qualitativo, oferecendo a oportunidade de se promover
priticas variadas que proporcionem o desenvolvimento de habilidades e competéncias
comunicativas, com espago a criatividade e criticidade, mediante estratégias textuais
adequadas ao projeto discursivo, confirma o que defende Bakhtin (2011):

Quanto melhor dominamos os gé€neros tanto mais livremente os empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso é
possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacdo singular da

comunicagdo: em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de
discurso.

Desse modo, o redirecionamento do ensino de lingua que, de fato, explore as
potencialidades dos géneros discursivos, apresenta-se como fator essencial para o efetivo
letramento, de modo a permitir as condicdes favordveis para a construcdo de um sujeito
critico e capaz de atuar satisfatoriamente por meio de praticas sociais de leitura e de escrita,
cumprindo assim o papel enquanto escola, enquanto professores.

De modo geral, a exploracdo de determinados géneros € o elemento central que orienta
o planejamento e o desenvolvimento das agcdes em projetos pedagdgicos, em busca da
didatizacdo dos géneros com vistas a articular a vida a escola simuladamente. Para Oliveira,
Tinoco e Santos (2014), o conhecimento variado de géneros ndo € suficiente, quando se
objetiva a insercdo dos alunos em variadas préticas letradas, para tanto, é relevante expor
algumas consideragdes a respeito de projetos de letramento, com vistas a experienciar
vivéncias, mediadas pela linguagem. Nio se trata de uma novidade em termos de projeto, mas
uma pratica antiga recontextualizada com vistas a atender a demandas sociais atuais,
destacando a importancia de a leitura e a escrita serem trabalhadas como ferramentas para
agéncia social ao promover condi¢cdes necessdrias ao exercicio da cidadania.

Com isso, queremos dizer que o desenvolvimento de projetos na escola pode ser
uma alternativa de ressignificacdo do fazer docente e discente desde que seja
pressuposto um trabalho coletivo de planejamento e execucao de atividades que t&ém
objetivos e metas compartilhadas por profissionais com diferentes formacdes, que
oferecem a sua contribui¢do para, juntos e com a participacdo ativa dos alunos,
chegarem a um ponto definido prévia e coletivamente. Além dessa a¢do coletiva, os
projetos também podem nos aproximar mais do tempo, do espaco e das praticas
sociais da vida real e isso pode trazer como consequéncia um novo olhar da

comunidade escolar e do entorno acerca da importancia da escola e do que nela se
faz (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2014, p.20).
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A perspectiva que orienta esse tipo de projeto ndo se restringe aos limites de uma
Unica disciplina marcado pela fragmentacdo, mas pela complementacio de acdes e o
desenvolvimento de praticas de letramento que demonstram a complexidade prépria do
processo de ler e escrever como forma de atuac@o social. Nos projetos de letramento € a
prética social que demanda a leitura e a escrita, implicando ler e agir no e sobre o mundo.

Inserindo o género crénica na perspectiva de um projeto de letramento, pode-se
considerar primeiramente que esse género permite a abertura a temas variados, visto que a sua
produgdo parte da observagao, da andlise, da reflexao de aspectos do cotidiano que despertam
o interesse do sujeito escritor. Dessa forma, pode se adequar a um dos principios que orientam
os projetos de letramento, partindo de demandas dos alunos, considerando assim temas do
interesse dos discentes, mobilizando seus conhecimentos, motivando-os a pesquisa € a
reflexdo, propiciando praticas de letramento diversas, possibilitando também o envolvimento
em distintos eventos, devido a sua configuracao entre as esferas jornalistica e a literdria.

Conforme apresentam Oliveira et al. (2014), os projetos de letramento sdo pensados
para promover uma aprendizagem que transcende a aprendizagem da escrita e da leitura
apenas sob o enfoque formal, cognitivo, proporcionando o uso social e efetivo da leitura e da

escrita. Tal perspectiva:

Exige, por outro lado, que o trabalho com a linguagem exerca variadas funcdes: a)
didatica — necessidade de se procurar informagdes e recursos para se atender a
necessidades comunicativas; b) terapéutica — necessidade de se motivar o aluno para
a aprendizagem significativa da lingua, cuidando das suas dificuldades e avangos; c)
social e de mediagcdo — compreensdo da importancia da linguagem como uma forma
de abertura ao outro (o aluno, a institui¢do e a comunidade) e como um recurso de
mediagdo; d) politica — no sentido de que ¢ via linguagem que se garante a formacao
do cidadio, construindo nele e com ele valores inerentes a cidadania: autonomia,
igualdade, responsabilidade, liberdade; e) de producido — € necessdrio se entender a
linguagem ndo apenas como um modo de expressdo mas também como uma forma
de produgdo por meio da qual interferimos na realidade social. (...) (OLIVEIRA;
TINOCO; SANTOS, 2014, p. 58).

Sob esse viés, vislumbra-se a possibilidade de propiciar condi¢des favordveis para o
desenvolvimento de um sujeito leitor/ escritor critico, consciente das possibilidades que a
lingua e a linguagem viabilizam para sua atuacdo social e de como esse uso contribui para sua
constituicdo como sujeito.

Reflexdes acerca dos géneros, do modo como sdo abordados nos livros didaticos, a
organizacdo de sequéncias didaticas inseridas em projetos, sdo caminhos abertos que,
conjuntamente, podem orientar melhor a dificil transposi¢io da teoria para a pratica,

permitindo a definicdo de um percurso metodolégico melhor direcionado, mediante a escolha
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das categorias a serem abordadas; e propiciar um ensino produtivo e significativo, por meio

de uma proposta que aborde a leitura e a escrita que valorize os usos sociais.
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2 PASSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

De natureza aplicada, de cunho descritivo, qualitativo, esta pesquisa apresenta como
foco a interagdo professor-ferramenta-aluno, com atenc¢do voltada ao desenvolvimento de
praticas de letramento através dos géneros discursivos, em especial o trabalho com o género
Cronica, ja que as escolhas docentes determinam a abordagem em relagdo aos géneros,
interferem no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos discentes.

Os sujeitos desta investigacdo constituiram-se de um professor de Lingua Portuguesa e
de uma turma de 9°ano do Ensino Fundamental de uma escola puiblica da cidade de Pombal,
Paraiba.

Para verificar como a abordagem dos géneros discursivos em sala de aula interfere
diretamente no desenvolvimento de competéncias linguisticas materializadas na producdo
textual escrita, pretendeu-se realizar inicialmente o levantamento dos corpora a partir da
observacdo das aulas préticas do docente voltadas a producdo textual. Embora o professor
tenha incluido apenas uma unica proposta de trabalho voltada a producdo textual no
planejamento bimestral referente ao 3° bimestre, a mesma ndo foi realizada, em funcdo de
pressoes externas, principalmente.

Desse modo, com o intuito de verificar como a abordagem dos géneros discursivos em
sala. de aula interfere diretamente no desenvolvimento de competéncias
linguisticas/discursivas materializadas na produgdo textual escrita, o levantamento dos
corpora partiu do acompanhamento do planejamento do professor, a fim de se observar as
propostas voltadas a produgdo textual. Assim, optou-se pela coleta dos planos de ensino e pela
coleta de uma sequéncia didética desenvolvida pelo professor colaborador, e ainda pela
aplicacdo de um questionario a0 mesmo.

Findado tal processo, e com base nos resultados, foram elaboradas e aplicadas
oficinas de leitura e de escrita, na turma selecionada por sorteio, durante o periodo de dois
meses, distribuidas ao longo da semana, de modo que a pesquisadora pode identificar a
influéncia da abordagem do estudo de gé€neros nos textos produzidos pelos alunos e coletar
textos para posterior andlise.

Em resumo, para a afericdo dessas acodes reflexivas em torno do trabalho de leitura e
escrita com os géneros, foram seguidos os passos a seguir apresentados mais detalhadamente.

1. A aplicacdo de questionarios e coleta dos planos bimestrais — ja que nao foi
possivel a observacdo de aulas ministradas pelo professor colaborador, optou-se pela

aplicacdo do questiondrio por meio do qual poderiam ser reveladas concep¢des do professor
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acerca do trabalho voltado em torno de géneros, como também descrever como foi executada
a sequéncia didatica coletada, com vistas a elucidar escolhas evidenciadas quanto ao trabalho
com producao de textos.

2. Coleta material de uma sequéncia didatica de producio textual desenvolvida
pelo docente colaborador - para que pudesse ser confrontada com as informagdes
disponibilizadas através dos planos e questiondrio, possibilitando a verificagdo da adequacao
entre as concepgdes tedricas e a pratica do docente.

3. Elaboracao e aplicacdo de uma sequéncia diddtica para a producio do género
cronica como forma de desenvolvimento de praticas de letramento, distribuida em trés
moédulos envolvendo o conhecimento do género, de seus aspectos discursivos, linguisticos e
estruturais, como também atividades de escrita auxiliares a producao textual, com a finalidade
de permitir acompanhar o processo de producdo textual e implicacdes quanto a mediacao
apoiada na teoria de géneros com vistas a praticas de letramento.

4. Producao da versao inicial e versao final dos textos produzidos pelos alunos
participantes da oficina, permitindo a verificagdo de implicagdes do trabalho de mediacdo
realizado por meio de instrumentos e principalmente direcionamentos dados em consonancia
com a teoria de géneros discursivos.

No que tange a coleta de dados referentes a prética docente, os instrumentos serviram
para verificar como os géneros discursivos sdo compreendidos e como estabelecem o percurso
metodoldgico para abordagem de um determinado género com vistas a producao textual.

No que se refere ao desenvolvimento da sequéncia diddtica proposta pela professora
pesquisadora, as atividades foram dispostas em trés moddulos. No primeiro médulo, o
conhecimento do género cronica, considerando aspectos discursivos, linguisticos e estruturais
intrinsecos ao género, essenciais para producdo de sentidos. Foi considerada a sua inser¢do
tanto na esfera jornalistica quanto na literdria, em diferentes suportes (jornal, site jornalistico e
livro), com o fim de abordar o género partindo do seu contexto de produgdo e implicagdes na
execugdo do género, como intencionalidade, brevidade e estilo. Também foi evidenciada a
presenca de um autor-narrador e sua interlocu¢cdo com o leitor conferindo subjetividade e
coloquialidade ao texto, respectivamente. Destacou-se também a representacio dialdgica de
discursos outros, ja que, ao tematizar o cotidiano, o autor constréi um novo discurso a partir
de um pré-existente. Quanto a sua estrutura, foi dada énfase as superestruturas narrativa e
dissertativa, o que implicou no conhecimento de sequéncias textuais € de como se articulam
no texto. Posteriormente, no segundo moédulo, foi proposta a producdo inicial na qual

puderam ser aferidos os aspectos do género apreendidos ou ndo, para o desenvolvimento de
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atividades de escrita que conduzissem a percep¢do desses aspectos para seu posterior
emprego. No ultimo mdédulo, foi proposta a produgdo final, considerando a forma de
composi¢ao da cronica, conteido temético e estilo. Por fim, a revisao e edi¢do do texto
considerando aspectos gerais comuns ao processamento textual, mas sobretudo os aspectos
mais marcantes relacionados ao estudo do género cronica. Considerando tanto a producio
inicial quanto a final dos textos, foram propostas condi¢des de producdo aproximadas a da
cronica, quando publicadas no jornal e em livro. Assim, para a versdo inicial foi proposta a
divulgacdo em um jornal mural, situacdo em que a produgdo submeteu-se a pressdo do pouco
tempo para sua execuc¢do; e para a versao final, propds-se a composicdo de uma coletanea de
cronicas, situacdo em que os alunos puderam revisar e aprimorar seus textos conforme
adequacdo a situacao de interacdo social em que estavam envolvidos.

Ao final das oficinas, foi iniciada uma tarefa minuciosa de contraste, anilise e
transcricdo dos corpora (dados fornecidos em contato com o professor e os obtidos através do
desenvolvimento da sequéncia diddtica), para se proceder com a andlise qualitativa e
discussao dos dados da pesquisa, determinantes para a configuracdo da proposta interventiva a
ser apresentada sob a forma de um Caderno Pedagogico.

Por razao de ordem ética, tanto a identidade do professor, quanto a dos alunos, foi
mantida em sigilo para fins de conducdo da pesquisa, assim, foram utilizados cédigos. Para
identificacdo do professor, empregou-se a letra P na andlise das informacdes coletadas via
questiondrio; para fazer referéncias aos alunos e aos textos por eles produzidos, ao longo da
andlise e discussdo, fez-se uso da letra A para aluno e numeracdo diferenciada remetendo a
sujeitos distintos, a saber: Al, A2, A3; e aletra V para texto produzido, seguida de numeracao
indicativa da versdo, conforme: V1, para versdo inicial; V2, para versao intermedidria e V3,
para versao final.

Para andlise dos textos dos alunos, vislumbrando uma abordagem dos géneros

discursivos com enfoque no letramento critico foram eleitas como categorias de andlise:

I. Subjetividade — evidenciada por posicionamentos ideoldgicos e culturais;

IL Dialogismo - configurado como reagdes-resposta, mediante didlogo com o
leitor, construido pela inser¢do de distintas vozes e movimentos dialégicos:
assimilacdo (insercdo de vozes aliadas ao seu ponto de vista) e afastamento

(desqualificacdo de vozes que representem posi¢des opostas); estabelecido pela
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interlocucdo com o leitor buscando o seu engajamento, dirigindo-se a ele por meio

da interpelacdo, ou fazendo uso da refutag¢do para contestd-lo.

Reflexos das esferas discursivas jornalistica e literaria — percebidos pelo tema,

composi¢ao e estilo, produzidos pela vontade enunciativa do locutor.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

3.1 Das concepcoes do professor sobre géneros textuais/discursivos

Com o objetivo de investigar as concepgdes do professor sobre linguagem e lingua e
as implicacOes pedagdgicas sobre o planejamento e execugdo do trabalho docente em torno
das praticas de leitura e de escrita, foi aplicado um questiondrio. Primeiramente, foi solicitado
que o docente expusesse as concep¢des de linguagem e lingua sobre as quais apoiam a sua
prética.

O questiondrio foi entregue ao professor para que pudesse respondé-lo mais
tranquilamente, fora do ambiente escolar, de modo que pudesse articular melhor as ideias e
expressar as concepgOes que norteiam a sua pratica.

Observou-se que o docente ndo se deteve a conceituar o que compreende por
linguagem, mas se preocupou em revelar a linha em que se baseia para abordd-la como objeto
de estudo: a sociointeracionista. Consideracdo que traz implicacdes quanto a compreensao de
lingua, como “atividade interativa, forma de atuagdo social, espaco de interlocucdo” e ainda
enfatiza aspectos que devem ser abordados “sociais, culturais e ideologicos”, conforme pode
ser verificado a seguir:

=

P: A minha prdtica pedagdgica é pautada em uma concep¢do que considera, como objeto de
estudo, a linguagem numa perspectiva sociointeracionista, uma vez que considero que a lingua
ndo se constitui como um sistema homogéneo e estdvel, mas sim, como atividade interativa,
como forma de agdo social, como espago de interlocugdo, considerando-se, assim, os aspectos
sociais, culturais e ideolégicos.

Pelo enunciado observa-se uma coeréncia entre a perspectiva que o docente considera
a linguagem e suas implicacdes sobre o que a lingua representa enquanto “forma de acao
social, como espago de interlocu¢do”, rejeitando a ideia de que a lingua seja “um sistema
estavel” e sim “uma atividade interativa”. Ao assumir essa orientacao tedrica, o docente
afasta-se da perspectiva de abordagem da lingua baseada no estudo da gramadtica normativa,
centrado no conhecimento de regras, na execucdo de exercicios que consideram construgdes
isoladas, no dominio restrito do c6digo, ignorando a lingua em agdo; distanciando-se também
da ideia de que bastaria ter acesso ao codigo para também ter acesso ao texto, por meio de
mera decodificacdo. Segue assim, outra dire¢ao, considerando os aspectos sociais, culturais e
ideoldgicos, abrindo espaco para o contexto sociocognitivo dos participantes, considerando

que os sujeitos interagem através do texto.
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Quanto a relevancia da abordagem de ensino voltada aos géneros textuais/ discursivos
e sua relacio com os objetivos de ensino de lingua portuguesa, o professor assim se

posicionou:

P
P: Compreendendo-se que a lingua ndo se manifesta em frases isoladas e

descontextualizadas e que a linguagem, seja falada ou escrita, é um texto,
centra-se a organizacdo curricular bimestral na diversidade textual, utilizando-
se os géneros textuais/discursivos como elemento facilitador no processo de
ensino e aprendizagem de lingua materna, em uma agdo socio-discursiva,
contribuindo assim, efetivamente, para o aprendizado significativo de prdtica de
leitura, producdo e compreensdo. s

Conforme as consideracOes anteriores, € evidente a importancia dada para a
abordagem de géneros textuais e discursivos em sala de aula. Em primeiro lugar, pelo fato de
que a organiza¢do curricular a cada bimestre é definida em torno de gé€neros textuais/
discursivos; em segundo, por considerar que os géneros funcionam como instrumentos de
ensino, reconhecido como “elemento facilitador no processo de ensino e aprendizagem de
lingua materna”, enfatizando ainda a perspectiva sociodiscursiva assumida, como fatores que
propiciam um aprendizado significativo.

De acordo com o exposto, € possivel considerar que o docente aprendeu concepgdes
relevantes para conduzir a sua préatica de ensino de lingua de modo a conduzi-lo a abordar os
usos sociais da leitura e da escrita. Por um lado, por assumir a perspectiva sociodiscursiva, o
que implica considerar a leitura como inferéncia de sentidos ao texto e a escrita como
processo, prética e produto social; por outro, por reconhecer os géneros como ferramentas,
evidenciando que o docente possui o ‘saber saber’, conforme Oliveira, et al. (2014, p.99), ao
reconhecer a importancia dos géneros como ferramentas, como recursos importantes para as
praticas de leitura e de escrita, a serem empregados durante o desenvolvimento de processos
cognitivos e interativos.

Assim, a investigacdo sobre as concepcdes do professor pde em evidéncia que o
mesmo possui conhecimentos tedricos sobre o que envolve a perspectiva sociodiscursiva e
suas implicacdes sobre o trabalho em torno da leitura e da escrita com énfase na abordagem
dos géneros textuais/discursivas. Como ndo foi mencionada uma diferenciagdo entre a
abordagem textual e discursiva dos géneros, os planos bimestrais, a sequéncia didatica
coletada associada ao relato do percurso metodoldgico seguido, poderd evidenciar em que
medida o género estudado foi abordado sob orientagcdo textual ou discursiva, alinhando-se a

perspectiva sociodiscursiva.
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Tais consideracdes colocaram em evidéncia o suporte tedrico que orienta o professor e
que, consequentemente, deve estar em consonancia com os objetivos de ensino pretendidos,
implicando em escolhas e decisdes evidenciadas pela sele¢do de contetidos, pela defini¢ao da
metodologia aplicada e pela escolha dos instrumentos disponibilizados. Perspectiva que pdde

ser melhor observada ao se analisar os planos de ensino coletados.

3.2 Do planejamento

Com o objetivo de analisar a pratica docente em torno do trabalho com a leitura e a
escrita a partir da abordagem dos géneros textuais/discursivos, enquanto formas de
letramento, a investigacdo deste estudo volta-se para a andlise dos planos bimestrais
coletados, evidenciando implicagdes pedagdgicas das concepcdes do professor sobre o
planejamento e a execuc¢do do trabalho docente.

Inicialmente € possivel identificar os contetidos selecionados ao longo do ano letivo,
conforme o quadro apresentado a seguir, reconhecendo a centralidade do trabalho voltado
para a abordagem dos géneros textuais, partindo de um estudo mais generalizado no
1°bimestre, visto que ndo sdo delimitados géneros textuais especificos, abordando ainda a
diferenciacdo entre texto verbal e ndo verbal; no 2° bimestre, é definido o trabalho em torno
dos géneros textuais contos, tiras, charges, anedotas, cartuns; no 3° bimestre, é selecionado
apenas um unico género: o artigo de opinido; e, no 4° bimestre, ndo € apresentado um género
determinado, mas € possivel reconhecer que a abordagem serd voltada a textos narrativos por
haver a proposta de se voltar a identificagdo do conflito gerador do enredo e os elementos da

narrativa e ainda o reconhecimento da relagdo causa/consequéncia.

Quadro 2 — Apresentacio dos conteudos selecionados para turmas de nono ano

1° bimestre 2° bimestre 3° bimestre 4° bimestre
O que € texto; Géneros  textuais: | Artigo de opinido; Praticas de leitura;
contos, tiras,
Géneros textuais; charges, anedotas, | Gramatica  textual: | Conflito gerador do enredo e
cartuns; denotacdo/conotacdo; | elementos da narrativa;
Procedimentos de figuras de
leitura: informagdes | Recursos de humor | linguagem; Relagdo  causa/consequéncia
explicitas e | eironia; valor semantico das | entre partes do texto;
implicitas; conjuncoes
Procedimentos de | coordenativas. Relagdes  16gico-discursivas
Tema; leitura: informacdes marcadas por conjungoes,
explicitas e advérbios;
implicitas;
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Texto verbal e ndo-
verbal.

Efeito de sentido;
Intertextualidade;

Fato e opinido.

Descritores de leitura
e escrita (D21, D2,
D7, D8, D1, D3, D4,
D6, D14).

Partes principais e secunddrias
de um texto;

Efeitos de sentido de
pontuacdo e outras notagoes,
de recursos ortograficos e //ou
morfossintéticos;

Marcas linguisticas (locutor e
interlocutor de um texto).

Fonte: Adaptado a partir de planos de Ensino fornecidos pelo professor colaborador

No entanto, ao associar os conteddos as habilidades pretendidas, constatou-se que tais

conteudos estdo voltados, prioritariamente a andlise de textos direcionada a sua compreensao

e a apreensao do género e ndo a producao textual desenvolvida pelos discentes, como se pode

observar em relacdo aos géneros textuais selecionados, seguidos das habilidades a serem

desenvolvidas, conforme o exposto no quadro 3. De acordo com as informagdes

disponibilizadas no quadro, apenas o artigo de opinido contemplaria uma abordagem

envolvendo tanto atividades de leitura como de escrita.

Quadro 3 — Géneros textuais e habilidades trabalhadas

Contos, charges, | Apropriar-se das caracteristicas especificas dos géneros cartum e charge;

tiras, anedotas,

cartuns; Interpretar textos diversos acionando diferentes procedimentos de leitura;

Comparar textos buscando semelhancas e diferengas quanto as ideias, formas e
temas;

Artigo de opinido

Debater temas propostos pelos textos;

Conbhecer o artigo de opinido como género;

Produzir textos a partir do género trabalhado;

Desenvolver habilidades de expressdo e argumentagdo oral e escrita;

Fonte: Adaptado a partir de planos de Ensino fornecidos pelo professor colaborador

E possivel reconhecer possiveis razdes que tenham motivado a ndo realizagdo da

proposta de produgdo textual pretendida no 3° bimestre: a opcdo por trabalhar mais

detidamente os descritores de leitura e escrita (D21, D2, D7, DS, D1, D3, D4, D6, D14),

considerando que a Prova Brasil seria aplicada em novembro, inicio do 4° Bimestre. Tal
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observacdo pode ser confirmada ao se comparar os contetdos selecionados para os quatro

bimestres com a matriz referencial da referida prova:

Quadro 4 - Matrizes de Lingua Portuguesa da 9° ano do Ensino Fundamental

Tépico I. Procedimentos de Leitura

D1 — Localizar informagdes explicitas em um texto.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 — Inferir uma informagao implicita em um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto.

D11 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Tépico II. Implicacoes do Suporte, do Género e /ou do Enunciador na Compreensio do Texto

D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Tépico II1. Relacfo entre Textos

D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagao na comparacao de textos que tratam do
mesmo tema, em fun¢do das condi¢des em que ele foi produzido e daquelas em que serd recebido.

D21 — Reconhecer posicdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou a0 mesmo
tema.

Tépico IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

D2 — Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeti¢cdes ou substitui¢des que
contribuem para a continuidade de um texto.

D7 — Identificar a tese de um texto.

D8 — Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustentd-la.

D9 — Diferenciar as partes principais das secundérias em um texto.

D10 — Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

D11 — Estabelecer relag@o causa/conseqiiéncia entre partes e elementos do texto.

D15 — Estabelecer relagdes 16gico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes, advérbios,
etc.

Tépico V. Relacoes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagéo e de outras notagdes.

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressao.
D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da explorag@o de recursos ortograficos e/ou
morfossintaticos.

Topico VI. Variacido Linguistica

D13 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

Fonte: Site do INEP disponivel em http://portal.inep.gov.br/web/saeb/30

E possivel afirmar que essas escolhas sdao motivadas por uma preocupacao

generalizada no ambito da educagdo publica com os resultados fornecidos pelo IDEB — Brasil,


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoI_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoII_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoIII_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoIII_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoIV_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoIV_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoV_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoV_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoVI_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
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ja que esses resultados implicam em investimentos publicos e reconhecimento social. E, por
essa razdo, muitos esforcos sdo realizados a fim de se obter melhores resultados a cada edi¢ao
da referida avaliacdo, gerando tensdes sobre o trabalho docente. Entre essas tensdes estd a
exigéncia de se voltar o trabalho para o estudo pormenorizado dos descritores indicados na
matriz curricular em que se baseia a Prova Brasil, com a aplicacdo de testes que simulam a
prova. Esse estudo poderia ser realizado de forma mais significativa, atrelando-se aos usos
sociais da leitura e da escrita e menos vinculados a testes, visto que os descritores
estabelecidos na matriz curricular na qual se baseia a Prova Brasil representam competéncias
e habilidades, conforme pdde ser observado no quadro anterior.

Embora se pretenda uma progressao quanto ao dominio de habilidades de leitura e de
escrita contempladas nesta avaliagdo, algumas habilidades s6 podem ser desenvolvidas por
meio do exercicio efetivo da escrita. No entanto, o seu desenvolvimento passa a ser
totalmente inviabilizado, j4 que ndo sdo concretizadas no cotidiano escolar, despontando
assim uma realidade preocupante: a producdo textual passa a ser relegada a dltimo plano.
Como foi observado, neste ano letivo, alunos desta turma nao realizaram nenhum trabalho
voltado a producdo textual.

Assim, o planejamento docente permitiu reconhecer a relevincia dada a abordagem
dos géneros textuais para o trabalho em torno da leitura e da escrita, mas também perceber a
vinculag@o desse trabalho as competéncias e habilidades contempladas na Prova Brasil, que
acaba conduzindo a uma abordagem pouco aberta aos usos sociais da leitura e da escrita.

No entanto, a constatacao dessa restricao s6 € possivel se consideradas as habilidades e
os instrumentos mobilizados pelo docente, como também ao seu saber metodoldgico, o estilo
de ensino-aprendizagem assumido no ambiente escolar. Para uma proposta de trabalho
voltada para projeto de letramento, € preciso considerar outros saberes docentes: o saber ser e
o saber fazer, como defendem Oliveira et al. (2014).

O saber ser € que permitird ao professor assumir-se como um agente de letramento, o
que exigird que ele mobilize informacgdes, habilidades e instrumentos voltados a préticas de
leitura e escrita que propiciem o exercicio da cidadania e a reflexdo sobre a producdo do
conhecimento. Nesse sentido, o conhecimento sobre as possibilidades abertas pela abordagem
dos géneros discursivos, por exemplo, viabiliza um melhor direcionamento do ensino de
Lingua Portuguesa, contemplando os géneros como efetivo instrumento para a formacao do
sujeito leitor/escritor/cidaddo, permitindo o desenvolvimento de habilidades e a produgdo do
conhecimento, evitando incoeréncias entre a perspectiva tedrica assumida e as praticas

desenvolvidas, como usar o texto em sala de aula para o enfoque restrito ao ensino da



67

gramdtica, o texto como pretexto; ou mesclar posturas que ora considerem a escrita como
producdo, ora como exercicio de redagdo, como foi considerado através da observacdo do
planejamento docente.

O saber fazer abrird outras possibilidades metodoldgicas a serem aplicadas e outro
estilo de ensino-aprendizagem a ser desenvolvido, baseado na interacdo professor/aluno,
reconhecendo a escola a0 mesmo tempo como espaco de cultura e comunidade, o que exige o
respeito aos diferentes saberes e habilidades e a participagdo dos seus membros. Esse saber
oferece ao docente as condi¢cdes necessdrias para enxergar os alunos como sujeitos,
respeitando as diferengas existentes em classes homogéneas, abrindo espaco para intervir
melhor sobre o processo de ensino e aprendizagem, a exemplo do processo de producdo
textual, viabilizando o reconhecimento de que mesmo sem atingir os mesmos resultados ou os
resultados esperados, cada aluno pode apresentar progressos individuais, a medida que a

interven¢do docente ocorra eficazmente.

3.3 Da sequéncia didatica coletada

Com o objetivo de discutir os processos de intervencdo docente no trato da escrita, a
partir das concepg¢des acerca da Teoria de géneros e das préticas desenvolvidas em sala de
aula, pretendia-se observar aulas presenciais, como nao foi possivel, optou-se pela coleta de
uma sequéncia didética aplicada pelo professor colaborador.

Como a proposta a ser aplicada na turma do 9°ano ndo foi concretizada, a andlise a
seguir refere-se a uma sequéncia aplicada pelo professor em turmas do 8°ano. A coleta
material de uma sequéncia didatica voltada a producdo textual desenvolvida pelo docente,
associada ao relato apresentado no questionério, pdde evidenciar aspectos importantes para
este estudo.

O primeiro aspecto considerado foi que toda a sequéncia, exceto a atividade sugerida
para a producgdo final, seguiu a proposta do livro didatico Jornadas (8° ano), de Dileta
Delmanto e Laiz B. de Carvalho. Esse aspecto revelou a importancia e a influéncia do livro
didético sobre a prética docente, fazendo jus a todo o investimento voltado para a melhoria da
qualidade desse recurso didatico, ao se buscar a coeréncia entre o aparato tedrico que o
subsidia e as atividades, efetivamente, desenvolvidas.

A sequéncia didética desenvolvida no referido livro didético, voltada ao género textual
resenha, foi iniciada pela anédlise da resenha de um filme, centrando-se prioritariamente em

aspectos estruturais que caracterizam esse género, realizando também uma abordagem sobre
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os recursos linguisticos empregados como os tempos verbais, conjungdes, pontuacdo e
vocabulario, e mais superficialmente sobre as condi¢des de producdo. Na continuidade,
apresentou a resenha de outro filme, voltada a observacdo da manifestacdo de opinides. Para
finalizar a sequéncia, foi proposta outra andlise, da resenha de um livro, retomando os
aspectos estudados sobre o gé€nero, envolvendo também procedimentos de leitura, como a
realizacdo de inferéncias.

Pode-se verificar que a sequéncia diddtica analisada atende a alguns aspectos
considerados por Bentes (2011): o tipo de encaminhamento da leitura proposta visa em parte,
propiciar uma compreensdao do estilo e dos temas (conteidos e apreciacdo valorativa do
locutor) do género textual trabalhado; sobretudo, uma compreensao da estruturacdo do género
em questdo. Houve uma preocupagcdo com temas que apresentem relevancia para o publico
alvo (filmes que envolvem personagens conhecidos pelo publico alvo: Simpsons e Thor e um
livro que aborda problemadticas da vida de um adolescente); também € importante enfatizar
que o género textual resenha foi trabalhado mais detidamente; todavia, pouco espacgo foi dado
para tratar do dominio social de produgdo, circulacdo e recep¢do deste género textual. Houve
uma preocupacdo em conduzir os alunos a percep¢do das operagdes linguisticas e textuais,
leva-los a observar a construg¢do texto, os recursos utilizados, a producdo de determinados
efeitos, a estruturacdo do texto.

Como proposta de producio, a sequéncia do livro diddtico sugeriu a producdo de uma
resenha a ser fixada em um mural da classe ou da biblioteca, para orientar os colegas a
decidirem qual livro ler, qual filme ou espetdculo assistir.

No entanto, a proposta de producdo textual realizada em sala de aula seguiu outra
orientacdo, evidenciando um aspecto a ser observado quanto as condicdes de producdo que
revelou uma pratica bem comum em sala de aula: a simulacdo, detalhe que pode ser
comprovado pelo enunciado introdutério da proposta de produgdo: “Imagine que vocé foi
convidado a escrever uma critica a respeito do filme ‘A menina que roubava livros’, assistido
em sala, e que esta serd publicada em uma se¢do especializada de um jornal.” Esse aspecto €
muito relevante, ja4 que a simulagdo conduz a prética de produgdo textual como um mero
exercicio, atividade a ser submetida a avaliacio exclusiva do professor, desconsiderando um
publico leitor real ao qual os textos deveriam estar voltados, quando inseridos num efetivo
contexto de producao, desconsiderando, assim, o principal fator de motivac¢ao para a producao
escrita.

Ainda sobre as condi¢des de producdo da proposta desenvolvida em sala de aula, é

pertinente expor que, segundo informacdes disponiveis no questiondrio, o professor deu
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espaco a opinido valorativa apds a exibicdo do filme, e também viabilizou a socializa¢do da
compreensdo do filme. Abordagem que possibilitou o reconhecimento de dois elementos
fundamentais a elaborac@o de uma resenha, facilitando a produgao textual. Aspectos esses que
sao recuperados na orientacdo da proposta de producdo ao apresentar consideragdes
relacionadas ao género e ao tema: “Para a producdo do seu texto, leve em consideracdo o
género ‘resenha critica’, bem como todas as discussoes realizadas referentes ao filme
mencionado” e a aspectos estruturais: “Ao planejar o seu texto, lembre-se que ele precisa
conter: apresentacdo, opinido, argumentacdo, dados do objeto resenhado, resumo do enredo
e conclusdo”. Tais comandos revelam a preocupagdo central com a textualidade a ser tecida
na producao do texto.

Vale ressaltar que, conforme esclarecimento disponivel no questiondrio aplicado, o
processo de produgdo ndo contemplou posterior reescrita em funcio de interferéncia externa
mediante exigéncias da coordenagdo pedagdgica, conduzindo o trabalho docente para outra
direcdo. A ruptura do processo impediu a reflexdo sobre as operagdes linguisticas, textuais e
discursivas envolvidas no processamento textual, € consequentemente o seu conhecimento e
dominio.

Segundo os dados analisados, observa-se que o professor tem conhecimento sobre
concepgdes que possam orientar uma pratica de ensino significativa, sob orientagdo
sociointeracionista. Pode-se destacar, como exemplo, a decisdo de levar para a sala de aula
jornais e revistas (conforme relato metodoldgico presente no questiondrio), para que os alunos
pudessem ler resenhas em diferentes suportes, aspecto ndo considerado na sequéncia didatica
proposta no livro didatico adotado.

No entanto, nem sempre as suas escolhas correspondem a tais concepgdes, sobretudo,
por sofrer intensa pressdo externa, seja pela proposta apresentada pelo livro didético, pela
preocupacdo com os futuros resultados advindos da Prova Brasil, ou ainda por desenvolver
propostas de producdo textual pautadas na simulacdo. Tais dimensdes evidenciam que o
cerceamento da liberdade do professor para tomar decisdes quanto ao processo educativo
pode limit4-lo.

Tais consideracOes se justificam, porque o livro diddtico conduz a uma abordagem
prioritariamente textual, abordando superficialmente muitos outros aspectos que poderiam ser
considerados, a exemplo da influéncia das resenhas, de um modo geral, para orientar,
influenciar as escolhas do publico leitor/consumidor, importando o suporte onde sdo
veiculadas e até a autoria - quando marcada; aspectos esses que importam ndo apenas para a

formacdo do aluno quanto ao trato com a lingua, mas que interessam para a formacao do
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sujeito/aluno de modo a contribuir para a percep¢do da intencionalidade discursiva que
motiva a escrita.

Como j4 fora mencionado, a preocupacio excessiva com os resultados advindos das
avaliagdes externas conduz a abordagens que ignoram a producdo escrita efetiva, negando ao
discente tanto propostas que considerem a produgdo escrita como uma prética social, o que
exigiria outras escolhas, decisdes, a fim de prover os meios e as condi¢des necessdrias ao se
considerar a leitura e a escrita como praticas sociais com vistas a um ensino mais produtivo e
significativo da lingua; como o respeito as etapas necessdrias para a elaboracdo de um texto
como producdo, o que demandaria tempo e intervencdes bem direcionadas para o éxito final,
representado pelo progresso que cada aluno pode alcangar individualmente.

Ao se refletir sobre tais aspectos, foi proposta para este estudo a aplicacdo de uma
sequéncia didatica que proporcionaria as condi¢des minimas de abordagem de um género
discursivo, como uma proposta para praticas de letramento, permitindo acompanhar o

processo de producdo textual e coletar os textos dos alunos enquanto produto.

3.4 Da aplicacao metodoldgica da sequéncia didatica elaborada

Com o objetivo de examinar o desenvolvimento do processamento textual do aprendiz
a luz da abordagem de géneros, foi aplicada uma sequéncia diddtica que viabilizasse o
acompanhamento do processo que envolve a produg¢do de um texto até a sua concretizacao
final.

Ao sugerir um trabalho voltado a abordagem de um determinado género, a primeira
dificuldade reside na sua escolha, o que deve transcorrer conscientemente. Para tanto, faz-se
necessdria a elei¢do de razdes e de critérios que a justifiquem. Assim, a op¢do pelo género
cronica se deu por razdes diversas e também sob critérios variados.

Primeiramente, foi considerada a presenca desse género em propostas dos livros
didéticos para o Ensino Fundamental e também nas oficinas desenvolvidas no Caderno do
Professor com orientagdes para a producdo de textos voltadas a participagcdo da Olimpiada de
Lingua Portuguesa — Escrevendo o futuro, coordenada pelo Cenpec (Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitdria), de iniciativa do Ministério da
Educacgdo e da Fundagao Itat Social. Instrumentos esses que exercem forte influéncia sobre a
pratica docente, mediante a adocao e consequente cobrancga de uso do livro didatico, e ainda o

incentivo e até exigéncia de participacdo na referida olimpiada.
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Outra razao estd relacionada ao fato de que, apesar da frequente abordagem do género,
conforme apresentacdo anterior, € mesmo com orientacdes tdo consistentes como as
oferecidas pelo Caderno do Professor da Olimpfada de Lingua Portuguesa, existe uma certa
dificuldade, por parte do professor, em abordar o género de modo a conduzir o aluno a
produzir textos que possam ser reconhecidos como cronicas.

Por fim, a op¢do pela cronica também se justifica pela gama de possibilidades que esse
género dispde, em fungdo da sua circulacdo entre as esferas jornalistica e literdria, e a
adaptacdo a meios mididticos, apresentando linguagens diversas, propiciando o envolvimento
em diversas préaticas de letramento.

Escolhido o género, outra dificil tarefa é a escolha das cronicas a serem lidas e das
abordagens, metodologias voltadas a andlise especifica dos exemplares selecionados e ao
estudo do género, de um modo geral. Desse modo, esses dois aspectos orientaram a
elaboracdo das atividades propostas na parte inicial da sequéncia didatica, envolvendo
procedimentos de leitura.

O primeiro moédulo da sequéncia didética contemplou atividades com propostas de
leitura que tanto pudessem evidenciar a relacdo do gé€nero cronica com as esferas jornalistica
e literdria, incluindo a leitura em seus suportes originais (jornal, site e coletaneas de cronicas),
como pudessem promover a apreensdo de algumas caracteristicas relativas ao estilo e a
composi¢do. No segundo modulo, foi indicada a producdo da versdao inicial aos alunos,
considerando os aspectos estudados; deu-se prosseguimento com oficinas abordando o
emprego de recursos linguisticos e procedimentos relativos a composi¢do da cronica, de modo
a auxiliar a escrita da segunda versdo. No ultimo mdédulo, foi proposta a produgdo final aos
discentes, direcionada pelos registros dos conhecimentos construidos ao longo do estudo
desenvolvido e orientagdes especificas voltadas a cada texto em particular, por meio do uso de
lembretes.

E pertinente considerar aspectos que interferem diretamente sobre o processo de
escrita e, consequentemente, o produto final. Embora tenha sido relevante a motivacdo da
producdo textual a compor uma coletanea, é importante observar que a aplicagdo da sequéncia
didética pela professora pesquisadora, em meio a conclusdo do ano letivo, gerou uma série de
dificuldades, desde a disponibilidade das aulas ao cansaco dos alunos, caracteristico deste
periodo; além disso, também € necessdrio expor que alguns alunos ndo participaram
integralmente das atividades propostas, por estarem ausentes das aulas, por manifestarem

dificuldades para executa-las e até por ndo aderirem a determinadas propostas. Apesar desses
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fatores, pode-se considerar que houve uma adesdo satisfatoria as propostas desenvolvidas, o
que permitiu a aquisi¢do de dados relevantes para este estudo.

O primeiro mdédulo, envolvendo atividades de leitura, desenvolveu-se com grande
éxito, visto que foram mobilizadas habilidades e competéncias diversas, utilizando-se de
variados meios, estratégias. Foi explorada a relacdo da cronica com a esfera jornalistica, por
meio do contato com jornais impressos, 0 acesso ao site da Folha de Sdo Paulo, e a exposi¢ao
de um jornal mural, propiciando a observacio, a reflexdo sobre a inclusdo das cronicas nesses
suportes, oferecendo condi¢des para apreensdao de aspectos relacionados a essa esfera de
circulacdo. Um dos aspectos observados, referiu-se a inclusao das cronicas na se¢do intitulada
opinido, orientando para a percepcao da subjetividade, ao observar que o tratamento dado aos
fatos selecionados, ao tema abordado, é perpassado por impressodes, sentimentos. O primeiro
modulo também permitiu a observagdo da relacdo de intertextualidade, do gerenciamento de
distintas vozes na constru¢do dos textos analisados e do emprego de sequéncias textuais. Foi
realizada a leitura de O tempo das Cronicas, de Paulo Bloise, seguida da discussdo e do
registro dos aspectos ja estudados. Por fim, de modo mais superficial, também foi explorada a
relacdo da cronica com a esfera literdria, por meio do contato com crdnicas escritas por
autores que circularam tanto na esfera jornalistica como a literdria, como Moacyr Scliar e
Carlos Heytor Cony, propiciando o contato com cronicas selecionadas para andlise e
coletdneas para leitura extraclasse, por meio das quais estendeu-se o acesso a outros autores.

Todo o percurso proposto no médulo inicial foi pensado de modo a oferecer condi¢des
satisfatorias para que os alunos pudessem apreender dimensdes essenciais a producdo de uma
cronica, proposta que abre o segundo médulo da sequéncia didatica. Nesse ponto, a proposta
aqui apresentada diferencia-se da sequéncia de Dolz e Schneuwly (2004), visto que os
estudiosos partem da produgdo escrita inicial, para o reconhecimento do conhecimento prévio
do aluno, para o desenvolvimento de outros moédulos que propiciem a aquisicdo de
conhecimentos ainda ndo adquiridos. A opcao diferenciada justifica-se porque a cronica ndo €
um género de acesso frequente aos alunos, o que conduz a suposicdo do pouco conhecimento
a seu respeito e ainda da sua dificil apreensdo, o que se confirma ao identificar as dificuldades
apresentadas na escrita da versao inicial, apds o desenvolvimento do médulo proposto.

O segundo moddulo iniciou-se com a producdo da versdo inicial, considerando os
aspectos estudados, enfatizando as condicdes de produgcdao como elemento motivador para a
realizacdo das atividades propostas. Sobre a versdo inicial, pode-se destacar que foram
escritos principalmente textos narrativos, € em menor propor¢do, textos predominantemente

dissertativos, que foram estabelecidas as relacdes de intertextualidade e o gerenciamento de
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vozes, mas poucos textos trouxeram tracos mais caracteristicos do género cronica, a exemplo
da reflexdo, do comentdrio, da representacdo de uma dada situacdo perpassada pela
subjetividade. E de grande importincia destacar que trés alunos niio conseguiram escrever a
sua versdo inicial, por ndo saberem sobre o que escrever, nem como fazé-lo.

A partir do reconhecimento das dificuldades apresentadas, foram desenvolvidas
oficinas tratando do emprego de recursos linguisticos e procedimentos relativos a composi¢ao
da cronica, a fim de auxiliar a escrita na segunda versdo. Desse modo, foram mobilizados
exercicios que propiciassem o uso consciente de alguns procedimentos almejando alcangar
efeitos pretendidos, como a selecdo de temas extraidos do cotidiano, a escolha da estrutura
textual predominante: narrativa ou dissertativa, o gerenciamento de vozes distintas de modo a
representar valores e posi¢Oes sobre o tema, o emprego de sequéncias textuais narrativas,
descritivas e dissertativas associadas a produg¢do de efeitos, evidenciando tracos de
subjetividade; e ainda, o estabelecimento de um didlogo com o interlocutor/ leitor.

O desenvolvimento das oficinas propostas no segundo médulo permitiu a mobilizacao
consciente de operagdes linguisticas, textuais e discursivas a servico de um projeto de escrita
orientado pelas constatagdes, percepcoes realizadas ao longo do estudo, registradas ao longo
do percurso, utilizadas como orientacdes e lembretes, de modo a direcionar a escrita da versao
final.

As orientacdes, lembretes, tanto nortearam a proposta da versdo final, como serviram
de base para a avaliagdo dos textos, tanto por parte do professor, como por parte dos alunos.
Serviram também para nortear orientacdes mais especificas direcionadas a aspectos
especificos dos textos dos alunos de forma mais particularizada.

Todo o percurso desenvolvido permitiu a aquisicio de dados essenciais a esta
pesquisa, por meio da coleta dos textos produzidos e do acompanhamento do processo
vivenciado, viabilizando a sua andlise e a elaboracdo de uma proposta interventiva melhor
direcionada. Isto porque as diferentes versdes produzidas pelos alunos fornecem muitas pistas
para a compreensao desse fendmeno tdo complexo que € escrever, o que envolve o nivel em
que cada aluno se encontra, conforme o dominio de operacdes linguisticas, textuais e
discursivas e o desenvolvimento de novas habilidades, gerando resultados muito distintos, de
modo que alguns alunos conseguiram escrever cronicas e outros ndo, sem significar que nao
houve progressos, aspectos a serem observados nas versdes de alguns textos produzidos pelos
alunos.

Desse modo, da passagem da redacdo para a producdo textual, ndo houve mera

atualizacdo terminoldgica, foram definidas outras concepgdes a conduzirem o processo de
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ensinar e aprender a escrever. Tais consideracdes conduzem a necessidade de rejeitar a
preocupacio exclusiva com o texto do aluno como produto final, centrando-se na observacao
e na indicacdo de erros a serem corrigidos. Isso implica em um diferente olhar sobre o texto
produzido pelo discente, considerando todo o processo, o que exige apreciar a autoria, a
recep¢ao e o dialogismo constitutivo da lingua, ou seja, acompanhar e orientar a produgdo do
texto, enquanto pratica social, perspectiva essa viabilizada por priticas de linguagem
centradas no texto que tomam os géneros como objetos de ensino, utilizando-os em diferentes

situagdes concretizando uma prética escolar situada.

3.5 Da producao textual

Ao considerar a producio textual como processo, faz-se necesséria a delimitagdo do
que deve ser observado ao longo do percurso e a definicdo das estratégias e de instrumentos
para o ensino utilizados com vistas a aprendizagem. Como instrumento fundamental estd a
escolha do género a ser abordado, o que implica em escolhas de ordem metodoldgica,
relacionadas a abordagem seguida (textual ou discursiva), interferindo também na defini¢do
de categorias a serem observadas.

Desse modo, com o objetivo de examinar o desenvolvimento do processamento textual
do aprendiz a luz da abordagem de géneros discursivos, com enfoque no letramento critico, a

partir do género cronica, foram consideradas como categorias de anélise:

L. Subjetividade — evidenciada por posicionamentos ideoldgicos e culturais,

orientagdes valorativas;

II. Dialogismo - configurado como reacdes-respostas, mediante didlogo com o
leitor, construido pela inser¢do de distintas vozes e movimentos dialégicos:
assimilacdo (inser¢do de vozes aliadas ao seu ponto de vista) e afastamento
(desqualificagdo de vozes que representem posicdes opostas); estabelecido
pela interlocu¢do com o leitor buscando o seu engajamento, dirigindo-se a
ele por meio da interpelacdo, ou fazendo uso da refutacdo para contestar seus

possiveis posicionamentos, julgamentos de valor.
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III. Reflexos das esferas discursivas jornalistica e literaria — percebidos pelo tema,

composi¢do e estilo, marcados pela vontade enunciativa do locutor;

3.5.1 Quanto a subjetividade

A subjetividade apresenta-se como um dos tracos marcantes da cronica, podendo ser
expressa sob diferentes formas, como a definicdo do recorte temdtico e a exposicao de
orientagdes valorativas que acabam por revelar a visdo do autor/narrador marcada por valores
ideoldgicos e culturais, evidenciada por escolhas linguisticas, textuais, discursivas,
configurando o seu projeto de dizer.

Na V1/Al, pode-se verificar que, logo na primeira versdo, produziu um texto com

marcas de subjetividade:

Texto I - Folha em branco

Na sala de aula, a professora nos explicava o género crénica. Eu até que gostava, ja que ela sempre
trazia as cronicas s6 para debate.

Até que em uma tarde em certa ocasido ela disse:

- Agora € a vez de vocés produzirem as suas préprias cronicas. Entregou uma folha e branco e falou
que poderiamos escrever sobre qualquer assunto.

Foi entdo que pensei: “sobre o que eu escrevo?” Fiquei ali sentada, olhando a folha em branco, sem
decidir sobre o que faria. O sinal tocou, assinei meu nome e devolvi a folha, agora ndo mais em
branco, s6 com o meu nome. Entdo ela disse:

- Na nossa préxima aula tragam o tema pronto ja para escrever.

Fiquei naquela. Pensei, pensei, chegou a proxima aula e eu sem saber sobre o que escrever.

Foi entdo que eu tive uma ideia: “Vou escrever uma cronica sobre a cronica que eu ndo sabia
escrever’.

E possivel observar que a narrativa ndo se limita 2 apresentacdo de uma sequéncia de
fatos, numa relacdo l6gica marcada pela causa e efeito, mas evidencia um modo pessoal de
conceber as aulas voltadas a leitura e o ato da escrita, conduzindo o leitor a perceber essa
situacdo segundo a percepcao do autor, que também representa a voz dos alunos, de um modo
geral, diante da dificuldade de escolher um tema e desenvolver o seu texto.

Na condicdo de sujeito aluno, as aulas voltadas a leitura sdo apreciadas por nao
implicarem maiores exigéncias: “Eu até que gostava, jd que ela sempre trazia as cronicas s
para debate.” Entretanto, quando € proposta a atividade de producao textual surgem entraves,
dificuldades, a primeira delas sobre o que escrever, e 0 que pode provocar a nao realizacao da
atividade proposta pelo professor, ndo por uma simples recusa, mas por ndo conseguir

executd-la: “Foi entdo que pensei. ‘sobre o que eu escrevo?’ Fiquei ali sentada, olhando a
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Jfolha em branco, sem decidir sobre o que faria. O sinal tocou, assinei meu nome e devolvi a
folha, agora ndo mais em branco, s6 com o meu nome.”

Ao revelar a sua dificuldade em produzir uma cronica, a aluna/autora/narradora
expressa simultaneamente a sua condi¢do particular enquanto aluna e a experi€ncia comum
vivida por muitos alunos no momento em que sdo desafiados a escrever. Ao expor a sua
condi¢do marcada cultural e ideologicamente, ao revelar a sua visdo sobre a realidade
representada, consegue produzir um enunciado que se configura como cronica,
diferentemente da V1/A2 que foi construida apenas com a apresentacao de fatos, de situagdes,

sem revelar um modo particular de perceber a situacao tratada:

Texto II - A davida

No dia 25 de outubro minha professora de Portugués, falou para todos os alunos fazerem uma crénica
com o tema livre mais acapou que eu fiquei com uma grande divida sobre o que seria 0 meu assunto,
por eu gostar de varias coisas tentei falar sobre esporte mais ndo deu muito certo, entio resolvir falar
sobre essa minha divida a respeito da cronica que me foi proposta.

Centrado nos fatos, nas acOes, o aluno/autor/narrador acima ndo conseguiu imprimir
em sua escrita a subjetividade, de modo a evidenciar a sua visdo particular acerca do tema
abordado, apresentando detalhes, apreciacdes valorativas que pudessem conduzir o olhar do

leitor a apreendé-la. Tais aspectos, no entanto, podem ser analisados na V3/A3:

Texto III — Caso inesperado

Més passado estava na cozinha de casa quando derrepente ou¢o uma noticia na televisdo que me
deixou orrorizada mal por dentro. Falava de um refugiado que ao fugir da Siria com seu filho no colo
foi derrubado por uma jornalista.

A jornalista ndo teve coragdo, sentimentos, nada, isso mostra que as pessoas cada vez mais ficam mais
ruins, doentias e improvaveis. Vendo aquela pessoa assim eu pensei aqui “reporte, mulher” é um
monstro vocés ndo acham? Como pode ser assim nio ter respeito ao préximo, nao ter educagio pela
sua profissao.

Pois reporte anuncia noticias, contam histérias e ndo € noticiada e ndo sair por ai fazendo o que bem
pensa, maldade.

E o mundo n#o esta nada bem para nés nem para ninguém néo acham?!

No texto de A3, pode ser observado que a aluna/autora/narradora emprega palavras,
expressoes que evidenciam suas impressdes a respeito do tema abordado: “orrorizada”, “a
jornalista ndo teve coragdo, sentimentos, nada”, “é um monstro”; posiciona-se diante da
atitude da jornalista evocando principios éticos e morais: “Como pode ser assim ndo ter
respeito ao proximo, ndo ter educagdo pela sua profissdo” ; e ainda revela a sua concepg¢ao a

respeito da ética jornalistica: “reporte anuncia noticias, contam historias e ndo é noticiada e
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ndo sair por ai fazendo o que bem pensa, maldade”. O emprego desses procedimentos revela
a orientagdo valorativa assumida pelo locutor.

A aluna/autora/narradora revela a sua subjetividade manifestando as suas impressdes
baseadas na sua forma de conceber o mundo. Uma forma de enxergar a realidade a sua volta
orientada por valores éticos humanos e profissionais: o respeito ao préximo e o respeito a
profissdo. Respeito ao proximo que repudia qualquer ato de violéncia; respeito a profissdao que
repudia o jornalismo sensacionalista, manipulador dos fatos. Desse modo, pde em evidéncia
uma orientagdo apreciativa individual que também ¢ social, ja4 que a consciéncia individual
absorve os indices sociais de valor, refletindo determinadas ideologias, concretizando a

sintese dialética entre o psiquico e o ideoldgico:

Em suma, em toda enunciacdo, por mais insignificante que seja, renova-se sem
cessar essa sintese dialética viva entre o psiquico e o ideoldgico, entre a vida interior
e vida exterior. Em todo ato de fala, a atividade mental subjetiva se dissolve no fato
objetivo da enunciacdo realizada, enquanto a palavra se subjetiva no ato de
descodificagdo que deve, cedo ou tarde, provocar uma codificacdo em forma de
réplica (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1929, p. 66).

Desse modo, confirma-se o pressuposto bakhtiniano de que a defini¢do do horizonte
tematico € determinada pela posi¢ao social e ideoldgica do sujeito-autor. Ao enunciar a sua
réplica na cronica, o locutor revela a sua compreensao a respeito do que o motivou a refletir, a
escrever, de modo pessoal, assumindo um tom confessional. Tais aspectos podem ser
observados na V3/A4:

Texto IV — Um ato bastante heroico

Certa noite, estava mexendo em minhas redes sociais como de costume, quando deparei-me com uma
noticia, na qual ja tinha ouvido falar antes. Abri ela, com o intuito de saber mais sobre o ocorrido, ja
que s6 sabia pequenas partes desse fato.

A noticia, mostrava uma mulher que foi surpreendida por um assaltante na Praga da S€ em Sao Paulo.
Estamos se “acostumando” com noticias como essa, esta se tornando mais comuns atos como esses, a
violéncia esta s6 aumentando, isso € péssimo, fico espantada e triste com isso.

Bom mais ndo acaba por ai, um mendigo que viu a cena, pulou em cima do assaltante ajudando a fuga
da moca, o assaltante reagiu e matou o homem. Outro motivo do meu espanto mais de um lado
positivo, ainda existem pessoas boas, que contribuem para melhorar o mundo. Nem todos fariam isso,
principalmente por uma desconhecida, isso torna o gesto mais bonito.

Fiquei refletindo que nem lembrei-me de olhar o que aconteceu com o assaltante, como estava tarde
fui dormir, por um lado contente feliz pelo ato heréico, por um lado triste pelo fim que o mendigo
levou, mais talvez era para isso acontecer, nao podemos mudar os planos de Deus.

A aluna/autora/narradora partilha com o leitor as suas impressodes, as suas opinides a
respeito do fato que a inquietou. Partilha com o leitor o que lhe ocorre no mais intimo,

partilhando o modo como compreende e interpreta os fatos. A principio, divide com o leitor
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os efeitos provocados pela exposicio a fatos violentos veiculados pelos meios de
comunicacdo e midias sociais: “Estamos se ‘acostumando’ com noticias como essa, esta se
tornando mais comuns atos como esses, a violéncia esta so6 aumentando, isso é péssimo, fico
espantada e triste com isso”’. A €énfase dada pela aluna a palavra acostumando reforca a sua
insatisfacdo perante a insensibilidade humana desenvolvida em funcido de fatos violentos
tornarem-se corriqueiros, o que € reforcado pela divulgacdo didria na imprensa. Desenvolve a
sua cronica, dividindo com o leitor a sua interpretacdo do fato, permeada pelo espanto:
espanto diante da crueldade que revela a maldade humana; espanto diante de um ato heroico
que revela a bondade humana. Desalento e esperanca, sentimentos e reagdes que marcam O
ser humano através dos tempos.

De um modo geral, conforme expde Silva (2012), ao definir o horizonte tematico
conforme a posi¢do social e ideoldgica do autor, situacOes particulares partilhadas de modo
confessional com o leitor, passam a representar, para o leitor, simbolos ou metaforas durante o
processo de interpretacdo das situacdes que tenham repercussdo no meio social em que
interagem os interlocutores ou que assumam um cardter universal.

E possivel notar essa dimensio ao se considerar a condugio para a finalizagdo do texto
da aluna: “Fiquei refletindo que nem lembrei-me de olhar o que aconteceu com o assaltante,
como estava tarde fui dormir, por um lado contente feliz pelo ato herdico, por um lado triste
pelo fim que o mendigo levou, mais talvez era para isso acontecer, ndo podemos mudar os
planos de Deus”. Através do seu olhar a aluna/autora/narradora evoca no leitor a eterna luta
entre o bem e o mal, e de certa forma, a sua compreensdo do fato e a 0 modo como o
interpreta, eleva a vitoria do “bem” sobre o “mal”, ja que a mulher foi salva, e a morte do
mendigo, como resultado de um ato heroico, estd de acordo com os planos de Deus,
ressoando, no leitor, que ainda ha esperanga quanto aos rumos da humanidade.

Assim, a subjetividade, como traco marcante da cronica, pode ser evidenciada por
meio da escolha de recursos e procedimentos que demonstrem a orientagdo valorativa do
sujeito-autor, marcada por sua posicdo social e ideoldgica, revelando o seu modo de
compreender e interpretar o mundo. Nesse processo, o sujeito-autor partilha com o leitor as
suas impressoes, as suas opinides, que podem também representar simbolos ou metaforas para
o leitor, significando situacdes vivenciadas pelo ser humano, no ambito social interlocutores
ou de amplitude universal.

Todavia, os aspectos expostos ndo sdo os Unicos que conferem subjetividade a cronica,
a forma como se configuram as reacdOes-respostas do locutor, inserido diferentes vozes em seu

discurso, realizando movimentos dialégicos em consonancia com a sua posi¢cao valorativa se
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configuram como tracos de subjetividade. Como tal dimensao ndo se restringe a configuracao

da subjetividade, optou-se pela andlise particularizada desse aspecto.

3.5.2 Quanto ao dialogismo

Como asseverou Bakhtin (2011, p.279), o didlogo viabilizado por uma obra abre-se a
resposta do outro, “para a sua compreensao responsiva, assumindo diferentes formas, como a
influéncia educativa sobre os leitores, sobre suas convicg¢des, respostas criticas, influéncia
sobre seguidores e continuadores”, desse modo, a obra determina as posigdes responsivas
assumidas pelo outro, conforme as condi¢des de comunicagdo discursiva de um determinado
campo da cultura. A interagdo com os enunciados individuais dos outros € base constitutiva da
experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa, ja que se processa uma assimilacio das

palavras do outro e ndo meramente das palavras da lingua. Assim:

Toda enunciag¢do, mesmo na forma imobilizada da escrita, € uma resposta a alguma
coisa e € construida como tal. Nao passa de um elo da cadeia dos atos de fala. Toda
inscri¢do prolonga aquelas que a precederam, trava uma polémica com elas, conta
com as reacdes ativas da compreensdo antecipa-as. (BAKHTIN;VOLOCHINOV,
1999, p.98)

A cronica abre-se ao didlogo com o outro sob diferentes vieses, entre esses, destaca-se
o didlogo entre autor e leitor, uma conversa cuja forma de condug¢do pode revelar de modo
implicito ou explicito a posicdo do autor; o didlogo estabelecido pela forma elaborada da
insercdo de diferentes vozes e pelo tratamento dado a essas vozes, atribuindo diferentes
valorizacOes, realizando distintos movimentos dialdgicos, conforme Rodrigues (2005): de
assimilagcdo, ao convocar vozes avaliadas positivamente para a constru¢do do seu ponto de
vista, e de afastamento, ao desqualificar as vozes que representam posi¢des opostas. Tais

aspectos serdo considerados na andlise dos textos apresentadas a seguir.

Andlise da V3/AS5: Texto V - Requintes de crueldade

Outro dia, a professora de Portugués trouxe para a sala de aula uma reportagem sobre o ledo Cecil. Eu
fiquei indignado e surpreso com a crueldade que os cagadores fizeram. Fiquei revoltado.

Eles maltrataram Cecil até a morte, o perseguiram até que o pegaram fora da floresta, em um lugar
muito distante, onde ninguém, além deles, conheciam. Depois de morto, eles tiraram vdrias fotos e
postaram nas redes sociais. Por fim, tiraram o couro de Cecil para fazer um tapete.

Isso me chocou muito. Como foram capazes de uma crueldade como essa? Pessoas como essas
deveriam ser presas ou pagar multas muito severas.

Mas fica uma pergunta em minha mente: essas pessoas maltratam animais por pura diversdo? Se assim
for, precisam passar por consultas sérias!
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O aluno/autor/narrador tece o seu texto inserindo enfaticamente aspectos que
representam os cagadores, desqualificando-os, assumindo uma orientac¢do valorativa contréria
a caga. Ao se referir a acdes cometidas por eles, utiliza expressdes, palavras, uma selecdo
vocabular e um arranjo sintdtico, que marcam a sua posi¢do afastando-se do que representam
os cacadores, social e ideologicamente: “Eu fiquei indignado e surpreso com a crueldade que
os cacadores fizeram. Fiquei revoltado. Eles maltrataram Cecil até a morte, o perseguiram
até que o pegaram fora da floresta, em um lugar muito distante, onde ninguém, além deles,
conheciam. Maltratar, perseguir, matar, acdes que revelam a crueldade dos cagadores;
conduzir o ledo até um lugar muito distante, que sé os cacadores conheciam, revela a frieza
dos perseguidores. Nao bastasse a crueldade, destaca outra face da caca desmedida: o futil
exibicionismo: “Depois de morto, eles tiraram vdrias fotos e postaram nas redes sociais. Por
fim, tiraram o couro de Cecil para fazer um tapete .

O movimento dialégico do distanciamento promove o isolamento da orienta¢io
valorativa do outro, inserindo outras perspectivas que ndo possuem credibilidade no
enunciado do autor, a fim de desqualifica-las. Como estratégias, faz-se uso da ironia, das
aspas, de pronomes demonstrativos, de palavras e de expressoes avaliativas, podendo sinalizar
a inser¢ao de outras vozes. Assim, os movimentos dialdgicos passam a se configurar “como
identificadores das estratégias utilizadas no processo de enquadramento e citacdo de vozes no
discurso” (SILVA, 2012, p.47).

A insercdo de distintas vozes também pode ser empregada pelo locutor para atrair o
interlocutor (leitor), tratando-o como aliado ou como opositor, na conversa articulada em seu
discurso, reforcando a sua posi¢do valorativa, a sua visao particular acerca do tema tratado,

conforme pode ser verificado na V2/A6:

Texto VI - Agua: uma questio de consciéncia

Nos ultimos dias a todos os momento, tenho presenciado cenas ndo convencentes e inadmissiveis
sobre o preocupante problema mundial que vem atingindo inimeras pessoas por ai: Se trata da
escassez da agua. Pessoas desperdicando, ou melhor brincando com um bem tio precioso, aquelas
pessoas que agem sem pensar nas consequéncias sabe? Eu fico me perguntando o que elas tem em
mente? Por que fazem isso, serd que ha respostas para essas cenas vistas?

Eu me sinto de certa forma comovida e pensativa. Sim, pois enquanto esses seres fazem isso, tem
outros passando sede, sem ter 4gua pelo menos para suprir suas necessidades, entende? J4 inventaram
tanta coisa por ai, que bem que poderiam inventar métodos para economizar dgua, quem sabe, seria
uma boa ideia.

Mas, deixa para 14, isso parte de cada um e € questdo de consciéncia, apesar de ndo mudar minha
opinido e achar que deveriam pensar antes de fazer isso.
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Bem, como todos nds erramos, temos que pelo menos tentar perdod-los, que essas pessoas errem, mas
acima de tudo, tenham o cuidado de corrigir seus erros € ndo mais cometé-los.

No texto VI, a aluna/autora/narradora, ao inserir a voz daqueles que desperdicam a
agua, revela distanciamento ao depreciar as atitudes dessas pessoas, convocando o leitor como
seu aliado para o mesmo posicionamento: “Pessoas desperdi¢ando, ou melhor brincando com
um bem tdo precioso, aquelas pessoas que agem sem pensar nas consequéncias sabe? Eu
fico me perguntando o que elas tem em mente? [...] Eu me sinto de certa forma comovida e
pensativa. Sim, pois enquanto esses seres fazem isso, tem outros passando sede, sem ter dgua
pelo menos para suprir suas necessidades, entende?” Em tal fragmento pode-se observar o
emprego do pronome “aquelas” assumindo um tom irdnico, em vista das atitudes
recriminadas. Ponto de vista compartilhado com o leitor que pode ser percebido pelo emprego
dos verbos : “sabe”, “‘entende” , evidenciando que a aluna/autora/narradora espera a adesao
do seu interlocutor/leitor ao seu posicionamento, configurando o movimento dialégico de
interpelagdo.

Ao final, revela-se o movimento de engajamento, considerando o leitor como seu
aliado, ao assumir a mesma posi¢do valorativa, o que pode ser observado por meio do
emprego do pronome nds e os verbos em primeira pessoa, revelando a inclusdo do leitor:
“Bem, como todos nds erramos, temos que pelo menos tentar perdod-los, que essas pessoas
errem, mas acima de tudo, tenham o cuidado de corrigir seus erros e ndo mais cometé-los”.

Ao tratar da representatividade do discurso citado, Bakhtin/Volochinov (1999)
destacam que o discurso de outrem, se tratado de modo superficial, constitui-se apenas como
um tema do discurso; mas, se abordado como unidade integral de constru¢do, permite
observar a sua existéncia autbnoma, como enuncia¢do de uma outra pessoa, que possui uma
constru¢do completa, externa ao contexto narrativo, de modo a revelar uma relacio ativa de
uma enunciacao a outra, uma reagdo da palavra a palavra.

A respeito do emprego do discurso citado, vejamos V1/AT:

Texto VI — Uma boa acdo

Certo dia, estava em um parque ptiblico com mais duas amigas. Decidimos sentar, fiquei observando
atentamente duas garotinhas que aparentavam ter uns 8. Outra garota mais velha se aproxima e diz:

- O que uma garota branca faz com uma garota negra?

A garota negra comecou a chorar e a mais velha saiu rindo. Apds isso a garotinha disse algo que me
deixou impressionada, a garotinha disse:

- Minha mae me disse que somos todos iguais independente da cor da pele ser diferente. Vamos
brincar e esquecer aquela chata!

Ap6s dito isso sairam correndo felizes. No caminho para casa fiquei pensando no que a menina disse,
€ tdo bom saber que tem pessoas boas que passam isso para as demais pessoas.
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N3ao serd a cor da pele, o que a pessoa veste e etc. que mostrard o que ela € e sim o cardter, devemos
respeitar todos a cima de tudo.

O discurso citado foi empregado de modo a revelar a orientacdo ativa do falante,
permitindo que seja expressa a sua compreensdo, a sua apreciacido, por meio do comentario
que acaba por revelar a sua réplica interior. A aluna/autora/narradora reage a discursos que
lhe sdo exteriores, representados pelo discurso citado da menina mais velha: “- O que uma
garota branca faz com uma garota negra?”’; e da menina branca de oito anos: “- Minha mde
me disse que somos todos iguais independente da cor da pele ser diferente”. O primeiro
evidencia o preconceito racial, o segundo o reconhecimento da igualdade enquanto seres
humanos, acima da diferenca de cor. Ao incluir esses discursos que representam posicoes
sociais, culturais, ideoldgicas que se opdem, a aluna/autora/narradora revela a sua
compreensdo, a sua interpretacdo da realidade apresentada, enfatizada por meio de um
comentdrio explicito: “/...] No caminho para casa fiquei pensando no que a menina disse, é
tdo bom saber que tem pessoas boas que passam isso para as demais pessoas./ Ndo serd a
cor da pele, o que a pessoa veste e etc. que mostrard o que ela é e sim o cardter, devemos
respeitar todos a cima de tudo.”

Dessa forma é demonstrada a apreensao ativa do falante, envolvendo a réplica interior

e o comentdrio efetivo, de acordo com Bakhtin/ Volochinov (1999, p.148-149):

[...]1 E no quadro do discurso interior que se efetua a apreensio da enunciacdo de
outrem, sua compreensao e sua apreciaco, isto €, a orientagdo ativa do falante. Esse
processo efetua-se em dois planos: de um lado, a enunciagio de outrem € recolocada
no contexto de comentdrio efetivo (que se confunde em parte com o que se chama o
fundo perceptivo da palavra); na situacdo (interna e externa), um elo se estabelece
com a expressdo facial, etc. Ao mesmo tempo prepara-se a réplica (Gegenrede).
Essas duas operacdes, a réplica interior e o comentario efetivo sdo, naturalmente,
organicamente fundidos na unidade da apreensdo ativa e ndo isoldveis sendo de
maneira abstrata. Os dois planos da apreensdo exprimem-se, objetivam-se no
contexto narrativo que engloba o discurso citado.

A andlise dos movimentos dialégicos permite o reconhecimento de que esses
movimentos devem ser considerados ao se objetivar o letramento critico do discente, visto
que a percepcdo da articulacdo de vozes na constru¢do do discurso, conforme o projeto de
dizer do falante, revela a sua orientagdo valorativa, servindo também como forma de
demonstrar subjetividade. E por essa razdo, deve ser considerada como uma das dimensdes a
serem tratadas pelo docente, o que implica na necessidade de conhecer mais profundamente

COmo esses movimentos se configuram € 0 que representam.
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3.5.3 Quanto aos reflexos das esferas discursivas jornalistica e literdria — percebidos
pelo tema, composigao e estilo.

Ao se tomar a enunciacdo em sua amplitude concreta, como fendmeno histérico,
busca-se o sentido, a significacdo, o tema do enunciado, a acentuacdo valorativa, indiciados
pelas marcas linguisticas, pelo estilo, pela forma composicional, evidenciando, desse modo, a
busca do analista bakhtiniano: o que o texto produz ao se manifestar em alguma instancia
discursiva. Dessa forma, como dimensdes essenciais e indissocidveis dos géneros do discurso,
despontam o tema (conteido ideologicamente conformado), a forma composicional
(estruturas comunicativas e semidticas compartilhadas pelos textos pertencentes ao género), e
tracos da posi¢do enunciativa do locutor (marcas linguisticas ou estilo). Dimensdes essas
determinadas pelos parametros da situacdo de producdo de enunciados e, sobretudo, para
Bakhtin/ Volochinov (1999) pela apreciacdo valorativa do locutor a respeito dos temas e dos
interlocutores de seu discurso, configurando a imagem que o falante/escritor possui de seus
parceiros e do tema do enunciado. Tais aspectos serdo considerados nos textos analisados a

seguir:

Texto VII — Os refugiados da Siria (V2/A8)

Diariamente varios jornais tem mostrado fotos marcantes dos refugiados da Siria, morte de alguns, a
fuga de vérios, a condicdo desumana que eles tem passado. Realmente é de partir o coracdo ver
situacdes dessas, ver como as pessoas de outros paises negam dar ajuda a essas pessoas que sO
procuram pela paz, pelo direito de viver dignamente como qualquer um outro.

Um povo que tentam buscar melhoras de vida, devido a esse conflito de anos com os outros paises que
pretendem dominar o territdrio deles.

Vivemos num mundo de ganincia, de conflitos, de desunido, o que me faz lamentar pelo futuro da
humanidade.

Na cronica acima, o aluno/autor aborda como tema a situacao vivida pelos refugiados
da Siria, evocando fatos de grande relevéancia social, com repercussio mundial. E possivel
observar que a motivacao da escrita de seu texto advém dos noticidrios jornalisticos, fazendo
referéncia a imagens e fatos divulgados nesse meio: “Diariamente vdrios jornais tem
mostrado fotos marcantes dos refugiados da Siria, morte de alguns, a fuga de vdrios, a
condi¢do desumana que eles tem passado”. Revela-se, assim, a estreita ligacdo entre a
cronica e os fatos noticiados na imprensa, configurando uma reacdo-resposta a fatos
noticiados que despertam o interesse do cronista, que o motivem a expressar as suas
impressdes, as suas opinides, a sua interpretacdo diante dos fatos, o que € reforcado pela

forma composicional, ao optar por organizar seu texto partindo do fato que motivou a sua
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escrita, seguido da manifestacdo de suas impressdes: “Realmente é de partir o coragdo ver
situagoes dessas, ver como as pessoas de outros paises negam dar ajuda a essas pessoas que
50 procuram pela paz, pelo direito de viver dignamente como qualquer um outro.”

A progressdo textual segue com a mesma composicdo: apresentacdo de fatos, seguida
da exposi¢do da opinido do locutor: “Um povo que tentam buscar melhoras de vida, devido a
esse conflito de anos com os outros paises que pretendem dominar o territorio deles./
Vivemos num mundo de gandncia, de conflitos, de desunido, o que me faz lamentar pelo
futuro da humanidade”.

A forma como a cronica foi desenvolvida, seguindo a relagdo fato/opinido, configura-
se como uma reagdo-resposta aos acontecimentos veiculados pelos jornais. A producdo do
género cronica permitiu a possibilidade de o aluno/autor expressar as suas impressoes, as suas
opinides acerca das noticias a que teve acesso, que revelaram aspectos negativos da existéncia
humana, como a indiferenca e a crueldade humana tdo comumente veiculados pelo meio
jornalistico. Tais aspectos conduzem o aluno/autor a desenvolver o acabamento do texto com
uma constatacdo, seguida de uma interpretacdo dos fatos: “Vivemos num mundo de gandncia,
de conflitos, de desunido, o que me faz lamentar pelo futuro da humanidade”.

A perplexidade do aluno/autor o conduz a compor a sua cronica de modo a levar o seu
leitor a reflexdo, ao lamentar pelo futuro da humanidade, j4 que o tratamento dado aos
refugiados constitui-se como indicio da crueldade, da frieza humana. Também, nos,
leitores/espectadores dos jornais, somos expostos a muitas noticias tragicas que revelam o
pior da humanidade, situagdo que também pode nos conduzir a indiferenca, a frieza diante dos
fatos veiculados. Assim, a vontade enunciativa do locutor o direciona a sensibilizar o seu
interlocutor, inten¢do que pode ser percebida por seu estilo, ao usar constru¢des que reforcem
a carga dramatica da situagdo vivida pelos refugiados, como o emprego da gradacdo: “morte
de alguns, a fuga de varios, a condi¢do desumana que eles tem passado” e “de pessoas que
SO0 procuram pela paz, pelo direito de viver dignamente como qualquer um outro.”’; ao
empregar palavras e expressdes que promovem apelo emocional diante dessa tragédia
humana: “é de partir o coragdo ver situagoes dessas”, “negam dar ajuda a essas pessoas”.

A relagdo entre a motivacdo da escrita de uma cronica com fatos noticiados pela
imprensa, configurando-se como uma reagao-resposta, € um dos aspectos a serem observados

como reflexos da esfera jornalistica. Essa relagdo também confere a cronica a efemeridade e a

coloquialidade, aspectos a serem considerados mais atentamente, na andlise a seguir:
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Texto VIII - A virada (V1/ A9)

Ola! Torcedor, nesse campeonato brasileiro de 2015 vérios clubes se destacaram, mas em
especial o Corinthians que comec¢ou o campeonato mal mais logo se recuperou no final do 1° turno do
campeonato deste entdo ndo perde mais ele vem fazendo uma 6tima campanha tem grandes chances de
levar o seu Hexa campeonato brasileiro.

Mais vamos falar a verdade né? Todos j4 sabiam que esse titulo era do timdo, pena que ndo
deu nem para criar muitas expectativas pros outros clubes, o flamengo até tentou, mais ndo precisa
nem falar que ele se deu mau, mais quem mandou mexer com o Corinthians.

O Tite estd cada vez melhor quando ele precisa substituir um de seus jogadores sempre faz
uma 6tima escolha, por exemplo Fagner Love que teve que substituir o guerreiro mostrou seu
potencial fazendo varios gols e assisténcias e ele acabou nos mostrando que € melhor do que
pensavamos.

Eu como torcedora roxa do Corinthians estou louca pra poder gritar € campedo e vocés
também né? Todos os outros adversarios vao ter que inculir isso principalmente o atletico-MG!

A reacgdo-resposta a um fato noticiado pela imprensa pode conferir a cronica a
efemeridade caracteristica do jornal que “nasce, envelhece e morre a cada 24 horas” (SA,
2008, p.10). Ao referir-se a campanha do Corinthians no Campeonato Brasileiro de 2015,
evocando personagens como Tite, Wagner Love e Guerreiro, e fazendo mencdo a escolhas e
estratégias do técnico, a aluna/autora marca temporalmente a existéncia de sua cronica, de
modo a perder relevancia a medida que se distancia temporalmente dos fatos que motivaram a
sua escrita.

Essa efemeridade, prépria do meio jornalistico, ainda traz um ritmo 4gil a cronica, em
funcdo da pressa para ser publicada e do pouco espaco destinado a sua veiculagdo. Desse
modo, a agilidade exigida acaba conferindo coloquialidade a cronica, semelhante a uma
conversa entre dois amigos, configurando um didlogo entre o cronista e o leitor, aproximando
a lingua escrita da oralidade (SA, 2008).

No texto VIII, podem ser apresentadas muitas evidéncias da coloquialidade,
primeiramente pode ser apresentado o cumprimento diretamente direcionado ao
interlocutor/leitor “Old torcedor!”. O cumprimento marca o inicio de um didlogo entre a
autora e o seu interlocutor identificado como um torcedor, o que também sinaliza para o
recorte tematico estabelecido, confirmado na sequéncia do texto ao fazer mencdo ao
Campeonato Brasileiro de 2015, dando destaque a campanha do time Corinthians.

Nesse didlogo, a locutora convoca o seu interlocutor a aderir aos seus
posicionamentos, em defesa do Corinthians, realizando o movimento dialdgico de
engajamento, ao buscar a sua concordancia: “Mais vamos falar a verdade né?”, conduzindo
ao reconhecimento de que “Todos jd sabiam que esse titulo era do timdo”; a aluna também

recorreu ao movimento dialégico de afastamento, ao evocar outras vozes, destoantes dos seus
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posicionamentos “pena que ndo deu nem para criar muitas expectativas pros outros clubes, o
flamengo até tentou”, para enfatizar a sua orientacdo valorativa e assumir um tom
irdnico/provocativo, tipico de torcedores apaixonados: “mais ndo precisa nem falar que ele se
deu mau, mais quem mandou mexer com o Corinthians”’.

A apreciagdo valorativa da locutora, marcada pela perspectiva de uma torcedora do
Corinthians, orienta desde a selecao do tema, ao tratar da exitosa campanha do time em 2015,
como também a composi¢do da cronica ao estabelecer um didlogo com o seu interlocutor
(também torcedor), marcado pela coloquialidade, direcionado por um tom provocativo. Ao
estabelecer o didlogo com o seu interlocutor/torcedor, a locutora ndo s6 valoriza a campanha
do seu time, como provoca os seus adversarios, configurando a sua reacdo-resposta aos que se
opuseram a campanha do seu time. A valorizagdo, a provocagdo e a coloquialidade
caracterizam o seu estilo, o que pode ser observado pelo emprego de modalizadores “O Tite
estd cada vez melhor”, de expressoes ideologicas: “vao ter que inculir” (expressdo utilizada
pelo técnico Zagalo em resposta as criticas de comentaristas esportivos durante a Copa
América 1997) e de marcadores conversacionais: “vocés também né?”. O acabamento do
texto revela explicitamente a vontade enunciativa da autora apresentada sutilmente na
introducdo: “Eu como torcedora roxa do Corinthians estou louca pra poder gritar é campedo
e vocés também né? Todos os outros adversdrios vdo ter que inculir isso principalmente o
dtletico-MG!”, enfatizando os aspectos anteriormente observados.

Como foi analisado, os reflexos da esfera jornalistica configuram a crénica como
reacoes—respostas do locutor marcadas pelo dialogismo, pela coloquialidade e também pela
efemeridade, trazendo implicagdes para o tratamento do tema, para a forma de composicdo e
para a defini¢do do estilo do autor, orientada por sua vontade enunciativa.

Mediante a essa vontade, a cronica pode transcender a essa relagdo imediata com fatos
jornalisticos, revelando, com sensibilidade, situacOes cotidianas, de modo que o olhar do
cronista transforme-as em uma representacdo significativa da existéncia humana, ao se
aproximar da esfera literdria. Essa transformacdo é perpassada pela subjetividade do autor de
modo a representar a sua forma de enxergar, de perceber o0 mundo a sua volta:

Efetivamente, sem ser um exercicio de estilo, a cronica monta-se em torno de muito
pouco ou nada, a0 menos em relagdo ao motivo inspirador, e € por meio do estilo
que se sustenta. Cronista sem estilo parece incongruéncia- e aqui ele se distancia
uma vez mais do repoérter, entendido o estilo como a linguagem, o idioleto, que
exprime, nas suas especificidades, uma dada cosmovisao; estilo nio como mero

arranjo sintitico, mas como instrumento de certa cosmovisao (MOISES, 1985,
p.272).
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O estilo estd a servico do tema e das formas de significacdo segundo a vontade
enunciativa do locutor, a sua orientacdo valorativa. Nessa direcdo, a crOnica assume a
literariedade, abrindo espagco ao comentario dos acontecimentos, conhecidos publicamente ou
presentes no imagindrio do cronista, examinado pelo dngulo subjetivo da interpretacdo, da
recriacdo do real. Essa perspectiva pode ser observada a partir da andlise do texto apresentado

adiante:

Texto XIX — Um amor a primeira vista (V3/ A10)

O sol j4 havia se posto e ele resolveu dar uma volta na praia, ji era tarde da noite quando ele avistou
na praia a mais bela moga que ele havia visto, seu coracdo comecgou a disparar.

Ele mal a vira e ja havia sido fisgado, afinal quem nunca teve um amor a primeira vista, onde a troca
de olhares o coracdo arde em chamas?

Comecaram a conversar € logo descobriram que tinham muita coisa em comum, gostavam dos
mesmos filmes, musicas, comida, ambos eram membros de uma Ong dedicada a preservar animais em
extingao.

Havia chegado a hora de ir embora e com medo de perdé-la ele a pede em namoro, os coragdes
pareciam pular para fora do peito eles se beijam o melhor beijo de suas vidas, um beijo demorado com
muito amor, depois daquele momento eles tiveram a certeza de que se veriam de novo.

Em sua cronica, o aluno/ autor/narrador debruga-se sobre o tema do amor a primeira
vista. Para delinear a sua orientacdo valorativa, o aluno desenvolve uma narrativa, recriando o
real, envolvendo o seu interlocutor com as emog¢des vividas pelos personagens.

Sem nomear os personagens, os pronomes ‘“ele” e “ela”, mantém certo anonimato,
podem representar qualquer pessoa, sinalizando que muitos j sentiram um amor a primeira
vista, convocando o leitor a rememorar certas emog¢des através das situacOes vividas pelas
personagens: “Ele mal a vira e jd havia sido fisgado, afinal quem nunca teve um amor a
primeira vista, onde a troca de olhares o cora¢do arde em chamas?”.

Ao assumir o tom lirico, dando énfase a emocdo, conduz o leitor a acompanhar a
narrativa, fazendo uso de diversas estratégias: a narrativa lenta, rica em detalhes: “O sol ja
havia se posto e ele resolveu dar uma volta na praia, jd era tarde da noite quando ele avistou
na praia a mais bela moga que ele havia visto, seu cora¢do comegou a disparar”; 0 emprego
da descricao: “/[...] o melhor beijo de suas vidas, um beijo demorado com muito amor, depois
daquele momento eles tiveram a certeza de que se veriam de novo.”; o uso da linguagem
conotativa: “o coracdo arde em chamas”.

Todas as estratégias e recursos empregados para conferir literariedade convergem para
a vontade enunciativa do aluno/autor, delineando o seu estilo, segundo o que a propria

configuragdo da crOnica permite e a posicdo valorativa do autor direciona, quanto ao
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tratamento dado ao tema, em funcdo da sua forma de conceber e representar a realidade, ja

que:

Na cronica [...] existe a liberdade do cronista. Ele pode transmitir a aparéncia de
superficialidade para desenvolver o seu tema, o que acontece como se fosse “por
acaso”. No entanto, o escritor sabe que esse “acaso” ndo funciona na construg¢ao de
um texto literdrio (e a cronica também ¢ literatura), pois o artista que deseje cumprir
sua fungdo primordial de antena do seu povo, captando tudo aquilo que nés outros
ndo estamos aparelhados para depreender, terd que explorar as potencialidades da
lingua, uma construgdo frasal que provoque significacdes varias (mas ndo gratuitas
ou ocasionais), descortinando para o publico uma passagem até entdo obscurecida
ou ignorada por completo (SA, 2008, p.9-10).

Em sintese, diante da andlise dos textos, é possivel compreender a estreita ligacao da
cronica com as suas esferas de circulacdo, ja que se configura como um género jornalistico e
literario, permitindo a juncdo da coloquialidade e da literariedade, tornando possivel a
manuten¢do da espontaneidade e da sensibilidade, de modo a despertar outras visdes acerca
dos temas tratados. Por estar tdo ligada ao cotidiano e a expressdao da percepcao particular do
locutor, a observacdo dos reflexos das esferas jornalistica e literdria permitem o
reconhecimento de muitas possibilidades permitidas pela cronica, refor¢cando o dialogismo e a
subjetividade como dimensdes essenciais: o dialogismo, ao marcar a relagdo do autor/falante
com o leitor/ouvinte, ao reforcar a orientagdo valorativa do locutor pela inser¢do distintas
vozes, a0 se apresentar também como procedimento da estrutura composicional de Cronicas;

a subjetividade, ao revelar a vontade enunciativa do autor, ao orientar o recorte tematico, ao

definir o seu estilo.
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4 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Conforme os aspectos observados, a partir da andlise de dados e dos referenciais
tedricos consultados, vislumbrou-se a possibilidade de se desenvolver um Caderno
Pedagogico organizado em sequéncias didéticas distribuidas em mddulos, inseridas em um
Projeto Pedagdgico, conforme sugerem Dolz e Schneuwly (2004), considerando orientagdes
acerca de projetos de letramento, segundo Tinoco e Oliveira (2014).

O cerne do projeto serd voltado a abordagem do gé€nero cronica como uma proposta
para o agenciamento de praticas de letramento. Nesse sentido, além de préticas relacionadas
as esferas de circulacdo do género Cronica (jornalistica e literdria), serdo priorizados os
letramentos criticos.

A perspectiva critica serd privilegiada em funcdo do estudo realizado quanto as
dimensdes ensindveis a partir do género Crénica. Tais dimensdes possibilitam o
reconhecimento de que os discursos produzidos veiculam ideologias, seja pelos interlocutores,
seja pelas esferas em que circulam, por estarem situados social e historicamente. Entram em
cena narradores-autores que interagem com seus leitores e estdo vinculados a determinadas
esferas de circulagdo (jornalistica e literdria); autores que se manifestam subjetivamente,
interlocutores que interagem dialogicamente; textos/discursos que se situam em um
determinado contexto histérico-social e que representam um determinado modo de enxergar/
representar o mundo.

Tal perspectiva permeard tanto as atividades voltadas a leitura e apreensdo do género
cronica, quanto as voltadas a produgdo escrita, contemplando dimensdes reconhecidas como
ensindveis sob orientacdo discursiva. Sob essa orientagdo, o estudo sobre género Cronica, serd
tratado como um projeto discursivo norteado pelo estilo, tema e estrutura composicional,
permitindo o reconhecimento do horizonte tematico determinado pela posicdo social e
ideoldgica do autor; a percep¢ao e o emprego de movimentos dialdgicos; e a identificacao de
reflexos das esferas discursivas jornalistica e literdria. Por se tratar de um género interesferas,
a cronica possibilita o contato com usos sociais da leitura e da escrita propiciados pelas
esferas jornalistica e literdria e assim contemplar letramentos associados a essas esferas de
circulagao.

O reconhecimento das dimensdes ensindveis a partir do gé€nero cronica, sob
perspectiva discursiva, permitird a elaboragdo de mdédulos que contemplem atividades que
conduzam a apreensdo do género, a percep¢do da orientagdo valorativa do

locutor/autor/narrador expressando a sua subjetividade perpassada por ideologias, articulando
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movimentos dialégicos e recursos que definem seu estilo. O reconhecimento dessas
dimensdes permitird que o aluno assuma a condi¢cdo de autor/narrador produzindo cronicas,
conforme o seu projeto discursivo, realizando escolhas conscientes quanto ao tema a ser
representado, o estilo a ser assumido e as formas de composi¢cdo a configurarem o seu texto,
conforme a situagdo discursiva em que esteja inserido.

Com vistas a articular a vida a escola com a inser¢do dos alunos em praticas letradas,
observou-se na pesquisa realizada que os projetos de letramentos visam a atender a demandas
atuais, propondo o trabalho com a leitura e a escrita como ferramentas para agéncia social
com a promog¢do de condi¢cdes necessdrias ao exercicio da cidadania. Considerando a
perspectiva assumida na pesquisa realizada, foi possivel o reconhecimento de que a
abordagem do género Crdnica como proposta para praticas de letramento alinha-se a
realizacdo de projetos de letramento, conforme Tinoco et al (2014). Por essa razdo, as
sequéncias didéticas que formardo o Caderno Pedagogico estardo direcionadas, de maneira
mais ampla, pelas diretrizes dessa concepcao de projeto.

Desse modo, essas sdo as diregcdes que conduzirdo a proposta interventiva a ser
apresentada sob a forma de um Caderno Pedagdgico, considerando as diferentes etapas do
processo de producdo de textual, abordando as atividades de leitura e de escrita como praticas
sociais, tratando o texto como lugar de interacdo, de modo que o aluno se construa como
sujeito leitor, ao ser conduzido a perceber as inten¢des veiculadas e significacOes
representadas por cronistas, através de seus textos; € como sujeito escritor, ao afirmar suas
posicdes, ao revelar sua forma de interpretar as situagdes, ao partilhar com o leitor as suas
inquietacdes, as suas impressdes, o seu modo de compreender e de interpretar o mundo a sua

volta.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao se voltar para relacdo entre professor-meios/instrumentos-aluno, a pesquisa
empreendida permitiu a observacao de aspectos de grande relevancia sobre a prética de ensino
de Lingua Portuguesa, sobre a qual ainda sdo necessdrias algumas consideracoes.

A principio, a0 se examinar a pratica docente, confirmou-se a necessidade de se
estabelecer uma base tedrica consistente para o trabalho do professor. Como infelizmente,
nem sempre a transposi¢do didatica se faz de modo eficaz, falhas nesse processo acabam
apresentando reflexos diretos sobre o processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, €
relevante considerar que o estudo realizado sinaliza que a perspectiva sociointeracionista da
linguagem ainda ndo tem sido bem assimilada, embora fecundas pesquisas tenham sido
realizadas e documentos oficiais busquem realizar a transposi¢do do que se tem alcancado por
meio dos estudos empreendidos. Isso pode ser observado quando sdo analisadas as escolhas
docentes que definem contetdos, objetivos de ensino e encaminhamentos metodolégicos, o
que pdde ser considerado a partir da coleta dos planos de ensino e da sequéncia didatica
aplicada pelo professor colaborador.

Verificou-se, assim, o pouco espaco dado a producao textual, em funcdo do trabalho
voltado principalmente a leitura, sob forte influéncia da pressdo advinda das avaliacdes
externas, com vistas ao bom €xito em avaliacdes, como a Prova Brasil. Além disso, constatou-
se 0 quanto essa pratica € influenciada pela direcdo dada pelo livro didatico e ainda marcada
por outras concepgoes, ignorando aspectos discursivos, ja que ainda se propde o trabalho com
producdo textual fora de um contexto real de producgdo, levando a prética da escrita artificial,
com fins avaliativos e nem sempre respeitando a etapa de reescrita dos textos.

Como foi notado, sdo muitas as pressdes que influenciam o trabalho docente e muitas
vezes o limitam, em fun¢do da exigéncia de se alcancar bons resultados nas avaliacOes
externas. O que deveria funcionar como dire¢do para o trabalho em torno da leitura e da
escrita - as matrizes indicadas para essas avaliacdes - pode cercear abordagens mais amplas
voltadas a formacdo de um sujeito leitor/ escritor critico, preparado para usar a sua lingua e
outras formas de linguagem, em situacdes discursivas variadas.

Ainda foi observado que, apesar de haver uma vasta propagacdo da leitura enquanto
processo de interacdo entre o leitor e autor por meio do texto e a escrita como processo de
producdo, ainda podem ser constatadas priticas que contrariam essas perspectivas.
Inevitavelmente, ha de se considerar que hd, de fato, lacunas na transposi¢do didatica, que

perpassa a apropriacao docente. Processo esse que se dd durante toda a experiéncia de vida do
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professor, desde a sua formacao enquanto aluno do nivel fundamental ao universitario, até a
sua experiéncia enquanto professor, prosseguindo com a formacao continuada.

Por essa razdo, deve-se insistir em alternativas, meios mais eficazes para uma
apropriacao tedrica bem-sucedida, considerando a dinamicidade com que se transformam as
demandas sociais, e, consequentemente, as escolares. Assim, é primordial o investimento na
formacdo continuada dos professores, meio fundamental para que a distincia entre a teoria e a
prética seja reduzida, e a apropriacdo das contribui¢cdes advindas das pesquisas resultem em
transformacoes nas salas de aula.

No contexto atual, ndo basta que o aluno saiba ler e escrever, mas que domine 0s usos
sociais da leitura e da escrita. Assim o trabalho em torno da leitura e da escrita deve ser
direcionado para o uso efetivo da lingua. Nesse encaminhamento surge a necessidade de se
abordar os géneros discursivos em sala de aula. Implementagdo iniciada pelos documentos
oficiais, a exemplo, dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, propagada
por materiais didaticos e por cursos de formagao continuada de professores.

Mais uma vez as concepg¢oes tedricas assumem um papel importantissimo. Em meio a
pesquisas, estudos voltados aos géneros, emergem a abordagem textual e a abordagem
discursiva. Como foi exposto na base tedrica desta pesquisa, embora tenham nascido de uma
base comum, orientada sobretudo pelo Circulo de Bakhtin, essas abordagens seguiram
caminhos distintos. Entretanto, o termo géneros textuais e géneros discursivos foram
absorvidos no contexto escolar, sem se perceber as diferencas que essas concepgdes
apresentam, que devem resultar em distintos encaminhamentos metodolégicos, relacionando-
se com o0s conteidos a serem abordados e os objetivos a serem alcangados. Com o
desconhecimento da diferenciacdo entre a orientacdo textual e a discursiva, perde-se a
oportunidade de se planejar e de se desenvolver propostas de trabalho em torno da leitura e da
escrita em torno do que essas abordagens propiciam, de modo produtivo.

Nao se trata de eleger uma das abordagens como a mais eficaz, mas considerar que
dependendo dos objetivos a que se deseja alcancar, uma das abordagens serd a mais adequada.
Somente a devida apropriacdo tedrica permitird que o professor decida qual abordagem seguir
e, ainda, que tenha condicdes de avaliar as propostas apresentadas pelos livros didaticos e de
elaborar a propria proposta com coeréncia.

Por essa razdo, realizou-se a andlise da sequéncia diddtica aplicada pelo professor
colaborador, conjugando-a as concepg¢des acerca de linguagem e de lingua, e a abordagem dos
géneros em sala de aula, e aos planos de ensino, buscando a coeréncia entre as escolhas

docentes e a orientacdo tedrica assumidas, que interferem diretamente no trabalho em torno da



93

leitura e da escrita. No entanto, essa andlise também permitiu reconhecer certas incoeréncias,
como a ndo reescrita nem a veiculagdo dos textos produzidos pelos alunos, encaminhamentos
préprios da producdo textual, segundo a concepcao sociointeracionista.

Por outro lado, a elaboracao e a aplicagdo da sequéncia didatica desenvolvida para este
estudo, aplicada pela pesquisadora, a fim de analisar o processamento textual a luz da teoria
de géneros, permitiu abordar o género Cronica como proposta para préticas de letramento,
contemplando as condi¢des de producdo e as esferas de circulac@o jornalistica e literdria,
viabilizando o emprego da leitura e da escrita como uma pratica social; contribuiu para
mobilizacdo de habilidades e competéncias relevantes para a apreensdo do género crdnica,
favorecendo o desenvolvimento do sujeito leitor/escritor, ao considerar todo o processo; mas
também propiciou o reconhecimento de certas limitacdes e da necessidade de propostas
interventivas com maior amplitude, no ambito do ensino de lingua materna.

Ao considerar as possibilidades, os meios para o registro do circunstancial com a
escrita de cronicas, abriu-se espaco para o exercicio da leitura do mundo, dos fatos e situagdes
que ocorrem diariamente, atribuindo-lhes significados, dando espaco ao reconhecimento dos
implicitos, apreendidos com a consideracdo do contexto sociocognitivo em que se insere o
aluno/autor e o leitor. O texto, como lugar de interacdo, permite que o aluno se construa como
sujeito afirmando suas posi¢des, revelando sua forma de interpretar as situagdes, partilhando
com o leitor as suas inquietagdes, propicia ainda a oportunidade para que o leitor realize o
mesmo processo, ao ser motivado a formular suas reagdes-respostas, constituindo um
movimento dialégico.

Essas possibilidades sdo abertas, ao se orientar pela perspectiva da teoria dos géneros
discursivos, partindo das implicacdes relacionadas as esferas de circulacdo, no caso da
Cronica, o reconhecimento de que se trata de um género interesferas: a jornalistica e a
literdria; implicacdes que se refletem no estilo e na composi¢do das cronicas: um estilo
marcado pela coloquialidade e pela expressdo da subjetividade; uma forma de composicao
fortemente direcionada por diferentes movimentos dialdgicos, abrindo espagco as reacdes-
resposta do autor /narrador, de modo a construir uma narrativa, a tecer comentarios conforme
a orientacao valorativa do locutor. Assim, o dominio discursivo representado pelas esferas de
circulacdo da crdnica, o estilo e a composi¢ao, estdo a servico da construgdo de significacdes
conforme o projeto de dizer do locutor.

O reconhecimento das dimensOes ensindveis, a partir da perspectiva discursiva,
favorece o letramento critico dos discentes, permitindo o desvelar das intencdes, das

significacdes e das ideologias que permeiam a constru¢do de um discurso materializado sob a
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forma textual. Além do letramento critico, permite envolver os alunos em outras praticas
relacionadas ao universo jornalistico e literdrio em que a cronica se insere, permitindo
experienciar usos sociais que a envolvem.

Em func¢ado de tantas possiblidades abertas pela orientacdo discursiva para abordar a
cronica em sala de aula, com vistas a propiciar o envolvimento em variadas praticas de
letramento, reconheceu-se neste estudo que a amplitude de tal abordagem pode ser
configurada de modo mais produtivo sob a forma de um projeto de letramento, estruturado em
sequéncias didaticas.

Ao se pensar em um ensino produtivo, significativo para o aluno e para o professor,
segundo o qual o processo de ensino- aprendizagem propicie desenvolvimento para ambos, é
preciso considerar a lingua viva, a linguagem em ac¢do, quando assumimos a condi¢do de
falantes/ouvintes, autores/leitores, interagimos sob variadas condigdes € meios, nos
constituimos como sujeitos, cidadaos conscientes e criticos, capazes de empregar 0s recursos
e instrumentos de que dispde a lingua, como os géneros do discurso e as suas muitas
possibilidades.

Ao concluir esta pesquisa ndo atingimos um ponto final, o fim de uma discussao, ja
que este estudo se configura como uma reagdo-resposta, mediante a critica situacdo do ensino
brasileiro, em busca por melhorias para o ensino da lingua materna, apenas um “elo da cadeia
dos atos de fala”, “um elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados”
(BAKHTIN, 2003, p.272) que dialoga com tantas outras vozes na busca esperangosa de
alternativas para que professor e escola cumpram, consciente € exitosamente, 0S Seus papeis,
de modo a atender as demandas atuais do ensino, contribuindo para a formagao dos alunos e
para a sua efetiva insercdao social. Uma reacdo-resposta aos fecundos estudos realizados
durante a formacdo propiciada pelo Programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), que conduziram a aprofundadas reflexdes a partir da apropriacdo de teorias,
com vistas a propostas de ensino que, de fato, poderdo conduzir a transformagdes no ensino
da lingua materna no Brasil. Um elo da cadeia construida em todo o pais, constituida pelos
esforcos empreendidos por aqueles que tracam politicas publicas, pelos professores
formadores e pelos professores da educagdo basica, enfim por todos que acreditam no alcance

transformador desse programa.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
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PROFESSORA ORIENTADORA: ROSE MARIA DE OLIVEIRA LEITE

MESTRANDA: DEBORA FELINTO PEREIRA

APENDICE A - Questionario direcionado ao docente colaborador

1.

Exponha sobre qual concepcao de lingua e linguagem apoia-se a sua
pratica docente.

A minha prdtica pedagdgica é pautada em uma concep¢do que
considera, como objeto de estudo, a linguagem numa perspectiva
sociointeracionista, uma vez que considero que a lingua ndo se constitui
como um sistema homogéneo e estdavel, mas , sim, como uma atividade
interativa, como forma de acdo social, como espaco de interlocugdo,
considerando-se, assim aspectos sociais, culturais, historicos e
ideoldgicos.

Qual o espago dado aos géneros textuais/ discursivos em suas praticas de
ensino? Como se relacionam com os objetivos de ensino de lingua
portuguesa?

Compreendendo-se que a lingua ndo se manifesta em frases isoladas e
descontextualizadas e que a linguagem seja falada ou escrita, é um texto,
centra-se a organizacdo curricular bimestral na diversidade textual,
utilizando-se os géneros textuais/discursivos como elemento facilitador
no processo de ensino e aprendizagem de lingua materna, em uma agdo
socio-discursiva, contribuindo, assim, efetivamente, para o aprendizado
significativo de prdtica de leitura, producdo e compreensdo.

Relate, com detalhes, o percurso metodoldgico sobre a abordagem de
producdo textual sobre um determinado género abordado neste ano
letivo, apresentando as principais orientagdes dadas aos alunos durante a
execugdo dessa proposta

Elaborou-se uma sequéncia diddtica, considerando-se o género resenha
critica como objeto de estudo, a partir do conjunto de atividades
ordenadas. Dessa forma, considerando que a sequéncia diddtica garante
uma progressdo que respeita o objetivo a ser alcancado, seguiu-se as
seguintes etapas:
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Conversa informal a respeito do género em estudo, para investigacdo do
conhecimento prévio dos alunos;

Organizacdo da sala em equipes e distribuicdo de jornais e revistas, para
leitura de resenhas de filmes e livros;

Discussdo oral e dialogada, através das impressoes dos alunos, com relacdo
as leituras realizadas, considerando-se, principalmente, os seguintes
aspectos: intencionalidade linguistica, publico alvo, suporte, linguagem e
estrutura dos textos lidos;

Construgdo coletiva, sob a mediagdo do professor, do resumo explicativo,
objetivando organiar e sistematizar o conhecimento sobre o género em
estudo, contemplando seus elementos, situacdo de produgcdo e forma de
circulagdo;

Leitura e andlise, a partir de discussoes orais e exercicios escritos do texto
“Até o juizo final é em familia” (Resenha do filme “Os Simpsons”);
Apresentacdo da proposta de producdo textual;

Exibi¢do do filme “A menina que roubava livros” ( Filme a ser resenhado),
Socializacdo da compreensdo e da opinido valorativa, a respeito do filme
exibido;

Produgdo da escrita inicial (individual);

Organizagdo dos alunos em dupla, para socializacdo e apreciagdo dos textos
produzidos;

Orientacdo para a prdtica de reescrita do texto, a partir dos aspectos
observados pelos e pelo professor.

Observacdo; a sequéncia diddtica ndo foi concluida, devido a interferéncias
externas oriundas da coordenagdo pedagogica, que exigiu o cumprimento do
plano bimestral no tempo previamente estipulado, assim como, o seu
alianhamento aos das demais escolas municipais.
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APENDICE B - Sequéncia didatica desenvolvida pela professora pesquisadora

MODULO 1 - Lendo e conhecendo o género cronica

» Conhecer o género textual/discursivo implica na execugdo de atividades de leitura de
diferentes exemplares para o reconhecimento de sua fun¢do social/ e comunicativa, de
sua composicdo estrutural, dos recursos linguisticos empregados conforme a
intencionalidade discursiva evidenciada pela interacao social.

Atividade 1 (02 aulas)

O ursinho, nao — Moacyr Scliar

Partos de meninas aumentam 81% no Rio: bichos de peliicia escoltam barrigas.
(Cotidiano, 29.9.98)

Um dia depois que a menina completou 10 anos, a mde desconfiou de alguma coisa e
resolveu leva-la ao médico. Abragada ao urso de pelucia que tinha ganho de aniverséario -
um ursinho barato; a mae, faxineira, ndo tinha dinheiro para presentes sofisticados- a
garota se recusava a ir. Finalmente, e depois de levar uns trancos, concordou. Com uma
condigao:

- O ursinho tem de ir comigo. Ele € o meu filho querido.

Foram ao posto de saide. O médico ndo teve a menor dificuldade em fazer o diagnéstico:
a garota estava com trés meses de gravidez. A mae ouviu a noticia em siléncio. No fundo,
ndo esperava outra coisa. Essa havia sido também a sua histdria e a histéria de suas irmas
e de muitas outras mulheres pobres. Limitou-se a pegar a garota pela mao e levou-a para
fora. Sentaram num banco da praca, em frente ao posto de saude, e ali ficaram algum
tempo, a mulher quieta, a menina embalando o ursinho de pelicia e cantando baixinho.
Finalmente, a inevitdvel pergunta:

- Quem foi?
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A garota disse um nome qualquer. Provavelmente era um dos muitos garotos da vila
onde moravam. Chance de assumir a paternidade? Nenhuma. Tudo com ela, a mae. E
foi o que disse a menina:

- Vocé vai ter esse filho, e eu vou criar ele como se fosse seu irmaozinho. Vocé
entendeu? A garota fez que sim, com a cabeca.

- E voce vai ajudar?

Nova afirmativa. E af ela fitou a mae, os olhos cheios de lagrimas: - Mas o ursinho eu
ndo dou pra ele, mae. O ursinho € s6 meu. E o meu filhinho, ninguém me tira.

Esta bem, disse a mae. O ursinho € s6 seu.

Levantaram-se, foram para casa, a menina sempre abracada ao ursinho. Que exibia o
eterno e fixo sorriso dos bichos de pelicia.

Sao Paulo, segunda, 5 de outubro de 1998, Cotidiano, Folha de Sao Paulo

De que se trata o texto? Qual é o tema abordado? E possivel reconhecer o que motivou
a sua escrita?

Se observar bem, o texto que voc€ acabou de ler mantém relacdo com um outro texto.
Identifique o trecho que confirma essa afirmacdo. Vocé reconhece a que género
textual esse enunciado pertence?

A essa altura, vocé ja deve ter percebido que o texto que acabou de ler foi motivado
por uma noticia publicada em um jornal, portanto tratam do mesmo assunto.
Poderiamos afirmar que esse texto abordou o tema do mesmo modo como sdo

abordados os assuntos nas noticias de um modo geral? Por qué?

E interessante considerar que na construcdo desse texto diferentes vozes sao
representadas. Identifique a quem podem ser atribuidas as falas destacadas:

“A garota disse um nome qualquer. Provavelmente era um dos muitos garotos da vila
onde moravam. Chance de assumir a paternidade? Nenhuma. Tudo com ela, a mde”.

“- Vocé vai ter esse filho, e eu vou criar ele como se fosse seu irmdozinho”.

“ - Mas o ursinho eu ndo dou pra ele, mae. O ursinho é so meu. E o meu filhinho,
ninguém me tira’’.

Vamos refletir sobre o tema: releia os trechos selecionados na questao anterior.

a) Por que o narrador afirma que nao hd nenhuma possibilidade de assumir a
paternidade?
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b) O que pode estar motivando a decisdo da mde em criar o neto como se fosse
seu filho?

¢) Que tracos psicoldgicos, comportamentais estdo sendo revelados por meio da
fala da filha?

d) E vocé, o que pensa sobre o assunto?

6. O texto que vocé€ acabou de ler é uma cronica, publicada no Jornal Folha de Sao
Paulo. Em relag@o ao contexto de producdo € relevante observar alguns aspectos:

a) O que representam as datas que se referem a noticia e a cronica?

b) A crdnica lida foi publicada numa secdo intitulada Cotidiano, qual a possivel
relacdo entre a cronica e essa secao?

¢) Se tanto a noticia e a cronica sdo publicadas em um jornal, qual seria a intencdo do
autor ao escrever uma cronica sobre um assunto que ja fora apresentado no jornal
anteriormente?

X/

¢ Ao final dessa atividade, é importante fazer uma breve exposicdo sobre a rela¢do
entre a cronica e o dominio discursivo em que se originou e ainda se mantém
vinculada: o jornalistico. Para tanto, os alunos manuseardo alguns exemplares de
Jjornais de modo a lerem cronicas presentes na Se¢do Opinido.

% Serd apresentado um jornal-mural em que eles terdo contato com noticias, cronicas e
outros textos da esfera jornalistica, que possam ser usados como evento deflagrador
para a escrita de suas proprias cronicas. Oportunidade para observarem também a
organizagdo dos textos em segoes.

Atividade 2 (02 aulas)

% Nessa atividade, ainda serd a considerada a relacdo da crénica com o universo
jornalistico, mas no ambiente virtual (site), para que os alunos conhecam este
ambiente, descobrindo similaridades e distin¢oes com o jornal, entrando em contato
com cronicas neste suporte. Poderdo observar que as cronicas estdo inseridas na
secdo Opinido (Folha de Sao Paulo) na qual circulam outros géneros
textuais/discursivos. Os discentes serdo conduzidos a lerem uma cronica de um
Jjornalista ou autor que mantenha relacdo com a esfera literdria de modo que possua
cronicas publicadas em livros, dimensdo a ser abordada posteriormente. Assim, foi
selecionada a cronica Uma vaca profanada, de Carlos Heitor Cony.
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UMA VACA PROFANADA - Carlos Heitor Cony

RIO DE JANEIRO - Era uma vaca palustre e bela — ndo, ndo era bem isso, era simplesmente uma
vaca como todas as vacas costumam ou devem ser: admito que nunca me preocupo com vacas,
meu arroubo pastoral nunca foi além da fazenda de Itaipava, mais pelo sino de sua capela do que
pela fazenda em si.

Agora, diante da vaca, a primeira lembranca que me veio foi desagraddvel. Visitava a India e
aluguei um carro para conhecer cidades do interior. Numa delas, esbarrei com uma vaca no
caminho, enorme e escura, que lambia vagarosamente o chdo da estrada. A vaca era um animal
sagrado naquelas paragens.

Fiquei sem saber como superar o problema e a vaca. Se buzinasse, ela podia se assustar e eu teria
criado um caso. Ndo havia ninguém perto. Sair do carro e meter um pontapé na vaca seria
perigoso, ela poderia revidar com uma chifrada. Mesmo assim, sai do carro e fiquei olhando o
animal, até que ele se decidisse a ir embora.

De repente, apareceram uns mendigos de estrada, que ficaram estupefatos com a cena: uma vaca,
um carro e um forasteiro. Para que ndo me levassem a mal, tive a péssima ideia de bajular a vaca.
Aproximei-me de sua garupa, fazendo-lhe um afago. Os mendigos comegaram a gritar, brandindo
seus cajados.

Pouco a pouco surgiu mais gente, uma pequena multiddo, cada vez mais encolerizada. Eu tinha
razdes para suspeitar de que era o objeto daquela célera. Felizmente apareceu um guarda que me
afastou da turba e me levou a uma autoridade.

Depois de alguma confusido —eu falava um péssimo francés e ali ninguém falava nenhuma lingua
ocidental— consegui entender o motivo da indignacao: eu profanara a vaca com minha suja mao de
impio, comedor de comidas proibidas, fornicador de mulheres impuras, enfim, eu fizera o
equivalente a um selvagem que chega a Jerusalém e urina nas pedras do Muro das Lamentacdes.

Disponivel:http://www1.folha.uol.com.br/colunas/carlosheitorcony/2015/06/1641815-uma-vaca
profanada.shtml

1.

Através dos nossos estudos observamos a estreita ligagdo entre a cronica e o jornal, e
que muitas cronicas sdo inspiradas em noticias ou outros textos publicados nesse
suporte, esse aspecto também pode ser observado nesta cronica que vocé€ acabou de
ler? Em que situacd@o o autor se inspirou para escreve-la?

Considerando que o autor compds uma cronica a partir de uma experiéncia pessoal
podemos observar melhor que autor e narrador fundem-se numa mesma “pessoa’.
Esse trago traz a cronica forte carga de subjetividade, pois os fatos s@o tratados de
modo pessoal revelando suas impressdes, emocdes e pensamentos. Identifique no
texto, enunciados que revelem esse aspecto.

O relato da experiéncia vivida por Carlos Heitor Cony reflete um choque entre
culturas muito distintas, sdo valores, costumes que representam algumas diferengas
entre o0 mundo ocidental € o mundo oriental. O autor possuia conhecimento sobre
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essas diferencas? Ele agiu de forma adequada a situacdo? Por que essas diferencas
acabaram gerando um conflito?

Uma das estratégias para a estruturacdo textual é a articulacdo entre sequéncias
textuais, sendo possivel perceber a predominancia de uma delas. A cronica em estudo
¢ predominantemente narrativa, alguns aspectos que podem nos conduzir a perceber
isso sdo marcadores de espaco e tempo e a relacdo de causa e consequéncia entre as
acoes. Identifique no texto o emprego desses recursos.

Apesar do predominio da narracdo, podemos reconhecer o emprego de sequéncias
descritivas, o que € muito comum em textos predominantemente narrativos. Sublinhe
nos enunciados abaixo, o que corresponde a sequéncias descritivas.

I- “Era uma vaca palustre e bela —ndo, ndo era bem isso, era simplesmente uma
vaca como todas as vacas costumam ou devem ser: admito que nunca me
preocupo com vacas, meu arroubo pastoral nunca foi além da fazenda de
Itaipava, mais pelo sino de sua capela do que pela fazenda em si”’.

a) Reflita: inseridas em um texto predominantemente narrativo as descri¢cdes sao
empregadas para que fim?

b) Considerando o enunciado acima, com que inten¢do foi inserida a sequéncia que
segue a descricdo? Trata-se de uma narracdo, exposicdo de ideias ou a expressao
de uma opinido?

c¢) O que o autor/narrador quis dizer ao admitir que “meu arroubo pastoral nunca foi
além da fazenda de Itaipava, mais pelo sino de sua capela do que pela fazenda em

L3

S

d) No enunciado abaixo, também foi empregada uma sequéncia descritiva, exponha
qual a func¢do e a inten¢do ao inseri-la.

“Depois de alguma confusdo —eu falava um péssimo francés e ali ninguém
falava nenhuma lingua ocidental— consegui entender o motivo da indignagdo:
eu profanara a vaca com minha suja mdo de impio, comedor de comidas
proibidas, fornicador de mulheres impuras, enfim, eu fizera o equivalente a um
selvagem que chega a Jerusalém e wurina nas pedras do Muro das
Lamentagoes.

Nessa cronica, também € possivel observar que o autor tratou o tema de modo
diferente. Moacyr Scliar tratou com seriedade a gravidez infantil, e Carlos Heitor
Cony como representou a sua experiéncia pessoal a respeito do choque com uma outra
cultura? Como ele conseguiu alcangar esse efeito?

Outra diferenca a ser considerada entre as cronicas lidas refere-se a forma como foram
inseridas as falas das personagens. Como podemos explicar essa diferenciagao?
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O TEMPO DAS CRONICAS - Paulo Bloise

Acho que foi uma espécie de provocacdo amistosa. Quando minha amiga soube
que eu estava escrevendo cronicas, ela disparou por telefone mesmo: "Sabe o que disse
um escritor, com quem eu mantenho contato, sobre as cronicas?

Fiquei em siléncio, pressentindo as criticas que viriam.

"Ele acredita que sdo ficcdes malfeitas. Um tipo de conto pregui¢oso, ou uma
histéria de pouco folego."

Fiquei contente. Ha tempos que desejava escrever sobre o tema, e o desafio me
incentivou. De inicio, concordei com o "pouco fdlego". Sempre comparo esse género
literdrio a fotografia, técnica que se propde a registrar instantaneos. As cronicas, via de
regra, ndo se metem a grandes narrativas, como um longa-metragem. Isso fica para os
romances ou aos seus irmaos menores, as novelas. Olha-se uma situacdo, escuta-se um
caso, recorda-se um episddio, e eis o material para a reflexdo. Tudo, literalmente, funciona
como assunto. Serve o trinsito? Serve. A impunidade dos ministros, 0os campeonatos
esportivos? Servem também. Quem ndo leu ainda A sombra das chuteiras imortais, de
Nelson Rodrigues, estd perdendo uma 6tima anélise dos brasileiros pelo futebol.

Coisa curiosa: tanto faz se o fato principal, o foco de interesse, ocorreu no
Afeganistdao ou na casa do vizinho. Nesse sentido, o nascimento da cronica, artigo escrito
por Machado de Assis em 1877, € memoravel. Nele, o mestre destaca que a maneira certa
de se comegar uma cronica € por uma trivialidade.

Mas quem teria inventado esse género literdrio, e quando isso teria ocorrido?
Machado ironiza: foi no exato momento em que apareceram as primeiras vizinhas. Elas se
sentaram a calcada no final do dia e, provavelmente, disseram: "Que calor! Que
desenfreado calor!". Entdo, do clima, a conversa foi para as plantacdes e aos demais

acontecimentos que as circundavam.

Volto para a provocacio da minha amiga e pergunto: serd que a cronica é
realmente um género menor? Como um advogado de defesa, fui pesquisar e destaco os
trechos mais importantes que encontrei sobre o assunto.

No Diciondrio Aurélio deparei com vdrias defini¢des para cronica. Em resumo, ela
€ considerada um texto jornalistico escrito de forma livre e pessoal, cujos temas sdo
idéias, fatos da atualidade ou do cotidiano. Foi justamente o cardter jornalistico que me
chamou a atenc¢do e lembrou-me um livro excelente sobre a histéria da imprensa*, escrito
por Jagcques Wolgensinger.

Segundo o autor, a imprensa teria surgido para atender a necessidade que o ser
humano tem de informar-se sobre o mundo que o cerca. Porém, as noticias, além de
orientar as pessoas, deveriam oferecer algo mais: "o prazer de descobrir".

Nutrindo a minha obsessdo de advogado, palpito que a cronica - sendo "livre e
pessoal" - pode explorar mais esse prazer do que o texto jornalistico, limitado a
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informacdo. Jagcques considera os poetas gregos e os trovadores da Idade Média,
ancestrais do jornalismo moderno. E (por que ndo?) excelentes cronistas, ja que em seus
cantos eles informavam para o povo fatos miticos mesclados ao cotidiano.

Bem, devo confessar uma coisa: quanto mais mergulhava na histéria da imprensa, mais
maravilhado eu ficava. Quem imaginaria que o primeiro jornal do ocidente, o Acta Diurna
romano, ja se utilizava das crénicas? E o que pensar do Commentarius Rerum Novarun 4 que a

época de Julio César conseguia ser semanal? Detalhe: eram feitos 10.000 exemplares, escritos a
mA0 por escravos.

Pulo, por uma questao de espaco, centenas de anos e encontro mais um elemento
para defesa da cronica. Estamos no século XIX, as publica¢des sdo diarias, a distribuicdo é
ampla, noticias voam entre os continentes. Inicia-se o império dos grandes jornais com a ardua
tarefa de conquistar leitores.

A necessidade furiosa de vender jornais acirrou a competicdo entre os impressos. O
francés La Presse, em 1836, d4 um golpe fatidico, corta seu preco pela metade e duplica suas
vendas. A concorréncia, percebendo o seu sucesso, logo o imita. Girardin, o génio do La Presse,
ndo se abate e apela a qualidade, convocando os grandes escritores da época. Mas para qué? Para
escreverem cronicas!

Sim, e eu considero esse 0 meu argumento final: o que dizer de Balzac, Victor Hugo,
Alexandre Dumas escrevendo essas "ficcdes mal feitas"? Pois foi isso o que ocorreu. A cada dia,
uma cronica diferente aparecia na primeira pagina para estimular os leitores a lerem o resto do
jornal.

Felizmente, essa competicdo entre os gigantes do jornalismo se manteve. Trouxe frutos,
deu exemplos para que outros paises os imitassem. Gracas a ela, nossos melhores escritores, cujos
textos podemos encontrar em coletineas, retrataram suas épocas e costumes. A palavra cronica
estd ligada ao tempo (do grego chrénos, tempo) e funciona como um registro do presente. Basta
procurar nos jornais de hoje. Os grandes cronistas passam por 14.

» Ap6s a leitura silenciosa e oral, serd observado, incialmente, como sio gerenciadas as
diferentes vozes na construcdo da cronica e o que elas representam: o autor/narrador
em defesa da cronica e da amiga e escritor em posicdo depreciativa a crénica, como
também a intertextualidade explicita em sua construcdo. Também serdo elencados no
quadro, as “qualidades” e “defeitos” apontados, como estratégia para a compreensao
do texto e do género estudado.

» Em seguida, serdo observadas as expressoes destacadas refletindo sobre sua funcio na
constru¢do textual: o papel das modalizacdes, o emprego da ironia e da
metalinguagem sinalizando explicagdes ao interlocutor / leitor sobre a constru¢ido da
cronica, reforcando a sua orientacao argumentativa.

» Conclui-se com uma oficina de leitura ,a partir da selecdo de coletineas de cronicas
disponiveis na escola. Pritica em que os alunos poderdo conhecer a outra esfera de
circulacdo das cronicas e escolher livremente as cronicas para uma leitura sem a
obrigatoriedade de se realizar uma andlise do texto. Também serdao motivados a levar
os livros para continuarem a ler cronicas em seus lares.
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Moédulo 2 — Refletindo sobre operacoes com a linguagem e produzindo crénicas
Atividade 1 — (01 aula)
Apresentacao da situacio inicial

Proposta de producdo de cronicas a serem publicadas em dois contextos distintos: a primeira
producdo no jornal mural e uma publicacio posterior em uma coletanea de cronicas.

» A inser¢ao de um contexto de produ¢do simulando as condi¢des peculiares em que sdo
produzidas as cronicas, sdo considerados como elementos motivadores, pois oferecem
a oportunidade aos alunos de produzirem textos que serdo lidos por leitores potenciais
e ndo apenas pelo professor com fins avaliativos.

» Nessa atividade, serd realizada a retomada dos aspectos estudados sobre a cronica,
sistematizando-os, envolvendo as condi¢cdes de producdo (finalidade, interlocutores,
suporte), sua composi¢ao, conteido e estilo.

Atividade 2 — (02 aulas)
Producio inicial

Voceé ird produzir uma cronica que ird ser veiculada no nosso jornal-mural. Para que possa se
orientar, retome as anotacoes feitas sobre esse género textual/discursivo. Bom trabalho!

» Certamente serdo muitas as duvidas e dificuldades nesse momento que poderdo ser
evidenciadas nos textos escritos e que servirdo de base para as atividades posteriores.

Atividade 3 - (02 aulas)

Oficinas de escrita para o exercicio de praticas de linguagem novas ou dificilmente
dominaveis

Ao escrever um texto temos muitas decisdes a tomar: a primeira diz respeito ao género e ao
tema a ser abordado. Para isso, buscamos outros textos (orais ou escritos) como motivacao
para a nossa escrita: textos que lemos, ouvimos, vimos, assistimos ou presenciamos. E a partir
deles produzimos os nossos, segundo um “projeto de dizer” decidindo sobre o que escrever,
para quem, de que modo e em que situacdo. No caso da cronica, vocé poderd partir de um
outro texto para produzi-la: uma noticia, uma experiéncia pessoal vivida por vocé ou por outra
pessoa, uma conversa que vocé€ ouviu, uma imagem, uma musica
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Nés iremos realizar uma producao coletiva, seguindo as orientacdes abaixo:

1. Primeiramente, temos que escolher sobre o que iremos falar, sobre o que tratard a
nossa cronica. Nesse caso, nos inspiraremos na noticia selecionada abaixo:

O leao Cecil foi morto por um dentista do Minnesota

A policia do Zimbabwe estd a procura de um dentista norte-americano, do
Minnesota, no ambito da investigacdo da morte do ledo Cecil. As autoridades acreditam
que Walter Palmer matou o animal e este pode agora enfrentar a acusacdo de caca
ilegal. A morte de Cecil, um ledo que posava para as fotos e que era uma celebridade
entre locais e participantes de safaris na regido de Hwange, no Zimbabwe, chocou o
mundo e chamou a aten¢do para as cacadas legais.

(...)

A cagada que acabou com a morte de Cecil custou 50 mil euros. Atingido por
flechas, o grande ledo foi perseguido e encontrado ferido, tendo sido abatido a tiro.
Depois, arrancaram-lhe a pele e a cabeca para serem guardados como troféus. Os
cacadores terdo tentado destruir o colar do ledo, com o aparelho que permitia a sua
localizagc@o, mas ndo conseguiram.

Disponivel em: http://www.dn.pt/globo/interior/o-leao-cecil-foi-morto-por-um-dentista-do-minnesota-4703219.html

2. Depois de decidir sobre o que escrever, define-se como, 0 modo como iremos
escrever, a forma. Que tal iniciarmos a cronica sob a forma de uma narrativa,
envolvendo personagens que agem em um determinado espaco, durante um certo
tempo?

3. Outro aspecto importante € como nds iremos empregar as vozes na cronica: a voz do
narrador e as vozes das personagens. Dependendo do que dizem, sdo reveladas ideias,
valores e posigdes sobre o tema, aspectos que teremos que observar para provocar 0s
efeitos desejados.

4. Outro aspecto muito importante refere-se as sequéncias textuais que articulamos na
composi¢do do texto. Vamos finalizar a nossa cronica com a morte do ledo, podemos
ser fiéis ou ndo ao que foi exposto na noticia, podemos usar a imaginacdo, a
criatividade. Conforme a noticia, o ledo foi perseguido, ferido por flechas e depois
abatido por um tiro. Narremos como se deu a perseguicdo até ele ser ferido. Vamos
criar um desfecho bem emocionante, usando sequéncias descritivas e narrativas.
Poderemos descrever o sofrimento do ledo, considerando que ele correu quilometros e
sofreu durante horas com os ferimentos, até ser reencontrado pelo cacador e morto. Se
quisermos também poderemos representar como estava o cagador, como se sentia no
momento da execugao.

» A producdo coletiva permitird a orientacdo quanto a busca da coeréncia textual,
conforme vai sendo realizada a progressdo textual, conjuntamente com o emprego de
articuladores textuais.
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Atividade 4 (02 aulas)

Agora continuaremos 0 nosso exercicio sob outra perspectiva, sob outra orientacdo. Iremos
tratar do mesmo tema, mas de uma forma diferente: vocé ndo irda narrar uma histdria, ira usar
esse fato para expor o que pensa, ird apresentar suas ideias sobre o assunto.

Vamos pensar em algumas possibilidades... vocé leu a noticia e refletiu sobre o assunto que
lhe despertou reagdes e associacoes.

1. Como vocé soube do fato? Leu em um jornal, revista, em um site, ouviu pela radio ou
assistiu pela TV? Esse fato despertou-lhe alguma rea¢do? Por que essa noticia chamou
a sua atengao?
Articule essas ideias para iniciar a sua cronica.

2. Ao tomar conhecimento sobre o fato em que vocé pensou:

Na crueldade humana diante dos maus-tratos aos animais? Lembrou-se de
outros casos, com caes e gatos, por exemplo?

Ficou imaginando que esse fato continuard acontecendo e muitos outros ledes
continuardo a ser mortos?

Ou se recordou dos milhares de animais que vem sendo dizimados
silenciosamente aumentando as listas de animais em extingao?

Ou serd que achou um exagero tanto barulho por causa da morte de ledo,
quando diariamente sdo noticiados assassinatos de seres humanos, sem causar
a mesma repercussiao?

Ou...? Ou...?
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Continue a sua cronica, fazendo as associacdes que desejar, expondo as suas ideias sobre

o tema.

3. Outro aspecto relevante a ser considerado na cronica é que o narrador pode estabelecer
um didlogo com o interlocutor/leitor, escrevendo como se tivesse falando com o leitor.

Observe no enunciado abaixo o emprego dessa estratégia:

Outro dia passou na televisdo uma matéria mostrando o abandono de animais. Um
carro parou na avenida, abriram a porta e colocaram um cachorro para fora. Em
seguida, o veiculo disparou e cd@o saiu correndo em sua dire¢do. Sabe, fico indignado
quando vejo noticias sobre o abandono de animais. Como podem abandonar seus
bichinhos de estimacdo? Parecem ndo ter coracdo, ndo €? Passei dias pensando

naquela cena imaginando o que poderia ter acontecido.

Tente usar esse recurso associando-o a um fato recuperado pela sua memoria, uma
cena que voc€ viu na rua ou uma experiéncia que viveu. Pode ser algo positivo, uma

situacdo em que um animal foi bem tratado ou até salvo.
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4. Agora trabalharemos outro aspecto: quando escrevemos podemos manter uma certa
neutralidade sem revelar os nossos posicionamentos, ou ao contrdrio evidencid-los,
por meio das nossas escolhas linguisticas.

a) Observe os enunciados abaixo e comente como o autor/narrador se posicionou ou

ndo, diante dos fatos e que recursos utilizou para isso.

L. Animais s3o soltos diariamente nas ruas, um ato que gera muitas

consequéncias: doengas, atropelamentos e até a morte desses seres.

IL. Infelizmente, animais sdo soltos diariamente nas ruas, um ato cruel que gera
muitas consequéncias: doengas, atropelamentos e até a morte desses bichinhos

indefesos.

5. Agora € a sua vez: escreva um enunciado, marcando o seu posicionamento sobre o
fato apresentado na noticia abaixo:
CACHORRO E ESPANCADO ATE A MORTE EM JAU, INTERIOR DE SAO
PAULO

Testemunhas afirmam que jovens atrairam animal com brincadeiras para torturd —lo.

Leia Mais:http://sao-paulo.estadao.com.br/noticias/geral,cachorro-e-espancado-ate-a-morte-em-jau-interior-de-sp,886304

As orientacoes anteriores foram dadas como uma outra possibilidade para a
construcio da sua créonica em que sao processadas outras escolhas e um outro modo de

producao.
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A cronica na sala de aula — Atividade 5

Producao final

Vocé ird produzir uma crénica que ird compor uma coletinea de textos escritos por vocé e
seus colegas. Ao longo dos nossos estudos sobre a cronica fizemos muitas descobertas sobre esse

género que agora orientardo a sua escrita final:

e As cronicas, ao serem produzidas, revelardo o modo como vocés percebem, compreendem

algumas situagdes vividas em nosso tempo, conduzindo o leitor a reflexao;

e Para isso, vocé escolherd sobre o que escrever, podendo se inspirar em uma noticia, em uma
situacdo vivida por vocé€, em uma cena presenciada na rua, em algo dito por alguém... Enfim,
tudo pode ser matéria para a escrita de uma cronica, desde que o modo como vocé trate essa

matéria conduza a uma reflexio;

e A forma e o modo de dizer dependem das escolhas a serem feitas: vocé fard uma narracio ou
uma exposicdo de ideias associando relatos como se estivesse conversando com o seu leitor?
Tratard esse tema com seriedade, com humor, com ironia ou imitard os poetas usando uma
linguagem poética? Essas escolhas estardo relacionadas aos efeitos que pretende provocar:

conduzird o leitor a reflexao pela emocao, pela razio, pelo humor?

e Ainda em relacdo a esse modo de dizer, vocé ird gerenciar vozes na construcdo do seu texto: a
sua voz enquanto autor/narrador que pode ser confirmada ou oposta a outras vozes inseridas
no texto, por meio das falas das suas personagens que, por sua vez, também acabam
representando outras vozes particulares e também coletivas. Por exemplo: um personagem
com comportamento racista acaba representando tantas outras pessoas que também pensam
assim, um personagem que age para combater as injusticas representa tantos outros que fazem
inimeros esfor¢os para melhorar a vida dos mais necessitados... Assim vocé ird gerenciar

essas vozes, usando a narracdo, o discurso direto e/ou indireto.

e Lembre-se de que uma importante possibilidade permitida pela cronica € a juncdo do autor ao
narrador, assim o tema pode ser tratado de modo pessoal, é o seu modo de enxergar o mundo
a sua volta, é o seu modo de representd-lo, marcando no texto os seus posicionamentos, as
suas emocoes, as suas reflexdes, que se tornardo evidentes por meio de palavras e expressoes

que utilizar.
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e Qutro aspecto interessante € que vocé pode se dirigir ao seu leitor, interagir de um modo mais
direto, como se estivesse conversando com ele, empregando uma linguagem coloquial até.

Assim, a partir do estudo realizado sobre a crénica, vocé podera executar o seu projeto de

dizer, fazendo as escolhas que julgar pertinentes as suas intencdes, ao propdsito comunicativo,

consciente de que alguém lerd o seu texto, produzindo sentidos.
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APENDICE C - Orientacdes para a reescrita

A CRONICA NA SALA DE AULA: UMA PROPOSTA PARA AGENCIAMENTO DE PRATICAS DE
LETRAMENTO

Estamos chegando a reta final. Isso significa aprimorar o texto para ser publicado na nossa
coletdnea. E preciso um esforco a mais, com um olhar mais atento, para que o texto revele aquilo que
vocé realmente quer expressar, levando o leitor a refletir com vocé sobre as situa¢des que despertou

seu interesse. Vamos ao trabalho!

ORIENTAGOES PARA A REESCRITA DOS TEXTOS

Observagoes gerais:

* Observe se o0 modo como escreveu o seu texto revela como vocé percebe,
compreende algumas situacoes vividas em nosso tempo, conduzindo ao leitor a uma
reflexao;

e Verifique se a forma e o modo de dizer correspondem as escolhas que foram feitas: vocé
fez uma narracdo ou uma exposi¢do de ideias associando relatos como se estivesse
conversando com o seu leitor?

o Tratou esse tema com seriedade, com humor, com ironia ou imitou os poetas usando
uma linguagem poética? Trabalhou a linguagem usando recursos, para alcancar os
efeitos que pretende provocar, conduzindo o leitor a reflexdo pela emocao, pela
razao ou pelo humor.

e Analise como vocé gerenciou as vozes na construcdo do seu texto: a sua voz enquanto
autor/narrador que pode ser confirmada ou oposta a outras vozes inseridas no texto, por
meio das falas das suas personagens que, por sua vez, também representam outras vozes
particulares e também coletivas. Veja como gerenciou essas vozes, usando a narracio, o
discurso direto e/ou indireto, expressando valores, ideias proprias através do narrador ou
semelhantes /diferentes das suas, através dos personagens.

e Lembre-se de que, na cronica, o tema € tratado de modo pessoal, ¢ o seu modo de
enxergar o mundo a sua volta, € o seu modo de representa-lo, marcando no texto os
seus posicionamentos, as suas emocoes, as suas reflexoes, que se tornarao evidentes
por meio de palavras e expressoes que utilizar.

*  QOutro aspecto interessante € que vocé€ pode se dirigir ao seu leitor, interagir de um modo
mais direto, como se estivesse conversando com ele, empregando uma linguagem
coloquial até.
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A CRONICA NA SALA DE AULA:

UMA PROPOSTA PARA PRATICAS DE
LETRAMENTO

CADERNO PEDAGOGICO

DEBORA FELINTO PEREIRA




Caro

professor, a
essencialmente na abordagem do género discursivo cronica inserida na
perspectiva de um projeto de letramento. Nesta proposta ndo buscamos a mera
didatizagdo do género, mas a promogdo de uma abordagem que considere
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Ponto de partida

proposta aqui apresentada orienta-se

praticas sociais em que esse género se insere, abrindo espago para ler e agir no mundo.

Os projetos de letramento surgem em oposi¢do ao ensino voltado a prescricdo e a metalinguagem,
apresentando como objetivo maior reaproximar os saberes linguisticos e os modos de apropriagéo desse saber,
selecionados pela escola, e 0s saberes necessarios aos alunos para o efetivo exercicio da cidadania.

Desse modo, a leitura e escrita servem para outros fins, além de aprender a ler e a escrever, estando a
servico de outras aprendizagens, para compreender e aprender o que for importante para a realizagdo do

projeto.

Segundo Oliveira et al. (2014), para uma melhor compreens&o da proposta em questéo, alguns pontos
precisam ser destacados: primeiramente, considerar que aprender por projetos € aprender respondendo a uma

necessidade vinculada a uma pratica social, consequentemente, as
praticas sociais desencadeiam acdes de leitura e de escrita;
reconhecer que a implicacdo central dos projetos de letramento
esta na construcdo identitaria do leitor-escrevente-cidadao; saber
que o seu desenvolvimento baseia-se no processo de mediagéo,
portanto ndo se trata de transmissédo de contelido, mas de um
processo de construgdo de conhecimento, a partir de um processo
dialético (individual- coletivo; local-global; passado-presente-

Processo  dialético que explora
diferentes relacdes: do individual ao
coletivo; do local ao global; do
passado, com o presente e o futuro,
de modo a construir o conhecimento
por meio da mediagdo. Nesse
processo, professores e alunos se
constituem como parceiros, e na

futuro).

De acordo com essa perspectiva de trabalho, ao professor
cabe o papel de tomar decisdes conjuntamente com os alunos,
agilizando recursos para desenvolver o trabalho e ndo a fungéo de
mediar o conhecimento. Ao gerenciar recursos para desenvolver o
trabalho, emerge a necessidade de integrar multiplos contextos e

Sistemas multissemidticos ou multimodais
correspondem a sistemas que conjugam mais
de um sistema de signos ou simbolos
(semiose) ou a mais de uma modalidade de
linguagem em sua composi¢do. Assim,
podem entrar em sua composicdo, a
modalidade verbal (lingua oral e escrita), a
modalidade gestual (linguagem corporal:
gestualidade, dancas, performances,
vestimentas), a modalidade sonora (muisicas e
outros sons ndo verbais), modalidades visuais
(fotos, ilustracdes, grafismos, videos,
animacdes). Essa forma de composicao vem
caracterizando 0s textos da
contemporaneidade, em veiculos impressos e,
sobretudo, nas midias analdgicas e digitais.
(ROJO, 2015)

interacdo com o(s) outro(s) se dd a
constru¢do de um novo, propiciado
pelo engajamento num sistema de
atividades mediado por instrumentos
(textos verbais e nao-verbais),
orientado por motivos e normas.

atividades, propiciando contato com padrdes de interagéo
social, sistemas de significagdo, instrumentos mediacionais
diferentes de modo a enfrentar conflitos cognitivos, para
compreensdo e resolucdo de problemas a partir da
negociacdo de significados e da combinagdo de
informagdes advindas de diferentes contextos.

O professor assume a fungdo de agente de
letramento que media instrumentos e promove o
desenvolvimento das capacidades e dos recursos dos
alunos, e de suas redes comunicativas para que participem
de préaticas de letramento. Para tanto, faz-se necessario
ampliar os espacos da aprendizagem, para além da sala de
aula; redimensionar, ampliar o tempo-espago; produzir
saberes envolvendo diferentes agentes sociais e
informagdes processadas em sistemas multissemidticos

que conjugam mais de uma modalidade de linguagem.
Assim, a proposta a ser apresentada desponta
como ponto de partida, como a possibilidade de apontar

outros caminhos para a aprendizagem da linguagem.
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MODULO I — DO JORNAL AOS LIVROS, REFLEXOS DAS
ESFERAS JORNALISTICA E LITERARIA

Em meio a tantos géneros discursivos, a crénica nasce no jornal, incorporando aspectos de
suas condi¢des de produgéo: a brevidade, devido ao pouco espago destinado a sua publicacédo; a
temporalidade, marcada pelos fatos que motivaram a sua escrita; e a linguagem coloquial,
aproximando-se dos leitores. Ao extrapolar as referéncias temporais, buscando a representacéo da
propria existéncia humana, ao recriar a realidade, através da criagdo de um universo ficticio, ao
trabalhar a linguagem, buscando a produgé@o de variados efeitos de sentido, a crénica se transporta
para os livros, fazendo deles a sua morada.

Para melhor apreender esse género, € preciso nos voltarmos para suas condigdes de produgao
e seus diferentes suportes: do jornal aos livros, a relevancia dos reflexos das esferas jornalistica e
literaria.
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No jornal, a diversidade de géneros

NOSSAS

ISPERANCAS
DLIMPICAS
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A publicagdo de um jornal envolve aspectos
importantes a serem considerados, como a edicéo,
envolvendo desde a organizagao geral com capa e segoes,
e géneros discursivos diversos, como a noticia, a
reportagem, a entrevista, os classificados, o cartum, a
charge, etc, distribuidos ao longo de suas paginas, em
sec¢des, conforme os temas abordados e a finalidade a que
se propdem. Nesse universo vasto, também encontramos a
cronica.

O passeio pelas folhas de um jornal permite o
contato com a diversidade textual, propiciando a reflexdo
sobre a fungdo que os géneros discursivos exercem,
considerando o suporte em que s&o veiculados, o publico a
que esta destinado, as condi¢des de produgao e circulagao
a que estao subordinados.
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Quem I um jornal? E por que 16?7

Se eu quero me informar sobre a economia do pais, ou ter acesso as Ultimas
noticias esportivas, se preciso procurar um emprego ou me distrair um pouco, se
desejo conhecer a opinido sobre fatos polémicos ou saber sobre as opgdes de lazer
para o final de semana, como encontrar o que desejo em meio a tantas
possibilidades?

» Professor, esse momento é propicio para folhear as paginas do jornal,
permitindo que o aluno descubra as possibilidades disponiveis,
considerando as secdes e 0s géneros apresentados, dando destaque a
secdo opinido, onde se encontram as cronicas. E importante conduzir a
reflexdo sobre a razdo da cronica ser enquadrada na segdo opinido,
implicando numa forma particular de abordar um determinado tema.
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Com o surgimento dos computadores e da internet, o jornal assumiu uma nova forma,
transportando os géneros da versao impressa para a versdo digital, congregando aspectos da sua
versdo mais antiga com outros recursos disponiveis nos sites jornalisticos. Do folhear passamos a
navegar, abrindo outras possibilidades, também para a cronica. O acesso a sites jornalisticos abre
outro caminho de acesso a informagao, ao conhecimento, ao entretenimento, com acesso gratuito, mas
também restrito a assinantes.

Considerar esses aspectos permite que o aluno seja inserido em diversas praticas de
letramento, participando ndo sé de eventos, mas sendo conduzidos a reflexdo sobre as implicagdes
que envolvem tais eventos.
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Organizacao dos
Jogos prepara
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Michel Temer
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fundo, informa Patricia Campos Mello

Para observar a relagéo da crénica com a esfera jornalistica, teremos acesso a uma cronica de
Antonio Prata, publicada na Folha de Séo Paulo, na segdo Cotidiano. A ideia é usar o laboratério de
informatica ou um computador com acesso a internet, conectado a um projetor, para que seja feito um

percurso semelhante a proposta com o jornal, navegando nas sec¢des, com énfase na se¢éo Cotidiano,
para ler a cronica na tela do computador.
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'Essa tocha nao é do PMDB, essa tocha é de Zeus! Do Joao do Pulo!'
Antonio Prata 24/07/2016 02h00

Quase um ano atrds me ligou o Naief, editor de "Esporte” da Folha. A Coca-Cola tinha
disponibilizado uma vaga no revezamento da tocha olimpica, em Itu: eu toparia correr e escrever
uma cronica? Topei. Naquelas priscas eras, pré-desabamento da ciclovia, pré-microcefalia, pré-
estado de calamidade publica no Rio e de desalento geral no Brasil, minha maior preocupagdo era
com um possivel tombo. Nao queria ter que alterar o meu curriculo: "Antonio Prata é paulistano,
escritor, roteirista e extinguiu a milenar chama do Olimpo em julho de 2016, ao pisar no préprio
cadarco, caindo de cara numa poga de 4gua na rua dos Andradas, 113, Itu. Atualmente se dedica
ao seu primeiro romance e a sua quinta defesa num dos inimeros processos movidos pela Coca-
Cola".

Conforme a data foi se aproximando, contudo, e as noticias sobre os Jogos foram
desviando do esporte para as suspeitas nas obras, o desleixo com o legado, o descumprimento das
metas ambientais, comecei a ficar ressabiado. Serd que carregar a tocha nao seria dar apoio ao
descaso, a corrupg¢do, nao ajudaria a dourar a pilula das eternas maracutaias nacionais?

Estava imerso em tais caraminholas, 14 em Itu, na véspera do revezamento, quando meu
pai telefonou. Ao saber que eu carregaria a tocha, ele ficou euférico. Diria, até, emocionado. "Por
que vocé ndo me falou antes?! Eu ia af te filmar!" (Meu pai mora em Florian6polis e s6 costuma
sair da ilha pra casamento ou veldrio). Expliquei minhas reticéncias. "Meu filho, que isso?! E
Olimpiada! Essa tocha ndo é do PMDB, essa tocha é de Zeus! Do Cassius Clay! De Apolo! Do
Jodo do Pulo! Do Jesse Owens! Deixa de ser besta, vou ligar pro Chico em Sorocaba e ver se ele
pode ir af te filmar!"

S6 entendi o meu pai no dia seguinte, no ensaio para o revezamento, quando a
competentissima Frances, da organizacdo da Rio-2016, chamou dois condutores a frente da roda:
Fernando Telles, 76 anos, do time brasileiro em Melbourne, 1956, ¢ Roma, 1960, nos saltos
ornamentais, encenou o condutor que receberia a chama; Stephanie Forcin, 18, lutadora de
taekwondo, treinando para uma vaga em 2020, encenou a que passaria; um né se formou na minha
garganta ¢ um narrador esportivo se instalou na minha cabega, tdo piegas quanto verdadeiro: "E a
experiéncia e a vontade! E a conquista e a esperanca! E o ontem e o amanhi construindo, juntos, o
hoje, em Itu"! O né virou choro minutos mais tarde na rua dos Andradas, 113, ao receber a chama
do Rogério Brito —peso-pena que representou o Brasil em Barcelona, 1992 e Atlanta, 1996, apesar
de ndo ter dinheiro para comprar os préprios t€nis e ter de treinar com um par emprestado pelo
técnico. A Olimpiada é dessas pessoas, compreendi, ndo dos ratos que enchem a panca e o bolso
desviando dinheiro de estadio, estatal, merenda e hospital.

Durante as quase quatro semanas dos Jogos Olimpicos e Paraolimpicos veremos os
melhores atletas do mundo competirem em pé de igualdade, sem fraude em licitacdo, sem
apadrinhagem, caixa dois, golpe ou estelionato. Espero que nos sirva de exemplo. Espero, mais
ainda, que ao nos comover com as indmeras histdrias e conquistas dos nossos setecentos e tantos
esportistas possamos fazer, a0 menos em parte, as pazes com o Brasil. "Que a tocha nos ilumine!",
diz o locutor, na tribuna de imprensa do meu cértex, "que a tocha nos ilumine!"

Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/colunas/antonioprata/2016/07/1794836-essa-tocha-nao-e-do-pmdb-essa-tocha-e-de-
zeus-do-joao-do-pulo.shtml. Acesso em 01 de Ago. de 2016



http://www1.folha.uol.com.br/colunas/antonioprata/2016/07/1794836-essa-tocha-nao-e-do-pmdb-essa-tocha-e-de-zeus-do-joao-do-pulo.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/colunas/antonioprata/2016/07/1794836-essa-tocha-nao-e-do-pmdb-essa-tocha-e-de-zeus-do-joao-do-pulo.shtml
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Nesse momento, & importante explorar a relagdo da crénica com o cotidiano, buscando a
percepcao da motivagao da escrita de uma cronica com fatos que ocorrem no dia a dia, e nesse caso,
mais especificamente, que sédo veiculados pelos jornais. Mas também nédo perder a oportunidade de
chamar a ateng&o para as muitas situagdes que ocorrem a nossa volta e ndo viram noticia. Abre-se a
possibilidade de se discutir o que vira noticia e por qué, que fatos podem virar uma crénica e por qué.

Escolhas determinadas, por um lado, pela linha editorial do referido jornal; e, por outro, pelas
escolhas individuais do jornalista/autor; e ainda, pelo acordo entre o jornal e o autor, que publica o que
julgar conveniente, nem sempre dando “carta-branca” ao jornalista/ autor.

Para orientar a leitura da cronica, séo apresentados alguns questionamentos:

Atividade

1. O texto que vocé acabou de ler trata-se de uma cronica, veiculada pelo site do jornal Folha de
Sao Paulo, na secdo Cotidiano. Exponha qual a relac@o entre esse género e os fatos cotidianos.

2. A croénica, por ser veiculada por jornais, muitas vezes faz referéncia a fatos apresentados pelos
noticidrios. Observe se, no texto em estudo, € possivel verificar essa relacdo, justificando a sua
resposta.

3. Embora faca referéncia a situagdes vivenciadas pelo povo brasileiro, Antonio Prata escreve a sua
cronica a partir de uma experiéncia pessoal proporcionada por exigéncias profissionais.
Identifique qual a experiéncia vivida pelo autor e exponha de que forma ela estd vinculada a uma
exigé€ncia profissional.

4. Para tratar dessa experiéncia e revelar as impressdes que a envolveram, o autor faz uso de uma
linguagem muito préxima de seu leitor, assumindo o tom de uma conversa. Apresente indicios
desse estilo de linguagem.

5. Apesar de evocar fatos que assolaram o Brasil entre 2015 e 2016, o autor nio tem a pretensdo de
informar, mas de revelar as suas impressdes, as suas opinides, emitindo julgamentos de valor
sobre o que representa conduzir a tocha olimpica. E possivel perceber que a opinido do autor
variou conforme a experi€ncia que viveu. Explique como se deu essa variacao.

6. Um recurso muito comum para reforcarmos as nossas opinides, € inserir em nosso discurso
outras vozes além da nossa. Em sua cronica, Anténio Prata convocou, por exemplo, as “vozes”
de seu pai e de um narrador esportivo. Essas vozes foram convocadas em concordancia ou em
discordancia as opinides do autor? Comente a sua resposta.

7. Nem sempre expomos as nossas impressdes de forma explicita, sendo necessirio realizar
inferéncias para perceber as intengdes por trds do nosso dizer. Como vocé€ compreendeu a
justificativa dada pelo pai do cronista: 'Essa tocha nao é do PMDB, essa tocha é de Zeus! Do
Joao do Pulo!'e qual sentido essa justificativa ganha ao ser empregada como titulo do texto?

8. Ao compor a cronica, dependendo do tema abordado, das impressdes despertadas, e do estilo
pessoal do autor e do modo como o tema foi tratado, é possivel perceber o tom usado pelo
cronista. E possivel dizer que Antonio Prata foi critico, irdnico e usou de uma pitada de humor?
Justifique.
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As condigdes de producdo se
A atividade proposta permite considerar aspectos que ningioma o8 el fomuPlci‘tthaS
permeiam as condicées de producio da cronica e que se o e i e e

\ ) . Por se situar entre as esferas
relacionam a como o tema foi abordado envolvendo o estilo Somlistien @ T, o it i

do autor. em sua configuragdo, aspectos
Com intuito de explorar o universo jornalistico, relacionados a sua publicagio no
propiciando um acesso mais constante & informacao, jornal e nos livros. Aspectos como a

extensdo, o tema e a linguagem sdo
influenciados por essas esferas e
devem ser analisados conjuntamente.

propomos a confecgdo de um jornal mural na sala de aula
em que os alunos, num primeiro momento, atuarao apenas
como “editores” selecionando os textos que comporéo o
jornal. Para a sua concretizagdo, sera necessario 0 acesso a jornais, a sites, para que possam
selecionar textos conforme o interesse dos alunos ou o grau de relevancia apresentado pelos fatos
noticiados. A medida que esse instrumento for utilizado, abre-se a possibilidade de os alunos
escreverem seus textos, sobretudo, crénicas, configurando um meio concreto para a veiculagdo dos
textos produzidos.

A configuragéo do jornal mural pode se dar de variadas formas, como um painel ou ainda um
banner, dependo das condi¢bes propiciadas pelo ambiente escolar.

E importante explorar as possibilidades desse recurso: dividir tarefas quanto & pesquisa,
producdo e selecdo dos textos, realizar a leitura em sala de aula, discutir sobre alguns temas
abordados, de modo que o jornal mural se configure como instrumento para a formagao do aluno
enquanto leitor/escritor.

O

Além de promover um espaco para leitura de textos diversos, emerge a possibilidade de os
alunos atuarem como editores e autores. Os fatos apresentados no jornal mural podem ser utilizados
como inspiragdo, como motivagdo para a escrita de suas cronicas, ja que muitas cronicas se
relacionam com noticias veiculadas anteriormente ou fatos que tiveram ampla repercussdo. Esse
espaco também deve ser aproveitado para disponibilizar cronicas de diferentes autores para que seja
possivel o contato com diferentes estilos
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A atividade proposta a seguir pretende explorar a relagéo entre uma noticia e a escrita de uma crénica.

12/06/2015 23h40 - Atualizado em 13/06/2015 00h30
Homem pede mulher em casamento apo6s sequestro relampago

Namorados viram a morte de perto, mas também viveram momento mais romantico de suas
vidas. Episodio virou cronica feita por Martha Medeiros.

Edico do dia 12/06/2015 - 13/06/2015 00h12 - Atualizado em 13/06/2015 00h19
Casa comigo - Martha Medeiros

Os dois namorados estavam dentro do carro, a noite, estacionados em frente ao prédio da
excelentissima, discutindo a relagdo. Discutindo mesmo, aos berros, brigando. Em meio a algum
pra mim chega!, surgiram dois meliantes armados e interromperam aquele bate-boca. Transferiram
os namorados para o banco de trds e sairam em disparada com eles: sequestro relampago. Rodaram
a cidade durante 50 minutos, fizeram saques em caixas eletronicos, até que os levaram para um
lugar ermo, no meio do mato.

Duas coronhadas, uma em cada um, rostos sangrando, mas era pouco: despiram os dois,
deixando-os apenas com a roupa de baixo, e os amarraram em troncos de arvores. Nao houve
agressdo sexual, mas ndo se pode dizer que foi um passeio no bosque. Em plena madrugada,
abandonaram o casal imobilizado e seguiram com o carro do rapaz rumo a impunidade garantida.

Restou o siléncio. Assustados, os dois tentaram, tentaram de novo, e conseguiram,
finalmente, se desamarrar. Livres, sozinhos, sem saber onde estavam, olharam um para o outro e
tiveram um ataque de riso. Ele a abragou fortemente e sé conseguiu dizer duas palavras: "Casa
comigo".

Aconteceu mesmo. Quem me contou, olho no olho, foi a protagonista feminina da histdria.
Eu ndo conseguiria imaginar pedido de casamento mais romantico. Sem vinho, sem luz de velas e
sem anel de brilhantes - um pedido movido simplesmente pela emergéncia da vida, pela busca de
uma felicidade genuina, pela supressao da razdo em detrimento da emog¢ao verdadeira.

Estavam para morrer, os dois. Foram unidos pelo mesmo pensamento desde que foram
surpreendidos por dois estranhos armados: acabou. Nao tem mais por que discutir a relacdo. Nao
tem mais relacdo. Nao tem mais manha seguinte. Nao tem mais futuro. Acabou. Que perda de
tempo. Para que brigar? Para que se estressar com ciimes, com queixas, com magoas? Acabou.

E entdo descobrem que ndo acabou. Desamarram-se, estdo nus por fora e por dentro,
despidos de qualquer racionalidade, apenas aliviados com o desfecho da aventura e absolutamente
tomados pela poténcia do que € essencial na vida. O amor.

Casa comigo.

Estdo casados hd 10 anos. Néo sei se plenamente felizes. E provdvel que os motivos dos
ciimes e das queixas e de tudo aquilo que explodiu naquela discussdo dentro do carro antes do
sequestro tenha se repetido outras vezes. A realidade impde os seus caprichos. Obriga a gente a
pensar e manter a sanidade. Maldita sanidade.

Mas houve um momento em que eles ndo pensaram. SO sentiram. Sentiram tudo. Sentiram
sem amarras. Sentiram soltos. Sentiram livres. Pura emocdo. E a emog¢ado se impds: casa comigo.
Tiveram os piores padrinhos do mundo: a violéncia e 0 medo. Mas que beijo deve ter sido dado ali
no meio do nada.

Disponivel em: http://gl.globo.com/globo-reporter/noticia/2015/06/leia-cronica-que-martha-medeiros-fez-para-casal-que-reatou-apos-sequestro.html
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1. Marta Medeiros inspirou-se em um fato noticiado pelos jornais e sites para compor a
cronica: Casa comigo. Identifique qual o foi o fato motivador de sua escrita.

2. Para compor a cronica, a autora associa dados da realidade com suas impressoes
pessoais. Ao escrever a autora ndo se preocupa em noticiar o fato, esse papel ja foi
cumprido pela noticia, mas expor como esse fato ecoou em seu intimo: que reacdes
produziu, que pensamentos motivou, que sentimentos despertou. Para observar
melhor o registro dessas impressdes destaque no texto um trecho que:

a) Represente situagdes vividas pelo casal.
b) Evidencie impressdes da autora.

3. Na composicao de sua cronica, a autora explora a palavra “acabou” para marcar dois
momentos criticos da vida do casal. A repeticdo dessa palavra tende a reforcar os
sentidos que esses dois momentos representaram para o casal, exponha como esses
sentidos foram explorados.

4. Observe a linguagem empregada pela autora Martha Medeiros:

a) Pode-se dizer que foi empregada uma linguagem mais coloquial, de modo informal ou uma
linguagem culta, em um nivel mais formal?

b) Veja que a autora faz uso de repeticdes ao longo do seu texto. Examine mais atentamente o
trecho abaixo, de modo a apontar as possiveis inten¢des da autora ao utilizar esse recurso,
ou seja, quais os efeitos pretendidos.

“Mas houve um momento em que eles ndo pensaram. So sentiram. Sentiram tudo. Sentiram
sem amarras. Sentiram soltos. Sentiram livres. Pura emogdo. E a emocdo se impos: casa
comigo. Tiveram os piores padrinhos do mundo: a violéncia e o medo. Mas que beijo deve
ter sido dado ali no meio do nada.”

¢) Outro aspecto que merece ser considerado refere-se a como as vozes sdo inseridas no texto.
Na cronica em estudo, quase ndo ha fala das personagens, predominando a narragéo.

¢ Que efeitos de sentido foram provocados com o predominio da fala do narrador?

e Por que a autora optou por inserir poucas falas das personagens?

e Se a autora tivesse usado o procedimento contrario, se o texto tivesse sido escrito quase em
sua totalidade com falas das personagens, que efeitos provocaria?

d) Se a reagdo nervosa das personagens, quando foram deixados sozinhas, tivesse sido uma
tagarelice nervosa no lugar de risos, como poderia ser esse didlogo. Use a sua imaginacao
para representar essa conversa.

De acordo com S& (2008), a cronica apresenta certa simplicidade associada ao seu
surgimento no jornal e herda a sua precariedade, a sua efemeridade, visto que o “jornal nasce,
envelhece e morre a cada 24 horas” (op. cit. p.10), ao assumir essa transitoriedade a elaboragédo da
cronica associa-se a essa urgéncia, com pressa para escrever, precisa também de agilidade para
representar os acontecimentos que também transcorrem com rapidez. Assim, desenvolve um ritmo agil,
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aproximando-se de uma conversa entre dois amigos, evidenciando um coloquialismo, configurando um
diélogo entre o cronista e o leitor, aproximando a lingua escrita da oralidade.

Existe um elo entre autor e leitor, um diélogo, que vai muito além da mera transcri¢do de
uma conversa. O autor conduz essa conversa conforme as suas intengdes e posigdes, ja que define o
tema segundo sua posi¢ao social e ideoldgica. Assim, situagdes particulares partihadas de modo
confessional com o leitor assumem a representatividade de simbolos ou metéforas durante o processo
de interpretacdo das situagdes com caracter universal ou de ampla repercussdo no ambito social em
que estéo inseridos os interlocutores.

A forma como o autor conduz essa conversa, revela implicita ou explicitamente a sua
posicdo, constroi-se pela inclusdo de diferentes vozes e pelo tratamento dado a essas vozes, atribuindo
diferentes valorizagdes, configurando movimentos dialdgicos de assimilagdo (ao convocar vozes
avaliadas positivamente para a construgao do seu ponto de vista) e de afastamento (ao desqualificar as
vozes que representam posigdes opostas).

Nessa etapa, nos voltamos para a relagdo da cronica com a esfera jornalistica, permeando a
selegdo de temas, a composicao e o estilo das cronicas. Em relagdo ao tratamento dado ao tema é
possivel perceber a orientagdo valorativa do autor, reforcada pela composi¢do ao evocar vozes que se
aproximem ou se distanciem da sua posi¢do. Esses aspectos agregados a linguagem empregada,
definem o estilo do autor definido conforme a configuragao do género crénica permite.

Todavia, esse género também se situa na esfera literaria € para uma melhor percep¢édo
dessa relacdo entre duas esferas, € preciso se debrugar mais atentamente sobre as condi¢bes de
producdo que as permeiam, refletindo sobre a configuragéo do género crénica.
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Além de explorar a relagdo da cronica com o universo jornalistico, também é necessario
explorar a relagdo da cronica com a esfera literaria. Para tanto, partiremos da leitura da crénica O
tempo das cronicas, de Paulo Bloise, para, em seguida, conduzirmos uma atividade direcionada a
observagdo mais atenta da relagdo da crénica com essa esfera de comunicagdo em que o género
também circula.

O TEMPO DAS CRONICAS — PAULO BLOISE

Acho que foi uma espécie de provocagdo amistosa. Quando minha amiga soube que
eu estava escrevendo cronicas, ela disparou por telefone mesmo: "Sabe o que disse um
escritor, com quem eu mantenho contato, sobre as cronicas?

Fiquei em siléncio, pressentindo as criticas que viriam.

"Ele acredita que sdo fic¢des malfeitas. Um tipo de conto preguicoso, ou uma
historia de pouco folego."

Fiquei contente. H4 tempos que desejava escrever sobre o tema, e o desafio me
incentivou. De inicio, concordei com o "pouco fdlego". Sempre comparo esse gé€nero
literdrio a fotografia, técnica que se propde a registrar instantaneos. As cronicas, via de
regra, ndo se metem a grandes narrativas, como um longa-metragem. Isso fica para os
romances ou aos seus irmaos menores, as novelas. Olha-se uma situagdo, escuta-se um
caso, recorda-se um episddio, e eis o material para a reflexdo. Tudo, literalmente, funciona
como assunto. Serve o transito? Serve. A impunidade dos ministros, os campeonatos
esportivos? Servem também. Quem ndo leu ainda A sombra das chuteiras imortais, de
Nelson Rodrigues, esta perdendo uma 6tima anélise dos brasileiros pelo futebol.

Coisa curiosa: tanto faz se o fato principal, o foco de interesse, ocorreu no
Afeganistdo ou na casa do vizinho. Nesse sentido, 0 nascimento da crdnica, artigo escrito
por Machado de Assis em 1877, € memoravel. Nele, o mestre destaca que a maneira certa
de se comegar uma cronica é por uma trivialidade.

Mas quem teria inventado esse gé€nero literdrio, e quando isso teria ocorrido?
Machado ironiza: foi no exato momento em que apareceram as primeiras vizinhas. Elas se
sentaram a calcada no final do dia e, provavelmente, disseram: "Que calor! Que
desenfreado calor!". Entdo, do clima, a conversa foi para as plantacdes e aos demais
acontecimentos que as circundavam.

Volto para a provocagdo da minha amiga e pergunto: serd que a cronica € realmente
um género menor? Como um advogado de defesa, fui pesquisar e destaco os trechos mais
importantes que encontrei sobre o assunto.

No Diciondrio Aurélio deparei com varias definicdes para cronica. Em resumo, ela
€ considerada um texto jornalistico escrito de forma livre e pessoal, cujos temas sao idéias,
fatos da atualidade ou do cotidiano. Foi justamente o carater jornalistico que me chamou a
aten¢do e lembrou-me um livro excelente sobre a histéria da imprensa*, escrito por
Jagcques Wolgensinger.
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Segundo o autor, a imprensa teria surgido para atender a necessidade que
o ser humano tem de informar-se sobre o mundo que o cerca. Porém, as noticias, além
de orientar as pessoas, deveriam oferecer algo mais: "o prazer de descobrir".

Nutrindo a minha obsessdo de advogado, palpito que a cronica - sendo "livre e
pessoal" - pode explorar mais esse prazer do que o texto jornalistico, limitado a
informacdo. Jagcques considera os poetas gregos e os trovadores da Idade Média,
ancestrais do jornalismo moderno. E (por que ndo?) excelentes cronistas, ja que em seus
cantos eles informavam para o povo fatos miticos mesclados ao cotidiano.

Bem, devo confessar uma coisa: quanto mais mergulhava na histéria da
imprensa, mais maravilhado eu ficava. Quem imaginaria que o primeiro jornal do
ocidente, o Acta Diurna romano, ja se utilizava das cronicas? E o que pensar do
Commentarius Rerum Novarun 4 que a época de Julio César conseguia ser semanal?
Detalhe: eram feitos 10.000 exemplares, escritos a mao por escravos.

Pulo, por uma questdo de espago, centenas de anos e encontro mais um elemento
para defesa da cronica. Estamos no século XIX, as publicagdes sdo didrias, a
distribuic@o é ampla, noticias voam entre os continentes. Inicia-se o império dos grandes
jornais com a ardua tarefa de conquistar leitores.

A necessidade furiosa de vender jornais acirrou a competicao entre 0S iImpressos.
O francés La Presse, em 1836, d4 um golpe fatidico, corta seu preco pela metade e
duplica suas vendas. A concorréncia, percebendo o seu sucesso, logo o imita. Girardin,
o génio do La Presse, ndo se abate e apela a qualidade, convocando os grandes
escritores da época. Mas para qué? Para escreverem cronicas!

Sim, e eu considero esse o meu argumento final: o que dizer de Balzac, Victor
Hugo, Alexandre Dumas escrevendo essas "ficcdes mal feitas"? Pois foi isso o que
ocorreu. A cada dia, uma cronica diferente aparecia na primeira pagina para estimular os
leitores a lerem o resto do jornal.

Felizmente, essa competicao entre os gigantes do jornalismo se manteve. Trouxe
frutos, deu exemplos para que outros paises os imitassem. Gragas a ela, nossos melhores
escritores, cujos textos podemos encontrar em coletaneas, retrataram suas épocas e
costumes. A palavra cronica esté ligada ao tempo (do grego chrénos, tempo) e funciona
como um registro do presente. Basta procurar nos jornais de hoje. Os grandes cronistas
passam por l4.

BLOISE, Paulo. O Tempo das Crénicas. In: Do conto a cronica. Org. Heloisa Pietro. Sdo Paulo: Salamandra, 2003 (Colecao
literatura em minha casa; v. 2. Cronica e Conto).
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A crdnica de Paulo Bloise oferece muitas possibilidades de abordagem, entretanto nos
concentraremos nos seguintes aspectos:

I - A articulacio de diferentes vozes na argumentacio do autor

» Inicialmente apresenta-se a voz do narrador e a voz de sua amiga. Na construgdo da
cronica, a articulacdo dessas vozes representa posicionamentos diferentes. Qual é o ponto
de vista assumido pelo autor e por sua amiga?

» Para fundamentar os seus posicionamentos, tanto o narrador, quanto a sua amiga evocam
outras vozes, inserem no texto “o dizer” de outros sujeitos. Faca um levantamento das
vozes evocadas pelo narrador/autor em defesa da cronica e de sua amiga para desqualificar
esse género.

II — Caracterizacao do género cronica
a) Por que o autor concorda que a cronica € um género “com pouco folego”?

b) Que tipo de assunto pode ser abordado em uma crénica? Para que esse assunto sera
abordado?

¢) Como comegar uma cronica? Segundo Machado de Assis, “a maneira certa de se comecar
uma cronica é por uma trivialidade”. Segundo o diciondrio InFormal, trivialidade é
sindbnimo a corriqueiro; do cotidiano; do dia-a-dia; barato; comum. Apresente algumas
“trivialidades” que poderiam motivar a escrita de uma cronica.

d) De acordo com o Diciondrio Aurélio, a cronica é definida basicamente como “um texto
jornalistico escrito de forma livre e pessoal, cujos temas sdo idéias, fatos da
atualidade ou do cotidiano”. Como podemos entender o que representa um “estilo livre
e pessoal” com que ¢ escrita a cronica? Verifique se escreveu cronica em estudo foi escrita
com liberdade e de um modo bem particular. Comprove com trechos do texto.

e) Ja que a cronica nasce no universo jornalistico, podemos afirmar que a cronica se limita
ao papel de fornecer informacao? Por qué?

f) Em 1836, como estratégia para vender mais exemplares, o jornal La Presse apela para a
qualidade convocando grandes escritores da época para escrever cronicas, a exemplo de
Alexandre Dumas. Certamente vocé conhece algumas de suas historias: Os trés
Mosqueteiros, O Conde de Monte Cristo, O homem da mdascara de ferro. Um grande

escritor consagrado pelos romances que escreveu, também se dedicou a escrita de
cronicas. Que tal conhecer algumas cronicas escritas por renomados escritores brasileiros?

Apo6s a discussao das questdes acima, o professor deve aproveitar para visitar a biblioteca da
escola e outras da cidade, para que os alunos possam ter acesso a coletédneas de cronicas. Desse
modo, deve-se explorar a visita a biblioteca, como evento, mas também as praticas que a envolvem:
desde o0 acesso ao acervo, o empréstimo de livros, a analise dos sumarios dos livros até a forma mais
livre de leitura que as coletaneas permitem, sem a exigéncia de que seja feita de capa a capa.
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O contato com as coletneas de crénicas abre espago a observagao da migragéo da cronica
da esfera jornalistica para a esfera literaria. E importante destacar que fatores marcam essa migragao,
entre eles, a abordagem subjetiva dos temas refletindo aspectos da existéncia humana, o tratamento
dado ao tema, considerando os recursos empregados pelo autor, marcando o seu estilo, enfim como se
atribui literariedade a cronica.

No livro, a consagracao da literariedade

A crbnica passou a ser reconhecida
como tal, quando Paulo Barreto (Jodo do
Rio) mudou o enfoque de sua escrita
jornalistica, ao sair da redagdo e passar a
investigar os fatos in loco, mudando também
a linguagem e a estrutura folhetinesca, dando
uma roupagem mais literaria, no lugar de um
simples registro formal. Desse modo, abriu

O jornalista e escritor Jodo Paulo Emilio Cristévao
dos Santos Coelho Barreto (1881-1921), assumiu
indmeros pseuddénimos em sua carreira jornalistica e
literdria, mas um deles ratificou a sua vocagdo: Jodo
do Rio, o cronista de uma cidade. Nasceu no Rio de
Janeiro, foi colaborador do jornal Cidade do Rio,
publicou reportagens no jornal carioca Gazeta de
noticias, fez contribui¢des didrias no jornal A Pdtria,
fundado por ele e integrou a Academia Brasileira de
Letras. Sua obra é composta por contos e cronicas, o

espago ao comentario dos acontecimentos
do conhecimento do publico ou configurados
no imaginario do cronista, examinado pelo

romance A Correspondéncia de uma Esta¢do de Cura
(1918) e varias pecas teatrais. A maior parte de sua
producdo € voltada ao registro dos mais variados

fnguo _subetivo da nerpretagdo, da | et sdnde do o de e vl o
recriacdo do real.

De acordo com Jorge de Sa (2008),
a crénica se configura como um género
jornalistico e literario, equilibrando a
coloquialidade e a literariedade, aspecto que Ihe confere a possibilidade de manter a espontaneidade e
a sensibilidade como elemento capaz de despertar outras visbes do tema e subtemas a serem
abordados em uma determinada cronica, semelhantes as conversagdes diarias e reflexdes pessoais,
interagindo com um interlocutor que representa o outro lado numa dada circunstancia, um
acontecimento cotidiano que € captado pelo cronista, e transformado em uma representagédo
significativa da prépria existéncia humana. Ao captar esse acontecimento cotidiano, em uma dada

Disponivel em:

http://novaescola.org.br/fundamental-2/joao-rio-reporter-maldito-
noite-carioca-634371.shtml



http://novaescola.org.br/fundamental-2/joao-rio-reporter-maldito-noite-carioca-634371.shtml
http://novaescola.org.br/fundamental-2/joao-rio-reporter-maldito-noite-carioca-634371.shtml
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circunstancia, o cronista representa outras visdes, por vias multiplas, possibilitando a definicdo de
variados estilos.

Conforme Moisés (1985), a crénica monta-se em torno de muito pouco ou nada, ao menos
em relagdo ao motivo inspirador, e € por meio do estilo que se sustenta. Estilo compreendido como a
linguagem, o idioleto, que expressa uma dada cosmoviséo, intrinsecamente relacionado a expressao
da subjetividade do autor.

O cronista representa a vida, por meio dos recursos que a lingua dispde, evidenciando o seu
modo particular de significar e representar, conforme o que lhe é autorizado pela configuragéo peculiar
desse género.

Para Moisés (1985), a subjetividade € a caracteristica mais relevante de todas, visto que, na
cronica, € a visdo do autor sobre as coisas 0 que importa a ele mesmo e ao leitor. Essa subjetividade
também conduz ao dialogo com o leitor, como um processo natural, considerando que o autor, voltado
para o cotidiano e as suas ressonancias sobre o “eu”, estabelece ‘um dialogo virtual com um
interlocutor mudo, mas sem o qual sua (ex) incursdo se torna impossivel” (op.cit. p.256).
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Para compreender melhor a relagéo da cronica com a esfera literaria, propomos a leitura de
crénicas de Rubem Braga:

O cajueiro

O cajueiro ja devia ser velho quando nasci. Ele vive nas mais antigas recordagdes
de minha infancia: belo, imenso, no alto do morro, atrds de casa. Agora vem uma carta
dizendo que ele caiu.

Eu me lembro do outro cajueiro que era menor, € morreu hd muito mais tempo.
Eu me lembro dos pés de pinha, do cajd-manga, da grande touceira de espadas-de-sao-
jorge (que nés chamévamos simplesmente “tala”) e da alta saboneteira que era nossa
alegria e a cobica de toda a meninada do bairro porque fornecia centenas de bolas pretas
para o jogo de gude. Lembro-me da tamareira, e de tantos arbustos e folhagens coloridas,
lembro-me da parreira que cobria o caramanchdo, e dos canteiros de flores humildes,
“beijos”, violetas. Tudo sumira; mas o grande pé de fruta-pao ao lado de casa e o imenso
cajueiro 14 no alto eram como drvores sagradas protegendo a familia. Cada menino que ia
crescendo ia aprendendo o jeito de seu tronco, a cica de seu fruto, o lugar melhor para
apoiar o pé e subir pelo cajueiro acima, ver de 14 o telhado das casas do outro lado e os
morros além, sentir o leve balanceio na brisa da tarde.

No ultimo verdo ainda o vi; estava como sempre carregado de frutos amarelos,
trémulo de sanhacos. Chovera; mas assim mesmo fiz questdo de que Carybé subisse o
morro para vé-lo de perto, como quem apresenta a um amigo de outras terras um parente
muito querido.

A carta de minha irma mais mocga diz que ele caiu numa tarde de ventania, num
fragor tremendo pela ribanceira; e caiu meio de lado, como se ndo quisesse quebrar o
telhado de nossa velha casa. Diz que passou o dia abatida, pensando em nossa mae, em
nosso pai, em nossos irmaos que ja morreram. Diz que seus filhos pequenos se
assustaram; mas depois foram brincar nos galhos tombados.

Foi agora, em setembro. Estava carregado de flores.

BRAGA, Rubem. 200 cronicas escolhidas. 11? ed. Rio de Janeiro: Record, 1998.
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A cronica O cajueiro permite o enfoque da subjetividade principalmente por se
configurar como um relato pessoal, assumindo um tom confessional, e por apresentar
uma visao bem particular acerca do tema abordado e uma forma prépria de registra-lo:

» A forma de relato pessoal evoca recordacdes, experiéncias vividas pelo cronista
que constroem o significado afetivo do cajueiro para o narrador e sua familia;

» As expressoes valorativas empregadas corroboram a representacao do significado
representado: “belo, imenso” e “parente muito querido”;

» A personificac¢do do cajueiro, como se fosse consciente da sua morte: “caiu meio
de lado, como se ndo quisesse quebrar o telhado de nossa velha casa”;

» As vozes presentes: a do narrador e a da irma, acionando sentidos para a
configuragdo do significado pretendido;

» A confirmagao de que aquele cajueiro era mais que uma arvore, em vista da
associacdo a perda de outros parentes;

» A bela imagem construida: o cajueiro tombado, carregado de flores. Que
sentidos podem ser evocados, associando vida-flores-morte?

Oriente os seus alunos a buscarem, em sua memoria, algo que represente uma
recordagdo marcante em suas vidas: uma pessoa, um lugar, um perfume, um prato em
especial, uma musica. Proponha um exercicio de escrita associando lembrancas com
fatos, impressdes, sentimentos relacionados a essa recordacdo. Ao finalizar, partilhe
com os colegas o seu registro através da leitura oral.

O roteiro de leitura explora a subjetividade como o cronista tratou o tema, desde a forma do
relato pessoal, a escolha dos recursos linguisticos de modo a representar a queda do cajueiro como a
morte de um ente querido, evocando recordagles, impressdes, sentimentos, através do registro da
linguagem poéetica.

Também permitiu um exercicio de leitura e de escrita, segundo o qual, a partir da leitura
realizada, ha a ampliagéo de horizontes, ao expandir a leitura do texto para outras possiveis leituras.
Todos nds trazemos recordagdes em nossas memorias, lembrangas ativadas por pessoas, por lugares,
por perfumes e até sabores: 0 av0 falecido, a rua da infancia, o cheiro do café da tarde, o gosto do bolo
da mamée...De repente, de alguma forma, o gatilho da memoéria é disparado, trazendo consigo as
emogdes vividas um dia...

Apesar de ser considerado como um género menor por muitos criticos, a cronica também
permite a perspectiva do letramento literario. O acesso a coletaneas, a visita a bibliotecas e a
veiculagcdo de cronicas e outros textos no jornal mural propiciam o desenvolvimento de um dos
objetivos do letramento literario: formar uma comunidade de leitores.
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Ao promover a aproximagao dos alunos com uma linguagem mais elaborada, com diferentes
estilos e, consequentemente, formas diferentes de apreender e representar 0 mundo a nossa volta,
amplia-se o horizonte de expectativas dos alunos. De acordo com Cosson (2014), os horizontes de
leitura sdo ampliados, quando crescemos como leitores, ao sermos desafiados por leituras mais
complexas. Para tanto, defende que “as praticas de sala de aula precisam contemplar o processo de
letramento literario e ndo apenas a leitura de obras. A literatura € uma préatica e um discurso, cujo
funcionamento deve ser compreendido criticamente pelo aluno” (op.cit., p. 47, 2014).

E importante propor analises mais apuradas, relacionando todos os elementos considerados
de modo que os alunos possam degustar o texto, tornando-se conscientes das estratégias utilizadas
pelo autor, apreendendo sentidos, contribuindo para a sua formagdo enquanto sujeitos
leitores/escritores. Com esse fim, apresentamos a proposta a seguir:

O mato - Rubem Braga

Veio o vento frio, e depois o temporal noturno, e depois da lenta chuva que passou
toda a manha caindo e ainda voltou algumas vezes durante o dia, a cidade entardeceu em
brumas. Entdo o homem esqueceu o trabalho e as promissoérias, esqueceu a condugio e o
telefone e o asfalto, e saiu andando lentamente por aquele morro coberto de um mato
vicoso, perto de sua casa. O capim cheio de 4gua molhava seu sapato e as pernas da calga;
0 mato escurecia sem vaga-lumes nem grilos.

P6s a mao no tronco de uma arvore pequena, sacudiu um pouco, € recebeu nos
cabelos e na cara as gotas de 4gua como se fosse uma bencao. Ali perto mesmo a cidade
murmurava, estava com seus ruidos vespertinos, ranger de bondes, buzinar impacientes de
carros, vozes indistintas; mas ele via apenas algumas arvores, um canto de mato, uma
pedra escura. Ali perto, dentro de uma casa fechada, um telefone batia, silenciava, batia
outra vez, interminavel, paciente, melancolico. Alguém, com certeza ja sem esperanca,
insistia em querer falar com alguém.

Por um instante, 0 homem voltou seu pensamento para a cidade e sua vida. Aquele
telefone tocando em vao era um dos milhdes de atos falhados da vida urbana. Pensou no
desgaste nervoso dessa vida, nos desencontros, nas incertezas, no jogo de ambicdes e
vaidades, na procura de amor e de importancia, na caca ao dinheiro e aos prazeres. Ainda
bem que de todas as cidades do mundo o Rio € a unica a permitir a evasdo fécil para o
mar e a floresta. Ele estava ali num desses limites entre a cidade dos homens e a natureza
pura; ainda pensava em seus problemas urbanos — mas um camaledo correu de subito, um
passarinho piou triste em algum ramo, e o homem ficou atento aquela humilde vida
animal e também a vida silenciosa e umida das drvores, e a pedra escura, com uma pele de
musgo € seu misterioso coracdo mineral.

E pouco a pouco ele foi sentindo uma paz naquele comeco de escuriddo, sentiu
vontade de deitar e dormir entre a erva umida, de se tornar um confuso ser vegetal, num
grande sossego, farto de terra e de 4gua; ficaria verde, emitiria raizes e folhas, seu tronco
seria um tronco escuro, grosso, seus ramos formariam copa densa, e ele seria, sem
angustia nem amor, sem desejo nem tristeza, forte, quieto, imovel, feliz.

BRAGA, Rubem. 200 cronicas escolhidas. 11? ed. Rio de Janeiro: Record, 1998.
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A agitada vida nas cidades muitas vezes nos rouba o prazer do siléncio, do
contato com a natureza, da contemplagdo das belezas naturais, do repouso. Corre-
se sem parar, o tempo urge, hd muito o que se fazer... Mas as vezes, um belo por-
do-sol, o despontar de uma lua cheia radiante, uma chuva fina no final da tarde, o
surgimento de um arco-iris paralisa-nos, dando-nos a oportunidade de silenciar os
barulhos a nossa volta, permitindo a contemplacio do belo revelado pela natureza.
Assim, Rubem Braga constréi a sua cronica, conduzindo-nos ao siléncio, a
contemplagdo, ao repouso.

Vamos observar mais de perto o percurso seguido pelo autor e os recursos
utilizados:

» Depois de um dia cheio e muitas preocupagdes, o homem esquece-se da
sua rotina e retorna para sua casa passando pelo mato. Que fatores o
conduziram a esse esquecimento momentaneo e a decisdo de andar a
pé?

» O cronista contrapde a cidade a natureza. Com que objetivo ele faz essa
oposi¢ao? Comprove com passagens do texto.

» Nesse confronto, quem é apresentado como vencedor: os barulhos da
cidade ou o siléncio da natureza? Justifique.

A insatisfacdo com as exigéncias e a correria da vida urbana atinge a
muitas pessoas. Muitas vezes, se deseja, por um instante, a calma que a
natureza nos oferece, recordando-nos que também nds fazemos parte dela, e
por isso, a necessidade de contempla-la e pacificar a nossa alma. Sdo tantos os
estados que experimentamos ao longo de nossas vidas, paz e desassossego;
alegria e tristeza; fé e desesperanca; coragem e medo; solidariedade e
egoismo... Estados que se revelam em variadas situacdes cotidianas, que
podem ser representados em tantas cronicas... O autor, entdo, busca formas
para melhor representar esses estados, trabalhando a linguagem, empregando
recursos linguisticos, procedimentos para provocar os efeitos pretendidos,
sensibilizando o leitor, conduzindo-o também a reflexao.

> E possivel perceber um trabalho mais elaborado com a linguagem, de
modo a perceber que forma e conteido estdo interligados. As escolhas
linguisticas, os procedimentos utilizados, as constru¢des sintdtico-semanticas
estabelecidas convergem para a configuracdo dos sentidos pretendidos.
Atentemos para algumas dessas escolhas, a partir do trecho selecionado:
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“Pés a mdo no tronco de uma drvore pequena, sacudiu um pouco,
e recebeu nos cabelos e na cara as gotas de dgua como se fosse uma
bencdo. Ali perto mesmo a cidade murmurava, estava com seus ruidos
vespertinos, ranger de bondes, buzinar impacientes de carros, vozes
indistintas; mas ele via apenas algumas drvores, um canto de mato, uma
pedra escura. Ali perto, dentro de uma casa fechada, um telefone batia,
silenciava, batia outra vez, intermindvel, paciente, melancdélico. Alguém,
com certeza ja sem esperanca, insistia em querer falar com alguém”.

Observe como o confronto entre a vida urbana e o contato com a natureza
sdo representados por meio de escolhas linguisticas e construgdes sintatico-
semanticas. A forma como esses elementos (vida urbana e meio natural)
sdo apresentados no texto se ddo por meio dos mesmos procedimentos?
Que efeitos sdo provocados por meio desses recursos?

E importante conduzir o olhar do aluno para observar as escolhas linguisticas,
selegdo vocabular e adjetivacdo utilizadas para dar énfase a agitagdo urbana:
acbes e nomes que remetem ao barulho (murmurava, ranger, buzinar, vozes,
ruidos). Ja ao representar a natureza, & possivel observar uma descrigdo mais
objetiva, apresentando referéncias ao cenario natural: algumas arvores, um canto
de mato, uma pedra escura.

H& um convite da natureza a quietude, e um apelo urbano a agita¢éo, aspecto
que pode ser observado com o predominio das referéncias ao barulho urbano,
reforcado pelo telefone que toca: “Ali perto, dentro de uma casa fechada, um
telefone batia, silenciava, batia outra vez, interminavel, paciente, melancdlico.
Alguém, com certeza ja sem esperanga, insistia em querer falar com alguém”.
Numa casa fechada onde deveria prevalecer o siléncio, um telefone batia
‘interminavel, paciente, melancolico”. E por instante, o homem volta ‘o0 seu
pensamento para a cidade e sua vida. Aquele telefone tocando em v&o era um dos
milhdes de atos falhados da vida urbana”.

Entretanto, tranquilidade da natureza vence a agitacdo da cidade, o trecho
selecionado a seguir finaliza a cronica representando a quietude, a paz, o
repouso que tomou conta do homem.

» Observe a linguagem, os recursos, os procedimentos que o cronista
utilizou para representar a condi¢cio em que o homem se
encontrava:
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“E pouco a pouco ele foi sentindo uma paz naquele comego de escuridao,
sentiu vontade de deitar e dormir entre a erva umida, de se tornar um
confuso ser vegetal, num grande sossego, farto de terra e de dgua; ficaria
verde, emitiria raizes e folhas, seu tronco seria um tronco escuro, grosso,
seus ramos formariam copa densa, e ele seria, sem angustia nem amor,
sem desejo nem tristeza, forte, quieto, imovel, feliz.”

a) O cronista usou palavras comuns, uma forma objetiva, clara, direta para
expressar a paz que o homem sentia naquele momento? Ou realizou um
trabalho com a linguagem, explorando uma linguagem conotativa, a fim de
evocar outros sentidos? Comente.

» Proponha aos alunos um exercicio de escrita a partir da seguinte orientacao:

Para vocé, qual paisagem natural conduz ao sentimento de paz, a se sentir em
harmonia com a natureza? Explique como isso acontece, como vocé se sente.
Tente fazer isso trabalhando a linguagem, de uma forma diferente da usual, da
que utilizamos no dia a dia. Associe a sua produ¢do a imagem da paisagem
escolhida e exponha no jornal mural.

Como foi observado, a cronica circula entre as esferas jornalistica e literaria, o que se reflete no
estilo e na composigdo das cronicas: um estilo marcado pela coloquialidade e pela expressédo da
subjetividade; uma forma de composigéo fortemente direcionada por diferentes movimentos dialdgicos,
abrindo espago as reagdes-resposta do autor narrador, de modo a construir uma narrativa, a tecer
comentarios conforme a orientagdo valorativa do locutor.
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MODULO II — Do leitor ao escritor: a apreensao do género e
a construcao da autoria do aluno

Chegou a hora de propor a primeira escrita, certamente um
grande desafio que exige uma boa orientagéo, isso porque o aluno sera
conduzido a assumir a posi¢ao de autor, desse modo a condugdo dada

) durante todo o processo de producdo textual é fundamental para a
\) construcao da autoria do discente.
Para comecar, que tal revisar o que foi descoberto a respeito da
CRG]\' IC' A | cronica? Para nos orientar melhor, sugerimos o uso do quadro abaixo
para fazermos um levantamento sobre os principais aspectos abordados
até entéo.

Circula em que esferas comunicativas?

Por ser um género jornalistico traz
que caracteristicas?

Por também ser um género literario
apresenta quais tracos?

Quais temas sao abordados?

Que tipo de linguagem pode ser
empregada?

Que formas pode assumir?

A retomada dos principais aspectos observados € importante para orientar a escrita das
cronicas e para direcionar 0 seu olhar sobre o texto, professor, tornando-o ciente das dimensdes que
devem nortear a producao textual, para mediar melhor esse processo, valorizando a autoria do aluno.
Uma forma de, segundo Dolz &Schneuwly (2004), capitalizar o que foi apreendido sobre determinado
género.
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n_\_) E hora de experimentar! Exercitar o olhar de cronista, as
A habilidades do escritor!

PRODUCAO

IEXTUAL A producdo textual envolve as condi¢es de produgdo, o que implica
considerar também como serdo publicados os textos. Esse aspecto atribui significado a escrita do
aluno, ja que o seu texto sera lido efetivamente.

Dessa forma, propomos que, inicialmente, as crénicas dos alunos sejam publicadas no jornal
mural. Essa condicao de producdo permite a experiéncia da sele¢éo, da escolha realizada pela edi¢éo
do jornal, tarefa que pode ser executada por uma equipe de alunos. Também se configura como uma
oportunidade para o aluno desenvolver a sua autoria. Segundo essa proposta, também pode-se
vincular a producéo da cronica a fatos publicados no proprio jornal ou veiculados com destaque pela
imprensa nacional. Essa proposta permite a exploragdo da relagéo intima da crénica com o meio
jornalistico.

PROPOSTA 1

Através do jornal mural, vocé teve acesso a muitas noticias. Certamente, também teve
contato com outros meios, como os telejornais e as redes sociais, que disponibilizam
informacdes diariamente. Algumas noticias nos inquietam, despertam nosso interesse, por
provocar alguma reagdo em nés. E nesse tipo de noticia que vocé se inspirard para
escrever a sua cronica. Lembre-se de que voc€ ndo se limitard a trazer informagdes sobre
o fato noticiado, mas promoverd uma reflex@o, revelard as impressdes que essa situacao
provocou em vOce.

Nessa proposta é dada énfase a relagao da intertextualidade entre a crénica e a noticia que a
motivou. Oportunidade para reforgar o estilo de linguagem comum a crénica, coloquial, estabelecendo
uma espécie de dialogo com o seu leitor.

Dependendo do fato escolhido e do proprio estilo do aluno/autor, a crénica podera assumir um
tom mais sério, critico, ou humoristico, ou poético. E preciso respeitar a vontade, o projeto de dizer do
aluno, cabendo a nos, professores, a tarefa de auxilia-los para que potencializem sua autoria,
empregando o0s recursos de que a lingua dispde conscientemente. Nesse sentido, também é
importante orientar sobre a possibilidade de compor a sua crénica sob a forma de uma narrativa, com
personagens, cenario e agdes, ou sob a forma dissertativa, prevalecendo o comentario, a expressao de
suas impressdes pessoais.

Como primeira escrita, € provavel que poucos textos apresentem, logo na primeira versao,
tracos que possam caracteriza-los como cronicas. Por essa razao, € de grande relevancia a reescrita
dos textos. Como exercicio do que eles deverao realizar na reescrita de seus textos, pode-se escolher
um dos textos para realizar o trabalho de reescrita com todos os alunos ou ainda a producéo de um
novo texto coletivamente. Essa etapa € muito relevante, pois permite a reflexdo sobre o processo de
escrita, verbalizando escolhas, decisdes quanto ao percurso de produgéo.



Em uma perspectiva de avaliagdo formativa, a
analise dos textos produzidos propicia a reflexdo sobre os
aspectos aprendidos e o reconhecimento dos aspectos nao
assimilados, constituindo-se como base para proposta de
outras atividades e propostas pedagogicas que favoregam a
aprendizagem esperada com o alcance dos objetivos
pretendidos. Segundo Dolz & Schneuwly (2004), essa
analise pode ser realizada por meio de discussédo oral, da
troca de textos escritos entre os alunos, conduzindo ao
reconhecimento de pontos fortes e fracos, a identificagdo de
problemas com proposta de possibilidades de melhoria dos
textos escritos. Um momento propicio para a adogao de uma
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De acordo com Dolz & Schneuwly
(2004), a avaliacao formativa considera
o processo de aprendizagem, propondo
a andlise dos textos sob critérios bem
definidos de modo a permitir o
reconhecimento do ponto em que se
encontra a classe e quais as
dificuldades apresentadas pelos alunos.
Serve, assim, de base para a mediagdo
do professor com a definicio de
atividades e de estratégias que
favorecam a aprendizagem.

linguagem comum entre o professor e discentes, que possa orientar os alunos quanto ao que ainda
precisa ser apreendido e oferecer condigdes para o conhecimento do que ja foi assimilado.

O trabalho com a produgéo coletiva se configura como uma importante estratégia, tanto para
assimilagdo de aspectos que caracterizam determinado género, quanto para empregar determinados
procedimentos e recursos linguisticos, para alcangar os efeitos pretendidos, por meio da reflexao
durante a escritura do texto, por essa razdo propomos a aplicagdo dessa estratégia conforme atividade
a sequir.
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A noticia selecionada abaixo, sera usada para a motivagao da escrita da crénica.

19/08/2016 09h54 - Atualizado em 19/08/2016 09h54

Imagem chocante de menino 'nao vai mudar nada', diz pediatra sirio.
Para médico, mundo se contenta com palavras, mas 'nao faz nada'.
Foto de Omran 'é uma lembranca do horror da guerra', diz Unicef.

Da France Presse

O menino Omran Daqgneesh, de 5 anos, aguarda atendimento em uma ambulancia, sujo de sangue e de
poeira, apods ser resgatado dentre escombros de um edificio alvo de um bombardeio aéreo em Aleppo,
no norte da Siria. A cena causou comogdo nas redes sociais (Foto: Reuters)

Disponivel em : http://gl.globo.com/mundo/noticia/2016/08/imagem-chocante-de-menino-nao-vai-mudar-nada-diz-pediatra-
sirio.html

PROPOSTA II - PRODUCAO COLETIVA

A noticia gerou grande repercuss@o mundial, colocando em evidéncia o drama das criangas
sirias, vitimas de um confronto que perdura ha anos. Um fato que comoveu a muitos, mas que exige
mais que emogao, agao: sdo vidas destruidas, pessoas atormentadas pela guerra.

Para a produgao coletiva, séo importantes questionamentos do tipo:

» Qual o fato que motiva a crénica?

» Como tivemos acesso a noticia?

> Que tipo de reagdes foram despertadas ao lermos a noticia e vermos a foto?

> Que tipo de associagdes podem ser feitas? Lembramos de que outras situagdes? Somos
motivados a que tipos de reflexao?

» Como o garoto deve ter se sentido nessa situagdo? Quais sentimentos, pensamentos o
envolveram nesse momento?

» Como recebemos a afirmacdo do médico que atendeu o garoto: “N&o vai mudar nada!”

> Associando a representatividade do fato as suas impressdes pessoais, a que conclusdes

podemos chegar?
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Conforme os tdpicos forem abordados oralmente, durante o processo de produgéo escrita da
cronica, temos que considerar o nivel de linguagem empregado pelos alunos, marcado pela
coloquialidade, utilizando também recursos para definicdo do tom da crénica: mais sério, critico,
reflexivo ou irbnico, humoristico ou lirico, e até poético. Outros aspectos que devem ser considerados
com muita atengdo referem-se a articulagdo das vozes, conforme o projeto de dizer e ao registro de
marcas explicitas das impressdes pessoais, dos posicionamentos ideologicos assumidos.

Segundo as orientagdes dadas, é necessario esclarecer que essa direcao indicada para a
produgdo coletiva da crbnica segue a proposta de uma cronica dissertativa, predominando o
comentario, a reflexao.

Mas é preciso reiterar que também poderiamos seguir uma orientagdo narrativa. E nesse
caso, outros aspectos seriam levantados:

» Além do garoto, quais seriam 0s outros personagens a serem incluidos? E por qué? O que eles
representariam na narrativa? Bombeiros, civis colaboradores, médicos, familiares
desesperados? Cada personagem incluido traz por meio de sua voz a representacdo de
variadas perspectivas que possibilitam compreender melhor essa tragédia.

> Em quais espacos esses personagens circulariam? E importante considerar que na cronica
aparecem poucos espacos, mas que apresentam relevancia para os fatos.

» Como sera construida a narrativa? Temos que centrar nas agdes, mas também & importante
revelar impressdes sobre os fatos, seja pela voz do narrador/autor ou pelas vozes das
personagens.

» Diante da gravidade do fato noticiado, a cronica pode conduzir a reflexdo por meio da razao,
assumindo um tom mais critico, irbnico ou tender ao apelo da emocao explorando a carga
dramatica da cena motivadora.

Esse momento, deve ser bem explorado, de modo a conduzir os alunos a percepgédo dessas
estratégias, tornando-os conscientes de alguns procedimentos que poder&o utilizar, a0 mesmo tempo
que permite o exercicio critico ao refletir, ao se posicionar diante da situagéo explorada, ao articular
diferentes vozes em seu discurso. A apresentagdo de propostas, segundo a orientacdo narrativa e a
orientagéo dissertativa, permite que o aluno escolha a composigéo adequada ao seu projeto de dizer e
ao seu estilo, oferecendo a possibilidade de associar as intengdes e motivagdes que conduzem a sua
escrita.

E essencial uma abordagem do tema que favoreca o letramento critico do aluno, considerando
como ideologias, valores, culturas s&o perpassadas pelos discursos produzidos, materializados sob a
forma de textos. O que acaba conduzindo a necessidade de abordar o tema considerando-o0 sob
diferentes enfoques, suscitando a discussao, propiciando que os alunos percebam como os discursos
sdo produzidos, para que também eles possam se posicionar criticamente diante do que acontece a
sua volta.
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Ampliando horizontes

Para se ter uma compreensdo melhor das graves consequéncias vividas
pelas criangas durante a guerra na Siria, uma investigagdo mais aprofundada
pode ser realizada. Os alunos podem ser conduzidos ao laboratério de
informatica para realizagdo de pesquisas, selecao de imagens, com espago para
apresentacdo e discussdo em torno do estudo realizado. Assim, é possivel
desperta-lhes a sensibilidade, a reflexdo, o exercicio critico e a expressao da sua
subjetividade.

Imagens disponiveis em :https:
Ihwww.google.com.br/search?q=crian%C3%A7as+sirias+vitimas+da+guerra&client=firefoxb&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X

&ved=0ahUKEwi90pPo4_jOAhWCKJAKHXVEAC8QsAQIHQ&biw=13258&bih=637
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Ainda na perspectiva de ampliagdo dos horizontes dos alunos, o conhecimento acerca da
campanha EU sou Soffa, langada pela Unicef, em maio de 2016, permite vislumbrar a perspectiva das
criangas vitimas de conflitos, visto que a voz de Sofia representa as vozes de milhares de criangas que
sofrem as consequéncias dos conflitos que impulsionaram suas familias a sairem de seus paises.

#EuSouSofia

Campanha mostra drama de
criancas imigrantes

Disponivel em : http://g1.globo.com/fantastico/videos/t/edicoes/v/Icampanha-mostra-drama-de-criancas-
imigrantes/4994358/

unicef¢®

Pode-se propor aos alunos a também se colocarem nessa pespectiva na escrita de sua
crénica, ou ainda a assumir outras perspectivas, como a da mae, do pai, de um bombeiro, entre tantas
possibilidades.

Concluida a produgdo do texto, é importante que as cronicas sejam veiculadas no jornal mural
para apreciacdo de todos os alunos, € se podem ir além, enviando algumas cronicas para sites
jornalisticos que d&o espago a publicagdo de criangas e adolescentes. Dependendo do envolvimento
da turma quanto ao tema, pode-se propor a confeccdo de um especial do jornal mural todo voltado a
esse tema, buscando a sensibilizacao e a participacdo em campanhas como Eu sou Sofia.

Ao se pensar no trabalho em torno da leitura e da escrita como pratica social, € fundamental
pensar como serdo veiculados os textos produzidos e como a produgao textual pode ser vinculada a
efetiva participagdo social. Para tanto, também & crucial escolher temas com relevancia social. Ao
evocar o sofrimento vivido pelas criangas sirias chamamos a atengdo para um conflito que perdura ha
anos, que tem provocado graves consequéncias, provocando destruicdo, mortes e um intenso fluxo
migratério, atingindo também outros paises. A proposta a seguir, aborda um tema de grande relevancia
para 0 nosso pais, mas que também teve repercussdo mundial: o desastre provocado pelo rompimento
de uma barragem de conten¢éo de residuos em Mariana - MG, que provocou a destruicdo de distritos,
mortes, grande numero de desabrigados e a contaminagdo do Rio Doce. Devido a amplitude do
desastre, as suas graves consequéncias, configura-se como uma tragédia que ndo pode ser esquecida
pelo Brasil e pelo mundo.
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PROPOSTA 1II -

A proposta final serd vinculada a producdo de cronicas para a organizagcdo de
uma coletdnea. Para tanto, serd necessdrio explorar mais detidamente a relacdo da
cronica com a esfera literdria. Isso significa se debrucar mais profundamente sobre a
expressdo da subjetividade, sobre o trabalho com a linguagem e sobre o tema, afastando-
o de referéncias jornalisticas, aproximando-o de perspectivas mais universais.

Nessa proposta traremos um tema com repercussio nacional e internacional: o
rompimento da barragem de Funddo, em Mariana-MG. Um desastre que provocou
graves consequéncias ambientais, sociais € econdomicas.

N

A organizacdo da coletanea deve ser vinculada a relevancia dessa catdstrofe,
como algo que ndo pode ser esquecido, para que ndo mais aconteca desastres como
esses, que poderiam ser evitados. Por um lado, convocando os discentes a refletirem
sobre o fato e suas consequéncias; por outro pode se configurar como uma campanha
para arrecadacdo de fundos para auxiliar as vitimas dessa tragédia. Reflexdo e acdo, o
uso consciente da linguagem para agir na sociedade.

Apesar de apresentarmos uma proposta associada a um fato amplamente divulgado pela midia
nacional, o que poderia conduzir a escrita de cronicas mais ligadas a esfera jornalistica, a condugao
dessa proposta sera direcionada para a produgdo de cronicas com marcas mais intensas da esfera
literaria.

Proposta III — Orientacoes I

Vocé ird produzir cronicas narrativas. Isso quer dizer que serd necessario criar
personagens que executardo acodes e circulardo num determinado espaco, por um certo
tempo. Como se trata de uma crOnica, as nogdes de tempo, espago € personagens sao
limitadas, ou seja, serdo envolvidos poucos personagens que circulario em espagos
restritos, num curto periodo.

Para criar seus personagens, voc€ se inspirard nas histérias de alguns herédis da
tragédia de Mariana. Inspirar-se significa que vocé€ ndo precisard ser totalmente fiel a
histéria deles, podera criar nomes, dar-lhes caracteristicas que eles ndo possuem na
realidade, atribuir-lhes a¢des que eles ndo executaram efetivamente. Ou seja, as histdrias
desses herdis serdo o ponto de partida, mas o percurso até o final, serd conduzido por sua
criatividade, por suas intengdes, de modo a sensibilizar o seu leitor e conduzi-lo a
reflexao.
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Lembre-se que ao definir seus personagens e inserir as suas vozes, elas
representardo diferentes formas de perceber essa tragédia; trabalhe a linguagem,
conforme as suas intengdes: atribuir carga dramdtica, conferir poeticidade, assumir um
tom mais critico, irénico. Como autor/narrador vocé€ pode expressar as suas impressoes,
opinides ou usar essa perspectiva para revelar o que se passa no intimo de seus
personagens. Leia a matéria a seguir, inspire-se na histéria que mais o tocou e maos a
obra! Inicie a escrita da sua cronica.

Os herois de Mariana

Conheca os personagens que percorreram o distrito historico de Bento Rodrigues para salvar os
vizinhos em meio ao tsunami de lama provocado por rompimento de barragens de rejeitos da
mineradora Samarco

Por Gabriela Garcia, de Mariana, Nicole Fusco e Eduardo Gongalves
Foto: Ricardo Moraes/Reuters

Passava das 16 horas quando um barulho ensurdecedor interrompeu, em 5 de
novembro, a tranquila rotina do distrito de Bento Rodrigues, na cidade mineira de
Mariana. Seguiram-se, entdo, uma nuvem de poeira e o revoar dos pdssaros. Os
moradores do vilarejo perceberam ali que havia algo errado. Em questdo de minutos,
gritos e buzinas tomaram as ruas: a onda de lama se aproximava. SO havia tempo para
correr. Documentos, dinheiro, roupas, histérias — tudo ficou para trds. Bento Rodrigues
foi riscado do mapa. Nem todos tiveram tempo de fugir. Dez pessoas morreram e pelo
menos dezoito seguiam desaparecidas até sexta-feira. O desastre foi provocado pelo
rompimento de duas barragens de rejeitos — residuos resultantes da exploracdo do
minério de ferro — da mineradora Samarco localizadas a cinco quildmetros do distrito.
Sem que os telefones funcionassem, a solidariedade dos moradores do distrito evitou que
a tragédia ceifasse ainda mais vidas.

A auxiliar de servigos gerais Paula Geralda Alves, de 36 anos, percorreu a cidade
em sua moto de 50 cilindradas batendo de porta em porta para avisar os vizinhos. "Sai
correndo igual a uma louca, gritando 'a barragem rompeu, a barragem rompeu'", conta.
"S6 quando eu cheguei 14 em cima do morro olhei para baixo. Foi entdo que eu vi que
tinha acabado tudo. Em momento algum eu olhei pra trds. Se eu olhasse, eu desistiria."
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O rompimento de uma barragem de rejeitos que causou uma enxurrada de lama e inundou vdrias casas (Foto: Ricardo
Moraes/Reuters)

Sandra Domertides Quintdo, de 44 anos, dona de uma pousada centendria
adquirida pelo pai, percebeu o desastre ao sair para a janela para ver o Onibus das 16
horas que passa diariamente na cidade rumo ao municipio vizinho de Santa Rita Durdo.
Corri para avisar a minha irma e ela ndo acreditou porque a chuva de poeira € muito
comum ali. Mas eu ndo duvidei, eu nunca duvidei. Eu sempre soube que isso iria
acontecer”, relata. Ao lado da irma Terezinha, ela despachou seu carro com quatro
pessoas — entre elas sua filha Ana Amélia, de dois anos — e comecgou a buscar outros
moradores. Elas subiram no carro de um amigo, depois de carregarem uma idosa que
estava com o fémur quebrado e ndo conseguia andar. Tentaram ainda chegar a casa de
Thiago Damasceno, uma das criangas mortas na tragédia, mas o tsunami de lama de mais
de 10 metros de altura chegou antes. Bento Rodrigues desapareceu do mapa em menos
de 10 minutos.

O irmao de Sandra, Antonio, subiu em sua caminhonete com a mulher e recolheu
quinze vizinhos. “Uma idosa foi levada em um carrinho de obra e voltou para buscar
dinheiro. Eu a carreguei a forca. Deixei mais de 50.000 reais embaixo do meu colchdo.
Mas nada disso importa agora”, conta. Antonio colecionava mais de 200 espécies
distintas de aves em casa, entre calopsitas, candrios belgas, mandarim, calafate e
pintagol. Agora, em sua casa restam apenas dois pés de manga e um de condessa. J4
Arnaldo Mariano Arcanjo, 31, foi listado como desaparecido na sexta-feira porque
voltou diversas vezes ao povoado para buscar pessoas que ficaram presas na lama, como
Priscila Monteiro Isabel, grdvida, e seu filho de 2 anos. Passou a madrugada buscando
salgadinhos e biscoitos em um bar inundado para compartilhar com as familias que
ficaram ilhadas.
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Keila Vardele Sialho, de 31 anos, conta que preparava o jantar quando seu tio
apareceu na porta gritando: “Corre que a barragem estourou”. O que se seguiu foi
uma tipica cena de filme-catastrofe. “Correria, gritos, choro em todos os cantos. Todo
mundo correndo, idoso, crianca... Olhava para tréds e via aquele mundo de lama vindo
de todos os lados, como se estivesse abragando a gente. O barulho era ensurdecedor”.
Ela saiu em disparada atrds dos dois filhos e da avo, de 85 anos, que mal conseguia
andar. Encontrou no caminho o sogro, que circulava pelas ruas recolhendo as pessoas
em sua caminhonete. Ele resgatou seus familiares e quem mais viu pela frente. “Fui
puxando um monte de gente para cima do carro. Nossa preocupacdo era salvar todo
mundo”. Junto com um Onibus metropolitano € um caminhdo de mudancas, a
caminhonete seguiu para o ponto mais alto do vilarejo. Atrds dos sobreviventes, um
cendrio desolador: uma avalanche de lama cobriu o vilarejo, arrastando darvores,
rochas, postes, carros, caminhdes, casas, animais e tudo o que havia pela frente.

Keila e mais sete mulheres do vilarejo trabalhavam com um produto tipico da
regido, a geleia de pimenta biquinho. Elas atuavam em todas as etapas de producdo,
da plantacdo a comercializacdo do produto final. O empreendimento fazia parte dos
projetos sociais da Samarco, responsavel pelas barragens que se romperam. “O que a
gente plantou foi tudo embora. S6 sobrou o prédio da associacio, que ficava na parte
alta”. Como boa parte dos vizinhos, ela saiu de casa s6 com a roupa do corpo. Perdeu
todos os pertences e documentos. “A coisa mais valiosa era uma foto da minha mae.
Ela morreu da doenca de chagas, quando eu tinha 9 meses. E aquele foto era a tinica
lembrancga que eu tinha dela”. (...)

http://veja.abril.com.br/complemento/brasil/para-que-nao-se-repita/ Acesso: 5 de set. 2016



http://veja.abril.com.br/complemento/brasil/para-que-nao-se-repita/

149

Além do acesso a reportagens e imagens que registraram a tragédia vivida em Mariana e as
consequéncias que atingiram o Rio Doce, de Minas Gerais a sua foz no Espirito Santo, a exibigéo de
videos possibilita uma maior aproximagéo a esse grave desastre.

Ampliando horizontes

Ao tomar conhecimento sobre o rompimento das barragens de rejeitos
em Mariana, os brasileiros foram surpreendidos com as graves consequéncias
dessa tragédia e com as condi¢cdes em que € realizada a extracao de minérios no
Brasil.

As dimensdes dessa tragédia e outras relacionadas a construcdo de
barragens pode ser aprofundada, observando variados angulos dessa tragédia.

Como sugestdo, apresentamos os videos:

Imagens de uma tragédia - depoimento dos
fotégrafos do Jornal Estado de Minas
https://www.youtube.com/watch?v=b6_TRgADIBA

“ Flagrantes inéditos e revelacoes da tragédia em
=3 »

Mariana (MG)
II\ https://www.youtube.com/watch?v=KI1Qf3PvaWCY
VOZES DE MARIANA - MARCOS

Outra proposta bastante relevante € visitar barragens, aproximando-se da
realidade concreta. Dependendo da regido, esse tipo de constru¢do atende a
fungdes muito distintas. No Nordeste, por exemplo, sdo muito utilizadas para o
armazenamento de dgua, outras para a producdo de energia elétrica, e como em
Mariana, para a contencdo de residuos. A despeito dos fins, todas trazem
consigo beneficios, impactos ambientais, sociais e econdmicos e a necessidade
de manutencao.



https://www.youtube.com/watch?v=S0BCbheXxcI
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Proposta III — Orientacoes 11

Se preferir, vocé pode se voltar ao registro das suas impressdes pessoais, das
emocgoOes despertadas, das reflexdes realizadas a respeito dessa tragédia como um todo:
danos ambientais, sociais e econOmicos... A contaminacdo do Rio Doce, cidades
destruidas, familias desabrigadas, vidas perdidas. Como motivagdo para a escrita de uma
cronica dissertativa, considere as consequéncias gerais dessa catdstrofe, como ficou o
distrito de Bento Gongalves, o que aconteceu ao Rio Doce e o seu entorno, como as vidas
das vitimas foram atingidas...

Vista da devastac@o provocada pelo rompimento da barragem da mineradora Samarco, em Mariana (MG)
(Foto:VEJA.com/Divulgacdo) Disponivel em: http://veja.abril.com.br/complemento/brasil/para-que-nao-se-repita/

Lama e rejeitos do rompimento das barragens foram para no rio Doce (Foto: Silvério Joaquim da
Luz/Divulgacio)
http://gl.globo.com/minas-gerais/noticia/2015/11/hidreletrica-100-km-e-afetada-por-lama-do-rompimento-de-
barragens.html




Ap6s a escritura das crbnicas, € essencial o
processo de reescrita. Nessa etapa, professor, a sua
avaliacdo sobre a producdo dos alunos é muito
importante.  Segundo  Hoffmann (2013, p.47),
reconhecer o valor do texto produzido é uma questdo
ética: “significa atribuir valor ao préprio sujeito, pois ele
se revela como pessoa ao expressar por escrito seu
pensamento a respeito de qualquer assunto”. Dessa
forma, cabe ao professor, dar espago a interlocugéo,
criando um ambiente de aprendizagem em que o aluno
seja reconhecido como escritor, valorizando a sua
autoria, abrindo espago para que ele também participe
do processo de avaliagdo. E preciso se colocar como
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Os textos que vdo sendo produzidos pelos
alunos precisam ser analisados em relagdo
a tal cardter evolutivo e complementar.
Professores/leitores e  alunos/escritores
passardo, assim, a estabelecer um didlogo
continuo a partir da concepg¢ao de que cada
texto se relaciona a textos passados e
remete a textos futuros. Tanto em relagdo
aos recursos linguisticos quanto as
questdes de sentido, de desenvolvimento
de ideias, a evolucdo do aluno é gradativa
na dependéncia do didlogo que o avaliador
estabeleca com ele. (HOFFMANN, 2013,
p-108)

leitor do texto, o que para Hoffmann (2013) exige do professor outra concepgdo do ensino e da
avaliagdo, que perpassa o acompanhamento evolutivo das producdes dos alunos, j& que, como
escritor, 0 aluno relé o seu texto, revisa-o, complementa-o, amplia-o.

Assim, sdo necessarios encaminhamentos gerais e encaminhamentos individualizados que possam
orientar os alunos para o aprimoramento de seus textos. Para tanto, € importante que ndo se perca de

vista dimensdes essenciais que caracterizam a crénica:

Iv. Subjetividade - evidenciada por posicionamentos ideoldgicos, culturais, orientacdes
valorativas;
V. Dialogismo - configurado como reagdes-resposta, mediante dialogo com o leitor,

construido pela inser¢do de distintas vozes e movimentos dialdgicos: assimilagdo
(insercao de vozes aliadas ao seu ponto de vista) e afastamento (desqualificagéo de

vozes que representem posigdes opostas);

VI Reflexos das esferas discursivas jornalistica e literaria — percebidos pelo tema,

composicao e estilo.

As dimensdes apresentadas, devem ser consideradas na avaliagdo dos textos, como aspectos a
serem observados na producdo dos enunciados (textos), implicando em escolhas que permeiam a
composigado do género crbnica, quanto a sele¢do e ao tratamento dos temas, a definicdo do estilo do

Segundo esse método, Bakhtin/ Volochinov
(1999), propde que a ordem metodoldgica para
o estudo da lingua deve partir situagdo social
ou de enunciacdo, envolvendo as formas e
tipos de interacdo verbal ligadas as condicdes
concretas em que se realiza; considerar o
género/enunciado/ texto, categorias de atos de
fala na vida e na criacdo ideoldgica
determinadas pela interacdo verbal; até chegar
ao exame das formas da lingua na sua
interpretacdo habitual.

aluno/autor, voltadas a significagdo. Essa observacao
mais atenta permite ao professor mediar o processo
de aprendizagem, aplicando estratégias variadas que
propiciem o dominio de operagbes discursivas,
textuais e linguisticas. Para melhor intervir sobre esse
processo, € importante atentar para a ordem do
método sociologico, partindo da situagéo social ou de
enunciagao para o género/enunciado/texto até chegar
as formas linguisticas relevantes.

Dessa forma,
processo de producdo de crénicas, primeiramente
observara o contexto de producéo, a situacdo social

professor, ao acompanhar o

da qual parte a escrita da cronica, o que implicara observar as esferas jornalistica e literéria que se
refletem sobre a definicdo e o tratamento do tema conduzido pela aprecia¢éo de valor por parte do
aluno/autor; também considerara a composi¢ao no que se refere a organizagdo, ao acabamento do
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texto como um todo, envolvendo o que a teoria textual denomina como “ (macro/super) estrutura” do
texto (na cronica, predominantemente narrativa ou dissertativa), a progressdo tematica, a coeréncia e a
coesdo do texto; e ainda analisara o estilo, determinado pelas escolhas linguisticas para gerar o
sentido desejado conforme o seu projeto de dizer, que podem envolver escolhas de vocabulario, de
estrutura frasal, de registro linguistico (formal/informal/giria), entre outros aspectos gramaticais (ROJO ,
2015).

Uma atencéo especial deve-se voltar a manifestacao da subjetividade do aluno/autor, por se tratar
de uma das caracteristicas principais do género cronica. Dimens&o que pode ser evidenciada de
variadas formas a fim de marcar posicionamentos ideoldgicos, culturais, orientagdes valorativas.
Caracteristica que é também revelada pela articulagéo de distintas vozes e movimentos dialogicos,
como também por reagdes-resposta, ou seja, pelo dialogismo, j& que as vozes e 0S movimentos
empregados convergem para 0s posicionamentos assumidos pelo aluno/autor.

Entre os muitos encaminhamentos que podem ser dados podemos apresentar a titulo de
exemplificacdo, algumas observagdes, conforme o quadro abaixo:

Observagoes gerais:

» Observe se o modo como escreveu o seu texto revela como vocé percebe, compreende
algumas situacdes vividas em nosso tempo, conduzindo o leitor a uma reflexdo. A sua
cronica deve se configurar como uma reagdo-resposta a algo que vocé tomou conhecimento
pela imprensa ou que vocé€ presenciou, provocando impressdes, despertando sentimentos,
levando-o a pensar sobre o tema.

> Lembre-se de que, na cronica, o tema é tratado de modo pessoal, é o seu modo de enxergar o
mundo a sua volta, € o seu modo de representd-lo, marcando no texto os seus
posicionamentos, as suas emocdes, as suas reflexdes, que se tornardo evidentes por meio de
palavras e expressdes que utilizar.

» Verifique se a forma e o modo de dizer correspondem as escolhas que foram feitas: vocé
optou pela composi¢do narrativa (articulando personagens que agem em determinados
espacos, durante um certo tempo) ou uma exposicao de ideias associando relatos, como se
estivesse conversando com o seu leitor?

» Tratou esse tema com seriedade, com humor, com ironia ou imitou os poetas usando uma
linguagem poética? Trabalhou a linguagem usando recursos, para alcangar os efeitos que
pretende provocar, conduzindo o leitor a reflexdo pela emocao, pela razdo ou pelo humor?

» Analise como vocé gerenciou as vozes na constru¢ao do seu texto: a sua voz enquanto
autor/narrador que pode ser confirmada ou oposta a outras vozes inseridas no texto, por meio
das falas das suas personagens que, por sua vez, também representam outras vozes
particulares e também coletivas. Veja como gerenciou essas vozes, usando a narracdo, o
discurso direto e/ou indireto, expressando valores, ideias proprias através do narrador ou
semelhantes /diferentes das suas, através de personagens.

» Outro aspecto interessante € que vocé pode se dirigir ao seu leitor, interagir de um modo mais
direto, como se estivesse conversando com ele, empregando uma linguagem coloquial até.

Assim, professor, séo dispostos os pressupostos basicos para orientar o seu olhar sobre os
textos de seus alunos enquanto processo e produto, de onde deve partir a sua intervencao, pensando
em estratégias para que a aprendizagem de seus alunos transcorra progressivamente.



Outras linguagens: didlogos possiveis

Por ser um género tao dindmico, a cronica vem se adaptando as esferas em que
circula. Do jornal ao livro, também passou a circular no meio digital, em sites
jornalisticos e em blogs.

Além da habitual forma escrita, assumiu uma forma visual, aliando som e
imagem, a cronica visual explora outras linguagens, permitindo letramentos
multissemidticos, envolvendo os alunos em criterioso trabalho de sele¢ao de
imagens, associando-as ao som (vozes e fundos musicais). Uma outra
possibilidade abre-se para abordar esse género em sala de aula.

Que tal transformar as cronicas escritas em cronicas visuais e divulgi-las em uma
sessdo na escola ou nas redes sociais?

As cronicas visuais podem ser produzidas como videos ou como slides em
programas como PowerPoint. Para essa proposta, adentramos a porta do
letramento digital, sendo necessdrio aprender a conhecer programas especificos
empregando os recursos disponiveis.

Para se inspirar:

Jornal Hoje — Crénicas - http://g1.globo.com/jornal-
hoje/quadros/cronicas/

Cronicas visuais 3 — UNDIME -https://al.undime.org.br/tv/cronicas-
visuais-3

Cronica de Tadeu Schmidt Copa do Mundo 2010 - Apés a
Eliminagdo da Selegdo Brasileira -
https://www.youtube.com/watch?v=IvYSVOFtvag
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http://g1.globo.com/jornal-hoje/quadros/cronicas/
http://g1.globo.com/jornal-hoje/quadros/cronicas/
https://al.undime.org.br/tv/cronicas-visuais-3
https://al.undime.org.br/tv/cronicas-visuais-3
https://www.youtube.com/watch?v=lvYSVOFtvqg
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Ponto de chegada!??

O caminho percorrido até aqui nos conduziu a abordagem discursiva
do género crbnica, como uma proposta para praticas de letramento. Um

caminho que permite ao aluno o envolvimento em eventos de letramento e a

vivéncia e a compreensao acerca das praticas que os recobrem.

Circular entre as esferas jornalistica e literaria, perceber como a
inser¢do das cronicas nessas esferas interferem na sua composi¢éo e na
sua significagdo, observar a articulagdo de vozes, analisar o emprego de
procedimentos e recursos linguisticos conforme o projeto de dizer do autor, reconhecer como valores e
posigdes sdo veiculados nos textos produzidos sdo algumas possibilidades abertas por esse género
tao dindmico.

Pensar o trabalho com a leitura e a escrita como praticas sociais, € pensar ndo apenas na
aquisicdo de habilidades e no desenvolvimento de competéncias, mas considerar a formagéo do aluno
enquanto sujeito leitor/ escritor, critico, consciente do poder de atuagdo social que o efetivo uso da
lingua lhe confere.

N&o atingimos aqui a linha de chegada, simplesmente trilhamos um caminho que pode levar a
muitos outros lugares. Uma proposta para conduzir o olhar sobre o trabalho em torno da leitura e da
escrita sob outra perspectiva, significativa para o professor e para o aluno.

Percorremos passagens que propiciam praticas de letramento diversas, ndo como um modelo
a ser rigidamente seguido por vocé, professor, mas uma proposta que o conduza a refletir e a
redirecionar a sua pratica em sala de aula, considerando sobretudo o letramento critico do aluno,
segundo Rojo (2009), uma abordagem que considere os textos e produtos das diversas midias e
culturas, criticamente, desvelando suas finalidades, intengdes e ideologias. Por essa razao, se justifica
a abordagem discursiva, que ndo se limita a forma nem a contetdos pré-determinados, mas que
permite situar o texto historica e ideologicamente, desvendando efeitos de sentido, e ainda o dialogo
com o texto.

Assim, a opcao pelos géneros discursivos, volta 0 nosso olhar sobre “os efeitos de sentido
discursivos, os ecos ideoldgicos, as vozes e as aprecia¢des de valor que o sujeito do discurso faz por
meio dos enunciados/textos em certos géneros que lhe viabilizam certas escolhas linguisticas” (ROJO,

2015), seguindo as concepgdes de Bakhtin, importando o tratamento dado ao tema, a composigao € o
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estilo para a significagéo pretendida. Perspectiva essencial a formagéo do suijeito critico, consciente

das potencialidades da linguagem e da lingua.
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ANEXO A — Termo de anuéncia

Escola Municipal de Ensing Fundamental

“Nossa Senhora do Rosario” FREFE[TURA MUNICIPAL DE POMBAL
m SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCA(;AO
! E.M.E.F. “Nossa Senhora do Rosaiio”
NY INEP: 25118668
V Rua Cel. Jodo Leite, 419 - Centro, Pombal-PB
N Yt CEP: 58840-000 - Fone: (83) 3431 - 1251
\\1}/ E-mail: emefnsrpb@gmail.com

\Yf

Pombal- PB

TERMO DE ANUENCIA

Declaro para os devidos fins de direito que estamos de acordo com a pesquisa
intitulada “A CRONICA NA SALA DE AULA: UMA PROPOSTA PARA O
AGENCIAMENTO DE PRATICAS DE LETRAMENTO”, que sera realizada pela
mestranda Débora Felinto Pereira, sob a orientago da Prof® Dr® Rose Maria Leite de
Oliveira, estudo que tera apoio desta instituigdo.

Esta . instituigio estd consciente de suas corresponsabilidades comeo
coparticipante do presente projeto de pesquisa ¢ de seu compromisso em verificar seu
desenvolvimento para que se possa cumprir os requisitos da Resolugdo 196/96 do
Conselho Nacional de Satde (CNS) e suas complementares, como também, no
resguardo da seguranga e bem-estar dos participaﬁtes, assegurando a infraestrutura

necessaria.

Pombal, €5 de setembro de 2015.

\J
Amanda Pereira Carneiro Paixdo
Diretora Escolar

Mat. 691

CNPJ: 08:948.697/0001-39
Pracga Monsenhor Valeriano, 15 - Centro, Pombal - PB
CEP: 58840-000 | Fone (83) 3431-2229 Fax: (83)3431-2204
www.pombal.pb.gov.br prefeitura@pombai.pb.gov.br

Prefeitura de

wierw. pombal.pb.gov.br
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ANEXO B- Sequéncia didatica coletada

LEITURA 1

j Habilidades em foco: -

1. Quando quer obter informacées a respeito de um filme,
um livro, um jogo eletrénico ou um evento cultural em sua
cidade, onde costuma buscar informacgdes: com amigos,
na internet, em revistas, suplementos de jornal? Resposia pessoal

2. Ja leu algum texto em jornal, revista ou site que aconselha-
va o leitor a assistir a determinado filme ou a ler um livro
publicado? Se a resposta for afirmativa, o que era aconse-
lhado e como era esse texto? Resposta pessoal.

Professor: Caso s alunos ainda naoe tenham tido contato com esse género textual, peca-lhes que

lancem hipoteses sobre o que conteriam tais textas. Pergunte se se sentem influenciados ou nao

pela leitura deles. Verifique se conhecem o género pelo nome resenha. Leia mais sobre o género
no Manual do Professor,

Muitas vezes nos vemos diante de questdes como: decidir se vamaos ou néo ver um filme, se vamos a uma
exposigcdo de gibis ou de pinturas, que livro ler, que DVD ou jogo eletrdnico comprar. Existem textos, publicados
em revistas , jornais e internet, que ddo informacdes desse tipo: sdo as resenhas criticas. Leia a resenha de
um filme que teve origem em uma série de TV sobre uma familia norte-americana, os Simpsons. Ela despertaria
seu interesse em assistir ao filme?

10 UMa apreciacao desfavoravel, negativa, iniciamos o estudo com uma
seges, introduziremos outras possibilidades de avaliagao.

Até o Juizo Final é em familia

No étimo Os Simpsons - O filme, Homer perde a cabeca por
um porco e aprende que ndo hd melhor lugar que seu lar

Melhor e mais longeva série animada da histéria da TV, Os Simpsons che-
garam ao cinema cercados de expectativa. Ndo é facil surpreender o publico
depois de 400 episddios que ajudaram a definir a cultura pop nas Ultimas duas
décadas. Mas a fita deu conta do recado. Além de acrescentar uma nova di-
mensdo a série, Os Simpsons — O filme é uma excelente comédia, com roteiro
enxuto e ritmo perfeito, que custou US$ 75 milhdes e se pagou em trés dias
de exibicio.

Ponto para a trinca responsdvel pela producdo, Matt Groening (criador da
série), James L. Brooks e Al Jean. O trio acertou ao ndo tratar o filme como um
mero episddio da série estendido em 86 minutos. Nem caiu na armadilha — ten-
tadora — da autorreferéncia, entulhando a trama com “momentos especiais” dos
personagens secundérios mais famosos. O palhaco Krusty e o terrivel Sr. Burns,
por exemplo, tém apenas participacdes modestas.

0O foco do filme estd nos Simpsons e, acima de tudo, em Homer. Ele dé ini-
cio a uma épica confusdo quando adota um porquinho, bicho-propaganda do
novo sanduiche da lanchonete de Krusty, o gorduroso "AVC". Ele se apaixona
pelo animal, com quem passa o dia vendo TV e se divertindo: j& nasce clas-
sica a cena em que Homer faz o porco caminhar pelo teto da sala cantando
“Porco-Aranha”,

Quem n&o curte muito a ideia é sua mulher, Marge, e o filho Bart, preterido
por conta do suino. Alheia & nova mascote do pai, Lisa apaixona-se por um garoto
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militante verde e mobiliza a populacdo de Springfield para despoluir o lago da
cidade. Mas o perigo mora em casa: ao tentar se livrar rapidamente de um silo
com as fezes de “Harry-Porco”, Homer despeja tudo no lago, causando uma cala-
midade ecolégica digna de um Simpson. O governo federal decide agir e Amold
Schwarzenegger, presidente dos Estados Unidos, autoriza o chefe da agéncia de
protecdo ambiental a isolar a cidade em uma imensa redoma de vidro. Os habi-
tantes revoltados descobrem quem foi o autor da presepada e tentam linchar Ho-
mer e a familia, dando inicio a uma odisseia de desacertos que chega ao Alasca.
Mais ndo se deve contar, para ndo estragar a graca.

0s fugitivos - Depois de causar um acidente ecoldgico, Homer Simpson vira o inimigo publico nimero 1 e tem de levar sua familia para longe.

Para alivio dos fas da série, ao virar filme, Os Simpsons nao trairam sua nature-
za cinica: perde-se 0 amigo, mas nao a piada. Mesmo tratando de um tema como
o meio ambiente, a fita tira um sarro de tudo e todos, sem cometer tiradas grossei-
ras ou gratuitas. Uma das melhores piadas, que mostra a reacdo dos bébados do
bar do Moe e dos carolas da igreja diante da desgraca iminente, vai além dos limi-
tes de Springfield — fala do ser humano em geral. Em vez de turbinar a animacao
com técnicas mais modernas, por exemplo, 0s produtores-roteiristas aproveitaram
o formato para dar uma nova dimensdo a seu personagem mais emblematico:
Homer Simpson. Por que gostamos tanto de um sujeito preguicoso, oportunista e
atrapalhado? Homer & um egolsta que quer sempre se dar bem, mesmo que isso
signifique atropelar o bom senso e a civilidade. O que o redime, e nos conquista, &
seu profundo e genuino amor pela familia. Se as vezes ele se atrapalha nos papéis
de pai e marido (como qualguer ser humano), é também capaz de sacrificar um
sonho diante da ameaca de perder essas pessoas. Os verdadeiros protagonistas
do filme sé&o os valores familiares. E moralizante, porém jamais moralista. E muito,
muito engracado.

Revista Epoca. Disponivel em: <http://revistaepoca.globo.com/Revist
ATE+O+JUIZO+FINAL+E+EM+FAMILIA

a/0,,.EMI57803-15223,00-
>. Acesso em: 29 set. 2011.




Antes de iniciar o estudo do texto, tente
descobrir o sentido das palavras
desconhecidas pelo contexto em
que elas aparecem. Se for preciso,
consulte o diciondrio.

EXPLORACAO DO TEXTO

Habilidade em foco

Nas linhas do texto A

VDS

1. Onde a resenha foi publicada? 1o

Uma familia muito
popular
Os Simpsons é uma série de

2. Uma das informacdes técnicas dadas na resenha de Os Simpsons - O
filme é que, no Brasil, ele foi exibido nos cinemas como néo reco-

mendado para menores de 12 anos. animacdo criada pelo norte-
: ; oy -americano Matt Groening, em
Copie no caderno estes outros itens téchicos, presentes na resenha: 1989, para ser veiculada na TV

e posteriormente transforma-
da em filme. Tem fas em todo
b) custo do filme; 75 mihaes de ddlares o mundo. A familia, que mora
em uma cidadezinha tipica dos
Estados Unidos, é composta
por Homer, o pai, Marge, a
mae, e os filhos Lisa, Bart e

. Hater Simson Maggie. A série faz a parddia
@) protagonista. Horier s do modo de vida de uma fami-
lia de classe média norte-ame-
ficana, com piadas sobre as-

a) titulo do filme; os 5im

c) duragio; 8 ntinutos

o), James L. Brooks e Al Jean

d) produtores; Matt Groening (crizdo

3. O resenhista apresenta o resumo da histéria contada no filme.

a) Em que paragrafos da resenha o leitor fica sabendo o que acontece {’JEC_LOS da cultura dos Estados
maos.

na histoéria? Terceiro e quarts pardgrafos

b) Qualéa reac;ao da familia 2 adogdo do porquinho por Homer?

Sua esposa na uitc da ideia, ¢ art sente Gimese a Lisa fica alheia 2o fato.

4

¢) Qual é o fato que desencadeia a confusdo em que se envolvem as
personagens? _

A poluicio.do lago da ddade pelas fezes do perco de estimacao

4. Em uma resenha ficamos conhecendo a opinido de quem a escreveu.

a) Em que momento o resenhista apresenta ao leitor sua opinido?

Na linha fina (s 10 primeiro paragraio

b) os comentanos iniciais expressam uma visdo positiva ou negativa
do objeto resenhado, nesse caso, 0 filme? :

n

A resenha pressupde um leitor que conhega a série Os Simpsons.
Isso fica evidenciado em algum trecho do texto? Justifique sua res-
posta.

Hablhdade em fn(o d

6. Relela

“Mas a fita deu conta do recado’

a) Responda no caderno: a expressdo destacada acima quer dizer:
I. soube onde se encontrava algo.

II. desempenhou bem a tarefa; conseguiu. Respecte |l

III. estava bem completa, com todas as informagdes.

IV. foi capaz de fazer alguma coisa.
b) De que “recado” a fita deu conta? 0¢
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Nas entrelinhas do texto

1. Além de exprimir uma avaliagao do filme, o autor da resenha deixa
clara sua opinido sobre a série de TV Os Simpsons. Trata-se de uma

opinido positiva ou negativa? Que trecho(s) a comprovam?

Pasitiva; “Melhor e mais longeva série animada da I.uf.wr':rm daTVv[...]", "400 episddios que ajudaram a definir a cultura pop nas Gltimas duas dé
2. Releia estes trechos.

Habilidade em foco: inferir conceitos pressupostos ou subentendidos em um texto

“Por que gostamos tanto de um sujeito preguicoso, oportunista e
atrapalhado? [...] O que o redime, e nos conquista, é seu profundo e
genuino amor pela familia."

a) Oresenhista espera que o leitor responda a essa pergunta? Explique.
N&o, o proprig texto resg 2 3 indagacdo

b) A resenha é escrita na terceira pessoa, mas, nesse trecho, o autor
faz o uso da primeira pessoa. Que efeito essa mudanca produz?

3. No final da resenha, o autor faz a afirmacao a seguir.

2. a) Professor: Comente que se trat
de uma pergunta retorica, ou sejs, uma
pergunta que ndo ¢ feita para obter uma
resposta, mas sim para-encaminhar o ra-*
ciocinio e a sequéncia.da argumentacao

"[O filme] E moralizante, porém jamais moralista!

Leia os significados de moralizante, moral e moralista. 2. b) A primeira pessoa, indlindo o lek

tor na reflexdo que faz (nds), mostra

: . i ; 0 autor parte da pressupe

Moral. Conjunto de valores como a honestidade, a bondade, a virtude seu leitor & também um
etc., considerados universalmente como norteadores das relacdes sociais e & compartilha sua estima ou, ac

pela personagem
da conduta dos seres humanos.

Moralizante. 1 Que contém os preceitos da moral; moralizador. 2 Que
defende os principios da moral, difundindo-os entre as pessoas.

Moralista. Aquele que segue ou prega uma moral rigida.
3. ). Porque amor 3
familia, a0 m
de

a) Qual &, de acordo com a resenha do autor, o valer moral que o

da ameaca

filme prega? O amor a famllia de perde
b) Por que, segundo a resenha, o filme é moralizante? NAO DEIXE DE LER
¢) Quais seriam outros valores morais importantes? * Super-herdis no cinema e nos.
Possibilidades de resposta: A amizade, o respeito ao prdximo, a justica, a honestidade etc longas-metragens da TV, de
4. O resenhista relata o enredo do filme, mas omite o final. André Morelli, editora Europa
L . Esse livro retine informacdes
a) Que efeito isso cria? cra expecativa, curiosidade rio leitor sobre filmes com super-herdis
. s P " , i e e sobre os quadrinhos que
b) A resenha lida recomenda ao leitor que va ou que nédo va assistir deram mgé‘m_ S eles 530
ao filme? Que vé assistir ao filme mais de 150 filmes resenha-

dos e intimeras fotos.

Além das linhas do texto

1. De acordo com a resenha, a personagem Homer “as vezes [...| se atra-
palha nos papéis de pai e marido [...]". Qual o sentido da palavra papel
nesse contexto? funcao, obrigacio

2. Quais sdo os principais papéis que vocé desempenha na vida?
Possibilidades de resposta: Os de filho, irméo e aluno.

3. Que comportamentos, atitudes e responsabilidades esses papéis en-
volvem no seu dia a dia? Resposta pessoal




Como o texto se organiza

A resenha critica tem como objetivo orientar o leitor na escolha de
produtos culturais (filmes, livros, espetdculos teatrais, exposicoes, CDs
etc.). Contém informacdes e avaliagdes sobre o objeto resenhado e, em
geral, apresenta argumentos que buscam justificar a posigao assumida
pelo resenhista. Observe a organizagao da resenha lida.

Habilidade em foco: iderie
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Titule

Até o Juizo Final é em familia <—

No 6timo Os Simpsons - O filme, Homer perde a cabega por um porco <—————— Subteas

e aprende que ndo hd melhor lugar que seu lar

Melhor e mais longeva série animada da histéria da TV, Os Simpsons chegaram ao - -

nema cercados de expectativa. Nao & facil surpreender o publico depois de 400 epistdios

que ajudaram a definir a cultura pop nas dltimas duas décadas. Mas a fita deu conta do =

recado. Além de acrescentar uma nova dimensao a série, Os Simpsons — O filme & uma
excelente comédia, com roteiro enxuto e ritmo perfeito, que custou US$ 75 milndes e se
pagou em trés dias de exibicao.

Ponto para a trinca responsével pela produgdo, Matt Groening (criador da série), Ja-
mes L. Brooks e Al Jean. O trio acertou ao ndo tratar o filme como um mero episodio da
série estendido em 86 minutos. Nem caiu na armadilha — tentadora — da autorreferén-
cia, entulhando a trama com “momentos especiais” dos personagens secunddrios mais
famosos. O palhaco Krusty e o terrivel Sr. Bums, por exemplo, tém apenas participacoes
modestas.

0 foco do filme esta nos Simpsons e, acima de tudo, em Homer. Ele dé inicio a uma
épica confusdo quando adota um porquinho, bicho-propaganda do novo sanduiche da

lanchonete de Krusty, o gorduroso “AVC". Ele se apaixona pelo animal, com quem passa
o dia vendo TV e se divertindo: ja nasce déssica a cena em que Homer faz o porco
caminhar pelo teto da sala cantando "Porco-Aranha”.

Quem ndo curte muito a ideia é sua mulher, Marge, e o filho Bart, preterido por
conta do suino. Alheia 2 nova mascote do pai, Lisa apaixona-se por um garoto militan-
te verde e mobiliza a populacdo de Springfield para despoluir o lago da cidade. Mas
0 perigo mora em casa: ao tentar se livrar rapidamenté de um silo com as fezes de
“Harry-Porco”, Homer despeja tudo no lago, causando uma calamidade ecoldgica dig-
na de um Simpson. O govemno federal decide
agir e Amold Schwarzenegger, presidente dos
Estados Unidos, autoriza o chefe da agéncia de
protecdo ambiental a isolar a cidade em uma
imensa redoma de vidro. Os habitantes revol-
tados descobrem quem foi o autor da presepa-
da e tentam linchar Homer e a familia, dando
inicio a uma odisseia de desacertos que chega
ao Alasca. Mais ndo se deve contar, para nao
estragar a graca.

0s fugitivos - Depois de causar um acidente
ecoldgico, Homer Simpson vira o inimigo publico <————— Leg
ntimero 1 e tem de levar sua familia para longe.

Para alivio dos fas da série, ao virar filme, Os Simpsons ndo trafram sua natureza
cinica: perde-se o amigo, mas n&o a piada. Mesmo tratando de um tema como o meio
ambiente, a fita tira um sarro de tudo e todos, sem cometer tiradas grosseiras ou gratui-
tas. Uma das melhores piadas, que mostra a reacdo dos bébados do bar do Moe e dos

Apresentacio

Avaliacao

Argumentagas |

Resums



carolas da igreja diante da desgraca iminente, vai além dos limites de Springfield — fala

do ser humano em geral. Em vez de turbinar a animagdo com técnicas mais modernas,

por exemplo, os produtores-roteiristas aproveitaram o formato para dar uma nova di-

Argumentacao

mensdo a seu personagem mais emblemdtico: Homer Simpson. Por que gostamos tan-
to de um sujeito preguigoso, oportunista e atrapalhado? Homer € um egoista que quer
sempre se dar bem, mesmo que isso signifique atropelar o bom senso e a civilidade. O
que o redime, e nos conquista, & seu profundo e genuino amor pela familia, Se as vezes
ele se atrapalha nos papéis de pai e marido (como qualquer ser humano), € também
capaz de sacrificar um sonho diante da ameaca de perder essas pessoas. Os verdadeiros

protagonistas do filme sdo os valores familiares. E moralizante, porém jamais moralista. E =

muito, muito engracado.

1.

Além do titulo, as resenhas criticas podem apresentar subtitulo. O
titulo remete o leitor aos aspectos que serao destacados no texto ou
ao ponto de vista defendido.

a) Qual a fungéo do titulo na resenha lida? Justifique sua resposta.
b) Qual é a fungdo do subtitulo nessa resenha?

Observe a imagem que acompanha a resenha.
a) O que ela mostra? Uma cena do filme.

b) Que funcdo ela tem no texto? . ,

Permite ao leitor identificar as ﬁersonagens e, eventualmente, o cendrio ou ter uma nocao do que esperar do filme.
c) Qual a funcao da legenda no caso dessa resenha? Resume o enredo do fime.
Nessa resenha, o resumo da histéria estd intercalado a avaliagdes
para defender a posigdo de que o filme é 6timo. Escreva no caderno se
os trechos abaixo contém o resumo do enredo ou se sdo avaliacdes do
resenhista.

a) “Ele [Homer] d4 inicio a uma épica confusao quando adota um por-
quinho, bicho-propaganda do novo sanduiche da lanchonete de
Krusty, o gorduroso ‘AVC’.” Resumo.

“[...] a fita tira um sarro de tudo e todos, sem cometer tiradas gros-
seiras ou gratuitas.” Avliacio

b)

c) “Em vez de turbinar a animacgdo com técnicas mais modernas,
por exemplo, os produtores-roteiristas aproveitaram o formato
para dar uma nova dimensdo a seu personagem mais emblemati-
co: Homer Simpson.” Auliacio.

d) “O governo federal decide agir e Arnold Schwarzenegger, presiden-

te dos Estados Unidos, autoriza o chefe da agéncia de protegao am-

biental a isolar a cidade em uma imensa redoma de vidro.” Resumo.

Releia.

"[...] Os Simpsons chegaram ao cinema cercados de expectativa’’

a) Segundo a resenha, por que havia expectativa em torno do filme?

'b) Ainda de acordo com a resenha, o filme atendeu as expectativas?

Que trecho afirma isso? Sim, atendeu; “Mas a fita deu conta do recado.”

Em uma resenha, como em outros textos argumentativos, nao basta
apresentar uma opinido, é preciso justifica-la e, para isso, o resenhista
recorre a argumentos.

Conclusao

1. a) O fitulo ndo menciona episodios do
filme, mas j& apresenta um ponto forte
dele, segundo a resenha: a valorizaggo
da familia,

1. b) Apresentar o objeto da resenha (o
filme Os Simpsons - O filme), antecipar
a opiniao do resenhista, apresentar o
elemento desencadeador das aventuras
e aquilo que o filme prega: o valor da
familia,

e Us Simpsons € uma serie
se continua a ser exibida, deduz-
tenha muita audiéncia): ndo se-
surpreender o piblico depois de
episadios da série na TV,

Professor: Mastre aos alunos que chamar
a atengao para a expectativa em torno do
filme serviu para mostrar um ponto po-
sitivo dele e, assim, reafirmar que o filme
& otimo.
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Em uma resenha critica, os argumentos s3o as razdes ou explicagdes apre-
sentadas para convencer o leitor a reconhecer a validade do ponto de vista
exposto.

5. Observe a organizacio deste trecho.

“[.] Os Simpsons — O filme & uma excelente comédia [

Ponto para a trinca responsavel pela producdo, Matt Groening (criador da série), James L. Brooks e
Al Jean. O trio acertou ao ndo tratar o filme como um mero episddio da série estendido em 86 minutos.
Nem caiu na armadilha ~ tentadora — da autorreferéncia, entulhando a trama com ‘momentos especiais’
dos personagens secundérios mais famosos. O palhaco Krusty e o terrivel Sr. Burns, por exemplo, tém
apenas participacdes modestas”

Depois de avaliar o filme como uma excelente comédia, a resenha diz

que esse € um ponto (positivo) para os produtores. Em seguida, passa
a justificar sua afirmacio.

e Apnmenn

Argumento

tulhando a trama com ‘momentos especiais’ dos
secunddrios mais famosos.

O palhaco Krusty e o terrivel Sr. Burns, por exemplo, t8m Exemplo para comprovar o
apenas participacdes modestas. ey

Nem caiu na armadilha — tentadora — da autorreferéncia, er

Procure no texto e copie no caderno os argumentos apresentados

para justificar estas opinides.

a) “Para alivio dos fas da série, ao virar filme, Os Simpsons nio trafram
sua natureza cinica: perde-se o amigo, mas nio a piada.”
4 10 de um tema como o meio ambiente, a fit el 0 de tudg e tados, sem co

b) “Por que gostamos tanto de um sujeito preguicoso, oportunista e

atrapalhado? Homer é um egoista que quer sempre se dar bem,

mesmo que isso signifique atropelar o bom senso e a civilidade” -

6. Responda no caderno.

a) Na resenha lida, foram levantados apenas pontos positivos do fil-
me, apenas aspectos negativos ou ambos? 4ens

S posit
b) Ao relacionar informacées sobre o filme e pontos positivos dele,
qual € a inten¢do dessa resenha? LS QU (a0 el

cas sdo sempre favoraveis ao objeto resenhado? |
bre o praduic '= h m S

J é neg haver argumentos que s e, OU S

licadas em jornais e revistas de circulagao
nacional e em sites configveis sio geralmente escritas por especialis-
tas: criticos de cinema e literatura, jornalistas etc. Fazer escolhas com
base na leitura de resenhas é um bom caminho para decidir o que ver
ou ler? Por qué? Rrespos: Comente que is -

mad qualidade. *

8. As resenhas sobre filmes ou livros, em geral, resumem o enredo
roteiro, mas ndo contam o final da histéria. Por queé?

AFECE 0 i ) € 4 SUrpresa
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9. Reveja o quadro de organizacdo da resenha lida. A conclusdo apre-
sentada € coerente, ou seja, estd de acordo com a opinido exposta no
inicio da resenha e com os argumentos dados? Explique.

As resenhas criticas de filmes costumam ser constituidas das seguintes partes:

Apresentacio - » Desenvolvimento —————» Conclusao

» v
Opiniao e argumentos
para comprovi-la

Resumo da histéria
Informacoes técnicas

e

Recursos linguisticos
1. Naresenha lida, alterna-se o uso de verbos no passado e no presente.
o indicativo

a) Qual tempo predomina? Opr
b) Releia e observe as formas verbais destacadas.

“Ele se apaixona pelo animal, com gquem passa o
dia vendo TV e se divertindo [...]"

"Quem ndo curte muito a ideia é sua mulher, Marge
[...]. Alheia & nova mascote do pai, Lisa apaixona-se por
um garoto militante verde e mobiliza a populacdo |...]"

"0 governo federal decide agir e Amold Schwarzene-
gger, presidente dos Estados Unidos, autoriza o chefe
da agéncia de protecdo ambiental a isolar a cidade em
uma imensa redoma de vidro!'

Que efeito o emprego do presente do indicativo produz nesses tre-
chos da resenha?
c) Observe as formas verbais destacadas.

"[...] Os Simpsons chegaram ao cinema cercados de expectativa”
“[...] custou US$ 75 milhdes e se pagou em trés dias de exibicao!

“[...] os produtores-roteiristas aproveitaram o formato para dar uma
nova dimensdo a seu personagem mais emblemético: Homer Simpson.”

Por que foi empregado o passado nesses trechos?

Porque se referem a fatos que aconteceram em um momento anterior a0 momento em que o texto fol esanto

2. Vimos que essa resenha é favoravel ao filme resenhado.
a) No subtitulo, qual é o adjetivo que exprime essa opiniao? simo
b) Encontre na resenha outros adJetlvos e adverblos que reafirmem
esse ponto de vista positivo. ite (corr ? (foteno)
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Habilidade em foco: observar relacdes logico-discursivas

3. Re=leiz estes trechos e observe o uso das SEyNngaE. presentes no texto, marcadas pelo uso de articuladores,

g como conjuncdes ou locugdes prepostivas.
1] Homer perde a cabeca por um porco e aprende que ndo had melhor lugar que seu lar”

conjungdo que indica relagdo de adigéo, soma

“Alheia a nova mascote do pai, Lisa apaixona-se por um garoto militante verde [...]. Mas o perigo

morz em casa [...]"

conjungdo que indica relagdo de oposicao

Observe as conjungdes e locugdes destacadas nos dois trechos a se-
guir e, em seu caderno, explique a relagio que elas indicam conforme
o quadro.

adicdo causa
conclusdo oposicao

a) “O trio acertou ao ndo tratar o filme como um mero episédio da série

[...]. Nem caiu na armadilha - tentadora - da autorreferéncia [...]"

« . i i i Relacao de adicao,
b) “E moralizante, porém jamais moralista.” Relacio de oposicio.

4. Resenhas usam vocabulario especifico da area em que se insere o
assunto de que tratam. Veja.

As conjuncoes
estabelecem relacées de
sentido entre as frases ou
segmentos de frase.

Campo semantico

Chamamos de campo semén-
tico o conjunto das palavras li-
gadas a uma mesma drea de
conhecimento, a uma mesma
arte, ciéncia, profissao etc. Por
exemplo, as palavras banda,
vocalista, ensaio, agudo, de-

safinado etc. pertencem ao
campo semdntico da musica.

“[...] uma excelente comédia, com roteiro enxuto e ritmo perfeito [...]"
“Ponto para a trinca responsavel pela producao [...]"

As palavras destacadas referem-se a arte cinematogréfica, ou seja,

ao cinema. Professor: Comente que pode_riam tambeém referirr;e a0 universo da TV, no que
se refere a novelas e minisséries, campanhas publicitérias, por exemplo.

a) Encontre na resenha outras palavras que fagam parte do universo do

cinema.

Possibilidades de resposta: comédia, filme, exibicao, trama, personagens, animacao, técnicas, produtores-roteiristas, protagonista.
b) Na resenha de um livro, que palavras se espera encontrar?

Enredo, narrador, personagens, desfecho, trama, protagonista, escritor, publicacao, lancamento etc.

As resenhas apresentam vocabuldrio especifico relativo ao objeto resenhado.

~ Habilidade em foco: identificar o prové-
5. Observe as palavras e expressdes destacadas. vel locutor de um texto, considerando o uso
de expressao formal, coloquial ou giria.

“Os habitantes revoltados descobrem quem foi o autor da presepada e
tentam linchar Homer e a familia [...]"

“Homer € um egolsta que quer sempre se dar bem [.. ]"

“Quem ndo curte muito a ideia é sua mulher [...]"

“[...] a fita tira um sarro de tudo e todos [.. ]"

a) Essas palavras e expressoes sdo termos de giria. O que cada uma
delas quer dizer? Presepada: confusio, palhacada; querer se dar bem: querer tirar vantagem de uma
" situacdo; curtir: aproveitar, desfrutar; tirar um sarro: debochar, zombar

b) A presenca de girias torna o texto mais formal ou mais i?ﬂfo_rﬁnall?
als Informal.
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¢) Ao lado das girias, a resenha tem também termos como longeva, au-
torreferéncia, odisseia, iminente e redime. O que essas palavras per-
mitem supor sobre a escolaridade do autor e do leitor da resenha?

or e leitor com certa escolar

d) Refhta a hnguagem da rééenha é adequada a seu publico e a seu
assunto? Explique.

A linguagem das resenhas pode ser mais ou menos formal, de acordo com
seu leitor, com o veiculo em que sdo publicadas e com o produto resenhado.

6. Com excegdo de uma Unica frase em que o resenhista se dirige ao
leitor (“Por que gostamos tanto de um sujeito preguigoso, oportunista
e atrapalhado?”), todas as frases da resenha sao declarativas.

a) Que relagéo se pode ve__r entre o predominio de frases declarativas

Ponto fir Ic JJI‘ a )5, VIrguig, p
) Que smal e pon
ominantes Qo T'—“O = EMpregat do esse t po de p tuacdo.

ponto fir frases dedarativas, pred €55
d) 0s parenteses podem ser usados para inserir uma ‘nova informa-
¢ao, um comentario ou uma explicacdo que facilita a compreenséo

do texto. Nestas frases, que funcéo eles tém?

¥'Por qué?

“Ponto para a trinca responsével pela produgdo, Matt Groening (criador
da série), James L. Brooks e Al Jean!
Dar uma explicacao.

“Se s vezes ele se atrapalha nos papéis de pai e marido (como qualquer

ser humano) [...]" : 6. b) Professe

an entre ponto s
Fazer um comentario. :r tr e po o
18la 0 Manual

diferenca

A respeito da

Para lembrar

Intencdo principal —s informar e expressar opinides sobre um produto cul-
tural (livro, filme, CD, exposicdo etc.)

Publicacao — jornal, revista, site

Leitor — o leitor do jornal, da revista ou do site onde foi publicada

Resenha apresentacao

critica Qo . .
Organizacao | 2P informagdes

desenvolvimento —{ resumo

conclusdo argumentos

mais ou menos formal, de acordo com o leitor, o veiculo
e o produto cultural resenhado

emprego de vocabulario especifico relacionado ao objeto
resenhado

Linguagem
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s umtonens 6 ON.6.F. Nossa Seahora 30 Rasduio

“Nossa Senhora do Rosario”

@rm: 8“J guma: Swwm‘. {,'Dah____/ ___/ B

Porrbai- PB

Produgiio Leatual

Imagine que vocé foi convidado a escrever uma critica a respeito do filme “A menina que roubava livros®,
assistido em sala, e que esta serd publicada em uma se¢fio especializada de um jornal. Para a produgio do seu texto,
leve em consideragéio o estudo do género “resenha critica”, bem como, todas as discussdes realizadas referentes ao
filme mencionado.

Ao planejar o seu texto, lembre-se que el@ precisa conter: apresentagdo, opinido, argumentagdo, dados do
objeto resenhado, resumo do enredo e conclusgo.

TITULO:




