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RESUMO

O espaco escolar pode oferecer estimulos apropriados no que concerne ao gosto pela
leitura, escrita e consequente letramento desde que sejam oportunizados momentos
incentivadores e estimulantes. Para que situagdes de efetivo aprendizado acontecam,
professores precisam utilizar ferramentas de forma a proporcionar uma mudanga na vida
estudantil e pessoal de seus alunos. Sob essa perspectiva, entende-se que a qualidade
das vivéncias e momentos oferecidos aos alunos dentro do ambito escolar serdo
determinantes para um aprendizado real e significativo. Diante disso, este trabalho
objetiva discutir questdes relativas a importancia da aquisicdo de uma leitura e escrita
competentes, a0 mesmo tempo em que promove reflexdes acerca do trabalho do
professor, discutindo o seu papel como um educador que instiga o aluno, desperta
curiosidades e orienta-o de forma que o educando aprenda e saiba utilizar os
conhecimentos adquiridos. Assim, este trabalho apresenta uma proposta de letramento
para 0 9° ano do Ensino Fundamental, através de uma sequéncia didatica comentada e
justificada teoricamente com o género reportagem. O corpus da sequéncia didatica foi
extraido da Revista Mundo Estranho e a reportagem escolhida, “Como era uma balada
nos anos 607?” oferece instigante conhecimento cultural que encontra eco nos dias
atuais, sendo por demais atraente para o publico-alvo. Para tanto, contara com o suporte
teorico de Leffa (1996), Antunes (2013), Almeida (2010), Vieira (2005), Dolz,
Noverraz ¢ Schneuwly (2013), PCN-LP (1997), Cosson (2007) e Oliveira (2013), dentre
outros. Esta pesquisa oferece ao professor um material didatico que pode enriquecer o
fazer pedagogico através da pratica, da analise e observagao dos resultados de modo a
oportunizar momentos continuos de aprendizado no dia a dia escolar.

Palavras-chave: Leitura, Escrita, Letramento, Reportagem, Sequéncia Didatica.



ABSTRACT

The school can offer appropriate stimulus concerning reading, writing and literacy since
motivating moments are promoted in its daily routine. For situations of effective
learning take place, teachers need to use the right tools to promote change in the
students’ school and personal life. From this perspective, it is understood that the
quality of those moments are fundamental for a real and effective learning. So, this
research aims at discussing issues related to the importance of reading and writing
skills, and analyses some of the teacher’s practices, discussing his role as a facilitator of
learning, and it also reflects on the need for the teacher in motivating and guiding the
students in order for them to learn and know how to use the acquired knowledge. , this
research presents a didactic sequence through the genre “reportage”, theoretically
commented and justified. The didactic sequence corpus was taken from the magazine
“RevistaMundoEstranho” [Strange World Magazine]| and the reportage, “How was a
typical 1960s party?” (our translation) offers inspiring cultural knowledge that can be
linked to the students’s today’s life, being - the theme - very attractive to the target
audience. For such task, the theoretical support will be taken from Leffa (1996),
Antunes (2013), Almeida (2010), Vieira (2005), Dolz, Noverraz&Schneuwly (2013),
PCN-LP (1997), Cosson (2007) e Oliveira (2013), among others. This research offers
the teacher a didactic material that can enrich his professional practice through the idea
of a praxis concerned with analysis and observation of results, aiming positive daily
results.

KEY-WORDS: Reading, writing, literacy, reportage, didactic sequence.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo apresenta como objetivo geral estudos e reflexdes sobre as
concepgoes e teorias baseadas nas pesquisas de Antunes (2013), Bagno (2003), Bajard
(2005), Dolz e Schneuwly (2004), Kleiman (2004), Koch (2008), Leffa (1996),entre
outros, relacionadas a escrita, a leitura e ao letramento. Posteriormente, como objetivo
especifico serd apresentada uma sequéncia didatica como proposta de intervengao a ser
analisada, adaptadaou utilizada em sala de aula. Pilares da educagdo, leitura, escrita e
letramento sdo a base para que alunos e alunas consigam tornar-se cidaddos que
participem efetivamente de uma sociedade letrada. Esses principios fundamentais
devem fazer parte do cotidiano escolar e nesse sentido professores e equipe escolar
devem estar em sintonia e engajados nessa responsabilidade. Tendo em vista essas
concepcoes, o trabalho terd como pontos de interesse e discussdo aspectos como a
importancia da leitura, da escrita e do letramento, as caracteristicas dos géneros textuais
e, mais especificamente, o género reportagem. Finalizando o trabalho ter-se-4 uma
proposta didatica, baseada em um género textual escrito: reportagem.

O capitulo inicial apresenta alguns conceitos que revelam a ocorréncia da escrita
na evolugdo humana e, consequentemente, a sua importancia. Tal relevancia fica
evidenciada na sua evolucdo, ja que leitores e escritores em todo o mundo dela se
apropriam e a utilizam cotidianamente.

Para que haja bons escritores, ¢ necessario que existam bons leitores, embora o
contrario nem sempre aconteca. Nessa relacao entre leitura e escrita, a discussao central
esta voltada para o aprendizado de ambos, entendendo-se a relevancia de um para o
outro, na complementaridade que um ¢ capaz de dar ao outro em suas dimensoes.

Dessa forma, compreende-se que a leitura, estimula a criatividade do ser
humano, bem como seus pensamentos, necessidades;além disso, a sua importancia deve
ser a todo o momento, discutida e reverenciada dentro do espago escolar. Cada
professor em seu ambiente de trabalho pode e deve procurar artificios capazes de
chamar a atengdo dos alunos para as situagdes de aprendizado que a utilizagdo de uma
lingua dindmica e viva pode oferecer. Para se chegar a essa situagdo ¢ preciso que
professores estejam preparados, ou seja, que tenham oportunidades de estudo e
crescimento profissional. A partir de entdo, deve-se oferecer propostas de motivagao
para a leitura e a escrita, criando um ambiente de letramento dentro da escola, ja que o
espago de aprendizado escolar ndo se resume apenas a sala de aula, muito menos
exclusivamente as aulas de Lingua Portuguesa.

Na verdade, o aprendizado escolar refere-se a todas as disciplinas e a todos os
seus ambientes: seja na portaria, na hora da merenda escolar, ou mesmo como se portar

dentro de uma sala de multimeios, etc. Assim, informar-se, acreditar, conhecer e
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oportunizar sdo agdes que conduzem ao sucesso escolar como um todo. No entender de
Kauark e Muniz (2011, p. 25):

Ensinar com exceléncia ¢ um compromisso com a construgdo da identidade
do individuo, onde o professor possa atender a realidade pessoal de cada um,
respeitando sua diversidade cultural e étnica, atendendo aos principios
norteadores do conhecimento. O professor deve ter como ideais primordiais a
sua qualificagdo pessoal, a formagdo continua, atuando como um ser pensante
e critico, modificador de seu contexto real, capaz de transmitir para seu aluno
que ele pode alcangar o projeto de vida desejado e que pode interpretar e
compreender o que estd 4 sua volta. E preciso que o ensino esteja voltado
para a vida, que dé condi¢des necessarias para que o aprendente eduque-se de
maneira consciente ¢ humana.

Com relacdo ao segundo topico, ele apresenta questdes relativas aos géneros
textuais e suas complexidades, além de discutir de que forma esses textos sao abordados
em sala de aula, entendendo-se que a abordagem, bem como a motivagao sdo principios
fundamentais no intuito maior do educador, ou seja, despertar no aluno o interesse € a
curiosidade por diferentes textos, diferentes leituras e diferentes conhecimentos.

Os géneros nascem e se multiplicam a partir das necessidades humanas de
comunicacdo e interacdo entre individuos. Os diferentes discursos exigem que oS
géneros se adaptem as mudancas, proporcionando multiplas formas de socializagdo,
independentemente do objetivo pretendido. Essas variagcdes sao necessarias na medida
em que os individuos delas precisam. O topico também aborda questdes referentes as
similaridades entre os textos, refletindo sobre o fato de que embora haja um extenso
namero de gé€neros textuais, esses mesmos textos precisam responder a um conjunto de
caracteristicas que possam ser classificadas, estudadas e utilizadas. Nesse sentido

Schneuwly e Dolz (2004, p. 68) assim refletem:

A representacdo do género na escola pode, entdo, ser descrita como segue:
trata-se de levar o aluno ao dominio do género, exatamente como este
funciona (realmente) nas praticas de linguagem de referéncia. Assim, estas
ultimas constituem, sendo uma norma a atingir de imediato, a0 menos um
ideal que permanece como um alvo.

Nesse texto seguindo o conceito dos autores mencionados, estd explicita a
preocupagao de inserir o estudante em um universo propicio ao letramento, oferecendo-
lhe experiéncias variadas com os diversos géneros textuais. Essas experiéncias,
consequentemente, proporcionardo conhecimento e reconhecimento dos géneros a
medida que eles forem sendo elencados em sala de aula, a0 mesmo tempo que
discutidos e analisados em relacdo a sua estrutura e utilizacdo seja no contexto escolar,

seja na utilizagdo real da vida em sociedade.
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Um género textual foi priorizado no presente trabalho: a reportagem escrita. E
um género que faz parte do conteido ministrado no ensino fundamental. Além dessa
questdo, a reportagem ¢ um género jornalistico presente no dia a dia de todas as
comunidades sejam elas mais ou menos letradas e trata-se de um texto que proporciona
a reflexdo da participacdo do outro e de si proprio dentro da sociedade, além de oferecer
subsidios para outras pesquisas enriquecendo o contexto sécio-cultural do aluno, e € sob

esse prisma que esclarece Lozza (2009, p. 69):

Lendo mais completamente a parcela da realidade estampada nas paginas do
jornal sob a forma de noticia, alunos e professores podem construir
alternativas de participagdo e intervencdo social, indo além dele e
vasculhando realidades nele ausentes. Uma foto de uma senhora em pé em
um Onibus, uma noticia a respeito de uma nova resolucdo sobre a educagio,
uma reportagem sobre a violéncia no campo ou na cidade, ndo importa, as
noticias sobre fatos que estdo se sucedendo criam situagdes que abrem a
possibilidade para que se lance um olhar mais pausado sobre o que os
cidaddos tém construido para si e para a comunidade.

A leitura de textos jornalisticos abrange horizontes e oferece oportunidades de
conhecer a historia humana ¢ suas relacdes sociais, oferecendo o fortalecimento da
cidadania e da participacdo dos aspectos que necessitam da integragdao e da informacgao
de uma comunidade que vive em sociedade.

O capitulo 2 discute a importancia da pesquisa cientifica para a resolugdo de
problemas que interferem no cotidiano dos individuos. Através da analise, da
investigacao e do planejamento ¢ possivel compreender e relacionar solugdes para as
demandas apresentadas. Posteriormente ¢ apresentada uma proposta visando a execucao
da sequéncia didatica, oferecendo subsidios para a aplicacdo desta metodologia. Em
seguida tem-se a apresentacdo da reportagem escolhida bem como os materiais
necessarios para a sua utilizagdo. Finalizando o capitulo, a organizacao da sequéncia
didatica e seus passos sao apresentados de modo a esclarecer cada um dos elementos
necessarios e pertinentes a realizacdo eficiente dessa metodologia.

O terceiro capitulo apresenta as teorias e conceitos de uma sequéncia didatica,
bem como os beneficios de sua utilizagdo, oferecendo vantagens primordialmente para o
aluno e também para o trabalho do professor. As propostas de atividades serdo
direcionadas aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e para tanto serdao
selecionados diferentes formatos de texto visando a motivagdo e posterior aprendizado
do conteudo propriamente dito, além de proporcionar oportunidades para a construgao
do letramento do aluno.

Sabe-se que textos escolares ou propostos pelo corpo docente que poderiam ser
trabalhados em sala de maneira interessantes, muitas vezes sao considerados cansativos,

longos ou as vezes irrelevantes para quem vive em um tempo em que informacdes,
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imagens e ideias sdo espalhadas e compartilhadas em todo o mundo numa velocidade
que ainda causa certo estranhamento, dessa forma entende-se que € preciso cativar esse
publico que se torna cada vez mais exigente. E preciso adequar antigas concepgdes e
leituras classicas com novas formas de apresentagcdo, procurando atrair através do
despertar da curiosidade esses olhares que estdo cada vez mais rapidos, porém
necessitados de conhecimento enraizado e perpetuado. E pensando por esse prisma que
o segundo capitulo ird desenvolver-se baseado na leitura critica dos textos e atividades
propostas. Essa leitura serd ora individual ora coletiva, amparada por pesquisas
interdisciplinares também individuais e coletivas, na valorizagdo da contextualizacao
oral, sempre observando os valores e gostos dos alunos.
Nesse sentido segundo Martins (1982, p. 12):

A fungdo do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de
criar condigdes para o educando realizar a sua propria aprendizagem,
conforme seus proprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as
davidas que a realidade lhe apresenta.

Nas redes de ensino, em todos os niveis, educadores perguntam-se
incessantemente o que fazer e como fazer para que seus alunos aprendam conteudos
variados, em disciplinas diversas. Essa pergunta se perpetua e transformou-se em um
fantasma escolar. Como ser capaz de compreender um texto que fale da geografia
brasileira? Como ser eficiente na leitura da historia da humanidade? Como interpretar
um problema de matematica ou fisica? De que forma ¢ possivel apreciar uma obra de
arte conferindo-lhe suas caracteristicas proprias e ainda ser capaz de ter um espirito
critico diante dela?

A resposta muitos sabem: estd na pratica da leitura, quer obrigatdria quer por
prazer. Dificilmente alguém se torna competente sem essa pratica, que € o que torna o
individuo capaz de perceber e entender mundos, ideias, pensamentos, historias, que de
nenhuma outra forma seria possivel. Observa-se, portanto, que a leitura promove uma
tomada de consciéncia da realidade de formas diferentes, em tempos diversos. E
preciso, pois adquiri-la em que tempo for, seja na educagdo infantil, na alfabetizacdo, na
adolescéncia, ou na fase adulta; sempre sera tempo para que se adquira o habito da
leitura.

Diante disso, deve-se considerar que o aluno precisa de experi€éncias pessoais
com a leitura, para tornar-se um individuo letrado, pois dessa forma terd uma visdo e
compreensdo de mundo que provavelmente ndo teria sem esses momentos. Ele precisa
aprender, e desenvolver gostos pessoais, ter consciéncia critica para avaliar o que mais
lhe agrada, o que lhe desagrada, de que forma assuntos e ideias se relacionam. Precisa
aprender a relacionar aquilo que 1€ com os conteudos aplicados na sala de aula. Como,

por exemplo, um assunto que foi explorado na aula de Geografia estd ligado a um
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conteudo de Quimica. Como a Quimica, a Fisica e a Matematica estdo relacionadas para
o homem ser capaz de fazer um avido voar. De que forma as pessoas viviam e se
comportavam em séculos passados para produzirem obras de arte e porque as mesmas

retrataram desta ou de outra forma a sociedade da época. Silva (2011, p. 78) reflete:

Ora, o dominio de novos signos (verbais escritos), definindo novos
horizontes, novos significados e/ou novas alternativas, somente vem ampliar
0 meu projeto de existéncia, tanto em termos de participagdo cultural como
em termos de autodeterminagdo, busca da autenticidade e vida em
propriedade.

Tendo em vista as questoes acima citadas, a proposta de sequéncia didatica tera
como material motivador a reportagem “Como era uma balada nos anos 60, publicada
na revista Mundo Estranho (2013). A proposta de utilizagdo desse material constitui-se
na inten¢do de despertar nos alunos o gosto pela leitura e escrita, compreendendo-se que
através dessas habilidades, € possivel tornar-se cidadaos letrados e inseridos no contexto
social. A sequéncia didaticapropostatambém visa aprimorar o conhecimento que 0s
alunos ja possuem sobre o género elencado, assim como fornecer novas informagoes e
interesses de aprendizado. Para as propostas serdo utilizados os médulos de atividades
discutidos por SCHNEUWLY e DOLZ (2004). Eles contardo com atividades variadas
de leitura e escrita e produgdes de textos orais e escritos em géneros variados: musicas,
desenhos, teatro, poesias, cinema, entrevistas, etc.

Nesse tipo de abordagem da leitura, o aluno tera oportunidades de formular ideias,
refletir sobre o seu passado e dos outros, interagindo com a historia da sua prépria vida
e da humanidade. Um assunto deve despertar o interesse de quem I¢€ e isso talvez seja
possivel se esse assunto fizer parte da sua realidade, ja que esta se falando de um
publico adolescente, fase da vida em que muitos outros interesses extracurriculares lhes
sdo as vezes mais pertinentes e de importancia imediata.

Busca-se com a proposta citada, que alunos e professores construam
relacionamentos em que haja a troca de conhecimentos. Esse relacionamento, a0 mesmo
tempo em que afetivo pode ser alegre e, dependendo do seu direcionamento, podera ser
perpetuado ao longo da vida de todos os envolvidos, trazendo conhecimento e

reconhecimento da importancia de ambos para a construgdo de uma sociedade melhor.
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1. ESCRITA, LEITURA E LETRAMENTO

1.1 Concepgoes de escrita, leitura eletramento

Desde os primoérdios da humanidade, o homem sempre precisou encontrar uma
forma de comunicacdo que, em principio, era realizada através de uma linguagem
pictografica, estritamente icOnica, mas que gradativamente foi sendo transformada em
ideogramas e depois em alfabetos sildbicos. Essas mudangas deram origem a uma das
mais bem sucedidas formas de comunicagdo do homem moderno, a linguagem escrita.

Kato (1999, p. 10), explica a evolugdo da linguagem escrita:

O ideograma se origina da estilizacdo desses pictogramas, de uma
simplificacdo convencional que converte os desenhos originais em simbolos
linguisticos, cuja forma passa a ter uma relagdo arbitraria com o objetivo ou
conceito representado. O ideograma passa assim a ter também o estatuto de um
simbolo de segunda ordem. Além de representar um objeto ou conceito, passa a
representar a palavra que representa esse objeto ou conceito.

A comunica¢do humana evoluiu para um refinamento, ou seja, para escrita como a
conhecemos hoje, perpetuando o conhecimento, pois como afirma Higounet (2008, p. 9

e 10) ela ¢ muito mais do que um simples instrumento:

Mesmo emudecendo a palavra, ela ndo apenas guarda, ela realiza o pensamento
que até entdo permanece em estado de possibilidade. Os mais simples tracos
desenhados pelo homem em pedra ou papel ndo sdo apenas um meio, eles
também encerram e ressuscitam a todo momento o pensamento humano.A
escrita € ndo apenas um procedimento destinado a fixar a palavra, um meio de
expressdo permanente, mas também da acesso direto ao mundo das ideias,
reproduz bem a linguagem articulada, permite ainda apreender o pensamento e
fazé-lo atravessar o espaco e o tempo. E o fato social que esta na propria base
de nossa civilizagdo. Por isso a histéria da escrita se identifica com a historia
dos avancos do espirito humano.

Compreende-se a partir das citagdes que a escrita exerce papel fundamental na
historia de todas as sociedades, haja vista que ¢ através dela que se pode ter acesso a
informagdes que se perderiam apenas com o exercicio da oralidade. A escrita possibilita
que se tenhaconhecimentos sobre aquilo que individuos em diferentes lugares e
diferentes situagdes tenham dito ou sentido, registrando algo que possivelmente seria
impossivel saber, seja por questdes geograficas ou por questdes culturais (ANTUNES,

2009).
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A escrita assume papel de extrema importancia e relevancia para a humanidade, ja
que ela possui a capacidade de perpetuar e repassar através das geracdes, ideias,
conhecimentos e historias da propria humanidade. Ela ¢ em toda a sua completude, o
registro formal ou até mesmo informal de coisas, acontecimentos, fatos, ideias e
pensamentos de um povo, de uma época ou de uma geragdo, influenciando ou
esclarecendo situagdes e comportamentos que sem esse registro talvez fossem
impossiveis de serem esclarecidos.

E sabido que em geragdes anteriores a atual, poucos “privilegiados” tinham acesso
a toda forma de cultura que a linguagem escrita proporciona, mas nos dias atuais, a
escrita ¢ fonte permanente de informagdo em quase todas as situagdes da vida, como

afirma Vieira (2005, p. 27):

A escrita € um patriménio de todos noés. Ela estd ai, por todo o ambiente
urbano: nos letreiros, nos rétulos, nos jornais, nos muros pichados, nos livros,
revistas e até na fala daqueles que de tanto conviverem com a escrita, ja a
incorporaram, como os professores e os que transmitem noticias na TV. Numa
sociedade letrada, a escrita permeia praticamente todos os nossos atos. Lendo
ou redigindo, usando-a para propositos triviais como os do dia-a-dia, ou em
situacdes mais complexas como as da vida burocratica e académica, o fato é
que ndo se pode prescindir da linguagem escrita.

Segundo a referida autora, a linguagem escrita permeia toda a vida cotidiana, seja
em casa, na rua ou em quaisquer instituigdes quer sejam privadas ou publicas. Em
teoria, todos os usuarios da lingua deveriam saber utilizd-la adequadamente, segundo
seus propositos, ja que o acesso a escrita foi universalizado. Contudo, o que se vé ainda
hoje, sdo milhares de analfabetos funcionais, como descreve Vieira (2005 p. 26),
“aquele enorme contingente de pessoas que passaram pela escola, que assinam o nome,
podem decifrar palavras, mas nao retém o significado do que Iéem.”.

Diante dessas afirmativas, ¢ importante observar que os aspectos relacionados as
habilidades necessarias a leitura da escrita também mudaram, pois as sociedades
modificam seus valores e comportamentos ¢ com a forma escrita ndao poderia ser
diferente. As mudancas sociais afetam ¢ influenciam também as formas de
comunicagado, inclusive a escrita, exigindo escritores e leitores capazes de compreender
e fazer-se compreender diante dessas mudangas.

A esse respeito Kato (1999, p. 11) reflete que “quando o homem comecgou a usar
um simbolo para cada som, ele apenas operou conscientemente com seu conhecimento

da organizagdo fonologica de sua lingua.” Eis uma situacdo que passou a exigir do
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homem, capacidades e habilidades até entdo desnecessarias. Era preciso haver
escritores, bem como leitores eficazes, que compreendessem os significados dessa
estrutura silabica e essa forma de comunicagdo passou a requerer do intelecto humano,

construcdes e capacidades imprescindiveis, como afirma Leite (2007, p. 22):

A linguagem ndo ¢ nem simples emissdo de sons, nem simples sistema
convencional, como quer um certo positivismo, nem tampouco traducao
imperfeita do pensamento, vestimenta de ideias mudas e verdadeiras, como a
concebe um pensamento idealista. Pelo contrario, é criacdo de sentido,
encarnacdo de significagdo e, como tal, ela da origem a comunicagao.

E para que essa comunicagdo seja de fato realizada e efetivada, o homem precisa
possuir o dominio dessa linguagem, conforme recomendam os Parametros Curriculares
Nacionais (1997, p. 24): “a lingua ¢ um sistema de signos historico e social que
possibilita ao homem significar o mundo e a realidade. Assim aprendé-la € aprender nao
s as palavras, mas também seus significados.” E preciso compreender a escrita,
apropriar-se dela e utiliza-la, isso parece facil, mas como afirma Vieira (2005, p. 19),
“aprender uma lingua (materna ou estrangeira) ¢ aprender usos da linguagem e os
significados a ela associados”, ou seja, € necessario um grande esfor¢o do aprendiz para
poder conseguir relacionar letras, nimeros e simbolos aos seus devidos significados.

Por essas afirmativas ¢ possivel entender que leitura e escrita encontram-se
intrinsecamente relacionadas, ou seja, € preciso saber ler para poder utilizar a linguagem
escrita e, a0 mesmo tempo, € preciso escrever para ndo apenas produzir, mas fazer-se

compreender e ser capaz de compreender o mundo da leitura, como afirma Antunes

(2009, p. 192):

Ora, a outra face da escrita ¢ a leitura. Tudo o que € escrito se completa quando
¢ lido por alguém. Escrever e ler sdo dois atos diferentes do mesmo drama (ou
da mesma trama!). Alfabetizar-se, no sentido mais elementar do termo, é
adquirir a competéncia inicial para lidar com os sinais da escrita, uma tarefa da
qual a escola, no decorrer da histéria, se tem encarregado. E desenvolver
condigdes para o sujeito poder inserir-se no mundo dos eventos que envolvem
o intercambio através da grafia.

A leitura oferece aos individuos ferramentas necessarias a sua formagao enquanto
ser social, proporcionando-lhe subsidios poderosos na forma de conhecimento e
argumentos que poderdo ser utilizados em toda a sua vida social, na vivéncia escolar em
familiar, religiosa ou politica. Essa capacidade de compreensdo fornece ainda a

capacidade de discernimento para julgar aquilo que lhe € prejudicial ou benéfico.
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Compreende-se, portanto, a importancia da apropriagdo da leitura como essencial
e primordial ao ser humano. Ela ¢ uma poderosa ferramenta de participagdo social, pois
permite que qualquer ser humano seja capaz de participar da sociedade, seja
interferindo, opinando, refletindo sobre a sua vida ¢ a dos outros individuos. Ainda ¢
preciso levar em consideracdo o fato de que o letramento emerge ndo s6 do processo da
leitura, ou seja, decodificar signos linguisticos, mas também de compreender de modo
mais profundo e elaborado o que acontece no mundo como um todo. Essa capacidade
fornece ao homem oportunidades de ser e estar no mundo de forma realmente efetiva e
participativa. ALMEIDA (2010)

A utilizagdo da linguagem (verbal) na vida social tem sua importancia ressaltada

nos PCNs (1997, p. 24):

A linguagem verbal possibilita ao homem representar a realidade fisica e social
e, desde o momento em que ¢ aprendida, conserva um vinculo muito estreito
com o pensamento. Possibilita ndo s6 a representacdo e a regulagdo do
pensamento e da acdo, proprios e alheios, mas, também comunicar ideias,
pensamentos e intengdes de diversas naturezas e, desse modo, influenciar o
outro ¢ estabelecer relagdes interpessoais anteriormente inexistentes.

Nessa visdo, a linguagem verbal ou escrita assume um significado bastante
amplo na vida humana, pois ela possibilita criar condigdes de experiéncia e
conhecimentos individuais imprescindiveis a realizagdo do ser humano. E importante
observar a possivel analogia entre a linguagem escrita e a linguagem oral, ja que ambas
possuem aspectos em comum, como na relagdo entre emissor e receptor quando na
funcao de transmitir contetidos, sejam de quaisquer naturezas, ou ainda no fato de que
ambas possuem uma maneira adequada de apresentar-se, ou seja, sao coerentes com a
sua fungdo (KATO, 1987). Ainda para essa autora (1987, p. 43), “da mesma forma que
ouvir ¢ falar, ler e escrever também sdo atividades de comunica¢do, embora as
condigdes de interagdo entre emissor e audiéncia sejam diferentes num e outro caso.”.
Assim, todas as habilidades lingiiisticas devem ser valorizadas.

Com relacao a leitura, Leffa (1996, p. 10) afirma que “a leitura ¢ basicamente
um processo de representa¢do”, ou seja, ver ndo apenas uma coisa, mas a partir de algo,
ver varias outras coisas, € prossegue:

A leitura ndo se da por acesso direto a realidade. Nessa triangulacdo da leitura
o elemento intermediario funciona como um espelho; mostra um segmento do

mundo que normalmente nada tem a ver com sua propria consisténcia fisica.
Ler ¢, portanto reconhecer o mundo através de espelhos. Como esses espelhos
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oferecem imagens fragmentadas do mundo, a verdadeira leitura s6 ¢ possivel
quando se tem um conhecimento prévio desse mundo.

As leituras mudam de acordo com o conhecimento prévio e capacidade de
compreensdo, que se dd ndo apenas em leituras escritas, mas também nas leituras de
mundo, seja de ordem sociologica ou cultural. Sob essa perspectiva, compreende-se que
cada leitor fard leituras diferentes de um mesmo texto, mas todos sentirdo algo a
respeito dele, dependendo da intencionalidade, conhecimento prévio, identificagdo, etc.
Pensando dessa forma, ¢ impossivel medir a qualidade de um texto, ja que a presenga do
aprendizado ou prazer depende do leitor, ou seja, a qualidade de um texto ¢ medida
pelas emocgdes e sensagdes que causam no leitor, aquilo que um individuo romantico
sente ao ler um romance certamente ndo sera sentido em um individuo mais racional e
pratico.

O reflexo daquilo que se 1€ acontece de formas variadas. O leitor podera
compreender o texto, atribuindo significados e relaciond-los com leituras anteriores,
atestando dessa forma que um mesmo texto pode ter interpretagdes diferenciadas
dependendo do tipo de leitor e de seu grau de conhecimento do assunto tratado (LEFFA,
1996). Assim, o texto poderad ndo trazer nenhum significado ou interesse, pelo contrario,

pode ter maxima importancia para o leitor. Como afirmam Koch e Elias (2010, p. 11):

O sentido de um texto € construido na interaco texto-sujeitos e ndo algo que
preexista a essa interagdo. A leitura €, pois, uma atividade interativa altamente
complexa de producdo de sentidos que se realiza evidentemente com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizacdo, mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no
interior do evento comunicativo.

A leitura permite a busca de significados que nem sempre estdo restritas ao texto
escrito. Esses sentidos podem ser atribuidos a leituras diversas, como por exemplo,
aquelas que podem ser feitas em relagdo aos fendmenos da natureza, o que diferencia
essas interpretagdoes sera a forma como cada leitor a fard, com maior ou menor
conhecimento, dependendo de sua perspectiva e conhecimentos. Um agricultor e um
meteorologista terdo, com certeza, visoes e explicagdes diferenciadas para prever a
temporada de chuvas. E em virtude dessa capacidade de se fazer leitura ¢ pertinente
observar as consideracdes de Demo (2007, p. 30): “ler a realidade ¢, sobretudo saber o
que fazer com ela, interferir, confrontar-se, produzir oportunidades, principalmente

fazer-se oportunidade”, ou seja, ndo € preciso ter apenas a condi¢do e a capacidade de
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ler, mas possuir também autonomia suficiente para saber quando e como utilizar a
palavra escrita ou oral.

Diferentes conceitos de leitura sdo abordados por Leffa e considerados pertinentes
para a discussao realizada até aqui. Na primeira questdo proposta por ele, o processo de
leitura ocorre do texto para o leitor e a importancia do texto ¢ muito maior que o proprio
leitor. Na segunda concepcdo, o leitor ¢ mais importante, ou seja, 0 processo acontece
do leitor para o texto. Ele assim explica que “pode-se definir restritamente o processo da
leitura, contrastando-se duas definigdes antagdnicas: (a) ler € extrair significado do texto
e (b) ¢ atribuir significado ao texto” (LEFFA, 1996, p.11).

Em qualquer situagdo, o processo de leitura encontra problemas, até mesmo
quando se tem contribuigdes tanto do leitor quanto do texto, pois como afirma Leffa

(1996, p. 17):

E preciso considerar também um terceiro elemento: o que acontece quando
leitor e texto se encontram. Para compreender o ato da leitura temos que
considerar entdo (a) o papel do leitor, (b) o papel do texto e (¢) o processo de
interagdo entre o leitor e o texto.

Observados esses aspectos, ainda ¢ preciso um ultimo item para a compreensao

leitora acontecer: “O leitor precisa possuir, além das competéncias fundamentais para o

ato da leitura, a intencdo de ler” (LEFFA, 1996, p. 17). A partir de necessidades

pessoais do leitor, quer seja para aprender, para se divertir, se informar ou se orientar, ¢
que acontecera o processo complexo de interacao entre o leitor e o texto.

Ainda sob a investigagdo referente ao processo da leitura, Martins (2012, p. 30)

assim reflete sobre a leitura:

Seria preciso, entdo, considerar a leitura como um processo de compreensio de
expressdes formais e simbolicas, ndo importando por meio de que linguagem.
Assim, o ato de ler se refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de
expressdo do fazer humano, caracterizando-se também como acontecimento
historico e estabelecendo uma relagdo igualmente histdrica entre o leitor e o
que ¢ lido.

Nessa dimensdo, a leitura seria considerada tudo o que o homem conseguiria ler,
interpretar e compreender, seja na forma escrita, icOnica, através de manifestagdes
culturais, transformando-se em objeto historico e, portanto, passivel de fazer parte do
desenvolvimento social, politico e cultural do ser humano.

Martins (2012, p. 31) faz uma sintese sobre as concepcdes de leitura afirmando

que:
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As inimeras concepgdes vigentes sobre leitura, grosso modo, podem ser

sintetizadas em duas caracterizagoes:

1) Como decodificagio mecanica de signos linguisticos, por meio de
aprendizado estabelecido a partir do condicionamento estimulo-resposta
(perspectiva behaviorista-skinneriana);

2) Como processo de compreensdo abrangente, cuja dindmica envolve
componentes  sensoriais, emocionais, intelectuais, fisioldgicos,
neurologicos, tanto quanto culturais, econdmicos e politicos (perspectiva
cognitivo-socioldgica).

Sob a perspectiva do segundo ponto ¢ importante considerar os PCNs (1997, p.

41) quando orientam que a escola deve valorizar a leitura como fonte de informagao:

via de acesso aos mundos criados pela literatura e possibilidade de fruigdo
estética, sendo capazes de recorrer aos materiais escritos em funcdo de
diferentes objetivos. Compreender os textos orais ¢ escritos com os quais se
defrontam em diferentes situagdes de participagdo social, interpretando-os
corretamente e inferindo as intengdes de que os produz; Utilizar a linguagem
como instrumento de aprendizagem, sabendo como proceder para ter acesso,
compreender e fazer uso de informagdes contidas nos textos; valer-se da
linguagem para melhorar a qualidade de suas relagdes pessoais; usar os
conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflexdo sobre a lingua para
expandirem as possibilidades de uso da linguagem e a capacidade de analise
critica; conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculo de
valores e preconceitos de classe, credo, género ou etnia.

Avaliando as proposi¢des citadas, compreende-se que a leitura ¢ muito mais do
que um jogo de decodificacdo de letras, nimeros ou simbolos. Ela ¢ um instrumento
para compreensdo, interagdo e desenvolvimento do ser humano, ou seja, s6 ocorre
leitura de fato quando as duas concepgdes: decodificacdo e compreensao ocorrem
concomitantemente ao ato de ler, sem essa interacdo a finalidade da leitura ndo sera
completa, qual seja essa finalidade.

Martins (2012, p. 37) reflete sobre as questdes acerca da leitura propondo trés

niveis basicos de leitura: “sensorial, emocional e racional’:

Cada um desses trés niveis corresponde a um modo de aproximagdo ao objeto
lido. Como a leitura é dindmica e circunstanciada, esses trés niveis sdo inter-
relacionados, sendo simultdneos, mesmo sendo um ou outro privilegiado,
segundo a experiéncia, expectativas, necessidades e interesses do leitor e das
condigdes do contexto geral em que se insere.

A autora busca em suas investigacdes ndo determinar ou esgotar as questdes que
se referem ao ato da leitura, mas abrir conceitos a partir de sua propria perspectiva,

encontrando dessa forma uma aproximacgao entre os trés niveis apresentados.
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Para que ocorra uma melhor compreensdo dos niveis de leitura citados ¢
importante que haja uma breve discussdo sobre eles. O primeiro nivel refere-se a leitura
sensorial, ou seja, os prazeres despertados pelo leitor ao manusear e sentir o livro
escolhido, as emoc¢des que ele desperta, quer sejam curiosidades, lembrangas ou

fantasias e ¢ assim explicitado por Martins (2012, p. 42):

A leitura sensorial vai, portanto, dando a conhecer ao leitor o que ele gosta ou
ndo, mesmo inconscientemente, sem a necessidade de racionalizagOes,
justificativas, apenas porque impressiona a vista, o ouvido, o tato, o olfato ou o
paladar.

Referindo-se ao segundo nivel, a leitura emocional, Martins (2012, p. 52) explica

que:

Na leitura emocional emerge a empatia, tendéncia de sentir o que se sentiria
caso estivéssemos na situagdo e circunstancias experimentadas por outro, isto
¢, na pele de outra pessoa, ou mesmo de um animal, de um objeto, de uma
personagem de ficgdo. Caracteriza-se, pois, um processo de participacdo
afetiva numa realidade alheia, fora de nds. Implica necessariamente
disponibilidade, ou seja, predisposicdo para aceitar o que vem do mundo
exterior, mesmo se depois venhamos a rechaga-lo.

Segundo a autora, na leitura emocional ocorre o reconhecimento do que o texto
nos provoca, € na capacidade de sentirmos realmente as suas propostas, sejam elas de
informar, divertir ou dramatizar. Nesse tipo de leitura podemos utilizar a nossa
capacidade de nos transportarmos para o mundo do outro, de sentirmos as sensagdes
que a leitura desperta ou pretende despertar, utilizando-nos de nossos sentimentos,
prazerosos ou nao, guardados no subconsciente ‘“ndo obstante, essa a leitura mais
comum de quem diz gostar de ler, talvez a que dé maior prazer” (MARTINS, 2012, p.
49).

Ja com relagdo ao terceiro nivel de leitura, a autora explica que:

A leitura racional acrescenta a sensorial € a emocional, o fato de estabelecer
uma ponte entre o leitor e o conhecimento, a reflexdo, a reordenagdo do mundo
objetivo, possibilitando-lhe, no ato de ler, atribuir significado ao texto e
questionar tanto a propria individualidade como o universo das relagdes
sociais. E ela ndo ¢ importante por ser racional, mas por aquilo que o seu
processo permite, alargando os horizontes de expectativa do leitor e ampliando
as possibilidades de leitura do texto e da propria realidade social. Importa,
pois, na leitura racional salientar seu carater eminentemente reflexivo,
dialético. Ao mesmo tempo em que o leitor sai de si, em busca da realidade do
texto lido, sua percepgdo implica uma volta a sua experiéncia pessoal e uma
visdo da propria historia do texto, estabelecendo-se, entdo, um didlogo entre
este e o leitor com o contexto no qual a leitura se realiza. Isso significa que o
processo de leitura racional ¢ permanentemente atualizado e referenciado.
(MARTINS, 2012, p. 66).
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De acordo com Martins a leitura racional evoca ndo apenas historia, emogdes ou
memoria, ela vai além dessas possibilidades de leitura. A leitura racional ¢ mais
exigente, no sentido de ser uma busca pelo conhecimento, um acréscimo aquilo que ja
se possui. H4 uma apreensdo de novos conceitos e idéias e, consequentemente, uma
maior abrangéncia de pensamentos, conclusdes ou reflexdes, pois como defende
Martins (2012, p. 72):

Ao se ampliarem as fronteiras do conhecimento, as exigéncias, necessidades e
interesses também aumentam; que, uma vez encetada a trajetoria de leitor a
nivel racional, as possibilidades de leitura de qualquer texto, antes de serem
cada vez menores, pelo contrario, multiplicam-se. Principalmente porque nosso

didlogo com o objeto lido se nutre de intimeras experiéncias de leituras
anteriores, enquanto langa desafios e promessas para outras tantas.

Com isto, tem-se que discutir outro aspecto relacionado a leitura e a escrita, de
fundamental importancia e relevancia para todos os individuos: o letramento. Essa
relacdo entre letramento, leitura e escrita hoje ¢ amplamente discutida entre tedricos e
educadores, ja que a triade mencionada possui um amplo poder no que se refere a
permanente aquisicao de conhecimentos. Entretanto, ¢ interessante assinalar a amplitude
do conceito de letramento, tendo em vista a sua possibilidade de transcender os signos
linguisticos necessariamente presentes na linguagem escrita.Desse modo compreende-se
que o letramento ocorre em todas as circunstancias vivenciadas, independentemente do
grau de alfabetizagdo do individuo, isto ¢, at¢é mesmo na completa falta de
conhecimento ou reconhecimento de sinais graficos. Essa capacidade pode e deve ser
aprimorada dentro do ambito escolar, na medida em que o estudante letrado torna-se
capaz de compreender questdes que o cercam como um todo aprimora cada vez mais a
sua capacidade de entendimento, refletindo o seu aprendizado nas atividades cotidianas,
ou nas atividades realizadas dentro do contexto escolar. E sem duvida o comeco do
aprimoramento de sua condi¢ao humana.Nessa reflexdo Almeida (2010, p. 68) pontua
que “¢ o letramento o inicio ou a base para o processo de desconstrucao”. Sendo assim,
compreende-se que o letramento proporciona a abertura de novas possibilidades,
construindo ou desconstruindo ideias e conceitos, transformando o processo de
aprendizado em algo muito mais dindmico e libertador.

O conceito de letramento segundo Soares (1999, p. 3) é:
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Estado ou condi¢ao de quem nao sé saber ler e escrever, mas exerce as praticas
sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em que vive,
conjugando-as com as praticas sociais de interagdo oral.

Compreende-se dessa maneira que a dimensdo da pratica do letramento
ultrapassa os limites da leitura e da escrita, levando-se em consideragao as praticas da
sua utilizagcdo. Para o letramento o dominio total ou parcial da linguagem escrita ¢é
irrelevante, o que ¢ necessario ¢ a sua utilizacdo, bem como a capacidade de utilizar os
conhecimentos adquiridos através de diferentes situacdes de aprendizado, seja
interferindo, modificando ou apenas refletindo sobre as participagdes pessoais e
interpessoais dentro da sociedade.

Nesse sentido, letramento ¢ ndo apenas ler e escrever automaticamente ou
mecanicamente uma cronica, uma reportagem, uma tirinha, mas sim possuir a
capacidade de entender a critica presente na crdnica, perceber a intencionalidade da
reportagem e saber posicionar-se diante dela, e conseguir perceber a ironia presente em
uma tirinha de revista. Nesse sentido, o letramento ¢ algo muito mais amplo que a
leitura e a escrita, vai além daquilo que estd simplesmente escrito, da intencionalidade
do escritor até a interpretagao do leitor, pois como esclarece Soares (2006, p.24):

Letramento nfo ¢é alfabetizagdo (...); Letramento é prazer, ¢ lazer, € ler em
diferentes lugares e sob diferentes condi¢des, ndo s6 na escola, em exercicios
de aprendizagem; Letramento € informar-se através da leitura, é buscar noticias
e lazer nos jornais, € interagir com a imprensa diaria, fazer uso dela,
selecionando o que desperta interesse, divertindo-se com as tiras de
quadrinhos; Letramento € usar a leitura para seguir instrugdes, para apoio a
memoria, para a comunicagdo com quem esta distante ou ausente; Letramento
¢ ler historias que nos levam a lugares desconhecidos, sem que, para isso, seja
necessario sair da cama onde estamos com o livro nas méos, € emocionar-se
com as historias lidas, e fazer, dos personagens, amigos; Letramento é usar a
escrita para se orientar no mundo, nas ruas, para receber instru¢des, enfim, é
usar a escrita para ndo ficar perdido; Letramento é descobrir a si mesmo pela

leitura e pela escrita, ¢ entender-se, lendo ou escrevendo e ¢é descobrir
alternativas e possibilidades, descobrir o que vocé pode ser.

Percebe-se que letramento vai além da alfabetiza¢@o ja que em sua concepgao até
mesmo um analfabeto pode ser mais ou menos letrado, levando-se em consideragao a
sua vivéncia diaria e o permanente contato com variados sistemas linguisticos. Assim,
no momento em que o individuo busca informag¢des afixadas em um mural do local de
trabalho, mesmo que seja uma leitura realizada por outras pessoas, estd de todo modo
informando-se e realizando uma leitura para agir, modificar ou permanecer em sua

realidade. A partir dessa leitura ele obtém informagdes preciosas para sua vida e mesmo
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inconsciente, esse individuo sabe que essas informacdes lhe sdo fornecidas através da
linguagem escrita, mas a modificagdo da sua realidade depende de suas a¢des. Qualquer
individuo letrado sabe diferenciar diferentes géneros textuais, pois entende que uma
carta possui informagdes pessoais, enquanto uma piada pode ser compartilhada por um
grupo de pessoas. S6 o fato de se estar rodeado de material escrito através de
propagandas, produtos, placas de sinalizagdo entre outros ¢ suficiente para afirmar a
entrada desse individuo no mundo do letramento, seja ele um adulto ou uma crianga.
(SOARES, 20006)

Nesse enfoque, o conceito de letramento dado remete ao fato de que o ser letrado
nao significa possuir apenas o dominio da linguagem escrita ou oral, ¢ preciso possuir
muito mais do que isso para que um individuo considere-se letrado. O fato de se realizar
leituras e interpretagdes a partir de sinais graficos ou apenas elementos nao verbais,
significa que um sujeito pode apropriar-se de conhecimentos originados do mundo
passado ou moderno, dando-lhe ainda capacidades e habilidades que nem sempre sao
conseguidas apenas com o conhecimento da linguagem escrita. E, portanto, um
conhecimento de mundo nao necessariamente adquirido dentro do espago escolar, pois
como ressalta Almeida (2010, p. 68), “¢ o letramento a beleza mais primitiva do
conhecimento humano.”.

Em conformidade com o conceito de letramento discutido por Soares e Almeida,
Kleiman (2005, p. 05 e 21) explica que:

Letramento é um conceito criado para referir-se aos usos da lingua escrita ndo
somente na escola; mas em todo lugar. Porque a escrita esta por todos os lados,
fazendo parte da paisagem cotidiana (p. 05). O letramento abrange o processo
de desenvolvimento e o uso dos sistemas da escrita nas sociedades, ou seja, o
desenvolvimento historico da escrita refletindo outras mudangas sociais e
tecnologicas, como a alfabetizagdo universal, a democratizacdo do ensino, o

acesso a fontes aparentemente ilimitadas de papel, o surgimento da Internet (p.
21)

A escrita esta presente em muitos ambientes: nas casas, ruas, comércios, prédios,
livros, nos géneros midiaticos, na internet e a para sua efetiva utilizagdo ¢ necessario
que acontega uma leitura compreensivada mensagem dos textos presentes nos suportes
escolhidos pelos locutores. Sendo assim, o letramento propde-se a estabelecer uma
ligacdo entre a leitura e a escrita, decifrando os significados que possuem o material a
ser analisado, oferecendo ao interlocutor, maneiras de interpretar, refletir, relacionar

essa significagdo com outras que ja possui a fim de apropriar-se de mais conhecimentos.
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Sendo assim, o letramento adquire extrema importancia para a escrita, pois a sua
importancia ¢ compreendida por todos que vivem na sociedade moderna. A sua
utilizagdo aparece em diferentes situacdes assumindo diversas fung¢des, sempre a servigo
da sociedade letrada.

Diante dessas afirmativas, ¢ facilmente compreensivel a importancia das praticas
de letramento, tendo em vista que os individuos em sua maioria possuem certo grau de
compreensdo do mundo através da linguagem escrita, porém precisam desenvolvé-las
cada vez mais, ¢ ¢ no ambiente escolar, que essas praticas devem acontecer mais
comumente, possibilitando o desenvolvimento das capacidades e habilidades ja

existentes nos estudantes, pois de acordo com os PCNs (1997, p. 23):

Letramento, aqui, é entendido como produto da participacdo nas praticas
sociais que usam a escrita como sistema simbolico e tecnologia. Sdo praticas
discursivas que precisam da escrita para torna-las significativas, ainda que as
vezes ndo envolvam as atividades especificas de ler ou escrever. Dessa
concepgdo decorre o entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas,
ndo existe grau zero de letramento, pois nelas ¢ impossivel ndo participar, de
alguma forma, de algumas dessas praticas.

Ao se promover praticas de letramento na escola, baseadas na pesquisa e analise,
em consonancia com o saber teorico, possivelmente serdao formuladas estratégias que
permitirdo oportunidades de letramento, oferecendo uma extensa rede de interagdes
cognitivas para o educando, tornando-o um ser mais complexo e capaz de mudangas

pessoais e sociais.

1.2 Leitura, Escrita e Letramento na escola

Na historia de sua evolugao, o homem sempre procurou caminhos que o levassem
a sobrevivéncia da espécie, porém a sua inteligéncia e capacidade criativa,
incentivaram-no a buscar ferramentas que o satisfizessem cada vez mais, suprindo, a
principio suas necessidades primarias e, posteriormente, outras necessidades, quer
fossem de conforto, bem-estar ou lazer. Dentre essas necessidades, ha aquela que esta
relacionada ao processo de busca pelo conhecimento e entendimento da participacdo
propria e dos outros durante a vida. Nessa busca, o ser humano encontrou algo que

poderia ir além de si mesmo, algo que perpetuasse a sua historia e as suas realizagdes. A
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escrita tornou-se a tecnologia primdria desse ser inventivo, proporcionando-lhe o
registro e a evolucdo das suas ideias, teorias e desejos.

Em principio, os conhecimentos provindos da escrita restringiam-se a um pequeno
namero de individuos. Entretanto, com o advento das instituicdes escolares, essa
realidade transformou-se e nos dias atuais outras indagagdes e preocupagdes coexistem
com a oferta da escolaridade, como de que maneira as escolas podem contribuir com a
formagdo leitora de seus alunos ou como abordar determinados géneros textuais de
modo a garantir a aprendizagem e o interesse pela leitura.

A capacidade de ler permite ao homem entender o mundo ao seu redor, observar e
analisar comportamentos antigos e atuais, questionar a si mesmo e aos outros.Essa
necessidade vai além desses pressupostos, pois permite ao ser humano, o prazer pessoal
que ela é capaz de proporcionar. E a partir dessa necessidade pessoal, seja qual for a
motivagdo, que faz com que a leitura realmente aconteca, ou seja, € preciso que o
individuo tenha necessidade da leitura, ela precisa fazer sentido, pois como afirma Leffa
(1996, p.17), “o leitor precisa possuir, além das competéncias fundamentais para o ato
da leitura, a intencdo de ler”. Complementando essa afirmativa, os PCNs (1997, p. 36),
afirmam que “as pessoas aprendem a gostar de ler quando, de alguma forma, a
qualidade de suas vidas melhora com a leitura.”.

Antunes (2013, p. 193) define a importancia da escola como motivadora da leitura

para os alunos:

Em primeiro lugar, a leitura deve preencher os objetivos prioritarios da escola
porque nos permite o acesso ao imenso acervo cultural constituido ao longo da
histéria dos povos e possibilita, assim, a ampliagdo de nossos repertorios de
informacdo, (...) pela leitura, temos acesso a novas ideias, novas concepgoes,
novos dados, novas perspectivas, novas e diferentes informacdes acerca do
mundo, das pessoas, da historia dos homens, da interveng@o dos grupos sobre o
mundo, sobre o planeta, sobre o universo. Ou seja, pela leitura promovemos
nossa entrada nesse grande e ininterrupto didlogo empreendido pelo homem,
agora ¢ desde que o mundo ¢ mundo. A leitura expressa, dessa forma, o
respeito ao principio democratico de que todos tém direito a informacao, ao
acesso aos bens culturais ja produzidos, aos bens culturais em vias de produgio
ou simplesmente previstos, nas sociedades, sejam elas letradas ou néo.

O autor reflete sobre a participacdo do homem letrado na sociedade, visto que a
leitura permite ao ser humano participar ativamente das atividades existentes nos grupos
sociais e mais do que isso, ela induz a uma participacdo consciente, que permita
esclarecimentos quanto aos objetivos dos outros e de si proprio.

A escola deve optar por oferecer em seus ambientes de aprendizado, situagdes

reais ou imaginarias de leituras que reforcem a importancia da cidadania e de uma
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participacdo efetiva nesse sentido. A leitura adequada oferece condi¢cdes de se adequar
as situagdes satisfazendo necessidades pessoais ou de uma comunidade. Essa
participacdo reflete em uma participagao critica e real na sociedade (PCN, 1997).

A leitura permite ao ser humano participar ativamente das atividades existentes
nos grupos sociais e mais do que isso, ela induz a uma participagdo consciente, que
permita esclarecimentos quanto aos objetivos dos outros e de si proprio, ou seja, no
intuito de “assumirmos nossos diferentes papéis na construcdo de uma sociedade que
respeite a logica do bem coletivo e dos valores humanos” (ANTUNES, 2013, p. 193).

As afirmativas acima convergem para o fato de que € na escola que alunos, sejam
eles criangas, jovens ou adultos devem ou deveriam ter como direito fundamental, o
acesso irrestrito a leitura e, conseqlientemente, a meios € métodos para que tal fato
aconteca. Entretanto, € preciso discutir de que forma essa introdugdo deve acontecer ou
quais os caminhos que levem a pratica da leitura efetiva e prazerosa. Desse modo a
escola deve oferecer projetos que sejam educativos e comprometidos com a educagdo
social e cultural de seus alunos, garantindo-lhes primordialmente o acesso aos
conhecimentos linguisticos que os tornem aptos a exercerem seus direitos e deveres
perante a sociedade. PCNs (1997).

Ainda sob essa perspectiva os PCNs salientam o fato de que a escola cabe também
a tarefa de ndo somente oportunizar momentos de leitura, mas também a partir da
observacdo da sua clientela, determinar de que forma isso deve ser feito, seja na
intensidade das leituras ou nas variagdes possiveis para esse momento, de forma a

atingir os mais variados niveis de letramento:

Essa responsabilidade € tanto maior quanto menor for o grau de letramento das
comunidades em que vivem os alunos. Considerando os diferentes niveis de
conhecimento prévio, cabe a escola promover a sua ampliagdo de forma que,
progressivamente, durante os oito anos do ensino fundamental, cada aluno se
torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de
assumir a palavra e, como cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais
variadas situagdes (PCN, 1997, p. 23).

Segundo Antunes (2013, p. 189), ¢ importante que a escola compreenda que seus
alunos ja possuem conhecimentos prévios e a ela cabe o desenvolvimento dessas
competéncias: “[...] Entdo a funcdo da escola consiste, exatamente, em ampliar essas
competéncias, desenvolvé-las ainda mais, juntar a elas outras ainda ndo conseguidas”.

Dessa forma, o sujeito que tem oportunidades dentro do ambito escolar de explorar suas
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proprias habilidades e de desenvolver suas competéncias, provavelmente terd muito
mais sucesso escolar e posteriormente em sua vivéncia pessoal, pois como complementa

Antunes (2013, p. 189), o individuo:

[...] Precisa ir ampliando seu saber sobre que regularidades cada um dos tipos e
dos géneros tem; precisa ir descobrindo, por exemplo, cada um dos tipos e dos
géneros tem; precisa ir descobrindo, por exemplo, que um texto expositivo ou
dissertativo gira em torno de um unico tema; precisa ir descobrindo que esse
tema deve progredir; precisa ir descobrindo quais os recursos que podem
deixar esse texto articulado, seqiienciado, coeso etc., etc. Precisa ir descobrindo
o que se deve fazer para entender um texto, oral ou escrito, desse ou daquele
tipo, etc. etc. Enfim, precisa ir descobrindo muita coisa que nem da para
enumerar. No entanto, a escola se concentra naquilo que a crianga ja sabe ou
naquilo que ndo lhe faz falta saber.

Para muitos alunos, o momento da leitura na escola ¢ uma situacdo obrigatoria,
seja para o cumprimento de uma obrigacdo imposta pelo professor ou para conseguir
uma nota na disciplina em questdo, porém dificilmente ela consegue ser transformada
em praticas de frui¢do. Nao ¢ compreensivel para os alunos que tudo aquilo que se 1€ e ¢
apreendido serd transformado em aprendizado e em outro momento da vivéncia pessoal
ou estudantil serd lembrado e utilizado, pois como afirma Martins (2012, p. 19), “a
psicandlise enfatiza que tudo quanto de fato impressionou a nossa mente jamais €
esquecido, mesmo que permanega muito tempo na obscuridade do inconsciente”.

Em relagdo ao papel do professor em sala de aula, faz-se necessario que esse
profissional realize atividades que despertem o senso critico do aluno, através de
situagcoes de reflexdo e andlise, despertando a curiosidade, a pesquisa, a vontade de
descobrir coisas novas, questionando se aquilo que ja esta estipulado ¢ realmente
totalmente certo. O professor ao orientar seus alunos de forma apropriada podera
estimular a criatividade e o interesse pela pesquisa, além de proporcionar elementos
para o enriquecimento lingiiistico de seus educandos. ANTUNES (2013)

Além disso, Antunes (2013, p.43) destaca como deveria ser o ensino de linguas,
“do ponto de vista mais estritamente lingiiistico” pelo professor, a fim de oferecer uma

melhor formacao do individuo:

Fomentando a conscientizagdo do grande significado da linguagem para a
construgao dos sentidos de todas as coisas;

Centrando-se na exploracdo dos usos da lingua — em todos: nos usos
informais e nos usos formais, de diferentes géneros, de diferentes dialetos,
— de modo que o aluno possa partilhar do mundo da produgdo, da
circulacdo e da andlise da cultura, com destaque, ¢ claro, para a arte
literaria;
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Incentivando toda forma de interagdo — oral e escrita — como recurso de
atuagdo competente do sujeito nas comunidades (familia, trabalho, escola,
lazer) em que esta inserido;

Fomentando a pratica da observacdo, da analise, do questionamento, da
reflexdo critica, com a convic¢do de que conhecer ¢ um processo em
constante desenvolvimento e de que ndo existe um saber pronto, acabado,
inalteravel;

Estimulando o desenvolvimento de um saber geral, de uma competéncia
lexical, pela ampliacdo do repertorio de informagoes e da capacidade do
usuario para criar, recriar, ressignificar e incorporar novas palavras;

e Explicitando as intui¢des lingiiisticas ja sedimentadas, ou
ampliando as concepgdes acerca dos fenomenos especificos aos usos
da lingua;

e Favorecendo a discussdo sobre os mitos que se impuseram
sobre as linguas em geral, sobre a lingua portuguesa ¢ sua trajetéria
historica nas muitas terras que Portugal colonizou;

e Acatando e valorizando a pluralidade lingiiistica que se
manifesta nos mais variados falares nacionais, abominando, assim,
todo e qualquer resquicio de discriminagdo ou preconceito por este ou
aquele modo de falar.

Sobre a atuacao do professor no sentido de direcionar os estudos dos seus alunos
os PCNs (1997, p. 29) posicionam-se refletindo sobre a “articulagdo de trés variaveis o
aluno, a lingua e o ensino.”. Mas para que essa triade funcione coerentemente explica
que o “professor deverd planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o
objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esfor¢o de agdo e reflexdo do aluno”.
(PCNs, 1997, p. 29).

Dessa forma, faz-se necessario pensar em mecanismos que sejam eficientes no
sentido de proporcionar conhecimentos através das variadas leituras em sala de aula,
observando sempre a melhor forma de se chegar aquilo que de fato interessa: o
despertar pelo interesse da leitura e do aprendizado, acrescentando-se a isso um
letramento que seja de fato eficiente, em que habilidades sejam trabalhadas, capacitando
os educandos para utilizarem-se dos contetdos aprendidos em diversos setores, seja
pessoal ou educacional.

Os PCNs (1997, p. 48) ao defender a importancia do papel do professor também

ressaltam que:

Em se tratando da area de Lingua Portuguesa, o professor também tera outro
papel fundamental: o de modelo. Além de ser aquele que ensina os contetidos,
¢ alguém que pode ensinar o valor que a lingua tem, o valor que tem para si. Se
¢ um usuario da escrita de fato, se tem boa e prazerosa relacdo com a leitura, se
gosta verdadeiramente de escrever, funcionard como um excelente modelo para
seus alunos. Isso ¢ especialmente importante quando eles provém de
comunidades pouco letradas, onde ndo participam de atos de leitura e escrita
junto com adultos experientes. Nesse caso, muito provavelmente, o professor
sera a unica referéncia.
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Nesse sentido, compreende-se que o professor deve ir além de suas atribuigcdes
pré-estabelecidas, ele deve ser um exemplo como bom leitor € como bom escritor.
Assim como os pais que sdo bons exemplos aos filhos, seja na educacdo, no
comportamento ou na sua filosofia de vida, os professores também devem ser na escola,
modelo a ser admirado e seguido por seus alunos, nesse sentido ¢ dificil determinar ou
indicar quantidades e tipos de leituras que professores devem possuir, para justificar se
ele ¢ um bom ou mau exemplo como leitor, mas é importante que professores possam ir
além em suas leituras pessoais, procurando textos que possam auxilid-lo em sua
formacao, tendo dessa forma melhores condi¢cdes de compreender e agir em relacao as
situagOes enfrentadas pelos alunos (ALMEIDA, 2010).

A escola ¢ um ambiente de relagdes humanas e a sala de aula, em toda a sua
dimensao, ¢ também local de trocas de afetividade, de tolerancia, de respeito ou da falta
parcial ou total desses quesitos. O professor €, portanto, um mediador, ¢ pega principal
nesse jogo do aprendizado, seja na aquisi¢do de contetidos escolares, seja na formagao
do individuo como cidaddo. Nesse papel, o professor ndo pode deixar-se seduzir por
alguns discursos, de que determinado aluno ndo aprende por que possui autoestima
baixa, ou porque o aluno ¢ pobre, sem condi¢des e nao lhe foi oferecida oportunidades.
Essas situa¢des precisam ser questionadas, refletidas e analisadas pelo profissional da
educagdo. As leituras direcionadas de materiais metodoldgicos certamente
proporcionardo ao educador maiores subsidios para intervir e solucionar eventuais
problemas especificos de seus alunos.

Ora, se a sala de aula ¢ espago para o conhecimento e aprendizado através de
variadas situagdes, a leitura ¢, sem duvida, caminho imprescindivel para o
aprofundamento de conhecimentos, acep¢des e ideias. A leitura ndo ocorre somente nas
aulas de Lingua Portuguesa, ela acontece em todos os momentos, seja nas aulas de
Fisica, Quimica ou Biologia. Os conhecimentos adquiridos através da leitura precisam
fazer sentido, serem relacionados de forma que se compreenda o todo, configurando-se
em individuos ndo s6 decodificadores de signos linguisticos, mas também individuos
letrados, ou seja, serdatravés do letramento que o aluno poderd aprender a relacionar
aquilo que 1€ com os conteudos aplicados na sala de aula, pois as leituras ndo se
encerram em seus proprios textos, ou seja, o conteudo de um texto ¢ reflexo de outros
textos. Se o aluno compreender que as leituras realizadas em uma aula de Historia, estdo
necessariamente imbricadas com textos referentes a Literatura, possivelmente a sua

compreensao serd muita mais ampla e repleta de significados. Leffa (1996, p. 13) reflete
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sobre a abrangéncia de novos horizontes relacionando-os, observando como textos e
ideias se relacionam afinal, a historia ¢ feita sob varios prismas € ndo de um s6, “um
mesmo texto pode refletir sobre vérios conteudos, como varios textos podem também
refletir um s6 contetido”.

Seguindo esse pensamento ¢ inquestionavel a conscientizagdo de que todas as
disciplinas e, consequentemente, todos os professores precisam ser conscientes,
preparados e responsaveis pela formacdo leitora de seus alunos, conforme explica
Antunes (2013, p. 194):

Informagdes de uma ligdo de geografia, de historia, de ciéncias podem
fornecer os argumentos de que precisamos para apoiar nossos comentarios,
em uma analise opinativa, por exemplo. Na grande maioria das vezes, o que
nos falta, na elaboragdo de certos géneros de texto, ndo sdo conhecimentos
lingiiisticos, muitos menos conhecimentos acerca das terminologias
gramaticais. O que nos falta, frequentemente, sdo informagdes relevantes em
torno das quais podemos nos dar ao exercicio de desenvolver um tema.
Comentar — contra ou a favor — um tema de politica, preservacdo ambiental,
pluralidade e convivéncia social, economia, desenvolvimento etc. exige ter

sobre essas questdes uma gama razoavel de informagdes, capazes de nos
fazer dizer o que outros poderdo considerar “ditos relevantes”.

E preciso ler para se ter o que dizer, mas nem sempre somente com a leitura se é
capaz de saber como dizer. Apesar de ambos parecerem estar totalmente interligados e
totalmente relacionados, percebe-se que nem sempre a leitura e a escrita andam de maos
dadas. A competéncia na escrita nem sempre acontece por quem faz leituras
cotidianamente, embora seja mais facil adquirir essa competéncia por quem as faz
regularmente. A escrita exige também aprendizado, persisténcia € uma pratica constante
para ser aprimorada e servir ao seu propdsito, que ¢ o de comunicar (ANTUNES, 2003).

Essa reflexdo refere-se ao fato de que ao professor ¢ dado poder absoluto e
conhecimento impar, porém ¢ preciso que se entenda que ao aluno deve ser dado,
oportunidades de formular ideias e teorias sobre sua propria lingua, oportunidades de
testar essa ou outra combinagao de formas, palavras, construgdes € observa-las em sua
utilizagdo, se bem, mal ou inoportunas. O ensino da escrita na escola, muitas vezes
acontece apenas para observar os erros ortograficos dos alunos, se eles estdo ou nao
seguindo regras gramaticais. Essa andlise ¢ feita através de exercicios
descontextualizados, como formar frases soltas ou propostas de producdo textual que
ndo apresenta relacdo com contetidos estudados, conhecimentos prévios, discussoes,

debates, pois conforme afirma Antunes (2003, p.45):
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Se faltam as ideias, se falta a informacgfo, vao faltar as palavras. Dai que
nossa providéncia maior deve ser encher a cabega de ideias, ampliar nosso
repertorio de informagdes e sensagOes, alargar nossos horizontes de
percepgao das coisas. Ai as palavras virdo, ¢ a crescente competéncia para a
escrita vai ficando por conta da pratica de cada dia, do exercicio de cada
evento, com as regras proprias de cada tipo ¢ de cada género de texto. O
grande equivoco em torno do ensino da lingua tem sido o de acreditarque,
ensinando analise sintatica, ensinando nomenclatura gramatical, conseguimos
deixar os alunos suficientemente competentes para ler e escrever textos,
conforme as diversificadas situagdes sociais.

Ao ensinar e propor atividades de escrita, ao professor ¢ dado a responsabilidade
de entender que o processo de escrita exige uma preparagao do escritor, pois € preciso
ter a capacidade de recolher dados, esquematizar, isto €, planejar o processo de
produgdo da escrita. E também necessario fazer com que o aluno entenda a necessidade
da revisdo, momento em que se observara a necessidade de insercdo de outras
informagdes, falhas de ortografia, etc. e, possivelmente, a reescrita, quantas vezes sejam
necessarias, até o escritor dar-se por satisfeito.

Nesse processo de escrita, o professor também devera direcionar o aluno de
forma que ele entenda que deve observar o tipo de escrita a ser realizada, se o leitor ¢
mais ou menos letrado, se o texto deve ser mais técnico, mais pessoal, mais cientifico.
Que tipo de organizacdo deve dar ao texto, talvez tomando como exemplo, a forma
piramidal em que se comeca com a idéia principal e geral para depois ir dando os
detalhes, e ainda de que forma realizar a construg¢do das frases, utilizando para isso
construgdes sintaticas adequadas. Todo esse planejamento e etapas de execucdo da
escrita devem encaminhar-se de tal forma que o texto alcance a for¢a necessaria para a
compreensao do leitor (KATO, 1987).

O professor pode utilizar-se de algumas metodologias que visem desenvolver a
leitura e a escrita de seus alunos, levando textos variados para sala de aula, ou sugerindo
que tragam textos que de alguma forma sejam interessantes para eles, mas atentando
para o fato de que esses textos sejam materiais para serem lidos e ndo pretexto para
serem usados em aulas de gramatica (VIEIRA, 2005). Ao professor cabe propiciar
momentos de escrita que possuam real significado para o aluno, ou seja, o educando
deve escrever para alguma finalidade ou para alguém, mesmo que esse alguém seja ele
mesmo. Ele pode escrever bilhetes, e-mails, cartas para familiares, amigos, etc.. Essas
escritas vao se desenvolvendo aos poucos e seu grau de dificuldade deve aumentar

conforme o aprendizado do aluno, pois segundo Vieira (2005, p. 52):
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Cabe a escola ir ampliando gradativamente o raio de comunicagao escrita dos
alunos. Na fase inicial explorar o mais conhecido e préximo e, aos poucos, ir
tentando outros tipos de textos e audiéncias. Seguir lendo e escrevendo
sempre sobre temas faceis e para destinatarios conhecidos ndo promove o
desenvolvimento das habilidades lingiiisticas do aluno.

Outra metodologia interessante seria aproveitar todo o material informal que
circula em sala de aula, como por exemplo, bilhetes, musicas, recados para os pais, etc..
Seria uma forma de fazé-los compreender que todos os tipos de textos possuem fungdes
comunicativas e sdo importantes, independentemente da sua informalidade (VIEIRA,
2005).

Os projetos de leitura e escrita constituem bons caminhos para se alcangarem os
objetivos pretendidos pelos professores em sala de aula. Oficinas ou ateli€s de produgdo
também sdo boas ideias, pois a oficina, por exemplo, ¢ uma situacao didatica onde a
“proposta € que os alunos produzam textos tendo a disposicao diferentes materiais de
consulta, em funcao do que vao produzir: outros textos do mesmo género, dicionarios,
atlas, jornais, revistas”(PCN, 1987, p. 77). Independentemente do caminho que se siga
“o importante, de qualquer forma, ¢ dar sentido as atividades de escrita” (PCN, 1987, p.
77).

As dificuldades, percalgos, idas e vindas na educacdo fazem parte do
aprendizado, de alunos, professores e equipe escolar, contudo ao se ter sempre em
mente qual ¢ a responsabilidade de cada um diante das situa¢des ocorridas dentro do
ambito escolar, ter-se-4 a compreensdo de que esse trabalho ndo ¢ um fardo dificil de
carregar, mas uma arte que através da palavra permite iluminar a vida de individuos

como um todo.

1.3 O letramento e os géneros textuais na escola

Partindo da ideia de que o ser humano quando passou a tomar consciéncia da sua
existéncia e dos outros seres humanos refinou-se de tal maneira até fazer da linguagem
oral e escrita as suas maiores ferramentas de comunicagdo, tem-se uma motivacao para
a reflexdo de como essa forma de comunicagdo oferece um quadro muito mais amplo da
capacidade inventiva e social dos seres humanos. Inventiva, porque ndo houve
contentamento apenas com a comunicacgdo; tornou-se necessario que essa troca de

informagdes acontecesse de variadas formas, atendendo as necessidades de uma
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sociedade a qual desde sempre estd em continuo processo de mudangas e, em
consequéncia, exigindo formas de comunicagdo satisfatorias. Escrita e leitura estdo,
inquestionavelmente relacionadas a evolugdo humana, pois ambas possuem
caracteristicas como transmitir informagdes, perpetuar ou revelar novas ideias, refletir
ou ressignificar ac¢des individuais ou coletivas, etc., ou seja, escrita e leitura
proporcionam ao homem atividades e sensagdes variadas.

Nesse sentido, é importante esclarecer previamente a relevancia da elaboragdo e
construgdo deste subtopico. Tendo em vista que a proposta da sequéncia didatica, a qual
sera apresentada no capitulo 3, possui como texto-base uma reportagem, a principio
serdo apresentadas algumas breves consideracdes sobre géneros textuais, bem como as
suas utilizagdes pelos individuos em diferentes situagdes cotidianas. Apos as afirmativas
algumas reflexdes acerca do género reportagem serdo elencadas, ja que esse sera o
género apresentado na sequéncia didatica.

Deve-se considerar que, enquanto pensamento, a linguagem reflete gostos e
sensacdes pessoais, proporcionando ao ser humano sentimentos sobre aquilo que vé,
conhece ou imagina. Suas elucubragdes proporcionam-lhe apenas sentimentos
individuais, ndo lhe oferecendo momentos de interacdo social, isto €, para que essa
interagdo acontega € preciso acontecer a comunicagao ou o didlogo entre os individuos.
Sobre essa afirmativa tem-se a analise de Bakhtin (1997, p.279; grifos do autor) quando
destaca que “qualquer enunciado considerado isoladamente ¢, claro, individual, mas
cada esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estdaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso’.

Sob essa perspectiva ¢ possivel compreender de que maneira nascem 0s géneros
textuais, sejam eles orais ou escritos. A partir do momento em que os individuos
transpoem suas ideias, conjecturas, solicitagdes, ordens, entre outros tipos de texto para
um ou varios individuos, tém-se a socializa¢ao do texto e, para cada tipo de socializacao
humana,o discurso precisa ser adaptado, conferindo-lhe caracteristicas compreensiveis e
adequadas ao momento da fala ou da escrita.

Os géneros textuais, tal qual ferramentas de trabalho, sdo instrumentos da
linguagem, pois se utilizam de diferentes instrumentos para diferentes trabalhos, assim

também acontece com a linguagem, pois como explica Schneuwly e Dolz (2013, p. 21):

Os instrumentos encontram-se entre o individuo que age e o objeto sobre o
qual ou a situagdo na qual ele age: eles determinam seu comportamento,
guiam-no, afinam e diferenciam sua percepgdo da situagdo na qual ele é
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levado a agir. A interven¢do do instrumento — objeto socialmente elaborado —
nessa estrutura diferenciada da a atividade uma certa forma; a transformagdo
do instrumento transforma evidentemente as maneiras de nos comportarmos
numa situagao.

A utilizacdo dos diferentes géneros textuais estd relacionada com o tipo de
discurso que precisa ser utilizado pelo individuo em seus diversos momentos da vida.
Tem-se, portanto inimeras maneiras de comunicagdo, pois ao precisar relacionar-se
socialmente, o ser humano criou géneros textuais relativamente parecidos, utilizando-os
de acordo com as necessidades e conveniéncias de cada situagdo social, porém essas
necessidades modificam-se para atender as convengdes de uma sociedade em constante
mudanca e os géneros textuais consequentemente modificam-se continuamente. Sendo
assim, compreende-se que “os géneros existem em grande quantidade, em parte porque
0s géneros, como praticas sociocomunicativas, sao dinamicos e sofrem variagdes na sua
constituicdo, que, em muitas ocasides, resultam em outros géneros, novos géneros”
(KOCH ¢ ELIAS, 2010, p. 101).

E importante ressaltar que essa capacidade de extensa variagdo e dinamicidade
resulta em uma caracteristica essencial dos géneros: a possibilidade de adaptagdes,
reinvencoes, hibridizagdes, sempre servindoas diferentes atividades humanas. Tal gama
de géneros textuais vao sendo ampliados e modificados a0 mesmo tempo em que as
necessidades humanas também vao sendo alteradas, servindo dessa forma, aos anseios e
caréncias dos individuos (BAKHTIN, 1997).

Nessa discussao acerca da variedade de géneros, € preciso explicitar que apesar
da variedade ser ilimitada e ter-se a apari¢ao de novos géneros ou a reinven¢ao de
outros tantos, ¢ preciso compreender que apesar dessas infinitas possibilidades, os
géneros textuais que servem a propositos parecidos assumem caracteristicas
semelhantes. Em tempo, os géneros primeiramente sdo escolhidos a partir da
necessidade do individuo: “elaboracdo de uma base de orientagdo para uma agdo
discursiva” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2013, p. 23).

Em um segundo ponto, compreende-se que os géneros possuem caracteristicas
relativamente semelhantes: “eles sdo caracterizados por um estilo, que deve ser
considerado ndo como um efeito da individualidade do locutor, mas como elemento de
um género” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2013, p. 23). Como terceiro ponto de discussdo,
segundo Bakhtin (1997, p. 279), os géneros textuais possuem trés elementos: o

conteudo tematico, que significa as condi¢des especificas e as finalidades de cada uma



38

das esferas humanas; o estilo verbal, que reflete as escolhas feitas pelo locutor ou
escritor no processo da fala ou da escrita, ou seja, sdo as escolhas gramaticais ou
lexicais e, por ultimo, a construgdo composicional, termo que define a jungdo das
caracteristicas anteriores.

Sendo assim, pode-se afirmar que embora os géneros textuais apresentem
mudangas compreensiveis e necessarias no seu uso didrio, as caracteristicas primordiais
serdo sempre reconheciveis nos variados géneros textuais, pois se a cada vez que algo
fosse escrito ou cada situacdo de comunicacdo tivesse que ser inventado um novo
género textual, os principios da comunicagdo social humana seriam, provavelmente
impossiveis de serem realizadas (BAKHTIN, 1997).

Diante das afirmativas acima, ¢ possivel compreender porque todos os
individuos de uma sociedade letrada possuem condicdes de compreender e se
relacionarnos mais diversos ambientes pelos quais circulem durante toda a sua vida.
Essa capacidade vai sendo assimilada circunstancialmente, de acordo com as
experiéncias individuais e sociais. Isso significa que todos os individuos letrados
possuem condigdes de compreender os diferentes discursos e suas intengdes
comunicativas, mesmo que ndo possuam o dominio dessas caracteristicas. Tal
capacidade permite a interacdo social, a comunicacdo efetiva, a troca de informagdes e

de ideias, em diferentes esferas e ambientes sociais. Conforme Marcuschi (2002, p. 35):

Os géneros independem de decisdes individuais e ndo sdo facilmente
manipulaveis, eles operam como geradores de expectativas de compreensio
mutua. Géneros textuais ndo sdo fruto de invengdes individuais, mas formas
socialmente maturadas em praticas comunicativas.

Assim, nas atividades comunicativas o que se espera ¢ a compreensao
individual e conjunta para que os atores envolvidos nessa pratica consigam expor seus
interesses e, consequentemente, receber a resposta condizente ao texto comunicativo em
questdo. Se houver falhas na escolha do género utilizado, possivelmente a compreensao
sera prejudicada, bem como a resposta pretendida pelo interlocutor.

Diante dessas discussoes ¢ preciso destacar que os gé€neros apesar de serem
“relativamente estaveis”, segundo Bakhtin (1997); possuirem classificagdo formal quase
impossivel de serem definidas; serem intimeros, surgindo e desaparecendo de acordo

com a necessidades dos individuos, essa variedade e mutabilidade foi sendo alargada
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depois da utilizagdo macica dos meios de comunicagdo, principalmente da internet
(MARCUSCHI, 2002).

Essa utilizagdo dos meios de comunicagdo através de material impresso,
televisdo e internet, proporcionaram aos individuos novos formatos de comunicagao,
portanto, novos formatos de géneros textuais orais ou escritos. A rapidez com que
informagdes sdo processadas, ideias sdo debatidas e, consequentemente, a necessidade
de resposta rapida transformaram alguns géneros textuais obsoletos, como por exemplo,
a carta pessoal. O correio eletronico funciona de forma que a informagao, a divida ou a
noticia acontece quase em tempo real. A resposta pretendida pela mensagem também
deve acontecer de forma o mais rapido possivel, sendo assim qual o sentido pratico em
utilizar um tipo de texto que demorard muito mais a atingir o seu objetivo, como a carta
tradicional? As novidades tecnologicas modificam-se a cada dia e com ela os géneros
textuais. Se antes havia grandes dificuldades em caracteriza-los, com o advento da
tecnologia essas variagdes multiplicaram-se e,possivelmente, multiplicaram-se as
formas de composicao de um texto, impossibilitando cada vez mais a sua classificacao.

Embora se entenda as dificuldades em caracterizar os géneros textuais, ¢ preciso
que se possa distinguir claramente o propdsito comunicativo desses diversos géneros.
Sendo assim, segundo Marcuschi (2002, pag. 22; grifos do autor), os géneros podem ser

assim classificados:

Usamos a expressdo género textual como uma nogdo propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e
que apresentam caracteristicassocio-comunicativas definidas por contetidos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica. Se os tipos
textuais sdo apenas meia duzia, os géneros sdo inimeros. Alguns exemplos
de géneros textuais seriam: telefonema, sermdo, carta comercial, carta
pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, hordscopo, receita
culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio de restaurante,
instrugoes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso,
piada, conversagdo espontanea, conferéncia, carta eletrénica, bate-papo por
computador, aulas virtuais e assim por diante.

Dessa forma, apesar da extensao de suas caracteristicas socio-comunicativas, 0s
géneros precisam ser compreendidos de forma a tornarem-se ferramentas realmente
eficazes no processo de interacdo social. Como dito anteriormente, todos os individuos
letrados possuem condi¢des de comunicarem-se em diferentes situacdes durante a sua
vida, utilizando-se de intuicdo ou observacdo. Entretanto, apenas esses dois itens sdo

insuficientes para que estudantes tornem-se proficientes na utilizacdo da variedade de
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géneros, necessarios ao seu processo de construcdo do conhecimento e utilizacdo
coerente dos mesmos. Para Antunes (2013, p. 60),
a familiaridade dos alunos com a diversidade dos géneros os deixaria aptos a
perceberem ¢ a internalizarem as regularidades tipicas de cada um desses

géneros, além de favorecer a capacidade de alterar os modelos e criar outros
novos.

Sobre essa questdo os PCNs (1997, p. 46) orientam:

Ao propor que se ensine aos alunos o uso das diferentes formas de linguagem
verbal (oral e escrita), busca-se o desenvolvimento da capacidade de atuagdo
construtiva e transformadora. O dominio do didlogo na explicitagdo,
discussdo, contraposi¢do e argumentagdo de ideias é fundamental na
aprendizagem da cooperagdo e no desenvolvimento de atitude de
autoconfianc¢a, de capacidade para interagir ¢ de respeito ao outro. A
aprendizagem precisa entdo estar inserida em agdes reais de intervencgdo, a
comegar pelo ambito da propria escola.

Os géneros textuais, sejam orais ou escritos, estdo dentro e fora do ambiente
escolar, sendo usados por todos os individuos de uma sociedade letrada. Dessa forma, ¢
dever da escola propor atividades que sejam capazes de simular as situagdes reais
vividas no cotidiano, embora se entenda que a propria vivéncia escolar seja também
uma vivéncia real, ja4 que nesse ambiente, podem-se exercer varias das condigdes
humanas, seja nos relacionamentos, nas descobertas ou no aprendizado conquistados a
cada momento escolar. Essa importancia social atribuida ao contexto escolar podera ser
considerada uma oportunidade de crescimento ou fracasso pessoal e isso dependera das
situagdes propostas pela escola como também do desenvolvimento das mesmas.

Os géneros textuais constituem farta gama de ferramentas para contribuir com o
enriquecimento da leitura, escrita e letramento dentro e fora da escola. Oportunizar
dentro do ambiente escolar, situagdes quer sejam reais ou imaginarias de comunicacao
reforcam a eficiéncia da comunicabilidade inerente aos seres humanos, mais do que isso
habilitam os alunos a se comunicarem coerentemente, a refletirem sobre suas proprias
escolhas linguisticas e, possivelmente, a se tornaram aptos a criar ou recriar outros
géneros textuais.

Os alunos devem ter consciéncia daquilo que leem e escrevem, ou seja, precisam
conhecer e reconhecer os géneros textuais que circulam na sociedade. Para tanto, devem
conhecer a estrutura composicional dos textos; sua fun¢do; proposito comunicativo; a

intencionalidade; de que forma as funcdes gramaticais poderiam ser realmente
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necessarias e uteis, ja que precisariam delas para escrever bem e corretamente. Essa
juncdo de conceitos e valores gramaticais seria necessaria para que as questdes de
coeréncia e coesdo fossem esclarecidas, evitando a falta de entendimento ou a
compreensdo equivocada. O conhecimento da diversidade dos géneros ¢ uma das
formas de proporcionar aos alunos ferramentas necessarias as competéncias linguisticas
orais ou escritas (ANTUNES, 2013).

A proposta do presente trabalho estd ancorada na triade leitura, escrita,
letramento e, consequentemente, em uma proposta diversificada no que se refere aos
géneros textuais, entretanto a proposta de sequéncia didatica foi delimitada em um
género: reportagem, mais especificamente com o texto “Como era uma balada nos anos
60?”, reportagem publicada na Revista Mundo Estranho (Janeiro, 2013).Essa
construgdo textual pertence ao campo dos textos mididticos, ou seja, os textos utilizados
pelos meios de comunicacdo; nas palavras de Sodré (2006, p. 7), “a articulacao da vida
social por midia”. O género em questdo serd o ponto primordial na proposta de
sequéncia didatica, porém outros géneros serdo trabalhados e desenvolvidos
concomitantemente, acreditando-se que aos alunos quanto maiores forem as
possibilidades e oportunidades, maiores serao as descobertas e o aprendizado.

Todavia, faz-se necessario algumas consideragdes acerca dos géneros
midiaticos. As diversas formas de comunica¢do mudaram drasticamente em poucos
anos a vida humana e essa mudanca deve-se em grande parte ao avango da tecnologia.
A velocidade e a eficiéncia gerada por essa tecnologia trouxe inumeras situacdes para a
sociedade, entre elas a necessidade de adaptar os antigos géneros textuais, bem como a
necessidade das pessoas em compreender os antigos géneros textuais em novos
formatos. Nos diferentes veiculos de comunicagdo, seja na televisao, radio, revistas ou
internet, géneros sao criados e recriados todos os dias a fim de atender as exigéncias da

humanidade, pois como afirma Pinheiro (2002, p. 262):

A proliferagio de “novos” géneros certamente esta associada aos avancos
tecnologicos e a velocidade na comunicagdo no mundo contemporaneo. A
dinamicidade do meio, por interferéncia ou contaminac¢do, modifica tanto as
formas de relagdes humanas quanto as formas de representar o mundo através
das diferentes linguagens — sonoras e visuais — que, numa grande variedade
de textos, frequentemente, co-ocorrem e interagem.

Por essa razdo, os géneros midiaticos ndo podem ser analisados de forma tnica e

inalteravel, j4 que as mudangas ndo constituem em uma confusdo linguistica, antes sdo
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mudangas benéficas que alimentam a troca de informagdes de modo dindmico,
provando que a lingua estd a servico da humanidade, proporcionando-lhe novas
experimentacdes e possibilidades.

Como explicitado anteriormente, os géneros midiaticos apresentam estruturas
dindmicas, assim, € preciso que o receptor possua condigdes de realizar uma leitura
competente. Estruturas dindmicas ndo significam estruturas totalmente novas e
desconhecidas, mas antes estruturas apoiadas em géneros ja conhecidos, dessa forma o
leitor que conseguia realizar a leitura de uma carta pessoal, por exemplo, terd pouca ou
nenhuma dificuldade ao ler a se¢do carta do leitor de uma revista ou de uma mensagem

via internet. Nesse sentido Pinheiro (2002, p. 287) assim pontua a questao:

Os textos midiaticos, enquanto géneros sdo formas de representar praticas
socioculturais institucionalizadas que envolvem participantes (produtores e
receptores), mediados pelo texto, a partir de contratos tacitos que vinculam as
duas pontas do processo de comunicagdo (produtores e receptores), numa
incessante tarefa de produgdo de sentido a partir do querer dizer do produtor
e do que ¢ interpretado pelo receptor.

Além dos textos midiaticos, a lingua portuguesa oferece aos seus usuarios
inimeras formas de comunicagdo, nos mais variados formatos, proporcionando uma
infinita riqueza em suas formas de socializagdo, repasse de informacdes, elaboracao de
ideias, entretenimento, entre outras atividades. Sendo assim, o espago escolar deveria
proporcionar aos seus alunos, condi¢des de interacdo, conhecimento, reconhecimento,
producdo ou reprodugdo de diferentes géneros textuais. Essa oferta muitas vezes fica
restrita ao uso unico e exclusivo do livro didatico, material que se bem utilizado produz
efeitos positivos nos educandos, porém a oportunidade de conhecer outras leituras,
muitas vezes sO € possivel de ser realizada dentro do espago escolar, em virtude de
muitas situagdes ocorrerem com os diferentes individuos que freqlientam a escola.
Algumas oportunidades ndo lhes sdo dadas por motivos financeiros, de ordem cultural
ou social e somente no ambiente escolar essas situagcdes podem e devem ser mudadas. A
escola, oferecendo outros tipos de materiais, enriquece o mundo cognitivo, cultural,
social do educando e isto sera refletido em sua vida como um todo, seja ela estudantil,
profissional ou na comunidade em que vive. Como ponto de reflexdo os PCNs (1997, p.

30) assim colocam a questao:

Atualmente exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes e muito
superiores aos que satisfizeram as demandas sociais até bem pouco tempo
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atras — e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente. Para a escola,
como espago institucional de acesso ao conhecimento, a necessidade de
atender a essa demanda, implica uma revisdo substantiva das praticas de
ensino que tratam a lingua como algo sem vida e os textos como conjunto de
regras a serem aprendidas, bem como a constituicdo de praticas que
possibilitem ao aluno aprender linguagem a partir da diversidade de textos
que circulam socialmente.

Diante da afirmativa, justifica-se a utilizacdo de variados géneros nas atividades
escolares, e dentre elas, o género reportagem.

A reportagem ¢ um texto jornalistico que possui caracteristicas importantes e
interessantes para o aluno, principalmente no que se refere a informatividade. Possui
uma linguagem clara, objetiva, que traz assuntos variados, tratados de forma geralmente
imparcial, com o intuito de oferecer informacdes a respeito de algum tema. O publico-
alvo ¢ definido de acordo com o veiculo de comunicagdo, ou seja, ao publico a que se
destina, seja para criancas, jovens ou adultos. Nessa perspectiva, tem-se um texto
extremamente versatil, que pode servir como ideia ou como motivagao para outros tipos
de texto dentro da sala de aula.

Segundo Sodré e Ferrari (1986, p.1), a reportagem ¢ um “gé€nero jornalistico
privilegiado”, pois possui caracteristicas narrativas, apresentando em sua estrutura
elementoscomo “personagens, acdo dramatica e descri¢des de ambiente”, muito embora
seja um texto essencialmente objetivo e informativo. Ainda segundo os autores, a
reportagem apresenta em sua estrutura elementos caracteristicos da narrativa, pois sao
apresentados questionamentos analogos as narrativas: como, onde, quando e porque, sao
questionamentos comuns ao universo dos textos narrativos. Entretanto, a linguagem
narrativa das reportagens presta-se somente ao intuito de averiguar os fatos, narrar
acontecimentos, esclarecer situagdes, definir personagens e suas atuacdes diante do
relato apresentado. As situagdes ndo podem e nao devem ser inventadas como no texto
narrativo, em que o autor possui liberdade para criar personagens e situagcdes as mais
inusitadas possiveis. Ao texto jornalistico ndo cabe ser somente verdadeiro, ele deve
parecer verdadeiro (SODRE e FERRARI, 1986).

Apesar da grande variedade de textos jornalisticos, Sodré e Ferrari (1986)
apontam trés modelos a serem apresentados: 1) Reportagem de fatos (fact-story): que ¢
o relato dos acontecimentos de forma cronoldgica, ou por ordem de importancia dos
acontecimentos, esse texto ¢ normalmente caracterizado pela objetividade e conhecido
por ser a piramide invertida; 2) Reportagem de acdo (action-story): tipo de reportagem

em que o relato ¢ contado a partir do fato menos atraente, e aos poucos os detalhes sdo
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incorporados. Nesse tipo de reportagem ¢ importante envolver o interlocutor de modo
que ele se sinta curioso em conhecer o desfecho do relato; 3) Reportagem documental
(quote-story): o texto mais comum no jornalismo escrito, j& que trata do assunto
elencado de maneira mais objetiva, intercalando o texto com citagdes que visam
complementar e esclarecer os fatos apresentados.

O texto jornalistico apresenta uma variedade de temas e, embora seja uma leitura
rapida e objetiva, permite que a partir dela outras tantas leituras sejam realizadas e
aprofundadas, como assim observa Lozza (2009, p. 29): “A leitura de jornal ¢ um
possivel instrumento de abertura para outras leituras. Ao ler o jornal, cada um pode ser
levado a ler mais, a ler a vida, ler e reler, sempre.” Complementando essa posicao

favoravel a leitura jornalistica Lelli (2002, p.66) destaca:

As vantagens para o profissional que recorre ao auxilio da midia impressa,
em geral, sdo inumeras, pois estara contribuindo para que seus alunos
despertem para uma leitura mais ampla do mundo em que vivem,
provocando-lhes, desde logo, o sentido da cidadania e, com isso, a
compreensdo de que podem e devem ser agentes sociais e culturais capazes
de contribuir para um mundo diferente.

Argumentando em favor da discussdo sobre a importancia de se utilizar textos
midiaticos em sala de aula, ¢ imprescindivel ressaltar as mudangas tecnoldgicas, a
rapidez nas comunicagdes e o novo sentido de tempo adquirido pela rapidez e brevidade
de coisas e situagdes que acontecem diariamente em todos os lugares do planeta. Nesse
sentido, faz-se necessario que essa atualizagdo nos discursos e acdes em sala de aula
sejam pautadas em mudangas urgentes e recorrentes, no sentido de que apenas os livros
didaticos e materiais tradicionais nao sejam suficientes para uma educagao voltada para
o letramento o mais eficaz possivel. Jesus (2006, p. 80) expdoe de forma contundente a

relacdo homem, tecnologia e comunicagao:

Desde a antiguidade, as técnicas juntamente com outros fatores, provocam
profundas mudangas na vida social. Com o desenvolvimento das novas
tecnologias de comunicagdo, parece que, cada vez mais, sdo instaurados
novos regimes temporais, caracterizados pela simultaneidade, pela
ubiqiliidade, pela abolicdo das distancias fisicas em favor de um espago
virtualizado e pelas trocas simbolicas sincronizadas através dos sistemas
telematicos. O fax, a Internet, o e-mail, os sistemas telefonicos moveis e as
transmissdes via satélite, entre outras tantas tecnologias de comunicagdo,
povoam nossa experiéncia didria renovando a trama temporal da vida
cotidiana, enfatizando ainda mais uma experiéncia temporal aberta, fluida,
desterritorializada e indiferente a uma cronologia, fazendo mesmo da espessa
massa moldavel apontada por Deleuze uma coexisténcia do passado e
presente em tempo multiplo.
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Diantedas afirmativas acima, ¢ possivel compreender que os seres humanos,
mesmo em seus primdrdios sempre precisaram comunicar-se, pois ¢ algo natural e
inerente aos individuos. Durante a evolu¢cdo humana, variadas formas de comunicagao
foram sendo concebidas com diferentes intengdes, seja no intuito de dinamizar
informagdes, relativizar relacionamentos ou apenas entreter a sociedade, porém, todas
elas sdo criadas como formas de socializagdo entre os individuos.

Na atualidade, com o advento de uma tecnologia que privilegia a rapidez e o
maior numero possivel de informacdes, o ambiente escolar ndo pode abster-se de
proporcionar experiéncias variadas de forma a preparar seus alunos para a vivéncia em
sociedade. Essas oportunidades podem ocorrer de muitas maneiras dentro do ambiente
escolar, mas dentre elas, a pratica da leitura através de textos jornalisticos, que podem
ser relacionadas com os mais diversos contetidos referentes ou ndo a disciplina de
Lingua Portuguesa podem fornecer materiais que além de informativos, suscitem ao
debate e a reflexdo. O texto jornalistico, por exemplo, propicia ndo so6 a leitura de
variados assuntos, mas também oferece aos alunos o letramento, ou seja, além da
leitura, que ja € por si s6 motivo para ser utilizado, como também compreender e
relacionar o texto lido a outros textos de assuntos variados. Essa habilidade pode e deve
ser adquirida em qualquer disciplina, pois a finalidade sempre ¢ fazer com que os alunos
sejam competentes ndo s6 no ambito escolar, mas também em qualquer situagdo desua
vida particular, seja ela estudantil, profissional ou particular.

Em suma, a utilizagdo de textos midiaticos no contexto escolar oportuniza aos
alunos encontros com a informacdo de modo rapido, objetivo, exigindo-lhe como
contrapartida, rapidez de raciocinio e informagdes oferecidas em situagdes diversas na
sua trajetoria de vida, seja pessoal ou escolar, ou ainda, tornando-se um interessante
ponto de partida para a construgdo do conhecimento, pois a partir de um texto
jornalistico as possibilidades podem ser inimeras, tanto no que se refere as diferentes
utilizagdes do material em sala de aula pelo professor, como pelo aluno que ao sentir-se
instigado, precisara realizar outras leituras para a compreensio do texto apresentado. E
exatamente nesse sentido que a educacdo realmente apresenta o seu maior feito, o de
garantir que educandos sejam convidados a construir conhecimento, mais do que isso
aprender como e onde consegui-lo e, dessa forma, participar ativamente nessa busca

incessante e inerente a esséncia humana.
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2. METODOLOGIA

2.1 A pesquisa cientifica e sua utilizacdo para uma proposta de sequéncia didatica

A pesquisa cientifica possibilitou ao homem transformar a sua propria realidade,
organizando ou reorganizando o meio ambiente € os usos que fazemos dele. Essas
modificagdes se estendem por varios setores, como a agricultura, a utilizagdo dos meios
de transporte, a nossa vestimenta e até mesmo a nossa forma de socializagdo atual com
o advento da internet, entre tantas outras inovacdes que fomos e somos capazes de
realizar (BORTONI-RICARDO, 2013)

A pesquisa cientifica contribuiu para os avangos da humanidade transformando,
inovando ou apenas melhorando a vida de uma forma geral. A sua importancia ¢
identificada e reconhecida em todos os setores da sociedade e, segundo Macedo (1994,

p. 11), a pesquisa cientifica pode ser assim definida:

E aquela que utiliza o método cientifico (indugio, dedugdo, elaboragio de
hipoteses, variaveis...) para mostrar uma dada relagdo entre fatos ou
fenomenos, com o fito de submeter a teste determinada hipétese.E o processo
de obter solucdes fidedignas para um determinado problema, por meio da
coleta planejada e sistematica, analise e interpretacdo de dados.

Sendo assim, compreende-se que sdo através das pesquisas que o ser humano ¢
capaz de investigar, renovar ou inovar as informagdes ja estabelecidas, pois conforme
destaca Bortoni-Ricardo (2013, p. 12), “o conhecimento cientifico tem avangado
juntamente com a historia da humanidade”. Sob essa perspectiva, pode-se compreender
a importancia da pesquisa cientifica para a comunidade escolar, tendo em vista os seus
propodsitos e objetivos, que em grande partem se destinam a compreender, analisar e
consequentemente melhorar a vida de estudantes, professores e escola como um todo.
De acordo com Bortoni-Ricardo (2013, p. 10), “a pesquisa em sala de aula insere-se no
campo da pesquisa social”, ou seja, a escola e seus agentes sdo objetos infinitos de
pesquisa ja que se trata de seres que precisam se relacionar a medida que produzem e
promovem o conhecimento nas mais diversas situacdes.

Diferentes objetos e variados objetivos sdo possiveis de serem pesquisados,
analisados e discutidos em uma pesquisa cientifica e, sob essa perspectiva, este trabalho
apresenta em sua estrutura, uma pesquisa bibliografica, porém sera complementada com

uma proposta que poderd a ser utilizada pelo professor que dessa sugestdes se
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beneficiar, como pesquisa-agcdo, visto ser uma sequéncia didatica direcionada ao
trabalho do professor com o género reportagem em sala de aula do 9° ano do Ensino
Fundamental.
A pesquisa bibliografica apresenta um objetivo principal que se define segundo
Koche (2011, p.123), como sendo uma pesquisa que busca “conhecer e analisar as
principais contribui¢des tedricas existentes sobre um determinado tema ou problema,
tornando-se um instrumento indispensavel para qualquer tipo de pesquisa”.Diante da
afirmativa compreende-se que a pesquisa bibliografica funciona, em principio, como
alicerce de qualquer trabalho cientifico, tendo em vista que a necessidade de realizar
leituras referentes ao objeto de pesquisa tornam-se totalmente relevantes no estudo e no
resultado daquilo que se estd investigando. A pesquisa bibliografica permite que se
conhecam teorias discutidas, analisadas e expostas a comunidade, tornando-a um
instrumento de reflexdo e fomento para novos debates e ideias. Para Koche (2011, p.
123), pode-se utilizar a pesquisa bibliografica com diferentes finalidades:
a) Para ampliar o grau de conhecimentos, em uma determinada éarea,
capacitando o investigador a compreender ou a delimitar melhor um
problema de pesquisa; b) para dominar o conhecimento disponivel e
utiliza-lo como base ou fundamentagdo na constru¢do de um modelo
teodrico explicativo de um problema, isto ¢, como instrumento auxiliar
para a construgdo e fundamentagdo das hipoteses; c) para descrever ou

sistematizar o estado da arte, naquele momento, pertinente a um
determinado tema ou problema.

A pesquisa bibliografica permite que um tema seja amplamente analisado,
refletido e discutido, pois a sua base consiste na leitura ¢ no aprofundamento de
conhecimentos, levando-se em consideracdo as pesquisas ja realizadas. A partir dessas
reflexdes, o pesquisador obterd subsidios suficientes que amparem suas elucubragdes,
dando-lhe condi¢gdes de produzir propostas coerentes e satisfatorias no que se refere a
pratica de ensino. Tendo em vista a importancia de um trabalho que retna
caracteristicas tais como a discussdo ¢ a reflexdo de um problema, como também
propostas sequenciadas que orientem o trabalho do professor no sentido de oferecer-lhe
subsidios para modificar ou reorganizar os aspectos observados na pesquisa em questao,
o presente trabalho apresentara além da pesquisa bibliografica, uma proposta de
sequéncia didatica baseada nas metodologias elencadas, tornando-se, portanto além de
um material enriquecedor para sua pratica de ensino, um possivel objeto de estudo para

uma pesquisa-agao.
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A pesquisa-agdo por sua vez apresenta caracteristicas que coadunam com a
proposta selecionada para a sequéncia didatica, pois define-secomo um trabalho que
além de direcionar o olhar do pesquisador para a observagao, a analise, a compreensdo e
a discussao do problema apresentado, contribui para que o pesquisador elabore uma
proposta que vise a modificacdo da situag@o apresentada. Sendo assim, a relevancia da
pesquisa interfere diretamente na mudanca da situacdo pesquisada e examinada pelo
pesquisador (SEVERINO, 2007).

A pesquisa-acao pode ser assim definida, conforme Thiollent (1986, p. 14):

Um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associa¢do com uma agdo ou com a resolugdo de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

O presente trabalho apresenta como objeto da pesquisa bibliografica a
importancia da leitura, escrita e letramento no contexto escolar e social dos
alunos,entretanto apresenta também uma proposta de intervengao, pois entende-se que
estudos, pesquisas e reflexdes acerca do tema em questdo sao de suma relevancia no
contexto pedagogico escolar. Todavia, a pesquisa aliada a pratica pode redimensionar
conhecimentos, fomentando estratégias que solidifiquem o aporte tedrico até aqui
estabelecido. Sendo assim, a proposta de intervengdo ora mencionada torna-se
pertinente e relevante se utilizada posteriormente como uma pesquisa que apresente
como foco um conjunto de agdes voltadas para um aprendizado efetivo e significativo,
que podera contribuir de modo dindmico na estruturagdo e continuidade do

conhecimento dos educandos.

2.2 Proposta de atividades

A proposta de sequéncia didatica que sera apresentada no capitulo 3 foi
elaborada visando o 9° ano do ensino fundamental. Esse material podera ser utilizado
pelos professores de Lingua Portuguesa se, no plano de aula, constar o contetido sobre o

género reportagem. A sequéncia didatica, segundo Oliveira (2013, p. 53):

E um procedimento simples que compreende um conjunto de atividades
conectadas entre si, e prescinde de um planejamento para delimitacdo de
cada etapa e/ou atividade para trabalhar os conteudos disciplinares de
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forma integrada para uma melhor dindmica no processo ensino-
aprendizagem

Dessa forma compreende-se que a utilizacdo de uma sequéncia didatica na
aplicagdo de qualquer contetido, sobretudo no conteudo abordado na proposta, pode
propiciar ao professor uma série de atividades planejadas a fim de garantir o uso eficaz
da linguagem oral e escrita. Para esta proposta, a aplicagdo da sequéncia poderd ser
realizada em 15 horas/aula, englobando um bimestre do ano letivo, integrando assim
uma parte do contetdo a ser estudado durante esse periodo. E pertinente ressaltar que as
horas destinadas a cada modulo de atividades sdo inteiramente flexiveis, tendo em vista
as diferentes realidades encontradas no ambito escolar. Essa flexibilidade esta
relacionada ainda aos textos motivadores e propostas em torno deles, pois como
afirmam Schneuwly e Dolz (2013, p. 93), o conhecimento deve ser construido através
de interacdo e socializagdo “que supde a realizacdo de atividades intencionais,
estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as necessidades particulares dos
diferentes grupos de aprendizes”. Isto significa que uma proposta de sequéncia didatica
deve ter como principio fundamental, atividades que atendam as necessidades
especificas de um grupo de individuos, dai a possibilidade de que uma mesma proposta
possa ser modificada de acordo com a clientela a ser trabalhada, embora se saiba que o
objetivo sera o mesmo para todos os grupos de aprendizes: adquirir conhecimentos e
poder fazer uso eficiente deles.

Para a realizacao da sequéncia, 2 horas/aula semanais, no minimo, deverao ser
destinadas as atividades propostas, podendo-se alternar a distribui¢ao dessa quantidade
compreendendo-se a necessidade do professor e da realizagdo das atividades.
Considerando-se que a proposta desta sequéncia didatica refere-se a um contetido
especifico do plano anual curricular, o mesmo devera ser apresentado, analisado,
discutido e devidamente trabalhado por todos os alunos da turma em questao, pois como

esté ressaltado nos PCNs (1997, p. 23):

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena
participacdo social, pois € por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constréi visdes de mundo, produz conhecimentos. Assim, um projeto
educativo comprometido com a democratizac¢do social e cultural atribui a
escola a funcdo e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania,
direito inalienavel de todos.
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Desta forma, compreende-se que a todos os alunos de uma turma devem-se
oportunizar momentos iguais e ideais de aprendizado e enriquecimento cultural, embora
aspectos pessoais e individuais devam ser observados pelo professor quando as
atividades forem propostas, pois nessas situacdes sera possivel observar diferentes
niveis de assimilacdo do conhecimento. Algumas situagdes diversas de aprendizado e

assimilagdo estardo contempladas na proposta de sequéncia didatica.

2.3 Consideracoes sobre a reportagem e materiais utilizados

Este subtopico tem o intuito de discutir a selecdo da reportagem utilizada como
texto inicial para o desenvolvimento da sequéncia didatica proposta.A reportagem
selecionadafoi publicada na Revista Mundo Estranho, na edi¢do de janeiro de 2013. A
ME (Mundo Estranho), como ¢ nacionalmente conhecida pelo publico jovem ¢
publicada desde agosto de 2001 pela Editora Abril. Iniciou como um especial da revista
Superinteressante que também ¢ uma publicacdo da referida editora. Devido a uma
aceitacdo extremamente positiva do publico,a ME tornou-se uma revista de circulagao
nacional, atingindo em abril de 2011 uma tiragem de 143 mil exemplares, e ainda, nesse
mesmo ano foi eleita Revista do Ano, no Prémio Abril de Jornalismo. Possui além da
publicagao tradicional, varias edigdes especiais com diferentes tematicas. A revista, bem
como a Editora a que pertence, possui como missao “contribuir para a difusdo da
informagdo, cultura e entretenimento, para o progresso da educagdo, a melhoria da
qualidade de vida, o desenvolvimento da livre iniciativa e o fortalecimento das
instituicdes democraticas do pais™

A revista apresenta varias se¢oes que valorizam as descobertas e curiosidades
cientificas e culturais, além das questdes e motivagdes sociais dos seres humanos de
forma dindmica e interativa. Nas varias secOes apresentadas, uma se destaca pela
proximidade com o leitor, j4 que ¢ baseada em perguntas e curiosidades dos proprios
leitores. A revista recebe os questionamentos, seleciona e responde as perguntas de
modo objetivo, cientifico e divertido. Entre variadas perguntas, o presente trabalho
apresenta como escolha para a realizagdo da proposta da sequéncia didatica a
reportagem desenvolvida pela revista a partir da pergunta “Como era uma balada nos

anos 60?7,

'Fonte: http://www.grupoabril.com.br/pt/missdo-e-valores.Acesso em 13 mai. 2014.
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Antes de explicitar os motivos da escolha dessa reportagem ¢ preciso discutir
que inimeros modelos e tipos de reportagens circulam pelos meios de comunicacao,
seja na forma escrita ou oral, mas este trabalho prioriza a utilizacdo da reportagem
através da linguagem escrita. O texto em questdo faz parte do género discursivo
reportagem de revista; segundo Silva (2012, p. 9), o objetivo desse tipo de texto ¢ de
“apresentar informagdes e novas abordagens a respeito de um determinado assunto”.

E pertinente observar que o esquema de uma reportagem nio é rigido, ou seja, a
sua dinamica pode e deve ser alterada dependendo do enfoque que se queira obter
utilizando determinados dados ou ilustracdes, desse modo, pode-se utilizar diferentes
formatos de distribuigdo dos textos e de imagens que acompanham as informacdes.
Nesse sentido,Silva (2012, p. 18) afirma que a reportagem “€ um género considerado
‘problematico’, pois se trata de uma atividade social que ndo possui defini¢do clara
dentro do campo lingiiistico, tampouco na literatura do jornalismo™.

Ainda sob essa perspectiva, ¢ valido ressaltar que estudiosos como Kinderman e
Bonini (2006) e Charaudeau (2009) entendem que a reportagem apresenta como
propdsito comunicativo informar, analisar ou mesmo realizar um desdobramento sobre
um determinado assunto, ndo estando, portanto, a reportagem atrelada a um assunto do
momento.Sendo assim, a reportagem torna-se mais comum em revistas e edi¢des
especificas de jornais ou revistas, pois para que o jornalista possa realizar um bom
trabalho ¢ necessario que ele realize pesquisas, entrevistas, ou seja, faca um bom
levantamento de dados para que o texto atinja seuobjetivo maior: informar, enriquecer,
despertando a curiosidade e o interesse do leitor (SILVA, 2012).

Foi mediante tais perspectivas que a escolha do texto utilizado na sequéncia
didatica foi pautada. Observou-se a dinamicidade da reportagem em utilizar a
distribuicdo das informagdes, de forma organizada, porém com um toque divertido e
atraente para o leitor jovem, utilizando para tanto, imagens que acompanham a leitura,
fortalecendo o interesse e a compreensao leitora, além de proporcionar conhecimento ou
reconhecimento de elementos que marcaram uma época. O tema aborda um periodo da
histéria da humanidade, através de um foco aparentemente banal, mas que torna-se
objeto de interesse, talvez em principio como forma de comparagdo as baladas dos
tempos atuais, mas se bem analisado passa a ser objeto de andlise de ordem social,
politica ou cultural e permite que o leitor reflita sobre um periodo que ele nao
vivenciou, mas que a0 mesmo tempo faz parte da historia de seus antepassados. Todas

as analises que podem ser realizadas através do texto em questdo poderdo
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informa¢des em motivo de curiosidade, analise e pesquisa

enriquecendo, dessa forma o repertdrio do aluno, tornando o ato de ler e escrever em um

letramento efetivo e real.

Para a elaboragdo da sequéncia didatica, além do texto-base, a reportagem

tratada no item anterior, outros subsidios foram selecionados para fomentar e direcionar

o aprendizado dos alunos. Esses elementos serdo discriminados a seguir:

1.

Imagens dos anos 60: artes, propagandas, moda e linguagem. Este
material podera ser utilizado como forma de situar os estudantes
no contexto da reportagem, observando as caracteristicas,
costumes e realidades vividas nos anos 60, preparando-os para o
assunto que serd discutido quando o texto posterior for
apresentado.

Atividades complementares, com musicas, documentario, filme,
ou seja, elementos que traduzem uma época com muitas
transformagdes na sociedade, dessa forma, tornando-se pecas
importantes no acréscimo de informacdes ao texto principal,
propiciando discussdes, debates e reflexdes sobre as situagdes
vividas, suas conseqiiéncias e relagdes com os dias atuais;
Reportagens diversas selecionadas em diferentes revistas: Revista
Super Interessante, Revista AutoEsporte, Revista Galileu, Revista
Placar e o Jornal Diario do Nordeste. A utilizagao de diferentes
veiculos de comunicacao deve-se ao fato de que ¢ de suma
importancia que aos educandos ofereca-se o maior nimero
possivel de informagdes, ou seja, proporcionando-lhes
oportunidades de abrangéncia de conhecimentos, garantindo que
0s mesmos compreendam que o género em questdo ¢ usado por
diferentes revistas e jornais e em formatos diferenciados,
observando-se o publico-alvo e seus interesses. A Super
Interessante ¢ uma revista com assuntos variados de pesquisas e
descobertas cientificas, destinando-se a um publico jovem que se
interessa por temas atuais da ciéncia e da humanidade. A
AutoEsporte apresenta matérias relacionadas a diferentes tipos de
automoveis, oferecendo informacgdes sobre os veiculos e suas
propriedades automobilisticas, destinando-se primordialmente aos
aficionados ou interessados no assunto. A Galileu apresenta
exemplares que revelam a ciéncia utilizando-se de uma linguagem
técnica e cientifica e destina-se aos amantes da ciéncia. A revista
Placar traz como foco temas e assuntos relacionados ao futebol no
Brasil e no mundo, sendo, portanto destinada a um publico que
possui interesse nesse esporte. Por fim, o jornal Didrio do
Nordeste ¢ uma publicacdo diaria que além de apresentar os fatos
ocorridos em diversas localidades, enfatiza e trata com mais
profundidade os fatos ocorridos no Nordeste brasileiro, seja na
politica, na cultura, no esporte ou no comportamento humano.
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Todos os veiculos apresentados acima possuem diferentes modos de

organizacdo, publico-alvo, linguagem, porém todos possuem a mesma inten¢ao

primordial que ¢ de informar o leitor.

2.4 A organizacio da sequéncia didatica

Este trabalho possui como base tedrica os estudos de Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2013), Oliveira (2013) e PCNs (1997), dentre outros. Dessa forma a

sequéncia didatica ¢ apresentada com base no esquema proposto pelos autores a qual

consta de: 1) Apresentacdo da situacdo; 2) Producao inicial; 3) Mddulos; 4) Producao

final; 5) Avaliacdo. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013, p. 82), entende-se

que:

E possivel ensinar a escrever textos e a exprimir-se oralmente em situacdes
publicas escolares e extraescolares. Uma proposta como essa tem sentido
quando se inscreve num ambiente escolar no qual multiplas ocasides de
escrita ¢ de fala sdo oferecidas aos alunos, sem que cada produgdo se
transforme, necessariamente, num objeto de ensino sistematico. Criar
contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos e
variados: ¢ isso que permitird aos alunos apropriarem-se das nocdes, das
técnicas e dos instrumentos necessdrios ao desenvolvimento de suas
capacidades de expressdo oral e escrita, em situacdes de comunicacdo
diversas.

Observando os aspectos apontados pelos autores, o presente trabalho esté

organizado com uma Apresentacdo da situacdo, a Produgdo inicial, 3 Moddulos ¢ a

Producao Final, a saber:

1) A Apresentacao da situagao:

consiste em motivar os alunos, bem como explicar a proposta de
trabalho a ser desenvolvida, ou seja, na culminancia do projeto, que
se configurard na producdo escrita final e apresentacdo de diferentes
trabalhos para a comunidade escolar;

Sugestao complementar: realizagdo de uma entrevista com familiares

ou pessoas de geragdes anteriores.

2) A produgdo inicial

Apresenta a proposta de uma producdo escrita individual a fim de se
observar o conhecimento prévio que os alunos possuem sobre o

género reportagem;
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e Sugestdo complementar: a) Audi¢do da musica “Como nossos pais”,
composta por Belchior e interpretada por Elis Regina; b) Filme:

“Hairspray”, dirigido por Adam Shankman.

3) Modulo 1

Neste modulo, as atividades serdo voltadas para a construcdo e
sistematizacdo do aprendizado sobre o género reportagem;

Através do texto “Como era uma balada nos anos 60”, os alunos poderao
compreender as caracteristicas do género reportagem;

Formacao das equipes de trabalho.

Sugestdo complementar: Audigdo das musicas: “Era um garoto que como
eu amava os Beatles e os Rolling Stones”(Os Incriveis);Tropicalia
(Caetano Veloso); Sugar, sugar (The Archies);I wannaholdyourhand
(The Beatles); Solicitar que os alunos assistam a um documentario sobre
Festival de Musica dos anos 60: “Uma noite em 67”. Disponivel em:

http://www.youtube.com;

Intervalo: a sugestdo € que as equipes reinam-se no contra turno para
discutirem como sera o trabalho produzido e definirem fungdes e tarefas
de cada integrante observando-se os prazos previamente estabelecidos. O

resultado da reunido devera ser apresentado ao professor.

4) Mébdulo 2

e Neste modulo serdo propostas atividades a partir de variados veiculos
de comunicagdo, como por exemplo, o reconhecimento das
caracteristicas de uma reportagem;

e Sugestdo complementar: realizacdo de uma pesquisa sobre a poesia
brasileira nos anos 60: Ferreira Gullar, Thiago de Mello, Décio
Pignatari e Paulo Leminski.

e Intervalo: a sugestdo ¢ que as equipes reunam-se para producdo da
reportagem, realizacdo de ensaios (teatro, danca, musica), producao
de elementos graficos que acompanham a reportagem (desenhos,
quadrinhos, entrevistas, graficos, tabelas), organizacdo das
apresentacdes. O resultado da reunido deverd ser apresentado ao

professor.

5) Modulo 3


http://www.youtube.com/
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Neste modulo, as atividades sdo direcionadas no sentido de avaliar e
reavaliar as producdes e trabalhos realizados;

Na primeira avaliagdo a proposta ¢ recapitular, se necessario, 0s
aspectos relacionados a reportagem, observando se os educandos
assimilaram o conteudo, se conseguem utilizar eficientemente os
elementos estudados e se possuem dominio na utilizacdo da
gramatica normativa, necessaria para uma boa execugao textual,
Apresentacdo de algumas atividades de intervencdo que se fizerem
necessarias a conclusdo das atividades;

Sugestdo complementar: Solicitar que os alunos pesquisem e
conhecam as diferentes manifestacdes artisticas dos anos 60, a Pop
Art e seus principais representantes: Andy Warhol, Roy Lichtenstein,
Antdnio Dias, Rubens Gerchman e Claudio Tozzi.

Intervalo: uma comissdo representante da turma se reunird para
conversar com o nucleo gestor, expondo as propostas do trabalho,
data e horarios previstos, no intuito de acordar todos os itens

referentes a realizagao do evento.

6) Producdo Final

Na etapa final, serda necessario considerar todos os aspectos
trabalhados durante a sequéncia didatica, observando se os trabalhos
estdo coerentes e condizentes com a tematica em questao;

Propor um formato para a organizagdao das apresentacdes, ou seja, o
momento da culminancia, definindo-se responsabilidades e tarefas;
Como forma de dar sentido as produgdes e trabalhos realizados, a
apresentacao visa a interacdo e a socializagdo dos conhecimentos
adquiridos;

Sugestdo complementar: elaboracdo de uma grade de avaliagdo que
devera ser socializada com os alunos, considerando-se: a) a primeira
produgdo textual, b) a dindmica de trabalho dos grupos; c) resultado

final.

7) Avaliagao

Nessa etapa, poderd acontecer a avaliagdio do processo de

aprendizagem como um todo, contando-se com a participacdo dos
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alunos. Nesse sentido pode-se avaliar a propria participagdo, a
participagdo dos outros, as producdes escritas, a metodologia
utilizada e o material selecionado. Todas as avaliagdes, tanto dos
alunos quanto do professor devem ser socializadas e compartilhadas a
fim de que todos possam opinar ¢ conhecer sua participacdo e

aprendizado.

E valido ainda ressaltar que a avaliagio dos alunos acontece em todos os
momentos, seja nas propostas de pesquisa, debates e producdes orais ou escritas. Desde
a primeira producao, ao professor serdo dadas informagdes a respeito das condigdes de
escrita e oralidade de seus alunos. A partir dessas consideragdes que s6 poderdo ser
feitas pelo professor € que serd possivel a continuagdo da sequéncia, bem como da sua
completa execugdo, pois como afirma Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013, p. 91), “a
avaliacdo ¢ uma questdo de comunicagao e de trocas. Assim, ela orienta os professores

para uma atitude responsavel, humanista e profissional.”
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3. SEQUENCIA DIDATICA

3.1 Caracteristicas de uma sequéncia didatica

As atividades rotineiras e cotidianas em uma sala de aula sdo de certa forma
todas organizadas com o intuito de fazer com que os alunos apropriem-se dos contetidos
estipulados para o ano letivo, tornando-os proficientes em relagdo as propostas
selecionadas pelo projeto pedagdgico. Contudo, alguns assuntos ou géneros textuais
selecionados para a disciplina de Lingua Portuguesa parecem estar distantes daquilo que
os alunos costumeiramente utilizam em seu dia a dia. A leitura de uma poesia, por
exemplo, muitas vezes ndo faz parte da rotina de jovens estudantese talvez por essa
razdo, muitos desses contetidos ou géneros textuais se tornam de dificil compreensdo ou
mesmo objeto de interesse para os educandos. Diferentemente de uma musica popular,
género que agrada a quase todos os jovens, a poesia requer muito mais atencao,
sensibilidade e capacidade de interpretagdo que algumas musicas populares, pelo menos
em tese.

Apesar da valorizagdo e reconhecimento da importancia nas mais variadas
formas de comunicagdo, mesmo as extremamente informais, o fato € que o corpo
discente precisa conhecer e apoderar-se também de outros formatos de textos mais
formais satisfazendo, dessa forma, as necessidades que virao na vida em sociedade, seja
ela pessoal, intelectual ou profissional.

Nas situagdes em que a complexidade dos contetidos exige um planejamento
prévio, elaborado e que resulte em eficiéncia, as sequéncias didaticas surgem como uma
possibilidade de se garantir os resultados esperados em sala de aula. Essa metodologia
surgiu na Franga no inicio dos anos 80 e inicialmente encontrou resisténcia de
educadores e teoricos franceses. Porém,apos os resultados das pesquisas apresentarem
dados satisfatorios, novas expectativas e inovacdessurgiram no meio académico e
pedagbgico.Naquele pais a lingua materna era ensinada de modo que os elementos de
andlise da lingua eram totalmente distintos; a ortografia, a sintaxe e outros termos
linguisticos eram aplicados de modo totalmente separado, tornando dessa maneira o
ensino e o aprendizado da lingua francesa totalmente fragmentada. No Brasil, apds a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), na década de 90, a

sequéncia didatica comegou a ser utilizada em diferentes areas do conhecimento e
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entendida como uma ferramenta de apropriacdo da lingua de forma mais abrangente, ja
que sua principal metodologia estd no estudo de texto (OLIVEIRA, 2013).

A sequéncia didatica apresenta em sua proposta, meios para o conhecimento
e/ou reconhecimento das expectativas e necessidades dos alunos, ja que se pauta através
de uma sondagem inicial, apresentando aos educandos o projeto do trabalho a ser
desenvolvido, os mddulos de atividades e, por fim, um trabalho de avaliagdo e
informacao dos avangos e dificuldades superadas pelos alunos através das propostas que
forem sendo desenvolvidas durante a sequéncia didatica. Oliveira (2013, p. 54) assim

define os passos a serem seguidos em uma sequéncia didatica:

Escolha do tema a ser trabalhado;

Questionamento para problematizagdo do assunto a ser trabalhado;

Planejamento dos contetdos;

Objetivos a serem atingidos no processo ensino-aprendizagem;

Delimitagdo da sequéncia de atividades, levando-se em consideragao a
formagdo de grupos, material didatico, cronograma, integragdo entre
cada atividade e etapas, ¢ avaliacdo dos resultados.

Sob a mesma perspectiva situa-se o trabalho deDolz, Noverraz e
Schneuwly(2013, p. 82), que definem as sequéncias didaticas como sendo “um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito.”, ou seja, as sequéncias didaticas oportunizam ao professor, ao
mesmo tempo em que as informagdes sobre um determinado contetido sdo transmitidas,
seqiienciar atividades motivadoras de escrita, leitura, pesquisa em torno do género
selecionado, seja ele na forma escrita ou oral. Ainda sobre esse assunto,Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2013, p. 83) esclarecem: “as sequéncias didaticas servem, portanto, para
dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis”.

Em consonancia com a importancia de se desenvolver nas escolas uma pratica
baseada no planejamento e com objetivos definidos, os PCNs (1997, 45-46) assim

orientam:

A pratica escolar distingue-se de outras praticas educativas (...) por
constituir-se uma agdo intencional, sistematica, planejada e continuada para
criangas e jovens durante um periodo continuo e extenso de tempo. A escola,
ao tomar para si o objetivo de formar cidaddos capazes de atuar com
competéncia e dignidade na sociedade, buscard eleger, como objeto de
ensino, conteudos que estejam em consonancia com as questdes sociais que
marcam cada momento histérico, cuja aprendizagem e assimilacdo sdo
consideradas essenciais para que os alunos possam exercer seus direitos e
deveres. Para tanto ainda ¢ necessario que a instituicdo escolar garanta um
conjunto de praticas planejadas com o proposito de contribuir para que os
alunos se apropriem dos conteudos de maneira critica e construtiva. A escola,
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por ser uma institui¢do social com o proposito explicitamente educativo, tem
o compromisso de intervir efetivamente para promover o desenvolvimento e
a socializacdo de seus alunos.

Nesse sentido, fica clara a posicdo dos PCNs quanto ao uso de um modo
sistematico e organizado de ministrar contetidos, ou seja, a utilizagdo de uma
metodologia que esteja direcionada para o aprendizado e contemple o desenvolvimento
socio-cultural dos alunos, visto que permitird aos mesmos, possibilidades de efetivo
enriquecimento educacional em variados ambitos e quesitos escolares. Assim, ao se
contextualizar e compreender os interesses dos PCNs ¢ possivel fundamentar a
utilizagdo da sequéncia didatica em sala de aula como ferramenta que permita ao
professor visualizar as dificuldades de seus alunos de modo real e utilizar
essametodologia para elevar os indices de aprendizado de todos os educandos.

Diante disso, o presente trabalho tera como principal aporte tedrico os estudos
realizados por Dolz, Noverraz e Schneuwly(2013), compreendendo-se que os estudos
dos tedricos citados contemplam as agdes necessarias para a aplicacdo da sequéncia
didatica proposta no tépico seguinte. Dessa forma, a seguir, serdo explicitadosas
caracteristicas dos esquemas das atividades, bem como a ordem de aplicacdao sugerida
pelos autores.

Para auxiliar o trabalho pedagogico no sentido de sistematizar o conteudo e
facilitar a compreensdo dos alunos,Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013, p. 83)
apresentam um esquema de sequéncia didatica. Esse esquema apresenta quatro pontos
essenciais: 1) Apresentagdo da situacao; 2) Produgao inicial; 3) Modulos e 4) Producao
final. Cada um desses itens exerce uma fun¢ao que promove um planejamento e
execuc¢do adequados de atividades, visando na culminancia de resultados satisfatorios.

Como o préprio nome indica, a apresentacao da situagdo ¢ o primeiro momento
em que serd tratado o género escolhido, “¢ uma atividade emocional, por meio da
dialogicidade entre professor e alunos” (OLIVEIRA, 2013, p. 79) e, ainda conforme
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013, p. 84):

A apresentagdo da situac¢do visa expor aos alunos um projeto de comunicagao
que sera realizado “verdadeiramente” na producdo final. Ao mesmo tempo,
ela os prepara para a producdo inicial, que pode ser considerada uma primeira
tentativa de realizagdo do género que serd, em seguida, trabalhado nos
modulos. A apresentacdo da situag@o €, portanto, 0 momento em que a turma
constréi uma representacdo da situagdo de comunicagdo e da atividade de
linguagem a ser executada.
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Observa-se que, nesse primeiro momento, torna-se essencial uma explanagao
eficiente sobre as etapas do processo que serd executado, bem como as suas finalidades.
Para que essa primeira etapa seja realizada eficazmente, faz-se necessario que seja
definido o problema de comunicagdo, ou seja, qual € a situacdo de comunicagdo e o
problema a ser resolvido. Nesse problema, deve estar claro o género a ser trabalhado, a
quem se destina a produgdo textual ou oral, de que forma acontecera a apresentagio e
quem participara dela.

Além dessas definigdes ¢ importante que os alunos consigam perceber a
importancia e a relevancia dos conteudos que serdo estudados, além de tomarem ciéncia
daqueles que serdao necessarios a construcao das atividades propostas e produgdo final,
entendendo que ideias e conceitos s6 serdo formulados e aprendidos se conseguirem
absorver assuntos relacionados a disciplina em questdo, bem como outros assuntos
interdisciplinarmente (DOLZ, NOVERRAZ ¢ SCHNEUWLY, 2013). Ainda sob essa
perspectiva € importante salientar que segundo Oliveira (2013, p. 79), nesse primeiro
momento, “o que se pretende ¢ uma sondagem inicial quanto as concepgdes dos
diferentes grupos sobre a temdtica que se pretende estudar.” Sera nesse ponto que o
professor podera perceber o conhecimento prévio que os alunos possuem sobre o
assunto em questdo, aquilo que ja trazem em sua bagagem de conhecimento académico
e cultural.

Em um segundo momento, acontece a proposta para a primeira produgdo, seja
ela na forma oral ou escrita. Essa proposta estd alicercada naquilo que o aluno espera e
conhece sobre o assunto, além de fornecer elementos essenciais ao trabalho do professor
e na elaboragdao ou reelaboracdo da sequéncia didatica. Nao ¢ esperado que nesse
primeiro texto oral ou escrito, os alunos atendam a todos os requisitos do género em
questdo. Entretanto, se a apresentagdo inicial for bem explicada ¢ compreendida, os
alunos conseguirdo produzir textos satisfatorios, que estejam de acordo com os
elementos basicos do género a ser trabalhado, pois como afirmam Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2013, p. 86), essa primeira produ¢do permite definir “o ponto preciso em
que o professor pode intervir melhor e o caminho que o aluno tem ainda a percorrer”, ou
seja, nesse momento, ao professor ¢ dada a oportunidade de conhecer as vantagens e as
fragilidades dos alunos. Dai, ao tomar conhecimento das situacdes, eles podem reavaliar
a sua sequéncia didatica, seguindo o que foi planejado ou refazendo os caminhos, de
modo a garantir a eficicia do aprendizado (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY
2013).
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Quanto a proposta da primeira produ¢do, a orientagdo ¢ que seja em formato
simples, claro e objetivo, objetivando tdo e somente para carater avaliativo exclusivo do
professor, no sentido de melhor planejar a sequéncia didatica, ndo servindo, portanto,
em carater avaliativo dos alunos, portanto, o professor ndo devera atribuir uma nota para
essa primeira produgdo. Essa proposta pode servir como pardmetro para os proprios
alunos, fazendo com que os mesmos reflitam sobre as suas deficiéncias e necessidades
de aprimoramento ¢ mudangas a fim de alcangarem um resultado positivo na producao
final.

Através da primeira produgdo, o professor poderd além de avaliar seus alunos,
planejar atividades que o auxiliem na reducdo das defici€éncias encontradas, e € nessa
linha de pensamento que, segundo Oliveira (2013, p. 79), ¢ da competéncia do
professor, “planejar a sequéncia de atividades para avancar quanto a fundamentacao
teorica do tema em estudo, para que se adquiram subsidios para a constru¢do de um
novo conhecimento”. Refor¢ando a afirmativa, compreende-se que o professor devera
planejar a sequéncia didatica visando sempre a ultrapassagem das dificuldades dos
alunos, tornando-se responsavel pela aquisi¢do de contetidos de seus alunos. Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2013, p. 87), definem a producao inicial:

A producdo inicial é igualmente o primeiro lugar de aprendizagem da
sequéncia. Com efeito, o simples fato de “fazer” — de realizar uma atividade
delimitada de maneira precisa — constitui um momento de conscientiza¢do do
que estd em jogo e das dificuldades relativas ao objeto de aprendizagem,
sobretudo se o problema comunicativo a ser resolvido ultrapassa
parcialmente as capacidades de linguagem dos alunos e confronta-os, assim,
a seus proprios limites. (...) Isso permite introduzir uma primeira linguagem
comum entre aprendizes e professor, ampliar e delimitar o arcabouco dos
problemas que serdo objeto de trabalho nos modulos.

Sob essa perspectiva, entende-se que a primeira produgdo visa a um primeiro
contato com o género a ser trabalhado de forma a observar os niveis de familiaridade
que os alunos ja possuem em relag@o as caracteristicas e ideias em torno do género a ser
estudado.

A sequéncia didatica tem continuidade com a utilizagdo dos moddulos. Esse
instrumento permite ao professor progredir com os seus objetivos, pois como afirmam

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013, p. 89):

Realizando os mddulos, os alunos aprendem também a falar sobre o género
abordado. Eles adquirem um vocabuldrio, uma linguagem técnica, que sera
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comum a classe e ao professor e, mais do que isso, a numerosos alunos
fazendo o mesmo trabalho sobre os mesmo géneros.

Os modulos deverdo conter atividades que abordem as dificuldades encontradas
na primeira producdo textual, sendo assim a primeira producdo inicial dara subsidios
suficientes ao educador para planejar, organizar e executar agdes que fortalecam o
aprendizado escolar (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2013).

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013, p. 88): “produzir textos escritos ¢
orais ¢ um processo complexo, com varios niveis que funcionam, simultaneamente, na
mente de um individuo.” Dessa forma, o professor deve ser o mais claro e objetivo
possivel, ter a certeza de que os alunos compreenderam e quais os passos que deverao
ser seguidos para a execu¢do da sequéncia didatica.

Nesse sentido, o aluno deverd estar consciente de varias situagdes que irdo
acontecer durante as atividades selecionadas para a sequéncia didatica, em tempo: 1) a
finalidade do texto a ser produzido, ou seja, o porqué de se produzir o texto proposto:
para divertir a comunidade escolar, para socializar informagdes obtidas através de
pesquisas, para conscientizar a sociedade sobre doencas; 2) para quem o texto sera
destinado, isto ¢, a quem serdo destinadas as produgdes realizadas, se para outros
alunos, se para a comunidade escolar ou mesmo para a comunidade local; 3) da sua
posi¢cdo enquanto autor do texto, pois nesse momento o aluno devera compreender seu
papel enquanto escritor de um determinado género textual, sabendo levar em
consideragdo o que de fato importa e interessa aos leitores de sua producao textual; 4) as
caracteristicas do género a ser trabalhado, ou seja, o educando s6 podera executar
eficazmente as agdes acima mencionadas, quando possuir o dominio do género em
questao, compreendendo as suas particularidades, utilizando uma linguagem apropriada,
com argumentagdes consistentes e coerentes. Além das questdes observadas, o aluno
precisa ainda ser bem orientado no sentido de ser capaz de encontrar subsidios através
de pesquisas, além de conseguir introduzi-los de modo pertinente no trabalho em
desenvolvimento (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2013).

Para as propostas de elaboracdo do mddulo, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013,

p. 89) assim orientam:

Em cada maédulo, é muito importante propor atividades as mais diversificadas
possivel, dando, assim, a cada aluno a possibilidade de ter acesso, por
diferentes vias, as nog¢des € aos instrumentos aumentando, desse modo, suas
chances de sucesso.
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Diante da afirmativa acima, ¢ de suma importancia observar que além das
variagdes nas propostas de atividades, o professor esteja atento para trés pontos
essenciais. O primeiro refere-se a escolha de atividades que sejam marcadas pelo uso de
textos que representem o género em questdo, seja na integra ou em um formato
resumido, dando oportunidade aos alunos de conhecerem variados textos do mesmo
género, além de poderem comparar textos diferentes na organizagdo da estrutura, porém
semelhantes quanto as caracteristicas do género em foco. Como segundo ponto a ser
observado, algumas atividades devem priorizar atividades simplificadas como o uso de
textos que precisem ser completados, que precisem ser reformulados e transformados ou
mesmo reescritos para outro destinatario. Como ultimo ponto a ser discutido, o
professor precisa orientar os alunos de modo que todos possam discutir em uma mesma
linguagem seus textos, os textos dos colegas e o material a ser trazido para o debate e
utilizagdo em sala de aula, em tempo, o professor deve disponibilizar a todos os alunos
o maximo de informagdes possivel sobre o género a ser trabalhado, dando aos
educandos instrumentos precisos quando precisarem realizar andlises e estudos. Essas
informagdes deverdo constar no repertorio de todos os alunos e essa situacdo devera ser
garantida pelo professor. Essa metodologia segue por toda a sequéncia e serd absorvida
durante as aulas nas propostas oferecidas aos alunos. (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2013)

A sequéncia didatica apresenta ainda uma proposta que coaduna com outros
aspectos interessantes quando da sua realizagdo, que seria a producdo final através de
um momento de culminancia, momento em que os alunos apresentam as suas produgdes
para uma comunidade, seja ela formada por professores, coordenadores ou toda a

comunidade escolar, pois segundo Oliveira (2013, p. 80), seria interessante que:

Apos o trabalho de aprofundamento tedrico alicercado em uma das teorias da
aprendizagem e/ou propostas de metodologias de ensino, por meio de estudo
e reflexdes de artigos cientificos, livros e documentos oficiais pertinentes ao
tema, ¢ importante que alunos e/ou participantes de diferentes grupos
apresentem como resultado final da SDI a construgdo de textos, artigos
cientificos, painéis, semindrios, hipertextos e outras producdes segundo a
criatividade dos grupos.

O maior objetivo da sequéncia didatica € possibilitar ao aluno condi¢des de
elaborar e produzir um texto final condizente com as caracteristicas apresentadas sobre
o género estudado, o que significa que o educando tornou-se apto a produzir em

situagdes ficticias ou reais aquilo que foi orientado durante todos os passos dasequéncia,
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pois segundo Oliveira (2013, p. 83), a sequéncia didatica ¢ uma “sistematiza¢do dos
saberes ja existentes para constru¢cdo do conhecimento da realidade em estudo ou ainda
objetivando a producdo de um novo conhecimento, e/ou saber”.

Na produgdo final também ¢ possivel que o educador obtenha elementos
suficientes para formular uma avaliagdo efetiva e verdadeira a respeito do desempenho
do aluno, a0 mesmo tempo em que € possivel orientd-lo a tecer consideragdes a respeito
da sua propria participagao e niveis de aprendizado. Em relacdo a essa avaliagdo faz-se
necessario a utilizacdo de critérios previamente combinados e esclarecidos, de modo
que o educando possa refletir sobre suas escolhas. Essa avaliagdao ainda permite que o
professor possa reorganizar novas intervencoes, na medida em que seja detectado que
alguns pontos nao foram bem esclarecidos ou assimilados a contento (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2013)

Diante das discussoes apresentadas, entende-se que o trabalho bem direcionado
utilizando a sequéncia didatica tende a resultar em trabalhos consistentes e relevantes
que garantam o sucesso no que se refere ao ensino-aprendizagem. Sobre o uso dessa

metodologia, Rojo e Moura (2012, p. 79) apontam:

Uma sequéncia didatica com objetivos bem delimitados, pode auxiliar os
alunos a conhecer, a interagir e a produzir o género que estiver sendo
estudado, percebendo analiticamente os elementos recorrentes e os que
divergem do padrio recorrente.

Em suma, a motivagdo deve acontecer de forma a gerar expectativas e
necessidades. Na realizacao da proposta inicial, o professor tem a chance de modular a
sua sequéncia didatica, formulando novos modulos ou reformulando outros, para que as
necessidades detectadas sejam atendidas e trabalhadas. Nos moddulos, serdo propostas
uma série de atividades que podem explorar o trabalho com a oralidade e com a escrita
favorecendo o desenvolvimento intelectual, lingiiistico e lexical do aluno,
proporcionando-lhe uma maior consciéncia de suas capacidades e necessidades e,
consequentemente, maiores chances de sucesso escolar. Com a producdo final, o
professor podera avaliar se os objetivos foram atendidos, ou seja, se as caracteristicas do
género foram assimiladas, se houve apropriacdo do conhecimento e, diante dessa
avaliagdo, ¢ possivel rever ou manter os direcionamentos elencados nessa sequéncia

didatica.
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3. 2. A reportagem: uma proposta de sequéncia didatica

A escola deve oferecer aos alunos durante os anos escolares a maior quantidade
possivel de textos orais ou escritos em seus variados géneros, fornecendo aos educandos
materiais que priorizemum aprendizado tendo em vista a vivéncia académica e social
voltada para o contexto escolar,mas também prepard-los para a vida em sociedade.
Nesse sentido, € pertinente iniciar a discussdo com uma afirmativa dos PCNs (1997, p.
30) quando apontam que a escola deve “viabilizar o acesso do aluno ao universo dos
textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpretd-los”. Essa
proposicdo reafirma o carater formador da escola, na acepcdo total da palavra,
atribuindo aos seus participantes, principalmente aos professores, uma extensa
responsabilidade enquanto tutor de contetidos, mas também responsaveis em grande
parte no que se refere a formacdo intelectual, cultural e emocional de seus alunos.

Pensando por esse prisma, a presente proposta de sequéncia didatica priorizou a
utilizagdo do gé€neroreportagem, ndo significando que outros géneros e formatos de
textos nao serdo utilizados, ao contrario, ao texto jornalistico selecionado como texto-
base serdo adicionados outros géneros que possam reforcar os contetidos e informagdes
presentes na reportagem escolhida. O que se pretende ¢ aproximar os alunos do género
reportagem, fazendo com que eles ndo s6 conhecam e saibam diferenciar ou descrever o
que ¢ uma reportagem, mas também compreendam e participem do processo de
elaboragdo desse tipo de texto, orientando-os de modo a sentirem-se capazes de também
serem produtores dessa modalidade textual, oferecendo-lhes além do dominio do
conteudo, um sentido para as leituras e para as produgdes textuais ou orais.

E ainda oportuno salientar que o género a ser trabalhado esta contemplado na
maioria dos planos curriculares do 9° ano do ensino fundamental. Apesar de nao se
tratar de uma regra, esse género aparece com bastante freqii€ncia nos livros didaticos
voltados para a série em questdo. Por tratar-se de um género interessante, dindmico e
que faz parte do cotidiano dos alunos, ele podera ser contemplado nas aulas de lingua
portuguesa se o professor considerar oportuno e relevante.

Inimeros textos jornalisticos circulam na midia brasileira, em diferentes
veiculos de comunicacdo, tais como, jornais, revistas, periddicos, impressos ou através
de enderecos eletronicos da internet. A reportagem possui um cunho jornalistico,
caracterizando-se como um tipo de texto que pode abordar variados assuntos, de forma

mais aprofundada e elaborada. Ao texto principal, o escritor pode agrupar variadas
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informacdes em formatos diferenciados, como resultados de pesquisa, entrevistas,
graficos, desenhos, fotos, tornando o texto dindmico e interativo.

O género reportagem permite a leitura de informagdes previamente pesquisadas
e organizadas por profissionais, destinando-se a um publico especifico, portanto ¢ o
destinatario quem ird definir o formato e, principalmente, a linguagem do texto. Esse
tipo de texto possui algumas classificagdes, porém por sua dinamicidade, diferengas e
hibridizagdes, o género que sera trabalhado na sequéncia didatica fica sendo
denominada como género discursivo reportagem de revista, tendo em vista o seu alto
grau de informatividade e abordagens inovadoras (SILVA, 2012).

Com relacdo a faixa etdria dos alunos que cursam o 9° ano do ensino
fundamental do curso regular, hd uma variagao entre 13 e 15 anos, tratando-se, portanto,
de jovens adolescentes. Nesse periodo da vida muitos interesses ocorrem, muitas
distracdes de ordem pessoal, tecnoldgica, familiar acompanham o cotidiano desses
estudantes e faz-se necessario um constante trabalho do professor no sentido de motivar,
despertar o interesse e a consciéncia da necessidade de aquisicdo de conhecimentos e
conteudos escolares ou extra-escolares, pois como atestamKauark e Muniz (2011, p.16):

O professor estara sendo sempre desafiado a motivar-se para construgio e
reconstrucdo de novas competéncias. Assim, sera necessaria uma
mobilizacdo de saberes, por parte dos professores, para garantir o seu
envolvimento e o de seus alunos nos processos de ensino e aprendizagem e
desenvolver a docéncia com qualidade e significincia ao contexto
vivenciado. Dentre essas competéncias, a criatividade, a inovacio e as

relagdes por exceléncia, ética, motivagdo e interdisciplinaridade irdo validar o
fazer docente para exceléncia.

Diante do quadro apresentado, a proposta de sequéncia didatica desse trabalho
tera como texto-base uma reportagem publicada em uma revista de circulagao nacional,
denominada “Mundo Estranho”. A publicagdo ¢ realizada pela Editora Abril
mensalmente possuindo também, algumas edi¢cdes extras com variados temas. A revista
¢ direcionada ao publico adolescente tratando de inumeros assuntos, trazendo
explicagdes cientificas, dados historicos, além de curiosidades tipicas voltadas para a
faixa etaria anteriormente mencionada.

A proposta desses exemplares constitui-se no despertar da curiosidade, ou seja,
suas se¢des vao desde respostas a diferentes diividas dos proprios leitores, quer sejam
amenidades ou temas polémicos, até curiosidades sobre comportamento, moda, cultura,
religido, entre outros. Além desses fatores, os exemplares apresentam um design grafico

com desenhos, imagens, tabelas, infograficos elaborados de forma a dinamizar e a
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despertar o interesse pelos assuntos tratados. Entre variadas segdes, reportagens e
assuntos o texto-base serduma reportagem intitulada “Como era uma balada nos anos
60?”.

O texto mencionado apresenta em sua estrutura fatores que favorecem a sua
utilizagcdo como ferramenta de aprendizado. A linguagem textual € o primeiro deles, ja
que se utiliza de elementos proéximos a linguagem dos adolescentes, além de utilizar um
vocabulario leve, divertido, a0 mesmo tempo em que informativo ¢ educativo. Tal tipo
de linguagem, que ndo ¢ muito distante da realidade dos alunos,pode fazer com que os
educandossintam-se competentes e também interessados na leitura, proporcionando,
dessa forma, uma base para a leitura bem como o estudo de textos mais complexos e
profundos acerca do assunto tratado.

Sob o ponto de vista do assunto tratado na reportagem ¢ importante ressaltar a
interdisciplinaridade que € possivel de ser realizada, ja que o tema permite a pesquisa de
varios conceitos relacionados aos contetidos de historia, geografia, artes, filosofia,
ciéncias, a0 mesmo tempo em que aborda um tema que pode vir a ser de interesse do
aluno. Festas, comemoracgdes, bailes, baladas sdo assuntos de muita importancia para
quase todos os jovens e, ao se tratar dessa matéria com um cunho jornalistico, pode-se
explorar varios fatores, como politica, moda, comportamento, musica, danga, entre
outros. Além disso, permite a realizagdo de um trabalho interdisciplinar, ja que € preciso
conhecer a historia para compreender-se a formacao e dindmica de sociedades
anteriores, de permitir a compreensao das influéncias sobre os novos modos de
comportamento, o conhecimento geografico permite que se reconhecam as influéncias
do meio ambiente na formacdo das sociedades. Em relagdo ao aspecto artistico, as
possibilidades ganham ainda mais significado quando se compreende que arte ¢ uma
manifestagcdo cultural do ser humano e, portanto, uma época pode influenciar inimeros
projetos artistico-culturais. Dessa forma, a sequéncia didatica a seguir propde um
trabalho com o género reportagem a partir do texto-base ja explicitado. As sugestdes

para o trabalho serdo exploradas no texto que se segue.

3.3 Apresentacao da situacio

e Objetivos:
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1. Discutir conceitos relacionados a uma reportagem;

2. Conhecer os modulos de atividades que serdo desenvolvidos ao longo do
trabalho;

3. Entender que serdo realizadas as atividades dos moddulos com dois
objetivos: a) construirem equipe um texto utilizando o género

reportagem e b) realizarem grupo, atividades culturais de livre escolha.

e Atividades:

1. Através da oralidade, o professor deverd estimular os alunos a
apresentarem suas ideias e conhecimentos sobre o género reportagem;

2. O professor deverd apresentar os conceitos atribuidos ao género
reportagem, observando as consideragdes dos alunos;

3. Explicar aos alunos que variadas atividades e etapas serdo realizadas nos
moddulos, mas todas elas voltadas para o aprendizado do género reportagem.
Como produto final, eles deverdo desenvolver em equipe,uma reportagem
sobre os anos 60 e também escolherdo alguma atividade cultural para ser
apresentada, também em equipe, no momento da culminancia da sequéncia

didatica.

Tempo estimado: 1h/a

Tempo Sugestdes de metodologia
sugerido
10 min. Oferecer um ambiente descontraido para que os alunos

possam expor suas ideias e impressdes sobre o género
reportagem. Para esse momento pode-se alterar a
organizac¢do do espago fisico, colocando as cadeiras em
circulo, ou semicirculo, de forma que os alunos sintam-
se mais a vontade para se exporem.

20 min. Apresentar de forma breve os conceitos e diferentes
tipos de reportagem.
Material necessario: quadro branco, pincel, apagador ou
midias para apresentagio de slides (projetor,
computador, cabos, etc.).
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Apresentagao das 20 min. Explicar que diferentes etapas serdo trabalhadas a fim de
atividades a  serem que os alunos assimilem as caracteristicas da reportagem
desenvolvidas em diferentes veiculos de comunicagdo. Eles terdo como

producdo final a elabora¢ao de uma reportagem sobre os
anos 60, que sera produzida por equipe e um momento
de culminancia das atividades que deverdao acontecer
com a participagdo de todos. Esse momento sera
organizado e apresentado em equipe e contard com
apresentagdes musicais, teatro, danga, exposi¢ao
fotografica, filmes, seminarios, etc.

Materiais necessarios: quadro branco, pincel, apagador
ou midias para apresentacdo de slides (projetor,
computador, cabos etc.).

Uma apresentacdo inicial se bem colocada e argumentada em favor do
conhecimento podera resultar em um maior engajamento dos educandos. O despertar da
consciéncia sobre aquilo que ja se possui como conhecimento e aquilo que podera ser
acrescentado pode, indubitavelmente, transformar um simples momento escolar em um
rico campo de aprendizado e cultura. Assim, nessa apresentacdo inicial o estimulo a
liberdade de expressdo torna-se um momento de valorizagdo do conhecimento que os
educandos trazem em sua vida escolar e cotidiana, pois como atesta Orlandi (1988, p.
91), a “producao (oral ou escrita) ¢ o meio pelo qual se tem acesso a leitura do aluno.
Embora seja uma relagdo indireta, ¢ ai que se pode verificar a historia do leitor em
relacdo as significacdes, aos modelos etc. de que ele tem dominio™.

Além dessas situagdes ¢ interessante destacar que nesse primeiro momento
muitas questdes extremamente importantes para o trabalho como um todo sdo
colocadas:

a) os conceitos do género a serem trabalhados, ou seja, considerando e
valorizando o conhecimento que os alunos possuem sobre o género reportagem, o
professor acrescentard novas informagdes ou apenas reforcar aquilo que ja se sabe sobre
o assunto, porém mais do que apenas o repasse de informacdes, o professor deve estar
atento aos comentarios e explicagdes dadas, pois esse ¢ o primeiro passo para avaliar a
turma e seus conhecimentos, tornando-se um ponto de partida para uma série de
atividades que sejam realmente condizentes com as necessidades dos educandos;

b) a relevancia desse género para o contexto escolar e também fora dele. Nesse

sentido, faz-se necessario que o género em questdo e as atividades propostas ganhem
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um significado realmente valorizado e especial para os alunos. Nestas circunstancias,

como ressalta Cosson (2007, p.53):

Criangas, adolescentes ¢ adultos embarcam com mais entusiasmo nas
propostas de motivagdo e, consequentemente, na leitura quando ha uma
moldura, uma situagdo que lhes permite interagir de modo criativo com as
palavras. E como se a necessidade de imaginar uma solu¢do para um
problema ou de prever determinada agdo os conectasse diretamente com o
mundo da ficgdo e da poesia, abrindo portas e pavimentando caminhos para a
experiéncia literaria.

A afirmativa do autor recai também em relacdo a todos os tipos de géneros
textuais tendo em vista que a significagdo precisa se fazer presente, de modo que o
estudante consiga relacionar o seu mundo ao mundo das leituras, sejam de qualquer
natureza, tanto as literarias como as jornalisticas, ou seja, ler ¢ conectar-se ao texto
atribuindo-lhe significados e sentidos (LEFFA, 1996);

¢) a conscientizacdo de que varias etapas serdo necessarias para que se chegue a
producdo final dos alunos. Essa afirmativa refere-se a pratica da escrita aliada ao
conhecimento através da investigacdo e da pesquisa, entendendo-se que ambos, aliados
a outros fatores, tais como:

(...) novas propostas de trabalhos ou propostas atualizadas, podem trazer
discussdes e reflexdes para a sala de aula, ampliando o senso critico e a leitura

de mundo de nossos alunos, assim como proporcionar-lhes intimidade com a
leitura e, consequentemente com a escrita (LELLI, 2012, p. 73).

Nesse contexto ¢ interessante citar a observagdo de Schneuwly e Dolz (2013,
p.85) quando diz que “a apresentacao da situacao permite, portanto, fornecer aos alunos
todas as informagdes necessarias para que conhecam o projeto comunicativo visado e a
aprendizagem da linguagem a que esta relacionado”.

O momento inicial propde um direcionamento daquilo que foi previamente
planejado e organizado pelo professor, ao mesmo tempo em que direciona quando e de
que maneira as atividades serdo desenvolvidas, ndo significando que a proposta depois
de elaborada e apresentada ndo possa ser modifica, pelo contrario, trata-se de educagao
e educar requer adaptagdes as idiossincrasias humanas, portanto, ao professor, cabe

encaminhar as atividades de modo a satisfazer as necessidades da turma em questao.
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Sugestoes complementares:
e Solicitar que os alunos realizem entrevistas com seus pais, avos, vizinhos fazendo
0s seguintes questionamentos:
1. Como eram as festas que eles iam? Quando elas aconteciam?
2. Quem as freqiientava?
3. O que acontecia?
4. Como eram as roupas, o comportamento ¢ a linguagem da época?
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3.4 Producéao Inicial
e Objetivos:
1. Discutir questdes relacionadas acerca da juventude em geragdes passadas;
2. Analisar imagens previamente selecionadas sobre os anos 60 (Ver anexo
1);
3. Levantar hipoteses sobre o comportamento dos jovens nos dias atuais e as
influéncias recebidas pela midia e tecnologias atuais;
4. Realizar uma comparagdo entre o comportamento do jovem das geragdes
anteriores e o jovem da geragdo atual;
5. Produzir um texto sobre o assunto discutido utilizando o género

reportagem;

e Atividades:

1. Através da oralidade, o professor deve estimular os alunos a apresentarem
suas ideias e conhecimentos sobre o que sabem acerca das juventudes
anteriores a sua: como se comportavam, de que modo se divertiam, como se
relacionavam, entre outros;

2. Apresentar para os alunos imagens previamente selecionadas sobre os
anos 60 (Ver anexo 1)que poderdo ser apresentadas através de slides ou
montagem de um painel com recortes de figuras representativas da época em
questdo: vestimentas, propagandas, musicas, girias, artes, meios de
comunicacao;

3. Através das imagens, permitir que os alunos observem e tecam
comparagdes entre essa época e os dias atuais, observando suas diferengas e
semelhancas;

4. Apo6s os debates e discussoes, explicar que os alunos fardao uma produgao
textual sobre o assunto, e que deverdo utilizar o género reportagem;

5. Proporcionar um momento tranqiiilo para que os alunos possam organizar
as ideias e opinides sobre o assunto.

e Duracao total: 2h/a
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Tempo
sugerido

10 min.

15 min.

15 min.

10 min.

50 min.

Sugestdes de metodologia

Oferecer um ambiente descontraido para que os alunos
possam expor suas ideias e impressdes sobre o
comportamento de geragdes anteriores em variados
aspectos. Esse local pode ser a propria sala de aula,
mudando-se a organizagdo da sala (carteiras em circulo,
semicirculo), ou mesmo no pavilhao da escola.

Apresentar diversas imagens que representem a
juventude nos anos 60: moda, artes, propagandas,
politica, comportamento, linguagem, etc. (Ver anexo 1).
Material necessario: quadro branco, pincel, apagador ou
midias para apresentacdo de slides (projetor,
computador, cabos, etc.); papel madeira, recortes de
imagens, cola, tesoura, pinceis permanentes.

Destinar este tempo para que os alunos possam refletir e
opinar sobre suas impressoes das juventudes passadas e
a atual, emitindo opinides a esse respeito.

Explicar que a proposta de producdo textual serda com o
género reportagem e que os alunos devem a partir do
que foi discutido produzir um texto contemplando aquilo
que eles conhecem desse tipo de texto, utilizando como
tema “Como era uma balada nos anos 60?”

Destinar esse tempo para que os alunos realizem a
atividade de produgio textual.

Dando continuidade as agdes iniciais da sequéncia didatica (SD), a producdo

inicial apresenta duas fungdes imprescindiveis ao sucesso da SD. A primeira, diz

respeito a motivacdo do alunoe, nesse momento, a sensibilidade do professor ao

introduzir os temas discutidos e oferecer meios para que o aluno sinta-se convidado e

estimulado a participar, seja ouvindo opinides ou expondo as suas proprias, pode ser a

primeira chave que leva o aluno ao sucesso, pois como observam Schneuwly e Dolz

(2013, p. 86), “a producdo inicial pode ‘motivar’ tanto a sequéncia como o aluno”.
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Como segundo ponto dessa questdo — que ¢ de extrema importancia - estd a
primeira produg¢do textual do aluno, isto €, seu primeiro contato com esse género como
escritor. Possivelmente muitas dividas e reclamagdes serdo ouvidas pelo professornesse
momento, mas ¢ necessario que o educador esteja preparado para tais situagdes, pois €
exatamente nesse momento que tanto educador quanto educando comegardo a ter a
exata consciéncia das habilidades e inabilidades (temporarias) dos educandos. E preciso
que os alunos obtenham a consciéncia de que a primeira produgdo assume uma
importancia crucial, visto ser ela que ird determinar os proximos passos a serem
seguidos, possibilitando ao professor ideias para organizar e reorganizar as ideias e a
sequéncia de ideias dos alunos. E valido aqui apresentar algumas colocagdes de

Schneuwly e Dolz (2013, p. 86) a esse respeito:

Essas primeiras producdes — que ndo receberdo, evidentemente, uma nota —
constituem momentos privilegiados de observagdo, que permitem refinar a
sequéncia, modula-la e adapta-la de maneira mais precisa as capacidades
reais dos alunos de uma dada turma. Em outros termos, de por em pratica um
processo de avaliagdo formativa. A analise das produgdes orais ou escritas
dos alunos, guiada por critérios bem definidos, permite avaliar de maneira
bastante precisa em que ponto estad a classe e quais sdo as dificuldades
encontradas pelos alunos. O professor obtém, assim, informagdes preciosas
para diferenciar, e até individualizar se necessario, seu ensino.

Além dos fatores apresentados, a primeira producdo textual consiste
primordialmente na percepcao dos alunos de que a elaboragdo e construgdo do primeiro
texto, seja a dele proprio bem como a dos colegas, apresentam problemas. A partir desse
reconhecimento e tomada de consciéncia € possivel iniciar um programa de atividades
que desenvolvam as habilidades necessarias para a constru¢cdo de um texto equivalente
as expectativas dos alunos e professores.

Para finalizar as consideragdes sobre a producao inicial, ¢ preciso ressaltar o
trabalho com a oralidade que, nesse momento, assume um significado,o qualalém de
enriquecedor torna-se também um exercicio do uso da lingua portuguesa. Permitindo ao
aluno expor ideias e opinides, muitas surpresas boas acontecem. Conhece-se mais de
perto suas angustias, medos, anseios, frustracdes, ao mesmo tempo em que se
reconhecem os motivos para alegrias, reflexdes, capacidade de interagir e dialogar,
constituindo, dessa forma, momentos de afeto ¢ de valorizacao da autoestima.

Quando o professor consegue participar e interagir com o mundo do jovem
adolescente, abrem-se novas perspectivas, porque todos os seres humanos sdo de

alguma forma ou em algum nivel necessitados de empatia e desejo de serem valorizados
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a partir de opinides, ideias e decisdes. Entretanto, ndo ¢ apenas a valorizacdo humana
que ocorre, pois também o exercicio do uso da lingua oral ¢ amplamente trabalhado e
exercido. E preciso que a escola ofereca aos seus alunos momentos para o exercicio da
linguagem, sendo ela um dos instrumentos de maiorforca do ser humano.

Permitirao aluno exercitar a fala é tarefa da escola, mesmo sabendo-se que em
situagdes de comunicag¢do fora da escola, ele ndo encontre tantas dificuldades para
expressar-se entre seus pares, observando-se, obviamente circunstancias e publico. De

modo bastante claro,0s PCNs (1997, p. 49) afirmam:

Expressar-se oralmente ¢ algo que requer confianga em si mesmo. Isso se
conquista em ambientes favoraveis a manifestacdo do que se pensa, do que se
sente, do que se é. Assim, o desenvolvimento da capacidade de expressao
oral do aluno depende consideravelmente de a escola constitui-se num
ambiente que respeite e acolha a vez e a voz, a diferenga e a diversidade.
Mas, sobretudo, depende de a escola ensinar-lhe os usos da lingua adequados
a diferentes situagdes comunicativas. E preciso, portanto, ensinar-lhe a
utilizar adequadamente a linguagem em instincias publicas, a fazer uso da
lingua oral de forma cada vez mais competente.

As produgdes textuais realizadas nesse momento deverdo ser arquivadas para
posteriores comparagdes ¢ analise das evolugdes dos alunos. Em tempo, as questdes
apresentadas precisam partir inquestionavelmente de um trabalho de planejamento
continuo do professor, trabalho esse que se bem desenhado e articulado, garantirdo

resultados satisfatorios e compensadores.



76

SUGESTOES COMPLEMENTARES:

e Para que os alunos reflitam sobre os costumes, os comportamentos e os conflitos entre
geracdes solicite que os educandos:

1. Escutem a musica “Como nossos pais”’, composta por Belchior e na voz de Elis Regina. (Ver
anexo 2)

2. Assistam ao filme: “Hairspray”. Dire¢do de Adam Shankman. Filme baseado em um musical
da Broadway que reflete a cultura americana dos anos 60. (Ver anexo 3)

Disponivel em: http://www.richardcrousec
Acesso em 03 fev. 2015.



http://www.richardcrouse.ca/
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3.5 Moédulo 1

e Objetivos:

1. Conhecer a reportagem “Como era uma balada nos anos 60”? (Ver anexo
4);

2. Realizar a leitura do texto;

3. Discutir a tematica do texto e seu formato de apresentacao;

4. Reconhecer as caracteristicas de uma reportagem;

5. Formar equipes de trabalho.

e Atividades:

1. Apds uma leitura individual e, depois oralizada, apresentar a reportagem
aos alunos discutindo tanto a sua tematica como o formato de apresentagao,
bem como os elementos visuais que acompanham a escrita;

2. O professor devera explicar, agora mais detalhadamente as caracteristicas
de uma reportagem: corpo do texto, finalidade, emissor, receptor, veiculo de
comunicagao;

3. Coordenar a criagdo de grupos de trabalho.

e Duracio total: 2h/a

Tempo Sugestdes de metodologia
sugerido
10 min. Apresentar o texto que serd a base para todas as

discussdes posteriores: “Como era uma balada nos anos
60?” (Ver anexo 4).

Material necessario: quadro branco, pincel, apagador ou
midias para apresentagio de slides (projetor,
computador, cabos, etc.).

10 min. Realizar, inicialmente, uma leitura silenciosa individual.
Depois, realizar uma leitura oralizada.

25 min. Discutir com os alunos a tematica do texto e os pontos
elencados, a linguagem utilizada, o veiculo de
comunicacdo em que ela foi publicada.
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Material necessario: Exemplar da revista “Mundo
Estranho” (Jan. 2013, Ed. 134); Imagem da reportagem
da revista no projetor (projetor, computador, cabos, etc.).

40 min. Expor em detalhes as caracteristicas de um texto
jornalistico, especialmente do género reportagem.

15 min. Coordenar a formacdo de equipes para a execucao das
atividades que serdo desenvolvidas. Nesse momento, é
importante deixar claro que as equipes, além de
elaborarem uma reportagem sobre o assunto, também
fardo uma atividade extra através de uma apresentagao:
teatro, danga, quadrinhos, musica, jogos, cinema, etc.

A seguir, sera apresentado um quadro relativo a reportagem “Como era uma
balada nos anos 607, caracterizando-a, em sintese, quanto aos aspectos encontrados
nesse género textual. O texto na integra para leitura e possivel utilizagdo encontra-se no

anexo 4.

Caracteristicas do texto “Como era uma balada nos anos 60?” quanto ao género reportagem

Género textual Reportagem

Dominio discursivo Jornalistico

Suporte Revista Mundo Estranho — Jan. 2013/Ed. 134

Funcio social Propdsitos comunicativos a titulo de informacgdes e curiosidades

Natureza das informacdes Relatar como os jovens dos anos 60 se comportavam em bailes
ou festas

Situacio comunicativa Leitores preconcebidos em fungéo do suporte

Linguagem Predominancia do registro formal, porém com algumas marcas
tipicas da linguagem utilizada pelos jovens
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Para que a constru¢do do conhecimento aconteca diversas etapas sdo necessarias,
desde as mais simples até as mais complexas. Nesse sentido os modulos possuem
fatores fundamentais para que essa aquisicdo como tambéma solidificagdo de
conhecimentos realmente ocorram. Na utilizagdo dos moddulos, pode-se elaborar
variadas atividades e exercicios de modo mais aprofundado, numa continua busca de
melhores formas, técnicas de ensino, para que ao final das atividades os alunos possuam
um vocabulario em comum e, dessa forma, consigam compreender as informagdes que
foram repassadas, além de serem capazes de reproduzir o género textual abordado na
sequéncia didatica. A modularizacdo ndo €, em hipdtese alguma, um elemento fixo e
imutavel na sequéncia, antes de tudo ela serve para atender as necessidades dos
educandos, portanto, sera uma metodologia que podera ser modificada quando se fizer
necessaria. Esse sera um dos seus papéis fundamentais: oferecer meios para solucionar
possiveis desvios na aprendizagem (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004).

A reportagem esta inserida na esfera dos discursos jornalisticos e apresenta uma
linguagem bastante diferenciada a depender do publico a que se destina o texto. No
texto pretendido hd uma linguagem clara, objetiva, acompanhada de elementos visuais
esclarecendo e beneficiando a compreensao do leitor, propondo uma leitura a qual nao
demanda em principio grandes reflexdes. E ¢ exatamente a inten¢do da proposta desta
sequéncia didatica: fazer com que os alunos percebam o texto jornalistico, como uma
reportagem, pode ser ao mesmo tempo informativo, mas também divertido e objeto de
curiosidade. A curiosidade perpassa nao sé sobre si, mas também pela vida de um modo

geral. Sob essa perspectiva, assim questiona Lozza (2009, p.39):

O compromisso pratico de formar leitores, de formar cidaddos, de formar
autores ndo deveria trazer implicita a necessidade de colocar cada aluno em
contato com a imprensa, com a midia impressa, em particular, para que
pudesse ser ampliada a compreensdo desses leitores — cidaddos-autores —
acerca de si proprios, do mundo e das pessoas?

O questionamento acima amplia o debate acerca da utilizacdo do texto
jornalistico no espago escolar, na medida em que, no caso do texto escolhido, os
horizontes de estudo e pesquisa ndo se encerram ao fim da sua leitura. Pelo contrario,
pode instigar a curiosidade, o desejo de compreender o mundo a sua volta, a conquista
de conhecimentos através de elementosdiversos, como tambématravés de situagdes as

quais ja ndo fazem parte do contexto atual, mas influenciaram intimeras pessoas em
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varias geragdes. E possivelmente a leitura mais desejada que aconteca nas escolas,
afinal “o nosso estar no mundo, mais ou menos intenso, mais ou menos participativo,
mais ou menos incluido, ¢ que vai determinando a intensidade de nossas leituras”
(ALMEIDA, 2010, p. 31).

Outro ponto a ser discutido neste modulo € a apresentagdo detalhada do género a
ser estudado. Varios tipos de textos sdo trabalhados na escola, mas ¢ preciso ressaltar
que muitos desses textos trabalhados ou apresentados ndo estdo em sua esfera de
origem, a isto Schneuwly e Dolz (2004) denominam transposi¢cao didatica. Tal questao
ndo precisa ser problematica: ao aplicar e explicar as caracteristicas formais de um
determinado género textual, o professor deve ao mesmo tempo, orientar os alunos para
compreenderem que essas especificidades do texto ndo sdo estdticas, pois € preciso
observara sua real utilizacao, destacando-se as variantes para a apresentagao desse texto:
contexto de circulacdo, interlocutores, intencionalidade, entre outras.

As especificidades de um género textual, seja ele oral ou escrito nao sao
imutaveis, pelo contrario, podem sofrer alteracdes, modificagdes, adequagdes,
considerando-se as modificagdes, hibridizagdes sofridas por um género textual,desse
modo servindo aos interesses de seus escritores e interlocutores. Ainda deve-se
considerar a preferéncia em se discutir e apoiar o contetido didatico ndo em formatos
estabelecidos, mas na propria utilizacdo de variados textos referentes ao género
criteriosamente escolhidos, tornando-se fonte de informacao inequivoca sobre as suas
caracteristicas.

O ultimo ponto deste modulo a ser abordado refere-se a escolha do trabalho em
equipe e, principalmente, a liberdade de escolha dos alunos, tanto na escolha dos
participantes do grupo, como o tipo de trabalho que sera desenvolvido por eles, tanto na
escrita da reportagem como na apresentacdo. A reportagem ¢ um texto com ampla
quantidade de informagdes, além de possibilitar diferentes recursos que fortalecem e
enriquecem o seu produto final.

Nesse sentido, optou-se por definir grupos que trabalhardo em conjunto. Cada
membro terd fungdes e deveres diferenciados, porém todos devem estar conscientes ndo
s6 do seu aprendizado, mas também do aprendizado dos colegas, pois a tarefa s6 podera
ser concluida a contento se todos além de colaborarem, absorverem corretamente as
orientacdes e explicacdes sobre o género em questdo. Em tempo, as orientagdes trazem

sugestoes de alguns formatos de apresentagdes, mas ¢ importante que os proprios alunos
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sintam-se a vontade para optar por outros tipos de atividades, se assim for interessante

para o bom andamento do trabalho e compreensdo do conteudo.

Sugestoes complementares:

Para que os alunos identifiquem alguns ritmos e sucessos musicais dos anos 60, solicite que eles
oucam (Ver anexo 5):

1. “Era um garoto que como eu amava os Beatles e os Rolling Stones (Os Incriveis);
2. Tropicalia (Caetano Veloso);

3. Sugar, sugar (The Archies);

4. I wanna hold your hand (The Beatles).

De modo a ampliar o conhecimento sobre o gosto musical da época, solicite que os alunos assistam
a um documentario sobre Festival de Musica dos anos 60 (Ver anexo 6):

1. “Uma noite em 67”. Disponivel em: http://www.youtube.com

Disponivel em: http://juvemetodista.com.br

Acesso em 10 fev. 2015


http://juvemetodista.com.br/
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ORIENTACOES PARA O INTERVALO 1

e As equipes deverdo reunir-se no contra-turno, ou o professor podera
disponibilizar um momento da aula para:

1. Discutir o trabalho a ser desenvolvido (aquilo que sera que sera
apresentado no momento da culminancia);

2. Definir fungdes e tarefas a serem realizadas dentro de um prazo
determinado pela equipe;

3. Esquematizar o trabalho;
Levar o resultado da reunido para o professor.

3.6 Médulo 2

Objetivos:

1. Reconhecer o género reportagem em variados veiculos de comunicagao;
2. Manusear exemplares de revistas e jornais impressos;

3. Selecionar uma reportagem;

4. Identificar as caracteristicas de uma reportagem.

Atividades:
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1. Levar para os alunos, variadas revistas e jornais;

2. Distribuir o material para os alunos, deixando que eles manuseiem,
reconhecam alguns exemplares ou conhecam as revistas € 0s jornais
oferecidos. Sugestdo de revistas: Superinteressante, Autoesporte, Galileu,
Placar, Diario do Nordeste, entre outros (Ver anexo 7);

3. Solicitar que escolham uma reportagem para ser analisada;

4. Orientar para que fagam primeiramente uma leitura completa do texto e
definam se ¢ realmente uma reportagem. Apds a confirmagao, solicitar que
os alunos fagam o reconhecimento das caracteristicas de uma reportagem. Se
o texto apresenta todas ou algumas caracteristicas, definindo-as.

5. Como finalizacdo da atividade, o professor poderd mostrar que o género
nao apresenta um unico formato, modificando-se conforme os interesses da

revista e do interlocutor.

e Duragao total: 1h/a

Tempo Sugestdes de metodologia
sugerido
S min. Apresentar o material que sera a base para todas as

atividades posteriores (Ver anexo 7).
Material necessario: exemplares variados de revistas e

jornais.

10 min. Deixar que os alunos manuseiem livremente o material,
fazendo leituras e inferéncias sobre o material a ser
analisado.

10 min. Orientar os alunos para que escolham uma reportagem

para ser analisada conforme orientagdo do professor.

10 min. Orientar os alunos a reconhecerem no texto elencado,
as caracteristicas de uma reportagem: titulo, subtitulo,
corpo do texto, entrevistas, graficos, etc.

15 min. O professor podera finalizar essa atividade,
comparando os textos escolhidos pelos alunos,
destacando suas semelhangas e diferengas, além de
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explicar e discutir os motivos para as escolhas dos
formatos utilizados pelas revistas e jornais em questao.

Esse médulo possui uma fungdo essencial para a compreensao geral do contetido
sobre o género reportagem, ja que se trata do reconhecimento das caracteristicas
apresentadas pelo professor de forma interativa, participativa e dinamica. Entrar em
contato com o texto em estudo na sua forma original, na sua forma real de servigo aos
leitores,promove no aluno uma compreensao global do assunto que esta sendo tratado.
Aquilo que foi discutido oralmente passa a acontecer ndo s6 de forma oral, mas também
visual e interativa, pois como ressalta Antunes (2009, p. 174):

A apreensdo dos padroes de escolha e organizacdo das unidades da lingua
somente acontece se o sujeito se submete ao uso da lingua, na forma
necessaria da sua textualidade. E na condi¢do da lingua-em-fungdo que se
apreende todo o conjunto dos padrdes de uso da lingua. Nao os padrdes pelos
padrdes, mas os padrdes que estdo ligados a producdo do sentido e as
utilizagdes com que podem funcionar na atividade verbal que as pessoas

empreendem no cotidiano. Padrdes funcionais, portanto. Padrdes do uso, que,
por isso mesmo, estdo impregnados de historicidade.

O distanciamento entre texto e alunoprovoca um entendimento vago em relacao
as caracteristicas apresentadas, parecendo desse modo, géneros que ndo podem fazer
parte do cotidiano escolar ou sendo apenas textos para serem usados fora da escola. Ao
contrario disso, a escola precisa trazer para a escola além do habito de estimular a
leitura de textos literarios, leituras relacionadas aos acontecimentos da vida humana,
possibilitando ao aluno uma melhor compreensdo sobre a sua participacdo dentro de
cada cosmo da sociedade. Esse reconhecimento de participagdo produz muito
provavelmente efeitos positivos em relagdo a sua capacidade de se reconhecer como
produtor de agdes e também como receptor de agdes e ideias provindas dos mais
diversos setores, promovendo ainda a possibilidade de discernimento nas suas escolhas
e tomadas de decisdes.

Nessa visdo ¢ interessante refletir sobre o questionamento de Lozza (2009, p.

39):

O compromissopratico de formar leitores, de formar cidaddos de formar
autores nao deveria trazer implicita a necessidade de colocar cada aluno em
contato com a midia impressa, em particular, para que pudesse ser ampliada a
compreensdo desses leitores — cidaddos-autores — acerca de si proprios, do
mundo e das pessoas?
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O questionamento acima possui apenas o objetivo de conscientizar educadores
de que apenas as falas, ou explicagdes a respeito de um género jornalistico ndo sdo
suficientes para que alunos o compreendam e se apropriem dele. Mais do que conhecer
e se apropriar, os discentes precisam reconhecé-los em suas diferentes formas,
independentemente do veiculo no qual esta sendo publicado. Isso leva a discussdo para
um segundo ponto acerca do modulo proposto: a ideia da utilizagdo de diferentes

veiculos de comunicagdo. A este respeito, € pertinente citar os PCNs (1997, p. 55):

Se o objetivo é formar cidaddos capazes de compreender os diferentes textos
com os quais se defrontam, € preciso organizar o trabalho educativo para que
experimentem e aprendam isso na escola. (...) E preciso, portanto, oferecer-
lhes os textos do mundo (...) Eis a primeira e talvez a mais importante
estratégia didatica para a pratica de leitura: o trabalho com a diversidade
textual. Sem ela pode-se até a ensinar a ler, mas certamente ndo se formarao
leitores competentes.

Levando-se em consideracao o fato de que muitos jovens ndo possuem acesso ou
mesmo interesse pela leitura de jornais e revistas, cabe a escola promover situagdes em
que esses alunos sintam-se convidados a participar do surpreendente mundo a sua volta.
Todavia, sabe-se que a leitura de jornais e revistas para um grande numero de
adolescentes parece, a primeira vista monétona, na qual ele s6 ira encontrar fatos
irrelevantes para a vida. Entretanto, quando percebem que diferentes suportes podem
satisfazer as suas necessidades como leitores, isso pode fazer com que descubram novas
perspectivas e horizontes leitores. Assim, ao entrarem em contato com diferentes
leituras, possivelmente curiosidades serdao despertadas e desejos de compreender melhor
um determinado assunto também, pois como diz Lozza (2009, p.29), “a leitura de um
jornal ¢ um possivel instrumento de abertura para outras leituras. Ao ler o jornal, cada
um pode ser levado a ler mais, ler livros e ler a vida, ler e reler, sempre.”.

Além desse convite ao reconhecimento de seus proprios gostos pessoais, a
leitura em diferentes suportes possibilita ao leitor o reconhecimento de que as
caracteristicas de um mesmo género ndo estdo cristalizadas, como parecem estar nos
livros didaticos. Muito diferente disso, os géneros sdo mutaveis, servindo ao suporte,
que, consequentemente, atende as exigéncias de seu publico. A utilizagdo de diferentes
suportes nessa sequéncia didatica s6 podera adquirir um sentido pedagodgico e
educacional se o professor possuir além desse conhecimento, a consciéncia quanto a sua

participagdo nesse processo de descoberta dos seus alunos.



Sugestoes complementares:

e Para que os alunos compreendam o universo literario dos anos 60 (Ver anexo 8), solicitar que
pesquisem sobre os seguintes autores e respectivas poesias:
a) Ferreira Gullar;
b) Thiago de Mello;
c) Décio Pignatari;
d) Paulo Leminski.
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Disponivel em:http://educacao.globo.com

Acesso em 10 fev. 2015

Professor!!!

Fique atento a essa atividade, pois muitos alunos
confundem as diferentes segoes presentes em revistas
e/ou jornais. Certifique-se de que todos entenderam as
informacdes sobre o género reportagem e se eles

realmente estdo analisando o género textual solicitado!!!
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ORIENTACOES PARA O INTERVALO 2

e As equipes deverdo reunir-se no contra-turno ou o professor podera
disponibilizar um momento de sua aula para:
1. Produzir a reportagem sobre questdes relacionadas aos anos 60;
2. Realizar ensaios e/ou produgdes textuais e graficas (teatro, danca,
musica, desenhos, entrevistas, graficos, tabelas, etc.)
3. Selecionar e organizar os materiais necessarios para a apresentagao;
4. Organizar o formato da apresentagdo de um modo geral,;
5. Levar todas as informagoes para o professor.

3.7 Médulo 3

e Objetivos:

1. Socializar para os colegas as atividades que estdo sendo desenvolvidas
pelas equipes;

2. Submeter os trabalhos a uma andlise do professor: material produzido
pelos alunos e suas respectivas equipes;

3. Através da orientagdo reescrever, observando eventuais problemas de
diversas ordens: progressdo tematica, escolha de elementos visuais,

ortografia, coeréncia, coesao, entre outros.

e Atividades:

1. Disponibilizar para cada equipe um momento para a exposi¢ao do trabalho
que serd apresentado no momento da culmindncia, seja no formato da
apresentacao como também o da produgdo escrita;

2. Reunir-se com cada grupo para fazer uma andlise do material apresentado
avaliando criticamente tanto os avangos como 0s problemas que precisam ser
solucionados;

3. Orientar o processo de reformulacdo e medidas a serem tomadas para as
apresentacdes e o processo de reescrita da reportagem,;

e Duracao total: 3h/a
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Tempo Sugestdes de metodologia
sugerido
40 min. As equipes apresentardo para a turma e para o professor

as ideias que foram desenvolvidas pela equipe e que
serdo apresentadas no momento da culminancia.
Material necessario: quadro branco, pinceis, projetor,
computador.

50 min O professor ira analisar detalhadamente o material
produzido pelos alunos. Na producdo escrita deve-se
observar escolha da tematica e sua relevancia dentro do
tema proposto; as escolhas visuais que acompanham o
texto jornalistico, a linguagem utilizada, e ainda a
correta utilizacdo das caracteristicas do género
reportagem. Quanto as apresentacgdes, o professor podera
analisar as escolhas, por exemplo, se a op¢ao foi por
realizar uma pega teatral, analisar se texto, atores,
figurinos estao dentro do contexto do tema solicitado.

50 min. Orientar as correcdes e adequagdes para a reescrita do
texto. Orientar os alunos quanto as apresentagdes, se no
caso da peca, orienta-los para a preparacdo do cenario,
do figurino, sonoplastia, etc.

O modulo 3 desta sequéncia didatica adquire um carater de avaliagdo formativa
em todas as suas dimensoes, tendo em vista que nesse momento, além da exposicao
oral, hd a oportunidade de se visualizar mais detalhadamente as ideias e caminhos
trilhados pelo grupo para a realizagdo das atividades propostas pelo professor e pela
propria equipe, pois como ressaltam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013, p. 92), a
avaliacdo formativa ¢ a “regulagdo dos processos de ensino e de aprendizagem”. Essa
avaliagdo acontece desde o inicio da sequéncia didatica, porém nesse momento, &
possivel o professor perceber se os conteudos a respeito do género em questdo foram
apreendidos. Essa avaliacdopermite ainda, perceber se os alunos estdo conseguindo
realizar a contento as fases de produgdo para as apresentagdes, sendo assim, o educador

podera realizar uma analise mais pontual em relag¢do a cada aluno e sua equipe.
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Os mddulos propostos na sequéncia didatica ndo sdo estanques, ou seja, aos aqui
apresentados podem-se acrescentar outros modulos que atendam as necessidades
especificas da turma e essa situacdo s6 podera ser planejada e orientada pelo professor
da turma. A titulo de exemplo, se observado pelo professor que os textos apresentam
problemas na utilizagdo de elementos coesivos, como na utilizagdo de conjungdes
coordenativas, elabora-se um moddulo especificamente para trabalhar com os alunos
essas questdes. O moddulo poderia apresentar atividades com textos problematicos
quanto a utilizacdo das conjuncdes, de maneira que os alunos percebessem tais
problemas ndo s6 nos textos alheios, mas nos seus proprios, “ampliando as chances de
cada aluno se apropriar dos instrumentos e nogdes propostos” (DOLZ, NOVERRAZ
eSCHNEWLY,2013, p. 92).

Além da avaliagao do texto escrito, nesse momento € possivel que os alunos
treinem e/ou adéquem a sua linguagem oral para o momento da apresentagdo, pois dessa
forma o professor e os proprios alunos poderdo avaliar os avancos e dificuldades, além
disso, a valorizacdo da exposi¢ao oral deve estar ao lado da valorizacdo escrita.
Ambas,se bem desenvolvidas, contribuem para que os alunos adquiram conhecimento e
sejam também individuos letrados, preparados para diversas situagdes académicas,
pessoais e profissionais. As atividades que trabalhem com a oralidade devem fazer
parte do contexto escolar, pois sdo atividades que, apesar de terem um mesmo objeto de
estudo, a utilizacdao da lingua portuguesa, possuem diferentes modos de apresentacdo e
dinamicidade, como apresenta Marchuschi (2003, p. 17):

(...) A escrita ndo pode ser tida como uma representagdo da fala (...). Em
parte porque a escrita ndo consegue reproduzir muito dos fendmenos da
oralidade, tais como a prosddia, a gestualidade, os movimentos do corpo e
dos olhos, entre outros. Em contrapartida, a escrita apresenta elementos
significativos proprios, ausentes na fala, tais como o tamanho e tipos de
letras, cores e formatos (...). Oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua
com caracteristicas proprias, mas nao suficientemente opostas para
caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma dicotomia (...). Ambas
permitem a constru¢do de textos coesos e coerentes, ambas permitem a

elaboragdo de raciocinios abstratos e exposi¢des formais e informais,
variagoes estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante.

Dessa forma, compreende-se que a utilizagdo da linguagem tanto na sua forma
escrita quanto na sua forma oral, explorando os aspectos que ambas as modalidades
possuem, o professor podera obter resultados mais satisfatorios e, possivelmente, em
graus mais elevados, tendo em vista que na utilizagdo da fala o aluno terd que além de

apresentar e explicar o conteudo, adequar e modular a sua fala de modo que a
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apresentacdo se realize a contento, tanto sob o ponto de vista do professor como da
plateia presente, pois como complementa Marcuschi (2003, p. 18) “hoje predomina a

posicdo de que se pode conceber oralidade e letramento como atividades interativas e

complementares no contexto das praticas sociais e culturais.”

Sugestoes complementares:

e Para que os alunos conhegam as artes plasticas realizadas dos anos 60, solicite que pesquisem sobre
a Pop Art (Ver anexo 9), e seus principais representantes:
a) Andy Warhol;
b) Roy Lichtenstein;
¢) Antonio Dias;
d) Rubens Gerchman;
e) Claudio Tozzi.

Disponivel em:http://www.arthistoryarchive.com
Acesso em 17 fev. 2015.
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ORIENTACOES PARA O INTERVALO 3

e No contra-turno ou em um momento da aula disponibilizado pelo professor, uma comissao
representante da turma devera:
1. Reunir-se com o nucleo gestor, mais precisamente com o diretor escolar;
2. Expor a proposta de trabalho, bem como data e horarios, discutindo as
possibilidades e possiveis entraves para a realizacdo do evento;
3. Acordar dia e horarios possiveis para a culminancia.

3.8 Producao Final

e Objetivos:

1. Apresentar para a comunidade escolar as reportagens produzidas;

2. Socializar com a comunidade escolar os conhecimentos adquiridos através
das aulas e das pesquisas sobre os anos 60, com apresentacdes variadas;

3. Estimular a curiosidade da comunidade escolar sobre os assuntos
expostos;

e Atividades:

1. No dia previamente estipulado as equipes deverao organizar um espago
dentro da escola para expor e apresentar as reportagens elaboradas, que
podera ser no patio, no auditorio ou na quadra da escola;

2. As equipes deverdo organizar-se para as apresentacdes (ambientacdo,
duragdo, exposicao do material, escolha e selecdo de materiais), as quais se
dispuseram, no mesmo ambiente em que expuseram as reportagens;

3. Apos a organizacdo do espago, a comissdo ird até o ambiente do nilicleo
gestor e também as salas de aula, convidando diretor e coordenadores, alunos
(que poderdo ser em blocos de turma, se a escola apresentar um nimero
grande de alunos ou o espago para as apresentacdoes for de pequenas
dimensdes) e professores para a mostra e socializagdo das reportagens

elaboradas, além de assistirem as apresentacdes de cada grupo;
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4. Duragao total: 4h/a

Tempo Sugestdes de metodologia
sugerido
20 min. As equipes organizardo O espago para exporem as

reportagens confeccionadas pelos grupos.
Material necessario: mesas em quantidade suficiente
para atender todos os grupos.

40 min. As equipes organizardo O0S espagos para as
apresentagoes, além do tempo destinado a cada equipe.
Exemplo: se forem apresentados desenhos inspirados na
pop art, pode-se providenciar um varal para a exposi¢ao;
se for realizada uma danca caracteristica da época, ¢é
preciso preparar som, figurino e espago.

20 min. A comissdo de alunos ira até as salas de aula, explicara
brevemente o motivo da sua presenca e convidard os
alunos e professores a se dirigirem ao local previamente
organizado. A equipe também podera convidar o niicleo
gestor a se fazer presente as apresentagoes.

170 min. As equipes fardo as apresentacdes e exposigoes
dispondo do tempo previamente definido pela equipe.

A produgdo final da sequéncia didatica caracteriza-se como 0 momento em que

os alunos finalmente vao apresentar para o professor e para a comunidade escolar aquilo
que pesquisaram, estudaram, aprenderam e organizaram durante todo o
desenvolvimento do trabalho, ou seja, serd nesse momento em que se sentirdo
competentes, responsaveis e capazes de realizar momentos reais de compartilhamento
das vivéncias e do aprendizado adquirido dentro do espago escolar. Sendo assim, a
proposta de apresentagdo do produto final ndo desmerece as etapas vencidas para se
chegar a tal momento. Todavia, ao apresentar as atividades organizadas que foram

propostas no inicio da sequéncia didatica a contento, prova para os alunos e para a
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comunidade escolar que ¢ possivel aprender, interagir e socializar conhecimentos dentro
do ambiente escolar.

Ainda nessa dimensdo, ¢ possivel trabalhar os aspectos do respeito as diferencas,
as caracteristicas de cada individuo e sua importancia dentro de um grupo de pessoas,

pois segundo Hanna (2011, p. 3):

Respeitar a diversidade, incentivar a relagdo e a comunica¢do entre os grupos
numa posi¢do de igualdade, promover o intercambio de conhecimentos,
saberes ¢ praticas culturais sdo pressupostos de uma educagio intercultural.

Sob esse ponto de vista, acrescente-se o crescimento pessoal e individual que
contribui para a formagdo de uma pessoa como um todo. Ao mesmo tempo em que
assimilaram um conteudo, os discentes foram capazes de organiza-los de modo a
produzirem um significado capaz ainda de oferecer fomento para articularem ideias na
constru¢do de uma atividade extra que seria capaz de ilustrar ou demonstrar aquilo que

foi exposto na produgdo escrita.Hanna (2011, p. 5) complementa essa proposi¢ao:

O trabalho por projetos e atividades desenvolvidas no cotidiano escolar séo
possibilidades para o desenvolvimento de uma educagéo intercultural, pois o
dialogo, o respeito, a convivéncia devem ser construidos constantemente e
ndo por meio de atividades fragmentadas e descontextualizadas do curriculo e
das praticas pedagogicas.

E interessante ressaltar que as atividades de organizagio deverdo ficar a critério
dos alunos, sob a observacao do professor, que fara intervengdes se € quando forem
necessarias. Essa autonomia poderd colaborar de alguma forma com a construg¢ao ou a
afirmagao dos sentidos de responsabilidade e capacidades. Dessa forma, o professor
deve estar atento as limitagdes de seus alunos, porém oferecendo oportunidades para
que eles sintam-se realmente aptos a participarem efetivamente de seu proprio
crescimento pessoal e também acrescentando quanto ao crescimento intelectual de seus

pares.
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3.9Avaliacao
e Objetivos:
. Avaliar a propria participagdo nas atividades;

. Avaliar as proprias produgdes escritas;

1

2

3. Avaliar a metodologia utilizada;

4. Avaliar o material selecionado pelo professor;
5

. Refletir sobre o resultado das avaliagoes.

Atividades:

1. Oralmente iniciar uma conversa avaliando os trabalhos e atividades. Como
primeira avaliacdo, os alunos devem ser orientados a uma auto-avaliagdo,
refletindo sobre a sua participacdo, contribui¢do e aprendizagem. Essa auto-
avaliag@o pode ser socializada com os colegas ou através de um texto escrito;
2. Dando continuidade a avalia¢do, os alunos devem pontuar também as
reportagens que foram produzidas, observando se elas estdo dentro das
caracteristicas trabalhadas pelo professor e observadas por eles;

3. Como terceiro ponto a analisar, os alunos podem refletir sobre a
metodologia utilizada, se ela atendeu as expectativas e cumpriu com a sua
principal funcdo: fazer com que os educandos compreendessem e usassem

eficazmente o género reportagem;
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4. Como ultimo ponto, os alunos podem observar os materiais oferecidos
pelo professor (imagens, revistas, jornais, sugestdes de filme, musicas,
documentario, etc)

5. Por fim, o professor apds as explana¢des dos alunos, poderd tecer
comentarios sobre todas as fases do processo, inclusive sobre a participagao

de cada estudante.

e Duracio total: 2h/a

Tempo Sugestdes de metodologia
sugerido
15 min. Solicitar que os alunos reflitam sobre a sua propria

participacdo no desenvolvimento das atividades do
trabalho, que podera ser oral ou escrita.
Material necessario: caderno, lapis e borracha.

15 min. Solicitar que os alunos reflitam e comparem a sua
primeira produc@o textual com o texto final observando
se houve avancos e quais foram eles, além de opinarem
sobre o que acreditam ainda ser necessario melhorar.
Material necessario: caderno, lapis e borracha.

15 min. Solicitar que os alunos reflitam sobre a metodologia
utilizada pelo professor, desde explicacoes até as
escolhas nas distribui¢des das atividades.

15 min. Solicitar que os alunos reflitam sobre o material
utilizado e sugerido pelo professor, se as escolhas
enriqueceram e motivaram e mais do que isso,
promoveram a aprendizagem dos alunos.

Material necessario: caderno, lapis e borracha.

40 min. O professor devera socializar com os alunos as
pontuacdes e observagdes realizadas durante todo o
processo de execucdo das atividades além de apresentar
os resultadosfinais da avaliagdo de cada aluno.

Como explorado em modulo anterior, entende-se que o processo avaliativo ndo

deve e ndo pode resumir-se apenas ao momento de se atribuir em nimeros as notas dos
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alunos. Antes disso, entende-se que o processo avaliativo ¢ muito mais amplo e
importante para resumir-se em um momento solitario e pessoal do professor. Iniciando a
reflexdo sobre esse processo ¢ interessante destacar as ideias de Passarelli (2012, p.

171):

A avaliagdo ¢ um recurso metodologico que auxilia o professor a organizar
seu trabalho, para reorientar-se quanto ao processo ensino-aprendizagem.
Assumir o papel de educador — aquele que faz uso da avaliagdo para seus
alunos aprenderem mais e melhor — € ter a avaliagdo como uma pratica
educativa, cuja exigéncia estd calcada na reflexdo sobre o processo
educacional. O educador, num esfor¢o de consciéncia reflexiva, se revé para
interpretar sua agdo e a realidade que vive e passa a pensar a avaliacdo do
rendimento escolar ndo s6 direcionada ao aprendente, mas também ao
ensinante, pois, na verdade, o processo avaliativo tem de estar a servigo do
ensino de qualidade que promove a aprendizagem.

Observa-se, portanto, que a avaliagdo ndo se constitui, dessa forma,em um
processo unico e previsivel, pelo contrario, assume a fungao permanente de verificar
todos os procedimentos adotados para a obtengdo de resultados satisfatorios, sendo
assim, podera e deverd ser previamente planejada, possibilitando a reorganizacao dos
modulos elencados para a obtengdo do conteido. Para todos,a avaliagdo faz-se
necessaria, isto €, professores, alunos, metodologia, porém com apenas um objetivo:
fazer com que os alunos alcancem as metas pretendidas e desejadas no planejamento do
conteudo. Ela ndo pode ser unica, pois quando se trata de seres humanos, toda uma
gama de complexidades, afinidades e habilidades devem sem ser consideradas, sendo
assim uma unica forma de avaliagdo nao seria suficiente para que o educador observasse
os avancos ¢ dificuldades dos individuos em questao, como observa Antunes (2009, p.
220): “nao se pode restringir a aplicagdo pontual de testes e provas. Esses sdo apenas
expedientes pontuais que vém trazer mais dados acerca das atividades de ensino e
aprendizagem de professores e alunos”.

Nesse sentido, a avaliagdo torna-se util quando propicia ao jovem estudante
diversos modos de demonstrar as habilidades adquiridas durante e no final do processo
de aprendizagem. Ainda ndo pode ser Unica porque ndo deve restringir-se apenas aos
estudantes. Todo o processo deve ser avaliado, desde a metodologia utilizada até o
trabalho do professor, pois como reflete Cosson (2007, p. 111): “as véarias atividades de
avaliacdo sdo indices que permitem a andlise do desempenho do aluno, mas também do

professor e da escola”, ou seja, todos podem e devem refletir, questionar e avaliar esse
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processo de ensino-aprendizagem: se a metodologia utilizada consegue atender as
necessidades dos alunos e as especificidades do conteudo em questdo; se o professor
participa, orienta, promove situagdes que reflitam em um aprendizado significativo e,
ainda, se a escola estd acompanhando todo esse processo, apoiando e acreditando no
sucesso escolar de seus alunos.

Nessa proposi¢ao, retoma-se o ponto sobre previsibilidade. Nao é possivel que
as avaliagdes escolares possam ser totalmente previsiveis e imutaveis. Elas precisam
tornar-se instrumento para avaliar, antes de tudo,seres humanos que trazem para o
ambiente escolar toda a sua historia e vivéncias, sendo assim, os educadores precisam
compreender que ao alimentar um processo que inibe e constrange seus alunos, torna-se
ele também alguém que interfere de maneira negativa no desempenho de seus alunos.

A psicologia e suas ramificacdes compreendem que os individuos apresentam
variadas formas de aprendizado, alguns aprendem apenas ouvindo, outros lendo, tantos
outros lendo e ouvindo, etc., porém ao professor nunca foidito que a tarefa seria facil.
Cabe a ele explorar as possibilidades, procurando maneiras de ensinar, porém nao se
perdendo quanto as avaliagcdes.Na medida em que os desafios sdo trazidos para os
alunos, o desafio do professor em avaliar torna-se também maior, pois como destaca
Antunes (2009, p. 219), “ensinar presume objetivos muito mais abrangentes, muito mais
pretensiosos e abertos que avaliar”.

Nesse sentido, apesar de se levar em consideracao as caracteristicas e tempos de
aprendizado de cada aluno, a avaliacdo também precisa apresentar critérios mais claros

e delimitados. E importante destacar os PCN’s (1997, p. 97):

Os critérios de avaliagdo devem ser compreendidos: por um lado, como
aprendizagens indispensaveis ao final de um periodo; por outro, como
referéncias que permitem — se comparados aos objetivos do ensino e ao
conhecimento prévio com que o aluno iniciou a aprendizagem — a analise de
seus avangos ao longo do processo, considerando que as manifestagdes
desses avangos ndo sdo lineares, nem idénticas.

Diante disso, ¢ preciso considerar que, ao final do processo, no caso da
sequéncia didatica em questdo, os alunos devem obter conhecimentos acerca das
caracteristicas e especificidades do género reportagem, além de serem capazes de
reconhecer tal género em seus diferentes modos de utilizagdo e quando produzirem esse
texto, adequé-los quanto aos objetivos, publico e linguagem. Ademais, embora durante

todo o processo de utilizagdo da metodologia, o professor deva estar atento quanto aos
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critérios estabelecidos, ¢ necessario que as impressoes, posicionamentos e eventuais
notas atribuidas aos alunos sejam compartilhadas e justificadas. Desse modo, ¢ possivel
que cada educando possa avaliar a sua participacdo e a dos outros colegas baseados em
critérios comum a todos, mas que de todo modo adquirem algumas caracteristicas
particulares, valorizando a participa¢do, a opinido e principalmente o desempenho e

empenho de todos os participantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Leitura, escrita e letramento sdo questdes que acompanham a vida cotidiana das
escolas brasileiras. O cerne da questdo encontra-se ndo na importancia dessa triade, pois
essa questdo ja foi amplamente discutida e defendida por teoéricos, professores, pais,
comunidades escolar, académica e cientifica, por diversos setores da sociedade que
buscam, através do conhecimento, maiores chances de sucesso e aperfeicoamento, nao
somente no espago escolar, mas em todos os espacos de uma sociedade que se julga
letrada.

Entretanto, a discussao sobre leitura, escrita ¢ letramento ndo esta encerrada — e
nem ¢ esta a proposta desta dissertagdo, pelo contrario, a sua pauta de discussoes,
debates, ideias e teorias tomam forma todos os dias nas instituigdes (académicas)
através de pesquisadores e estudiosos, entre os professores e em todas as esferas de
ensino, nas escolas publicas e privadas de todo o pais. Tal gama de discussdes e debates
gira em torno de uma questdo bdsica que deriva em muitas outras: como formar
cidaddos que leiam, escrevam e encontrem motivos para isso?

Ensinar pressupde, em tese, alguém que “sabe” e alguém que “nao sabe”
algumas informagdes. Essa situacdo seria facilmente revertida na medida em que, quem
sabe, ensina aquele que ainda nao sabe, mas a realidade ¢ muitas vezes controversa.
Apesar de a proposi¢do anterior atestar algo simples, a realidade brasileira mostra para
todos os setores da sociedade que ndo se trata apenas disso. Ensinar a ler, escrever e
apropriar-se de contextos e conteudos requer dos participantes do processo uma atuagao
muito mais comprometida e esclarecida. Comprometer-se com tal tarefa significa
responsabilizar-se por algo de grande valor e, no caso da educacao, o significado ¢ mais
amplo, pois se refere a um grande nimero de pessoas que sdo afetadas, se esse acordo
for cumprido ou nao.

Assim, ser esclarecido €é ter conhecimento, € ser informado de suas
responsabilidades e de seus deveres. Diante disso, comprometimento significa estar
disposto a fazer algo para mudar a sua realidade ou a realidade de outros, mas esse
compromisso sO e possivel de ser concretizado quando se tem consciéncia do papel que
se exerce nas situagdes de ensino e aprendizagem. Tais questdes ndo seriam tdo
discutidas se se tratasse de algo facil.

Durante a elaboracdo deste trabalho, e durante a pesquisa realizada, muitas

questdes puderam ser colocadas em analise. A incontestdvel importancia da escrita e da
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leitura no mundo atual ndo se deve a padrdes ou orientagdes estabelecidas pelo mundo
académico, antes disso, a sua importancia estd muitas vezes aliada ao sucesso ou
insucesso de individuos. A escrita foi criada para servir como um instrumento, talvez
com um principio despretensioso, mas que se revela como sendo o mais poderoso
instrumento ja inventado pela humanidade; s6 apodera-se desse instrumento quem
consegue, de algum modo, domina-lo.

Na sua inventividade, os homens talvez ndo imaginassem que a escrita
assumisse tantas formas e significados através de géneros textuais e orais, por exemplo,
sendo estes criados e recriados todos os dias. J& a leitura, assume entdo o papel de
intérprete, mediadora entre processo de escrita e processo de leitura, levada pela visdo e
razdo do leitor. A leitura ndo ¢ s6 guiada pela emocdo ou prazer pessoal, apesar de
talvez ser a melhor maneira de introduzi-la na vida das pessoas. Ela ¢ um meio para o
aprendizado e, dentro do universo escolar, ¢ condicao primordial para a obtencao de
resultados satisfatorios dentro das metas estabelecidas no contexto da escola.

Durante muito tempo leitura e escrita foram as figuras principais no contexto
escolar, porém gracas a estudos e pesquisas, a valorizacao doletramentoencontra-se hoje
no centro dessas discussoes, proporcionando entendimentos e elucidagdes a respeito das
competéncias que devem ser adquiridas por estudantes. O individuo precisa adquirir a
leitura, a escrita e, também, o letramento, que ¢ a capacidade de compreender o mundo,
as pessoas, as coisas, o presente, o passado e o futuro através das varias leituras
disponiveis no mundo atual. Saber relacionar esses conhecimentos sobrepde-se as
questdes mecanicas da escrita e da leitura. Tal letramento constitui-se em um alicerce
firme de conhecimentos que podem ser acionados em todos os setores da vida, tendo em
vista que alunos nao ficardo para toda a vida dentro da escola. Esse alicerce, se bem
construido, permite que os usos da leitura e da escrita transcendam os limites impostos
pelos muros escolares, possibilitando os seus usos nas reais situagdes da sociedade.

Considerando as questdes apresentadas, o presente trabalho apresentou uma
proposta de sequéncia didatica visando duas situagdes. Ao professor, variados esquemas
de sequéncia didatica sdo oferecidos, seja através de revistas, materiais pedagogicosou
internet. A sequéncia didatica ¢ apresentada pronta e acabada sem uma discussao teorica
sobre os elementos os quais compdem cada modulo de aprendizado, dessa forma, ndo se
oferece subsidios suficientes para a reflexdo e compreensdo acerca da dimensdo que
envolve cada atividade proposta. Tendo em vista a necessidade de compreensdo do

educador, o presente trabalho além de expor detalhadamente os passos da sequéncia
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didatica, preocupa-se em apresentar o aporte tedricoque embasa cada uma das
atividades elencadas, oportunizando ao professor a possibilidade de tornar-se ndoapenas
um mero receptor de informagdes, mas um profissional possuidor de conhecimentos
suficientes para ir além nautilizagdodo material, refletindo sobre sua pratica,
pesquisando em outras fontes, transformando através da vivéncia cotidiana escolar
estematerial em uma possivel proposta-agao.

O segundo ponto visado pelo presente trabalho esta voltado para o momento no
qual o professor pode tornar-se um pesquisador, refletindo sobre suas a¢des, observando
os resultados da aplicacdo da proposta de sequéncia aqui oferecida, avaliando sua
pratica, enquanto media e resolve questdes problematicas em sala de aula,
transformando a sequéncia didatica no ponto de encontro real entre a pesquisa € a agao.
A reunido entre teorias advinda de pesquisas € uma pratica ancorada na continua
observacao e reflexdo da pratica docente, transforma o poder de agdo do educador
dentro do ambiente escolar, pois suas tomadas de decisdo serdo pautadas pela analise
critica do fazer pedagdgico como um todo, contribuindo com a melhoria constante da
sua pratica docente.

Observa-se que a sequéncia didatica oferece ao professor um modo de organizar
e reorganizar o seu plano escolar, facilitando o seu trabalho, principalmente quando ele
se depara com problemas dificeis na sala de aula e que ndo podem ser ignorados, ja que
contrariamente a isso, devem ser trabalhados, discutidos, analisados incansavelmente
até que se tenha uma solugdo - a mais adequada possivel.

A contribuigdo na leitura ¢ reciproca, quem escreve precisa esforgar-se para
primeiro aprender, compreender e, depois, através das palavras, reorganizar as
informagdes, transforma-las em ideias, em pensamentos, organizando todos os pontos
observados e considerados importantes através da escrita. Esta ¢ uma tarefa nada facil,
porém enriquecedora, sobretudo na medida em que todo o processo vai sendo elaborado
e construido. O éxito da tarefa se d4 no momento em que o leitor processa e recebe o
texto de modo a compreendé-lo e analisa-lo de acordo com as suas proprias convicgoes.

O presente trabalho teve como proposito promover a reflexdo, o debate e as
indagacdes, proporcionadas pela leitura do texto, mas com esse propdsito existiu
também a pretensdo de contribuir e de participar na mudanga da sociedade brasileira.
Uma mudanga que possibilitard aos estudantes ndo somente o acesso as escolas, mas

dard a eles oportunidades para que dentro desses ambientes escolares, possam encontrar
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momentos para aprender, para se divertirem, para vivenciarem experiéncias inovadoras,

para experimentarem e principalmente para serem felizes.
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ANEXO 1
Producao Inicial

MODA

Disponivel em: www.vitorian.com.br Disponivel em: www.vitorian.com.br
Acesso em 02 jun. 2015. Acesso em 02 jun. 2015.
CINEMA

EDITH MORE
RENATO RESTIER

Disponivel em: www.vitorian.com.br
Acesso em 02 jun. 2015.
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Disponivel em: cersconcert3b.blogspot.com
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COMPORTAMENTO

Disponivel em: revistaculturacidadania.blogspot.com
Acesso em 02 jun. 2015.

LINGUAGEM

Disponivel em: www.imaginarium.com.br
Acesso em 02 jun. 2015.
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ANEXO 2
Producao Inicial

Miuisica
Como nossos pais — Elis Regina.
Compositor: Belchior

Disponivel em: http://www.vagalume.com.br/elis-regina/como-nossos-pais.html#ixzz3bu7EaocLw
Acesso em 02 jun. 2015.

Nao quero lhe falar, Ja faz tempo Mas é vocé
Meu grande amor, FEu vivocé na rua Que ama o passado
Das coisas que aprendi Cabelo ao vento E que ndo vé
Nos discos... Gente jovem reunida E vocé
Na parede da memoria Que ama o passado
Quero lhe contar como eu vivi Essa lembranca E que ndo vé
E tudo o que aconteceu comigo E o quadro que déi mais... Que o novo sempre vem...
Viver é melhor que sonhar
Eu sei que o amor Minha dor é perceber Hoje eu sei
E uma coisa boa Que apesar de termos Que quem me deu a idéia
Mas também sei Feito tudo o que fizemos De uma nova consciéncia
Que qualquer canto Ainda somos os mesmos E juventude
E menor do que a vida E vivemos Ta em casa
De qualquer pessoa... Ainda somos os mesmos Guardado por Deus
E vivemos Contando vil metal...
Por isso cuidado meu bem Como os nossos pais...
Ha perigo na esquina Minha dor é perceber
Eles venceram e o sinal Nossos idolos Que apesar de termos
Estd fechado pra nés Ainda sdo os mesmos Feito tudo, tudo,
Que somos jovens... E as aparéncias Tudo o que fizemos
Ndo enganam ndo Nos ainda somos
Para abracar seu irmdo Vocé diz que depois deles Os mesmos e vivemos
E beijar sua menina na rua Ndo apareceu mais ninguém Ainda somos
E que se fez o seu braco, Vocé pode até dizer Os mesmos e vivemos
O seu labio e a sua voz... Que eu t6 por fora Ainda somos
Ou entdo Os mesmos e vivemos
Vocé me pergunta Que eu to inventando... Como os nossos pais...
Pela minha paixdo
Digo que estou encantada
Como uma nova invengdo
FEu vou ficar nesta cidade
Ndo vou voltar pro sertdo
Pois vejo vir vindo no vento
Cheiro de nova estagdo
Eu sei de tudo na ferida viva
Do meu coracao...
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ANEXO 3

Producao Inicial

Sinopse do filme Hairspray

E um filme norte-americano de 2007, dirigido por Adam Shankman, baseado no musical da Broadway
de mesmo nome de 2002, que por sua vez foi baseado no filme de 1988, do cineasta independente John
Waters e de uma pega teatral de sucesso na Broadway, ambos com o mesmo nome.

e R

Disponivel em: http://www.richardcrouse.ca
Acesso em 03 fev. 2015.

Em 1962, o sonho de todos os adolescentes da época, em Baltimore, era aparecer no The Corny Collins
Show, um famoso programa de danca da televisdo. Tracy Turnblad é uma jovem que adora dancar ¢ ela
impressiona os juizes do programa e acaba ganhando um espago na atracdo. O seu sucesso acaba
ameacando a hegemonia de AmbervonTussle, € a disputa entre elas torna-se mais acirrada quando as
duas jovens se interessam pelo mesmo rapaz, Link Lark. Ao mesmo tempo em que Tracy € Amber
disputam o titulo de Miss Hairspray, o contexto histérico-espacial toma parte do protagonismo no filme,
na medida em que é promovida a integracdo racial por oposicdo a separagdo que se verificava até a
época.

Elenco

Nikki Blonsky como Tracy Turnblad

John Travolta como Edna Turnblad
Michelle Pfeiffer como Velma von Tussle
Christopher Walken como Wilbur Turnblad
Queen Latifah comoMotormouthMaybelle
James Marsden como Corny Collins
ZacEfron como Link Lark

Amanda Bynes como Penny Pingleton
Brittany Snow como Amber von Tussle
Elijah Kelley como Seaweed Stubbs
Allison Janney comoPrudyPingleton

Paul Dooley como Mr.Spritzer

Jerry Stiller como Mr.Pink

Disponivel em: :http://pt.wikipedia.org/wiki/Hairspray %28filme de 2007%29
Acesso em 02 jun. 2015
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ANEXO 4

Producao Inicial
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ANEXO 5

Modulo 1

Musica

“Era Um Garoto Que Como Eu Amava Os Beatles E Os Rolling Stones” — Os Incriveis

Compositor: Migliacci / Lusini

Disponivel em:http:/www.vagalume.com.br/os-incriveis/era-um-garoto-que-como-eu-amava-os-beatles-e-os-

rolling-stones.html
Acesso em 02 jun 2015.

Era um garoto que como eu amava os Beatles e os
Rolling Stones

Girava o mundo sempre a cantar as coisas lindas
da América

Ndo era belo, mas mesmo assim havia mil garotas
afim

Cantava Help and Ticket to ride, oh! Lady Jane
and

Yesterday

Cantava viva a liberdade, mas uma carta sem
esperar

Da sua guitarra o separou, fora chamado na
Ameérica

Stop! Com Rolling Stones, stop! com Beatles songs
Mandado foi ao Vietna, lutar com os vietcongs.
Ra-ta-ta-td...

Era um garoto que como eu amava os Beatles e os
Rolling Stones

Girava o mundo mas acabou, fazendo a guerra do
Vietnd

Cabelos longos nao usa mais, ndo toca a sua
guitarra e

Sim

Um instrumento que sempre da a mesma nota ra-
ta-ta-ta

Ndo tem amigos, ndo vé garotas, so gente morta
caindo ao chdo

Ao seu pais ndo voltard, pois estd morto no Vietnd.
Stop! Com Rolling Stones, stop! com Beatles songs
No peito um corac¢do ndo hd, mas duas medalhas
sim.

Tata-ratata...

Ra-ta-ta-tata-ta
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Miuisica
Tropicalia — Caetano Veloso
Compositor: Caetano Veloso

Disponivel em: http://www.vagalume.com.br/caetano-veloso/tropicalia.html

Acesso em 02 jun. 2015

Sobre a cabe¢a os avides

Sob os meus pés, os caminhoes
Aponta contra os chapadoes,
meu nariz

Eu organizo o movimento
Eu oriento o carnaval

Eu inauguro o monumento
No planalto central do pais

Viva a bossa, sa, sa
Viva a palhoga, ¢a, ¢a, ¢a, ¢a

O monumento ¢ de papel crepom
e prata

Os olhos verdes da mulata

A cabeleira esconde atras da
verde mata

O luar do sertdo

O monumento ndo tem porta
A entrada é uma rua antiga,
Estreita e torta

E no joelho uma crianca
sorridente,

Feia e morta,

Estende a mao

Viva a mata, ta, ta
Viva a mulata, ta, ta, ta, ta

No patio interno ha uma piscina
Com dgua azul de Amaralina
Cogqueiro, brisa e fala
nordestina

E farois

Na mdo direita tem uma roseira
Autenticando eterna primavera
E no jardim os urubus passeiam
A tarde inteira entre os girassois

Viva Maria, ia, ia
Viva a Bahia, ia, ia, ia, ia

No pulso esquerdo o bang-bang
Em suas veias corre muito pouco
sangue

Mas seu coragdo

Balan¢a a um samba de
tamborim

Emite acordes dissonantes
Pelos cinco mil alto-falantes
Senhoras e senhores

Ele poes os olhos grandes sobre
mim

Viva Iracema, ma, ma
Viva Ipanema, ma, ma, ma, ma

Domingo ¢ o fino-da-bossa
Segunda-feira esta na fossa
Ter¢a-feira vai a roga

Porém, o monumento

E bem moderno

Nao disse nada do modelo
Do meu terno

Que tudo mais va pro inferno,
meu bem

Que tudo mais va pro inferno,
meu bem

Viva a banda, da, da
Carmen Miranda, da, da, da da,
da dada
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Musica

Sugar, sugar — The Archies

Disponivel  em:

http://www.vagalume.com.br/the-

archies/sugar-sugar-traducao.html

Acesso em 02 fev. 2015

Musica (Traducio)

Sugar, sugar —(Docinho, docinho)TheArchies

Disponivel em:

http://letras.mus.br/the-

archies/875901/traducao.html

Acesso em 02 fev. 2015

Sugar, ah, honey, honey
You are my candy girl
And you've got me wanting
you

Honey, ah, sugar, sugar
You are my candy girl
And you've got me wanting
you

1 just can't believe the
loveliness of loving you

(1 just can't believe it's true)
1 just can't believe the one
to love this feeling to

(1 just can't believe it's true)

Ah, sugar, ah, honey, honey
You are my candy girl

And you've got me wanting
you

Honey, ah, sugar, sugar
You are my candy girl

And you've got me wanting
you

When [ kissed you, girl, I
knew how sweet a kiss could
be

(I know how sweet a kiss
can be)

Like the summer sunshine
pour your sweetness over
me

(Pour your sweetness over
me)

Sugar, pour a little sugar on
it, honey

Pour a little sugar on it,
baby

I'm gonna make your life so
sweet, yeah yeahyeah!
Pour a little sugar on it oh,
yeah!

Pour a little sugar on it,
honey

Pour a little sugar on it,
baby

I'm gonna make your life so
sweet, yeah yeahyeah!
Pour a little sugar on it,
honey!

Sugar, ah, honey, honey
You are my candy girl
And you've got me wanting
you

Honey, ah, sugar sugar
You are my candy girl
And you've got me wanting
you

Sugar, ah, honey, honey
You are my candy girl
And you've got me wanting
you

Honey, ah, sugar sugar
You are my candy girl
And you've got me wanting
you

Docinho, Oh querida,
querida.

Vocé é meu docinho de
coco,

E me deixa te desejando.

Querida, Oh dogura,
dogura.

Vocé é meu docinho de
coco,

E me deixa te desejando.

Eu ndo acredito no encanto
de amar vocé

(Eu ndo acredito que é
verdade)

Eu ndo acredito na
maravilha deste sentimento
(Eu ndo acredito que é
verdade)

Docinho, Oh querida,
querida.

Vocé é meu docinho de
coco,

E me deixa te desejando.

Oh, querida, Oh docinho,
docinho.

Vocé é meu docinho de
coco,

E me deixa te desejando.

Quando eu beijei vocé,
garota soube o que um beijo
poderia ser

(Eu soube o que um beijo
poderia ser)

Como o sol de verdo
derramando sua dogura
sobre mim

(Coloque sua dogura sobre
mim)

Oh docinho! (Ponha um
pouco de agiicar sobre ela,
docura)

Ponha um pouco de agucar
nela, oh baby

Eu farei sua vida tao doce,
yeah, yeah, yeah

Ponha um pouco de agucar
nela, oh yeah

Ponha um pouco de agucar
nela, Dogura

Ponha um pouco de agucar
nela, querida

Eu vou fazer sua vida tao
doce, yeah, yeah, yeah
Despeje um pouco de
agucar sobre ela, Do¢ura

Docinho, Oh querida,
querida.

Vocé é meu docinho de
coco,

E me deixa te desejando.
Queirda, Oh docinho,
docinho.

Vocé é meu docinho de
coco,

E me deixa te desejando.
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Musica

“I want to hold your hand” — The Beatles
Compositores: John Lennon / Paul Mcartney

Disponivelem:

http://www.vagalume.com.br/the-

beatles/i-want-to-hold-your-hand.html

Acesso em 02 jun. 2015

Musica (Traducio)

“I wanttoholdyourhand” (Eu quero segurar a

sua mao) — The Beatles

Compositores: John Lennon / Paul Mcartney

Disponivel em:

http://musica.com.br/artistas/the-

beatles/m/i-want-to-hold-your-

Acesso em 02 jun. 2015

Oh yeah, I'll tell you
something

1 think you'll understand
When I say that something
I wanna hold your hand

I wanna hold your hand
I wanna hold your hand

Oh, please! Say to me

You'll let me be your man
And, please! Say to me
You'll let me hold your hand

Now let me hold your hand
I wanna hold your hand

And when [ touch you I feel
happy inside

It's such a feeling that my
love

I can't hide, I can't hide, I
can't hide

Yeah, you got that
something

1 think you'll understand
When 1 say that something
I wanna hold your hand

I wanna hold your hand
I wanna hold your hand

And when I touch you I feel
happy inside

It's such a feeling that my
love

I can't hide, I can't hide, 1
can't hide

Yeah, you got that
something

[ think you'll understand
When [ feel that something
I wanna hold your hand

I wanna hold your hand
I wanna hold your hand
I wanna hold your hand

E, eu vou lhe dizer uma
coisa,

Acho que vocé vai entender
Quando eu disser aquelas
coisas

Eu quero segurar sua mdo

Eu quero segurar sua mao
Eu quero segurar sua mdao

Por favor, me diga

Que vocé me deixarda ser o
seu homem,

E por favor, me diga

Que vocé me deixard
segurar a sua mdo

Agora, deixe-me segurar
sua mao
Eu quero segurar sua mdao

E quando eu te toco me
sinto feliz por dentro

E um sentimento téio forte
que, meu amor.

Eu ndo consigo esconder,
Eu ndo consigo esconder,
Eu ndo consigo esconder.

Vocé tem aquela coisa
especial,

Acho que vocé vai entender.
Quando eu disser aquelas
coisas

Eu quero segurar a sua
mdo,

Eu quero segurar a sua
mao,
Eu quero segurar a sua
mao.

E quando eu te toco me
sinto feliz por dentro

E um sentimento tdo forte
que, meu amor.

FEu ndo consigo esconder,
FEu ndo consigo esconder,
Eu ndo consigo esconder.

Vocé tem aquela coisa
especial,

Acho que vocé vai entender.
Quando sinto aquela coisa
Eu quero segurar a sua
mado,

Eu quero segurar a sua
mado,
Eu quero segurar a sua
mado.
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ANEXO 6

Modulo 1

Sinopse sobre o Documentario “Uma noite em 67”

Disponivel em: http://juvemetodista.com.br
Acesso em 10 fev. 2015

Final do III Festival da Musica Popular Brasileira da TV Record, 21 de outubro de 1967. Entre os
candidatos aos principais prémios figuravam Chico Buarque de Holanda, Caetano Veloso, Gilberto Gil e
Mutantes, Roberto Carlos, Edu Lobo e Sérgio Ricardo, protagonista da célebre quebra da viola no palco.
Com imagens de arquivo e apresentacOes de musicas hoje classicas, o filme registra o0 momento do
tropicalismo, os rachas artisticos e politicos na época da ditadura e a consagracdo de nomes que se
tornaram idolos.

e Lancamento: 30 de julho de 2010 (1h 25m);

e Dirigido por: Ricardo Calil, Renato Terra;

e Com: Roberto Carlos, Gilberto Gil, Nelson Motta, Chico Buarque de Holanda, Caetano
Veloso, Edu Lobo, Arnaldo Baptista, Sérgio Cabral, Rita Lee;

e Distribuidor: VideoFilmes.

Disponivel em: :http://www.adorocinema.com/filmes/filme-187074/
Acesso em 02 jun. 2015
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Modulo 11

ANEXO 7
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Exemplares variados de revistas

ND GOLPE DE 54

Disponivel em:
www.iba.com.br
Acesso em 02 jun. 2015

ESPORTE e

BRIGA BOA!

e

Disponivel em:
www.revistaautoesporte.globo.com

EBAL AT WLRAN LA T (O

ATEIHIBOFL

[ e e s Eresponder

Disponivel em:
WWW.ZU0.com.br

Acesso em 02 jun. 2015

Acesso em 02 jun. 2015

Disponivel em:
www.dmarquezi.blogspot.com

Acesso em 02 jun. 2015
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Quadritha presa por fraudes
tlnha carros de luxo e mﬂ-ﬁu

Disponivel em:
www.blogsetecandeeiroscaja.blogspot

.com
Acesso em 02 jun. 2015
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ANEXO 8

Modulo 11
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Ferreira Gullar

Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ferreira_Gullar
Acesso em 04 jun. 2015

Ferreira Gullar, pseudénimo de José Ribamar
Ferreira (Sdo Luis, 10 de setembro de 1930) ¢ um
poeta, critico de arte, bidgrafo, tradutor,
memorialista e ensaista brasileiro e um dos
fundadores do neoconcretismo. Foi o postulante
da cadeira 37 da Academia Brasileira de Letras, na
vaga deixada por Ivan Junqueira, da qual tomou
posse em 5 de dezembro de 2014.

Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ferreira_Gullar
Acesso em 04 jun. 2015

Dois e Dois sdo Quatro

Como dois e dois sdo quatro
Sei que a vida vale a pena
Embora o pdo seja caro

E a liberdade pequena
Como teus olhos sdo claros
E a tua pele, morena

como ¢ azul o oceano

E alagoa, serena

Como um tempo de alegria
Por tras do terror me acena
E a noite carrega o dia

No seu colo de acucena

- sei que dois e dois sdo quatro
sei que a vida vale a pena
mesmo que o pdo seja caro

e a liberdade pequena.

Disponivel em:

http://pensador.uol.com.br/poesias_ferreira_gullar/
Acesso em 04 jun. 2015
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Thiago de Mello

Disponivel em:
http://www.horacioalmeida.com.br/2011/05/27/0s-
estatutos-do-homem-thiago-de-mello/

Acesso em 04 jun. 2015

Amadeu Thiago de Mello (Barreirinha, 30 de
margo de 1926) é um poeta e tradutor brasileiro.
Tem obras traduzidas para mais de trinta idiomas.
Em homenagem aos seus 80 anos, em 2006, foi
lancado pela Karmim, o CD comemorativo A
Cria¢8o do Munco, contendo poemas que o autor
produziu nos ultimos 55 anos, declamados por ele
proprio e musicados por seu irmado Gaudéncio.

Disponivel em:

http://pt.wikipedia.org/wiki/Thiago _de_Mello
Acesso em 04 jun. 2015

Fio de vida

Ja fiz mais do que podia
Nem sei como foi que fiz.
Muita vez nem quis a vida
a vida foi quem me quis.

Para me ter como servo?
Para acender um tigdo
na fragua da indiferenca?
Para abrir um coragdo

no fosso da inteligéncia?
Nao sei, nunca vou saber.
Sei que de tanto me ter,
acabei amando a vida.

Vida que anda por um fio,
diz quem sabe. Pode andar,
contanto (vida é milagre)
que bem cumprido o meu fio.

Disponivel em:
http://www.releituras.com/tmello_fio.asp

Acesso em 04 jun. 2015
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Décio Pignatari

Disponivel em: http: http://nossabrasilidade.com.br/a-

linguagem-poetica-decio-pignatari/
Acesso em 04 jun. 2015

Décio Pignatari (Jundiai, 20 de agosto de 1927), foi um
publicitario, poeta, ator, ensaista, professor e tradutor
brasileiro. Desde os anos 50, realizava experiéncias com
a linguagem poética, incorporando recursos visuais e a
fragmentagdo das palavras. Tais aventuras culminaram
no Concretismo, movimento estético que fundou junto
com Augusto e Haroldo de Campos.

Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cio_Pignatari
Acesso em 04 jun. 2015
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Disponivel em:

http://educacao.globo.comAcesso em 10 fev. 2015
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Paulo Leminski

Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Paulo_Leminski
Acesso em 04 jun. 2015

Paulo Leminski Filho (Curitiba, 24 de agosto de
1944), foi um escritor, poeta, critico literario,
tradutor e professor brasileiro. E dono de uma
extensa e relevante obra e a musica sempre esteve
ligada as suas obras, além disso foi um estudioso
da lingua e cultura japonesas, publicando em 1983
uma biografia de Bashd.

Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Paulo_Leminski
Acesso em 04 jun. 2015

AMOR

Amor, entdo,

também, acaba?

Nao, que eu saiba.

O que eu sei

¢é que se transforma
numa matéria-prima
que a vida se encarrega
de transformar em raiva.
Ou em rima.

Disponivel

em:http://pensador.uol.com.br/poemas_paulo_leminski/
Acesso em 10 fev. 2015



http://pensador.uol.com.br/poemas_paulo_leminski/
http://pt.wikipedia.org/wiki/Paulo_Leminski
http://pt.wikipedia.org/wiki/Paulo_Leminski

127

ANEXO 9

Modulo II1

POP ART

Disponivel em: http://culturaempeso.com.br

Disponivel em: http://www.neeerd.com
Acesso em 10 fev. 2015

Acesso em 10 fev. 2015

Pop art ou Arte pop ¢ um movimento artistico surgido na década de 50 na Inglaterra, mas que alcancou
sua maturidade na década de 60 em Nova York. O nome desata escola estético-artistica coube ao critico
britdnico Lawrence Alloway (1926 - 1990). A Pop art propunha que se admitisse a crise da arte que
assolava o século XX, desta maneira pretendia demonstrar com suas obras a massificacdo da cultura
popular capitalista. Procurava a estética das massas, tentando achar a defini¢do do que seria a cultura pop,
aproximando-se do que se costuma chamar kitsch. Diz-se que a Pop art € o marco de passagem da
modernidade para a poés-modernidade na cultura ocidental. Com o objetivo de criticar o bombardeamento
da sociedade capitalista pelos objetos de consumo da época, ela operava com signos estéticos de cores
inusitadas massificados pela publicidade e pelo consumo, usando como materiais principais: gesso, tinta
acrilica, poliéster, latex, produtos com cores intensas, fluorescentes, brilhantes e vibrantes, reproduzindo
objetos do cotidiano em tamanho consideravelmente grande.

Disponivel em: http:/pt.wikipedia.org/wiki/Pop_art
Acesso em 10 fev. 2015
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Andy Warhol

Andy Warhol, nascido AndrejVarhola, Jr.
(Pittsburgh, 6 de agosto de 1928), foi um empresario,
pintor e cineasta norte-americano bem como uma
figura maior do movimento de pop art.

Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Andy Warhol
Acesso em 04 jun. 2015

Disponivel em:
http://www.arthistoryarchive.com

Acesso em 17 fev. 2015.



http://www.arthistoryarchive.com/
http://pt.wikipedia.org/wiki/Andy_Warhol
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Roy Lichtenstein

Disponivel em: http://www.pinturasemtela.com.br
Acesso em 04 jun. 2015

Roy Fox Lichtenstein (Nova lorque, 27 de outubro
de 1923) foi um pintor estado-unidense
identificado com a pop art. Na sua obra, procurou
valorizar os clichés das historias em quadrinhos
como forma de arte, colocando-se dentro de um
movimento que tentou criticar a cultura de massa.

Disponivel
em:http://pt.wikipedia.org/wiki/Roy_Lichtenstein
Acesso em 04 jun. 2015

Disponivel em:http:/www.wdsgn.com

Acesso em 17 fev. 2015.
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Antonio Dias

Disponivel em: http://www.lulacerda.ig.com.br
Acesso em 04 jun. 2015

Antonio Manuel Lima Dias (Campina Grande, PB,
1944). Artista multimidia. Possui uma série de | Disponivel em: http:/taislc.blogspot.com
trabalhos que tém como suporte o papel artesanal, | Acesso em 17 fev. 2015.

o qual se integra as obras pela textura e mistura de
pigmentos que contém.

Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Roy_Lichtenstein
Acesso em 04 jun. 2015
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Rubens Gerchman

Disponivel em:http://www.pinturabrasileira.com
Acesso em 04 jun. 2015

Rubens Gerchman (Rio de Janeiro, 10 de janeiro
de 1942) foi um artista plastico brasileiro ligado a
tendéncias vanguardistas como a pop art e
influenciado pela arte concreta e neoconcreta. O
artista usou icones de futebol, televisdo e politica
em suas obras.

Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rubens Gerchman
Acesso em 04 jun. 2015

Disponivel em: http://www.dominewpublico.com.br

Acesso em 17 fev. 2015.
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http://www.pinturabrasileira.com/
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rubens_Gerchman
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Claudio Tozzi

Disponivel em: http://www.bolsadearte.com
Acesso em 04 jun. 2015

Disponivel em: http://www.conexaocultural.org

Acesso em 17 fev. 2015.

Claudio Tozzié pintor, desenhista e programador
visual brasileiro. Realizou estudos com a cor,
pigmento e luz. Temas urbanos e conflitos sociais
sdo predominantes em sua obra e constituem o seu
universo visual.

Disponivel em:
http://http://pt.wikipedia.org/wiki/Claudio_Tozzi
Acesso em 04 jun. 2015
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