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RESUMO

O presente trabalho apresenta resultados de uma pesquisa desenvolvida com quatro
professoras alfabetizadoras do Municipio de Boa Ventura — PB, que atuam no Pacto pela
Alfabetizagio na Idade Certa (PNAIC). O objetivo desta é investigar por que o professor
alfabetizador encontra dificuldades em se apropriar das teorias que embasam os principios e
materiais da formagdo do PNAIC. Para isso, com vistas a4 fundamentagdo da pesquisa,
utilizou-se principalmente os postulados de Kleiman (2005), Bortoni-Ricardo (2006), Rojo
(2009), Cagliari (2009), Soares (2009, 2013), Tfouni (2010), Ferreiro e Teberosky (1999),
Morais (2012), Ferrante (2007), Capovilla e Capovilla (2000). No que diz respeito a analise
dos dados, esta desenvolveu-se através de uma pesquisa de campo e documental no ambito de
uma abordagem qualitativa, ao considerar o resultado do questiondrio aplicado as professoras,
bem como dos testemunhos do grupo focal ¢ das analises dos componentes curriculares de
seis Cursos de Pedagogia. Como resultados, conclui-se que, grande parte dos professores
alfabetizadores necessita de um aprofundamento em estudos linguisticos, que lhes dé
subsidios para compreender os contetdos linguisticos da formagdo do PNAIC, bem como
para uma atuagdo consciente e eficiente no ciclo de alfabetizagdo, uma vez que os Cursos de
Pedagogia, mesmo dedicando-se a formagdo de alfabetizadores, ndo contemplam em seus
curriculos disciplinas especificas de linguistica tedrica ¢ aplicada que deem suporte a pratica
docente, tendo em vista que todos os procedimentos para o processo de alfabetizagio
envolvem os métodos de anélise linguistica. Esses resultados apontaram para a elaboragio de
uma proposta de intervengdo que consiste em um curso de extensdo em teorias linguisticas
que dé respaldo a prédtica docente a ser aplicado junto aos professores alfabetizadores do

Municipio de Boa Ventura - PB.

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Letramento. Formag&o docente.




ABSTRACT

This paper presents a research results conducted with four literacy teachers from Boa Ventura,
State of Paraiba in Brazil which are operating in the Pacto pela Alfabetiza¢do na Idade Certa
Program (PNAIC). The purpose is to investigate why the literacy teacher finds it difficulty
using the theories that support the principles and materials of the PNAIC formation. As a
theoretical basis, it was used mainly Kleiman’s (2005), Bortoni-Ricardo’s (2006), Rojo’s
(2009), Cagliari’s (2009), Soares’ (2009, 2013), Tfouni’s (2010), Ferreiro and Teberosky’s
(1999 ), Morais> (2012), Ferrante’s (2007), Capovilla and Capovilla’s (2000) theories. To
analyze the data, a field and documentary research has conducted as part of a qualitative
approach in considering the outcome of the questionnaire applied to teachers, the focal group
testimonies and analyzes the curriculum components from six Pedagogy Graduate Courses.
As a result, it has concluded that most of literacy teacher needs a depth of linguistic studies
support that gives them to understand the language training content to the PNAIC conscious
and able to act efficiently in literacy cycle. This is because the Pedagogy Courses even
dedicated to the training of literacy teachers, do not include in their curriculum specific
disciplines of theoretical linguistics and applied that support the teaching practice, given that
all procedures for the literacy process involve methods of analysis linguistics. These results
point to the development of an intervention proposal consisting of an extension course in
linguistic theories that give support to the teaching practice to be applied next to the literacy

teachers from Boa Ventura city, State of Paraiba, Brazil.

Keywords: Alphabetization. Literacy. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

Nas tltimas décadas, o Brasil vem apresentando alguns avangos no que se refere
aos indices de desenvolvimento da Educagdo. Entretanto, mesmo considerando melhorias
como a queda dos indices de analfabetismo ¢ o crescimento no niimero de matriculas na
educagdo basica, nossa situagdo ainda ¢ bastante preocupante, sobretudo no que tange ao
processo de alfabetizagdo. Soares (2013), em obras publicadas entre 1985 a 1998 do século
XX, ja denunciava a nossa reincidéncia no fracasso da alfabetizaggo.

Cagliari (2009) postula que esse processo &, indubitavelmente, o momento mais
importante na vida escolar de uma pessoa. E certamente o &, pois trata-se de uma espécie de
rito de iniciacdo, “um momento na passagem para um mundo novo”, do mundo privado para
“o mundo piiblico da cultura” (MORTATTIL, 2006, p. 3) e da linguagem. Além disso, trata-se
de um direito: o direito a alfabetizagfo, previsto na legislagéo brasileira.

Infelizmente, nem todos os nossos alunos tém sido bem-sucedidos nesse ato de
passagem. Para ratificarmos essa afirmagdo, basta-nos debrucar sobre os indices que o0s
estudantes brasileiros tém alcancado nas aferigdes feitas por organismos nacionais e
internacionais, como a Organizagio das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO)’, o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA)z, o Sistema de
Avaliagio da Educagdo Basica (SAEB)®, entre outros. Avaliagdes externas de alcance
nacional como os Indices de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB), aferido pelos
resultados da Prova Brasil’, além do sistema Avaliando IDEPB®, em nivel de estado da
Paraiba, sdo outras ferramentas de avaliagdo que tém evidenciado a ineficiéncia da nossa
educagdo.

Mesmo considerando-as incompletas ou falhas, visto que ndo contemplam as
produgdes escritas, como bem defendem Kusiak (2012) e Rocha e Martins (2014), em

recentes trabalhos, é inegavel que esses resultados sdo uma espécie de termometro da nossa

! Fundada em 16 de novembro de 1945, é sediada em Paris, Franga. Tem como objetivo principal reduzir o
analfabetismo no mundo.

2 15 uma rede mundial de avaliagio do desempenho escolar, repetido a cada 3 anos. Em 2012, avaliou 65 paises.
O Brasil ocupa a 58" posigdo nesse ranking, ficando atrds de paises como Chile, Uruguai, México, Turquia,
Cazaquistdo, Costa Rica e Emirados Arabes.

3 E um conjunto de sistemas de avaliagdo do ensino brasileiro, desenvolvido e gerenciado pelo INEP. Criado em
1990, realiza avaliagoes a cada 2 anos.

* Avaliagio criada em 2005 pelo MEC. E complementar ao SAEB e um dos componentes do IDEB. Realiza
avaliagdes com alunos de escolas piblicas urbanas do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental. Os alunos sdo
avaliados em Lingua Portuguesa ¢ Matematica.

5 5 o sistema Estadual de Avaliagio da Educagdo na Paraiba, criado em 2012. Avalia anualmente alunos do 5° ¢
99 anos do Ensino Fundamental, do 3° ano de Ensino Médio e do 4° ano do Curso Normal. As matrizes ¢
habilidades utilizadas para aferir a competéncia leitora dos alunos séo as mesmas utilizadas pelo SAEB.
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triste realidade escolar ¢ que eles reafirmam esse problema que tem motivado um grande
nGmero de pesquisas ¢ trabalhos académicos. Elas evidenciam que os nossos alunos tém
sérias deficiéncias em leitura, produto de um processo de alfabetizagdo que ndo cumpriu o seu
papel. Aplicamos aqui o conceito de alfabetizagdo proposto por Tfouni (2010, p. 16), ao dizer
que se trata do “processo de aquisi¢do individual de habilidades requeridas para a leitura e
escrita”. E ainda, mostram que os escores de nossos alunos sdo “altamente insuficientes para a
leitura cidadd numa sociedade urbana ¢ globalizada, altamente letrada como a atual” (ROJO,
2009, p. 79).

Como resposta a esta problemética surgiram ao longo da histéria e das politicas
piiblicas de educagdo, diversos programas e projetos governamentais, tais como: o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Parimetros em Agdo, Pré-Letramento e o mais
recente, o Pacto pela Alfabetizagdo da Idade Certa (PNAIC), instituido pela Portaria
Ministerial de N° 867, de 4 de julho de 2012. O pacto realizado pelo governo federal, com
estados e municipios garante a todos os estudantes o direito a alfabetizagfio e ao letramento
até o final do 3° ano do ensino fundamental.

Em linhas gerais, o PNAIC é um conjunto de programas, materiais e referéncias
curriculares e pedagégicas disponibilizadas pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC),
que apresenta quatro eixos de atuagdo, considerados essenciais para o sucesso no ciclo de
alfabetizagfio: a formagfo continuada dos alfabetizadores, tida como principal eixo, e ainda os
materiais didaticos e pedagdgicos, as avaliagdes ¢ a gestdo controle social e mobilizagdo.

Nossas leituras nos permitiram constatar que o PNAIC coloca o professor como
figura central no processo de alfabetizagfio e letramento. O manual do programa enfatiza que
“[...] é fundamental contar com professores alfabetizados bem preparados, motivados e
comprometidos com o desafio de orientar as criangas nessa ftrajetoria escolar” (BRASIL,
2012a). E é exatamente nesse ponto que reside o cerne das nossas discussdes, pois, como
sabemos, a formagdo de professores alfabetizadores no Brasil tem um grave problema, que

Bortoni-Ricardo (2006) chama de paradoxo. De acordo com a autora:

Os cursos de letras, onde os alunos tém a oportunidade de se familiarizar com o
sistema fonoldgico do portugués, nfo costumam dedicar-se 4 formagdo de
alfabetizadores [...]. Por sua vez, o Curso de Pedagogia ¢ o Curso Normal Superior,
embora assumam a responsabilidade da formagdo de alfabetizadores, ndo incluem
em seus curriculos disciplinas de Linguistica Descritiva que possam fornecer aos
futuros alfabetizadores subsidios que lhes permitam desenvolver uma consciéncia
linguistica, ou mais propriamente, uma consciéncia fonologica (BORTONI-
RICARDO, 2006, p. 207-208).
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Diante do exposto, nos questionamos se os professores do ciclo de alfabetiza¢do
possuem formagdo e conhecimento linguistico, necessarios, para compreender os contetidos
tedricos implicitos no material didatico do PNAIC, tendo em vista que estes t€m como eixo
fundante a ciéncia da linguagem.

Visando ao atendimento desta proposi¢iio, a nossa pesquisa tem como objetivo
principal investigar o porqué das dificuldades do professor alfabetizador em se apropriar das
teorias que embasam os principios e materiais da formagdo do PNAIC, através dos seguintes
objetivos especificos: descrever os principios, objetivos e eixos estruturantes do PNAIC;
discutir conceitos de alfabetizacéo e letramento & luz das teorias linguisticas; analisar o nivel
de conhecimento/formagio prévia dos professores alfabetizadores; averiguar os contetidos
linguisticos contemplados nos cadernos de apoio da formagdo do PNAIC; avaliar se o livro
didatico do PNLD atende as propostas do PNAIC; apresentar uma proposta de intervengio
através de um plano de curso de extensdo de fundamentos linguisticos para os professores
alfabetizadores.

Face aos problemas elencados nos diversos contextos educacionais do Brasil, bem
como o perfil dos cursos superiores de formag#o do professor alfabetizador, este trabalho de
“carater investigativo, justifica-se pela necessidade de apropriagdo dos dados sobre a formagdo
prévia dos professores alfabetizadores que estéo no processo formativo do PNAIC.

Vale ressaltar ainda que, este programa estd respaldado em fundamentos
linguisticos no que diz respeito a formagdo dos alfabetizadores. Portanto, os contetdos
apresentados, partem do pressuposto de que os docentes ja possuem uma formagdo necessaria
para atuar como alfabetizadores. Neste sentido, a nossa investigagio vem corroborar com
todas as instincias do Pacto, desde os elaboradores, orientadores de estudo e, principalmente,
com os alfabetizadores com o escopo de refletir sobre esta formagao.

Enquanto pesquisa tedrica e aplicada, vem contribuir com os conceitos e teorias ja
dialeticamente articulados no 4mbito da ciéncia linguistica e redimensiond-los numa
abordagem pragmatica do ensino de alfabetizagdo e letramento das criangas até os 8 anos de
idade.

A Legislagio, manuais e outros documentos oficiais pertinentes ao PNAIC tomam
os conceitos de alfabetizacio e letramento separadamente, pois, apesar das constantes
confusdes conceituais que cercam esses dois termos, jé € sabido que sdo fen6menos
diferentes, mas que se complementam e podem ocorrer simultaneamente, dependendo da

abordagem de cada professor.
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No que se refere ao letramento Kleiman (2005, p. 9) postula que este inclui a
alfabetizagfio, pois “envolve a imersdo da crianca, do jovem ou do adulto no mundo da
escrita”. Por reconhecer a complexidade semantica que esses termos abarcam, no capitulo
quarto, apresentamos consideragdes tedricas acerca da alfabetizagdo e do letramento fundada
em recentes teorias de autores nacionais, como: Kleiman (2005), Rojo (2009), Cagliari
(2009), Soares (2009, 2013), Tfouni (2010), que nos fltimos anos vém discutindo e
reformulando seus conceitos acerca dessas tematicas; e ainda autores internacionais, como
Street (2014) que tem realizado pesquisas sobre letramento nas vertentes teérica e aplicada em
diversos lugares do mundo. Nas suas obras, esses autores tém trazido grandes contribuicgdes,
que ndo se limitam apenas a conceituagies ou apresenta¢ao de pontos convergentes e
divergentes. Seus postulados favorecem a construgdo de bases tedricas solidas para os
educadores, que delas podem valer-se com vistas & concretizagéo deste grande desafio: retirar
a alfabetizacfo brasileira desse caos que se arrasta ha tanto tempo.

Com vistas ao atendimento dos propésitos dessa investigagdo a pesquisa de
campo foi realizada em duas Escolas Publicas do Municipio de Boa Ventura —PB, a EM.E.F.
Maria Baratna e a E.M.E.F. Aderson Henriques Chaves. Os sujeitos envolvidos na
investigagdo foram quatro professoras alfabetizadoras do PNAIC, que lecionam em turmas do
1° e 2° anos e como instrumentos para a coleta de dados, utilizamos questiondrios e 0 grupo
focal.

Realizamos uma pesquisa documental, a partir do Manual do PNAIC, Cadernos
de Apoio, Componentes Curriculares dos Cursos de Pedagogia de seis instituigdes publicas e
privadas com atuagdo no estado da Paraiba e ainda, do livro didatico adotado pela turma do 2°
ano do ciclo de Alfabetizag@o.

Este trabalho estd organizado em sete capitulos. O presente capitulo introdutério,
que apresenta a relevincia da escolha do tema, o objetivo geral e os especificos, as hipoteses
de trabalho, teorias e breve relato da metodologia.

No segundo capitulo, discorremos sobre os objetivos, principios e eixos
estruturantes do Pacto pela Alfabetizag@o na Idade Certa, bem como, apresentamos o percurso
da histéria do livro didatico, desde o uso das cartilhas. No terceiro capitulo discutimos a
formagdo do professor alfabetizador e ainda a estruturagio dos cursos de pedagogia, que de
acordo com o Parecer n.° 4/2008, do Conselho Nacional de Educagdo, sdo os responsaveis
pela formagéo dos alfabetizadores.

J4 no quarto capitulo, apresentamos uma discussdo terminolégica e pragmatica

sobre alfabetismo e letramento, bem como breves consideragdes tedricas acerca dos conceitos
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de alfabetizagdo e letramento, conforme mencionamos anteriormente; discorremos sobre a
consciéncia fonoldgica, com base nos trabalhos de Bortoni-Ricardo (2006), Ferrante (2007),
Capovilla e Capovilla (2000) ¢ outros; e por fim, sobre concepgdes de aquisi¢do da escrita,
ancorados nos postulados de Ferreiro e Teberosky (1999), Morais (2012) e Faria (2013) e
Smolka (2008).

No quinto capitulo, com a trilha metodolégica, descrevemos minuciosamente,
todos os procedimentos adotados para a realizagdo desta investigagdo. Ja no sexto,
apresentamos a analise dos dados resultantes do trabalho de pesquisa de campo realizado com
professores alfabetizadores do PNAIC.

E por fim, no sétimo capitulo, apresentamos uma proposta de intervencido, que
consiste num plano de curso de extensdo em teorias linguisticas a ser implementado, junto aos

professores alfabetizadores do PNAIC do Municipio de Boa Ventura — PB.
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2 O PNAIC FRENTE AO DESAFIO DE ALFABETIZAR NA IDADE CERTA

Nio é de hoje que se discute os problemas da alfabetizagdo no dmbito da
educacio brasileira. E essa discussdo secular ndo ¢ desnecessaria, visto que ainda ndo
conseguimos retirar a alfabetizagdo do nivel de precariedade no qual ele se encontra hé tanto
tempo.

Os indices das avaliagbes externas, ano ap6s ano, reafirmam a ineficiéncia da
nossa educagio no ciclo de alfabetizagdo, que tem contribuido para o aumento do ntimero,
cada dia mais expressivo, de analfabetos funcionais. Para Soares (2014, p. 36), a permanéncia
desse quadro “é uma injustiga social ¢ um desrespeito com o estudante, com a sua familia e a
propria sociedade”.

De acordo com os resultados da Prova ABC (Avaliagdo Brasileira do Final do
Ciclo de Alfabetizagdo), um exame inédito realizado em 2011 para verificar a qualidade da
alfabetizagdio das criangas que conclufram o 3° ano do ensino fundamental, apenas 56,1% dos
estudantes aprenderam o que se esperava para o final desse ciclo. Essa aferi¢éo foi realizada
pelo movimento “Todos pela Educagdo”, em parceria com o Instituto Paulo
Montenegro/IBOPE, Fundagdo Cesgranrio e INEP. Foram avaliados seis mil estudantes das
redes publica e privada, em todas as regides brasileiras, sendo consideradas as matrizes de
habilidades do SAEB. A julgar pelos resultados dessa pesquisa, podemos verificar que, pouco
mais da metade de nossas criangas saitam do ciclo de alfabetizagdo verdadeiramente
alfabetizadas (TODOS PELA EDUCACAO et al., 2014).

E é com vistas ao enfrentamento dessa triste situagdo ilustrada nas pesquisas,
buscando a melhoria dos escores dos nossos alunos, que surgiram, ao longo da histéria,
programas e projetos no dmbito das politicas publicas de educagdo.

Em 2007, o Governo Federal sancionou o Decreto de N° 6.094, em 24 de abril,
dispondo sobre a implementagiio do Plano de Metas “Compromisso todos pela Educagdo”, e
estabeleceu parcerias com os estados e municipios, além da sociedade, visando a mobilizagio
social pela melhoria da qualidade da educagdo. O referido decreto apresenta em scu artigo 2°,
inciso II, o compromisso de “alfabetizar as criangas até, no méximo, os oito anos de idade,
aferindo os resultados por exame periddico especifico” (BRASIL, 2007, p. 1).

Ainda seguindo a trilha para construgdo de uma politica publica para o ciclo de
alfabetizago, citamos o Parecer CNE/CEB N° 4/2008, publicado no Didrio Oficial da Unido

de 10 de Junho de 2008, que institui que os trés anos iniciais do ensino fundamental devem
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estar voltados para a alfabetizagdo e o letramento. O documento ainda destaca que esse
periodo devera ser tido como um bloco pedagégico ou ciclo sequencial de ensino ininterrupto.

O Plano Nacional de Educagdo, que aponta as metas educacionais a serem
alcancadas pelo pais para o decénio 2011-2020, precisamente na meta cinco, vem ratificar a
intencdo de que todas, ou seja, que 100% das nossas criangas estejam alfabetizadas ao final do
ciclo de alfabetizag@o.

O uso do modificador fodas, citado no pardgrafo anterior, traz uma abrangéncia
maior a essa proposigdo, pois exige que os professores, gestores, governos, enfim, todos os
envolvidos no processo, assumam o compromisso e a responsabilidade de criar condi¢des
para que os estudantes se beneficiem desse direito de forma igualitaria.

A mais recente medida legal para o atendimento dessa prioridade nacional foi a
promulgagdo da Portaria N° 867, de 04 de Julho de 2012, que institui o PNAIC. E através
desse instrumento legal, 0 MEC vem reafirmar e ampliar o compromisso previsto no Decreto

N° 6.094/2007, citado anteriormente.

2.1 Objetivos e principios do PNAIC

O PNAIC ¢ um conjunto de agdes, programas, materiais, além de referéncias
curriculares e pedagégicas, disponibilizadas pelo MEC como contribuigdo para a
alfabetiza¢do ¢ o letramento que tem por objetivo garantir que todos os alunos dos sistemas
publicos de ensino estejam alfabetizados até o final do ciclo de alfabetizagdo. Com isso, visa
melhorar os indices do IDEB e ainda contribuir para formagdo dos professores
alfabetizadores, além de implementar a proposta que define os direitos e desenvolvimento das
criangas nos trés primeiros anos de ensino fundamental (BRASIL, 2012a).

Os idealizadores do Pacto entendem que aos oito anos, as criangas ja deverdo
compreender o Sistema de Escrita Alfabética, de modo que possam, a essa altura, dominar ao
menos algumas convengdes ortograficas regulares e irregulares, desenvolvidas através de
atividades de reflexiio sobre estas dificuldades “despertando-as para o principio gerativo
subjacente a escrita das palavras, ou seja, para o principio de que quando conhecemos uma
regra podemos aplicé-la a todas as palavras cuja escrita dependa dessa regra” (CRUZ, 2012,
p. 9).

O pacto compreende quatro principios centrais que permeiam todo o seu trabalho

pedagdgico, conforme podemos constatar a seguir:
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o Sistema de Escrita Alfabética é complexo e exige um ensino sistematico e
problematizador; o desenvolvimento das capacidades de leitura e de
produgdo de textos ocorre durante todo o processo de escolarizagdo, mas
deve ser iniciado logo no inicio da Educagdo Basica, garantindo acesso
precoce a géneros discursivos de circulagdo social e a situages de interagéo
em que as criangas se reconhegam como protagonistas de suas proprias
historias; conhecimentos oriundos das diferentes areas podem e devem ser
apropriados pelas criangas, de modo que elas possam ouvir, falar, ler,
escrever sobre temas diversos e agir na sociedade; a ludicidade e o cuidado
com as criangas sdo condigdes basicas nos processos de ensino e de
aprendizagem (MEC, 2012, p. 01).

Observando a esses principios, a partir dessa visdo de alfabetizag@o, espera-se que
o professor tenha clareza do que ensina e como ensina. Neste sentido, entendemos que ndo
basta aos docentes reproduzir os métodos do PNAIC. E imprescindivel ao alfabetizador ter

clareza acerca da concepgdo de alfabetizagdo que esta subjacente a sua pratica.

2.2 Eixos prioritarios do PNAIC

Conforme mencionamos anteriormente, o PNAIC est4 organizado em quatro eixos
de atuagdo, considerados indispensdveis para o alcance dos seus objetivos. Estes sdo: a
formagio continuada dos professores alfabetizadores, materiais didaticos e pedagogicos,

considerados eixos prioritarios, Avaliagdes e a Gestiio, Mobilizagdo e Controle Social.

2.2.1 A Formacio continuada do professor alfabetizador

O conceito de formacio continuada, aquela que se d4 durante o exercicio da
profissio, tem sido muito difundido no mundo inteiro, ndo apenas no campo educacional, mas
em todos os setores profissionais. De acordo com Gatti (2008) foi nos anos finais do século
XX, que ela tornou-se um requisito para o trabalho, sendo entendida como uma forma de se
estar em constante atualizagdo. A autora ainda acrescenta que, no Brasil, esse conceito foi
assimilado, a exemplo de outros paises, mas, ressalta que houve uma ampliagéo, sendo
também entendido como uma forma de suprir a formagdo precéria recebida na formagdo

inicial. Para Gatti:

Isso responde a uma situagdo particular nossa, pela precariedade em que se
encontram os cursos de formagdo de professores em nivel de graduagdo. Assim,
problemas concretos das redes, inspiraram iniciativas chamadas de educagfo
continuada, especialmente na 4rea publica, pela constatagio por vérios meios
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(pesquisas, concursos piiblicos, avaliagdes) de que os cursos de formag#o basica dos
professores nfo vinham (e ndio vém) propiciando adequada base para a sua atuagéo
profissional. (GATTI, 2008, p. 58).

Nesta perspectiva, para suprir ou amenizar essa insuficiéncia na formagdo dos
professores, dentre os quais se incluem os alfabetizadores, os governos, em suas diferentes
esferas, tém desenvolvido programas e projetos com oferta de formagdo continuada para os
docentes ja em atuagfo. E o caso da formagiio ofertada pelo PNAIC, considerada pelos seus
idealizadores como eixo prioritdrio e principal acesso para o um ensino de qualidade
(BRASIL, 2012).

Neste sentido, o MEC vem ofertando desde 2013, um curso presencial de
formagdo, com previsdo de uma carga horaria de 240 horas, distribuidas nos dois anos, com a
finalidade de formar alfabetizadores com a nova proposta metodoldgica do PNAIC em todo
Pais. Até o momento, o curso tem contemplado as dreas de linguagem e matemdtica. Os
encontros e atividades no ano de 2013 foram realizados de acordo com cronograma

especifico, a seguir:

uadro 01

Cronograma de Atividades do PNAIC em 2013 (continua)

: h, Atividades Pr

Janeiro a Fevereiro/2013 Inscrever-se na selegfio para matricula no curso de Formagéo de

O

Professores Alfabetizadores.

Margo/2013 Participar do 1° encontro de formagéo com orientador de estudo da
rede; receber e utilizar materiais pedagdgicos junto aos alunos do

ciclo de alfabetizagfo.

Abril/2013 Participar do 2° encontro de formagio com orientador de estudo da
rede.

Abril a Maio/2013 Participar do 3° encontro de formago com orientador de estudo da
rede.

Maio a Junho/2013 Participar do 4° encontro de formag#o com orientador de estudo da
rede.

Julho a Dezembro/2013 Participar dos outros 4 encontros presenciais e realizar demais

atividades previstas.

Fonte: Manual do PNAIC (2012).

Em 2014, segundo ano de implementagfio do pacto, foram enfatizados os

contetidos de Alfabetizagiio Matematica. Durante todo o ano, os professores cumpriram uma




21

carga hordria de 160 horas, sendo 40 horas para revisdo em Lingua Portuguesa, visando a
retomada de alguns conceitos trabalhados no primeiro ano da formagéo, de modo que, esses
pudessem ser articulados aos contetidos de alfabetizagdo matematica para os quais foram

destinadas 120 horas, subdivididas no quadro a seguir:

Quadro 02 — Distribui¢8o da carga horaria de alfabetizagdo matemadtica

Encontros mensais o 84 horas
Semindrios 08 horas
Atividades extra-classe 28 horas

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informagdes do SISPACTO.

Os estudos eram facilitados por um Orientador de Estudos, um professor da rede,
escolhido dentre os demais, que tinha a fun¢do de multiplicar os saberes adquiridos na
formagéio recebida junto as Instituigdes Superiores, conforme regulamenta a legislagdo
pertinente ao Pacto e os materiais elaborados pelo MEC.

Na ocasiio dos encontros, além da socializagdo de experiéncias exitosas
realizadas em sala de aula, esse espago formativo deveria possibilitar aos professores a
oportunidade de discutir os problemas do cotidiano escolar, bem como de estudar os cadernos
de apoio, um material elaborado por instituigdes de ensino superior, responsaveis pelo
contetdo destinado 4 formagio dos alfabetizadores, conforme determina a legislagio que
institui 0 PNAIC, em seu artigo 12, pardgrafo I1I: “[...] cabera as IES: assegurar [...] material
de apoio adequado para os encontros presenciais da formagdo de professores orientadores de
estudos” (BRASIL, 2012c¢, p. 22).

A formagdo continuada ainda visava garantir aos professores, dentre outros
aspectos, as ferramentas para alfabetizar com planejamento, com sistematicidade,
considerando-se que a alfabetizagio é um fendmeno que ocorre individualmente, embora se
dé num ambiente coletivo e, que cada aluno tem seu tempo de aprendizagem. Nesse sentido,
espera-se¢ que o professor esteja preparado, também, para esse atendimento de cardter
individual.

O curso enfatizou o trabalho com planos de aula, sequéncias didaticas, projetos

didéticos, além da avaliagdio diagndstica em que, a partir do levantamento das habilidades e
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competéncias de cada aluno, o professor tragava estratégias que viessem atender as
necessidades especificas de cada um.

Essa formagdo deveria proporcionar também o aprofundamento dos professores
nas teorias correntes no ambito da alfabetizagdo e do letramento, interdisciplinaridade e

inclusdo, tida como principio educacional fundamental.

2.2.2 Materiais diddticos e pedagdgicos

O segundo eixo de atuagio do PNAIC diz respeito aos materiais pedagogicos
disponibilizados pelo MEC e sfio considerados um conjunto de ferramentas didaticas
plancjadas e elaboradas especialmente para colaborar com o processo de alfabetizagdo.
Entendemos que um bom planejamento se inicia com a escolha dos materiais ¢ recursos
apropriados a agdo didatica que o professor deseja executar. Neste sentido, Leal e Lima
alertam:

[...] no bojo da agdo de planejar [...] estd a agfio de selecionar os recursos didéticos
adequados ao que queremos ensinar. Igualmente, é preciso refletir para escolher tais
recursos. De igual modo, ¢ necessério ter clareza sobre as finalidades do ensino, as
finalidades da escola e atentar que, nessa instituigfo, além dos conceitos e teorias,
estamos influenciando a construgio de identidades, de subjetividade. Assim na

escolha dos recursos didaticos, tais questdes precisam ser consideradas. (LEAL;
LIMA, 2012, p. 34).

Nesta perspectiva, as agdes do Pacto preveem a distribuigdo dos materiais através
de diversos programas, buscando estimular a aprendizagem das criangas. Dentre esses
materiais estdo uma colegdo de fasciculos, os cadernos de apoio, que contém artigos com
estudos tecricos e aplicados, que objetivam tanto 2 reflexdo e discussdo da pratica docente a
luz dessas teorias quanto apresentam sugestdes didatico-metodologicas para aperfeicoar as
experiéncias de ensino/aprendizagem no ciclo de alfabetizaggo.

Também sio distribuidos os livros didaticos de 1°, 2° e 3° anos do ciclo, através do
Programa Nacional do Livro Didético (PNLD), sobre os quais discorremos detalhadamente,
ainda nesta secio, bem como, uma minibiblioteca, composta de trinta obras pedagogicas, que
vem complementar os livros didaticos e objetivam ampliar o universo das referéncias
culturais dos alfabetizandos e oferecer mais um suporte ao trabalho pedagdgico dos
professores.

Os livros aos quais nos referimos sdo distribuidos pelo Programa Nacional da

Biblioteca da Escola (PNBE) ¢ objetivam aproximar o aluno do mundo da literatura. Ja o
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PNBE Especial fornece os mesmos materiais em formato diferenciado para atendimento aos
alunos com necessidades educacionais especiais (Braille, Libras, Caracteres Ampliados e
Audio).

O Ministério da Educacdo, através do PNLD Dicionarios, também disponibiliza
dicionarios de Lingua Portuguesa, de diferentes terminologos.

Dentre os materiais distribuidos, citamos também os jogos de alfabetizagéo, que
contemplam diferentes atividades: analise fonologica, reflexdo sobre o Sistema de Escrita
Alfabética, sistematizacio de correspondéncias entre letras ou grupos de letras e fonemas.

Por fim, mais voltados para a formagéo do professor alfabetizador, estdo as obras
de divulgagdo cientifica, resultado dos recentes estudos feitos por diferentes autores na area
de linguagem, bem como, a cole¢do “Explorando o ensino”, composta de obras pedagogicas
para aprofundamento tedrico, através da discussdo sobre teorias e préticas voltadas para o
ensino, em diferentes areas.

Entendemos que esse conjunto de materiais sdo indispensdveis para o atendimento da
meta do PNAIC que é a alfabetizagdo na perspectiva do letramento. Consideramos,
especialmente, a importdncia dos materiais destinados aos professores, pois, tivemos
oportunidade de ver de perto esse acervo nas bibliotecas escolares. Sdo obras de valor
pedagogico inestimavel, que muito ajudariam os professores, especialmente no que se refere

ao aprofundamento e consolidagio dos conhecimentos construidos na formagéo do pacto.

2.2.3 Avaliagoes

O eixo avaliagdes esta subdividido em duas concepgdes. A primeira ¢ de uma
avaliagio permanente ¢ formativa, que como a propria nomenclatura sugere, prevé a
realizagio de um acompanhamento sistematico e continuo do desenvolvimento das criangas
no decorrer de cada ano do ciclo. Assim sendo, os professores alfabetizadores deverdo
planejar as suas estratégias avaliativas e partilh-las nos encontros de formagéo.

A segunda vertente de avaliagdo utilizada no PNAIC € a diagnostica e externa.
Nesse sentido, a legislagdo pertinente ao pacto prevé, no seu Art. 9. °, pardgrafo I, a aplicagdo
anual da Provinha Brasil, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), para os alunos do 2.° ano do ciclo, devendo esta ocorrer no inicio e no final
do ano letivo, com vistas ao acompanhamento do progresso alcangado pela crianga.

O paragrafo IV do mesmo artigo, determina a aplicagdo da avaliagdo externa

universal do nivel de alfabetizagdo, a ANA (Avaliagdo Nacional de Alfabetizagdo), ao fim do
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3. ° ano. Esse exame busca diagnosticar os niveis de alfabetizagdo e letramento em Lingua
Portuguesa ¢ Matematica e apontar fatores do contexto escolar ¢ das condigdes de trabalho em
cada escola.

Partindo do pressuposto de que a avaliagdo € parte do processo pedagogico, o
PNAIC entende que, com base na anélise amostral obtida com essas aferigdes, ¢ possivel, em
primeiro plano, compreender os conhecimentos das criangas e suas dificuldades para, a partir

dai, criar estratégias em caréter grupal ou individual, para enfrentar essas dificuldades.

2.2.4 Gestio, Controle Social e Mobilizacio

Por fim, no eixo Informagdes sobre Gestdo, Controle Social ¢ Mobilizagfo, o
MEC e seus parceiros, os estados e municipios, estdo responsaveis pelo desenvolvimento de
mecanismos que garantam a integragdo intersetorial dos envolvidos no pacto, bem como, o
monitoramento de suas agoes.

Neste sentido, a legislagio prevé a criagdo de colegiados, nas diferentes esferas de
governo: um comité gestor nacional, constituido por membros de secretarias setoriais e
instituicdes no ambito do MEC; a coordenagdo institucional em cada estado, com
representantes também do Ministério da Educagfo; as equipes de coordenagdo, que fica a
critério das secretarias de Estado e a coordenagdo municipal, a cargo das secretarias
municipais de educagdo.

Essas instincias encarregam-se de gerir, supervisionar e monitorar as agdes do
pacto em suas respectivas areas de abrangéncia. A participagdo da sociedade civil no processo
de controle social é garantida com o fortalecimento dos conselhos escolares, que em sua
composico possuem representantes da comunidade escolar.

Embora este seja um trabalho colaborativo, onde cada ente federado ¢ a sociedade
tem seu papel, entendemos que é nos municipios onde as coisas acontecem, de fato, pois € la
onde se encontram os protagonistas do processo: o aluno, o professor e os materiais.

Nesta perspectiva, cabe as Secretarias Municipais uma grande responsabilidade
frente & garantia da alfabetizagdo das criangas, a comegar pela formagéo da equipe central

que, de acordo com as orientagdes do MEC, deve:

[..] ser formada por profissionais de vérios campos do saber (pedagogos,
psicélogos, fonoaudidlogos, licenciados em diversas arecas de conhecimento), de
modo a agregar diferentes tipos de conhecimentos e diferentes modos de analise dos
processos de ensino e aprendizagem. [ de fundamental importancia que esta equipe
seja formada por um grupo destinado a refletir € conduzir agdes especificas, voltadas
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para garantir a alfabetizagdo das criangas, e definir prioridades de participagdo de
profissionais que ja tenham efetiva experiéncia em salas de allabetizagdo, com
reconhecimento pelas estratégias bem sucedidas. (BRASIL, 2012, p. 08).

I} essa equipe central que, inclusive, pode e deve acompanhar sistematicamente os
avancos alcangados com a implementagdo do PNAIC para montar uma base de dados
municipal consistente, que venha subsidiar futuras agGes e pesquisas, bem como, identificar
os pontos criticos de dificuldade de aprendizagem dos alunos para propor intervengdes
pedagdgicas ou outros encaminhamentos, quando necessario. Enfim, a equipe central, como o
préprio nome sugere, deverd centrar todas as informag¢@es pertinentes ao programa, tanto
aquelas de Ambito pedagdgico, quanto as de cardter burocrético.

Em 2013, o MEC desenvolveu uma ferramenta especifica para acompanhar o
curso de formagdo continuada dos professores alfabetizadores, via SIMEC®. Os cursistas
acessam mensalmente esta plataforma, que recebeu no nome de SISPACTO, para responder a
questionarios, realizar avaliagSes dos encontros de formagdo, entre outras atividades. Além
dessas funcionalidades, os professores também podem consultar a liberagdo dos recursos a

eles destinados, conforme define o Art. 11, paragrafo V, da Portaria/ MEC 867/2012.

6 O Sistema Integrado de Monitoramento Execugdo e Controle do Ministério da Educaggo (Simec). E
um portal operacional e de gestdo do MEC, que trata do orgamento e monitoramento das propostas on-
line do governo federal na drea da educag@o.
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3 A FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

Tendo em vista o carater polissémico dos vocabulos da nossa e de qualquer outra
lingua, quando falamos em formagio no ambito profissional, especialmente no campo do
magistério, podemos entendé-la de diferentes formas.

Em uma perspectiva macro, podemos entender a formagdo como o somatorio das
experiéncias vivenciadas e construidas no decorrer da vida estudantil e profissional, desde as
leituras, os exercicios, as préticas, as discussdes, as intertextualidades e interdiscursos que
fomentamos para a apreensio dos conhecimentos.

No ambito profissional, a formago pode ser concebida como a preparagdo inicial
basica, dentro do universo de opgdes de que dispomos no leque das profissdes. Diante desse
universo e face as aptiddes inatas de que somos possuidores, fazemos as nossas opgoes
profissionais que, requerem um conhecimento prévio das teorias e praticas fundantes da
profissio, bem como um autoconhecimento das habilidades que séo inerentes a cada ser
humano.

Esta formagdo, portanto, ndo se constr6i somente nos quatro ou seis anos de
faculdade. Embora, se tenha como referéncia a formagfo académica, o curso supetior, a
faculdade cursada, esta formagdio remete ao conjunto de experiéncias vivenciadas no meio
familiar, no grupo social, na escola, e construidas no decorrer da vida estudantil, no ensino
fundamental e médio; porém, ¢é na faculdade, no curso superior, em que se consolida, se
fundamenta, se especializa a ciéncia, a formagio que se busca. Com essa focalizagdo, € que
discutiremos o curso de Pedagogia, no Brasil, como curso para formagéo de alfabetizadores.

Numa terceira conotagdo, entendemos formagdo como o processo continuo,
ininterrupto de atualizagdo dentro de uma determinada ciéncia, ou de uma drea de
conhecimento. Pode ser entendida como uma constante atualizagiio profissional (GATTI,
2008), hoje chamada de formagdo continuada, oferecida através de cursos de diversos
formatos (presenciais e/ou semipresenciais), na maioria das vezes idealizados pelos 6rgdos
que gerenciam a Educac@o no nosso pais.

Almeida Filho (2006, p. 1) defende que “a formagdo é um projeto processual do
profissional, das instituigtes e dos formadores, que se inicia nas experiéncias de aprender,
certifica-se nas licenciaturas e serpenteia pela vida inteira dos professores™.

Ha décadas se tem discutido sobre o problema existente na formagdo de

professores no Brasil, especialmente na dos professores alfabetizadores, aqueles com atuagéo
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na Educagfo Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino Fundamental. E essas discussdes ndo sdo
desnecessarias, dada a existéncia de um gargalo, reiteradamente denunciado pelos autores que
se dedicam a essa tematica: o descompasso existente entre o processo formativo inicial desses
professores e as demandas existentes no cotidiano escolar.

Por reconhecermos a pertinéncia dessas discussdes, neste capitulo, discorremos
sobre a estrutura dos cursos de pedagogia, responsdveis pela formagdo dos professores

alfabetizadores.

3.1 Os Cursos de Pedagogia ¢ a formacio do professor alfabetizador

Com o advento do Parecer n.° 4/2008, o Conselho Nacional de Educagio vem
reafirmar a necessidade de os professores do ciclo de alfabetizagdo possuirem formagéo
inicial minima de nivel médio, na modalidade normal. Entretanto, ressalta que estes devem
ser, preferencialmente, licenciados em Pedagogia ou Curso Normal Superior, conforme
preceitua a Lei 9394/96 e documentos oficiais posteriores, dentre o0s quais, podemos
mencionar a resolugdo CNE/CEB N.° 01, de 20 de Agosto de 2003.

Os debates ocorridos nas ultimas décadas reportam-se as competéncias e
habilidades requeridas a esse profissional a quem ¢ delegada a fungéo de alfabetizar letrando,
tendo em vista que a alfabetizagdo é um processo muito complexo e que requer profissionais
de fato bem formados e preparados para garantir que as criangas do ciclo de alfabetizagdo
adquiram as habilidades necessarias & aquisigdo ¢ ao dominio do Sistema de Escrita
Alfabética e a participagdo ativa nas diversas praticas de letramento.

Alguns autores, dentre eles Cagliari (1993), Bortoni-Ricardo (2006), Soares
(2014) entre outros, tém entrado no mérito dessas discussdes, questionando os curriculos dos
cursos de Pedagogia. Segundo esses autores hd um conflito entre o que se ensina na
graduagio e as demandas existentes numa sala de aula do ciclo de alfabetizagdo.

Como mostramos anteriormente, Bortoni-Ricardo (2006) apresenta contribui¢des
muito pertinentes nesse sentido. A autora denuncia o paradoxo existente no processo de
formacdo docente para a Alfabetizagdo e cita os cursos de Letras e Pedagogia para ilustrar
suas reflexdes.

A autora postula que no curticulo do primeiro ha uma predominancia das
disciplinas de Linguistica Descritiva, o que permite que os graduandos, futuramente, possam
desenvolver a consciéncia linguistica e fonolégica de seus alunos. Entretanto, pontua que os

egressos do curso de Letras, geralmente ndo se dedicam as séries iniciais, mas aos anos finais
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do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio. Os professores com formagio em Pedagogia, por
sua vez, atuam no ciclo de alfabetizagdo, porém ndo recebem a devida formagéo no dmbito
das teorias linguisticas.

Essa tematica também ¢ profundamente discutida numa edi¢do da Revista Nova
Escola, publicada em 2008. O periodico apresenta uma matéria intitulada “Curriculo dos
cursos de pedagogia ndo prepara para a realidade escolar”. O texto em questdo apresenta os
resultados de uma pesquisa realizada pela Fundagdo Carlos Chagas’, solicitada pela revista,
na qual a institui¢do pesquisadora analisou 71 curriculos de cursos oferecidos por instituigoes
plblicas e privadas em todo o Pais.

Segundo os resultados aferidos nessa pesquisa, apenas 28% das disciplinas dos
cursos ministrados se referem & formagdo profissional especifica, sendo 20,5% a
metodologias e pratica de ensino e 7,5% aos conteudos tedricos.

Entendemos que & na graduagdo onde os alunos, como futuros professores, devem
conhecer com profundidade as teorias pertinentes a sua drea de atuagdo, pois estas norteardo
seu cotidiano e suas praticas docentes. No entanto, percebemos a partir dos resultados desta
pesquisa, que uma parte consideravel da carga horéria desses cursos ¢ direcionada ao estudo
do funcionamento dos sistemas educacionais e os fundamentos da Educagfo e outras areas de
conhecimentos ¢ ndo ao desenvolvimento da linguagem.

Possenti (2014, p.11), em entrevista & Revista Presenga Pedagogica, faz um
comentdrio muito pertinente nesse sentido. Ele afirma, categoricamente, que os “cursos de
pedagogia discutem mais poder (Foucault) do que estudos no campo da fonologia e
sociolinguistica, cruciais para a alfabetizagdo”. E ainda acrescenta que ha uma tendéncia
muito grande 2 introdugdio de novidades pedagogicas em detrimento da pratica do que ¢
fundamental: ler e escrever e toda a complexidade que esta subjacente a esses atos.

Ao nos debrugarmos sobre os resultados explicitados nessa pesquisa e
observarmos o posicionamento dos autores que se dedicam a essas reflexdes, fortalecemos a
nossa concep¢do de que, os cursos de pedagogia ndo tém cumprido na totalidade a sua
missdo: a formagdo de um professor, que como bem afirma Kleiman (2005) devera ser uma
especialista para ajudar a crianga nessa fase de aquisi¢do. Soares (2014) chama aten¢do para

isso, quando afirma que:

7 Criada em 1964, como uma institui¢do de direito privado, sem fins lucrativos e reconhecida como
utilidade piiblica nos ambitos federal, estadual e municipal, desde 1971 atua no campo da pesquisa
educacional.
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[...] os cursos de pedagogia, responsiveis pela formagio dos professores das scries
iniciais do Ensino Fundamental, na sua maioria, nfio tém privilegiado os contetidos e
as metodologias que fundamentam esse processo e, assim, ndo (€m formado
professores com plena competéncia de alfabetizar. (SOARES, 2014, p. 37).

Nesse sentido, ressaltamos que se torna cada vez mais urgente que 0s governos,
profissionais da educagéio nos diversos dmbitos e sociedade retomem a discussdo relativa as
alteragdes curriculares necessarias. O entdo Ministro da Educagdo, Fernando Haddad, quando
entrevistado® pela Nova Escola em 2008, ja chamava a atengdo para essa mudanca. Para o

representante do MEC, havia a necessidade de alterar o curriculo dos cursos de formagao:

No caso de Pedagogia, a questdio ¢ contrabalancar melhor o espago que ocupam as
disciplinas classicas — como Sociologia, Filosofia, Psicologia e Historia da Educagdo
— com as ligadas a didética. O fato é que ¢ preciso incluir competéncias basicas
sobre o dia-a-dia da sala de aula, que sempre foram uma caracteristica do curso
Normal. (HADDAD, 2008, p. 34).

Nio pretendemos aqui negar a importincia dos estudos de ordem histérica e das
politicas educacionais no ambito da formagdo inicial, mas € inadmissivel que os
conhecimentos linguistico-didaticos sejam negligenciados como percebemos até os dias
atuais.

Como bem afirma Cagliari (2009, p. 5), “ler ¢ escrever sdo atos linguisticos™.
Dessa forma, entendemos que é necessdrio que o curso de formagdo de professores
alfabetizadores forme, de fato, profissionais linguisticamente competentes, aptos a orientar os
seus alunos nessa fase de aquisi¢do. Soares (2014), mais uma vez, nos apresenta um

posicionamento muito relevante, quando postula que:

Talvez, o ideal fosse que tivéssemos professores formados especialmente para
alfabetizar e desenvolver o letramento — o que se tem revelado praticamente
impossivel no sistema atual, em que se forma, para as séries iniciais do Ensino
Fundamental, o professor pluralista, que tem que dominar e ser capaz de ensinar
conhecimentos e habilidades das mais diversas #rcas: matematica, historia,
geografia, ciéncias...e alfabetizar. (SOARES, 2014, p. 38).

O sistema de formagcio atual, mencionado pela autora, estd estruturado com base
na Resolugdo CNE/CP de n.° 1/2006, publicada no Diério Oficial da Unido em 16/05/2006,
que revoga a legislagio anterior (resolugdo n.* 2, de 12/05/1969) e institui as Diretrizes

Curriculares para o curso de Pedagogia.

®Entrevista veiculada na se¢fio Fala, mestre! da revista Nova Escola, ano XXIII, n.° 216, Outubro,
2008, sob titulo “A formagéo docente ¢ prioridade para o Ministério”.
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O artigo 2.° das diretrizes estabelece que o curso em questdo devera proporcionar
a seus cursistas, através de estudos tedrico-praticos, investigagdo e reflexdo critica: “a
aplicagéo no campo da educagdo, de contribuigdes, entre outras, de conhecimentos como o
filosofico, o histérico, o antropolégico, o ambiental-ecologico, o psicologico, o sociologico, o
linguistico, o politico, o econémico e cultural”. (BRASIL, 2006b, p.1)

Essas proposigdes estabelecidas na legislagdo reforgam plenamente o que foi
apresentado na pesquisa a qual nos reportamos anteriormente, bem como, os pontos de vista
dos autores que clencamos: é dada demasiada atengdo a Filosofia, & Antropologia, a
Sociologia etc, enquanto, o que & primordial, o estudo da Linguistica, ¢ negligenciado.
Entendemos que ainda ¢ muito pouco o que se oferece nos cursos de formagéo, em termos de
o que fazer e como fazer, tendo em vista o grande desafio que os alfabetizadores enfrentam na
sua labuta didria.

Para aprender a ler e escrever, a crianga ou iniciante envolve-se em processos
muito complexos, de natureza neurolinguistica, psicolinguistica, sociolinguistica, além de
outros processos cognitivos e metacognitivos, como a reflexdo fonolégica. Para Simdes
(2006):

A alfabetizagio, como processo de aquisi¢io da escrita, sobretudo na infincia, se
aprescnta como um processo de muita complexidade; desde a assimilagdo das
diferencas da camada fonica da lingua, observadas as variantes linguisticas, até as

diferengas marcadas ¢ marcantes entre o sistema fonémico ¢ o sistema grafico.
(SIMOES, 2006, p. 49).

Assim sendo, é necessaria a presenga de um mediador que possua conhecimentos
dessa amplitude, para que possa, efetivamente, orientar o processo de aquisig@o. Cagliari
(2009) defende que nem a Pedagogia, nem Psicologia ou Metodologia podem substituir o
conhecimento linguistico que o professor precisa ter. Soares (2003) também converge com
esse posicionamento e apresenta a Linguistica como a grande colaboradora no processo de
Alfabetizagdo, uma vez que ¢ ela que trata das relagdes entre o sistema fonolégico e sistema
ortogréfico.

Além disso, vale ressaltar, que o conhecimento dos fragos segmentais ¢
supra:ssegmentais9 da lingua, pelo alfabetizador, viabiliza o ensino da leitura ¢ a escrita, numa
perspectiva acustico-articulatoria, bem como, na corregdo de ambiguidades fonolégicas

geradas por algumas criangas, entre os fonemas que constituem pares minimos, ou seja, em

% 0s fonemas se dividem em dois grupos: segmentais (vogais e consoantes) e suprassegmentais
(acentos — de intensidade e altura — e pausas).
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pares de fonemas que se diferenciam por apenas um trago articulatério, principalmente, no
que diz respeito ao modo e ponto de articulag@o dos segmentos consonantais.

Estas ocorréncias na fala interferem na escrita, gerando trocas de pares como p/b/;
t/d/; flv, além da relagdo fonema/grafema, cujas representagdes geram dificuldades na grafia
das palavras, uma vez que, esta ndo € somente motivada pelas questdes fonol6gicas, mas
também ctimolégicas. Nesse mesmo contexto, se inserem os conhecimentos de
sociolinguistica para justificar a variedade fonética da lingua que ocasiona problemas também
na grafia. Outros fendmenos como ditongagdo, assimilagio, dissimilagdo, palatalizag@o,
despalatalizagdo, apagamento de fonemas em alguns dialetos da lingua também séo geradores

de problemas da relagdo fonema/grafema. Nesse sentido:

[...] a introdugdo de informagdes referentes & variagdo fonolégica no horizonte dos
alfabetizadores ¢ muito importante, porque grande parte das dificuldades que nossos
alunos apresentam na leitura ¢ na escrita estd justamente relacionada a esse

componente varidvel da fonologia. (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 212).

Ainda nesse contexto, encontramos interferéncias na relagdo grafema/fonema
dadas pelas variantes diatopicas, diastraticas e diafasicas'® que interceptam os dialetos tanto
no nivel da fonologia como da morfologia e sintaxe da lingua.

E nessa perspectiva, que cabe ao alfabetizador ter fundamentos sociolinguisticos
para saber controlar as variaveis que afetam a leitura e a escrita das criangas no momento da
alfabetizagdo. As marcas de flexdio de género e niimero, os sufixos ¢ prefixos e suas
produtividades na dindmica da lingua ¢ nas suas variagGes dialetais so fen6menos que muito
refletem na leitura e na escrita.

Assim sendo, ¢ fundamental que o alfabetizador tenha conhecimentos cientificos
sobre todos esses topicos, ndo para descrever para as criangas, mas para ter estratégias de
controle dessas variaveis, sem que interfira como estigma ou prestigio, mas para que possa
conduzir o processo de alfabetizagdo numa perspectiva de contemplar esses fendmenos com
naturalidade no oral, bem como suas implicagdes no escrito, pois, como postula Bortoni-
Ricardo (2004, p. 38), “uma pedagogia que ¢ culturalmente sensivel aos saberes dos
educandos estd atenta as diferencas entre a cultura que eles representam ¢ a da escola, e
mostra ao professor como encontrar formas efetivas de conscientizar os educandos sobre

essas diferengas”.

19 Variaces linguisticas que ocorrem devido as diferengas regionais, aos diferentes grupos sociais
(considerando-se varidveis, como faixa etéria, profisséo, estrato social, entre outros) e ao contexto
comunicativo, respectivamente.
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Outro conhecimento imprescindivel para a formagdo do alfabetizador diz respeito
aos fundamentos da Psicolinguistica ¢ Neurolinguistica, uma vez que, sdo ciéncias que tratam
do aspecto biolégico da linguagem, descrevendo o processo de aquisigdo e desenvolvimento
desta na crianga, em seus diversos niveis, fonolégico, morfologico, sintatico, seméantico, bem
como o processo neurolégico que envolve os sinais acisticos articulatérios na produgdo da
fala e, consequentemente, da leitura e da escrita.

A relevancia desse conhecimento para o professor de alfabetizagdo consiste na sua
capacidade de avaliar o desenvolvimento cognitivo da crianga nas suas sequéncias de fases
relacionando o desenvolvimento cronolégico, com o cognitivo, analisando o percurso da
aquisi¢do ¢ desenvolvimento em cada fase especifica. Da mesma forma, ter conhecimentos
tedricos para compreender as fases do processo, o processamento neurolégico e motor da
crianga, bem como diagnosticar problemas de ordem interacional ou patolégico que possam
intervir no desenvolvimento da aprendizagem e, quando possivel, interferir para a corre¢do ou
encaminhamento para os profissionais competentes.

Entendemos que todos os procedimentos para o processo de alfabetizag@o
envolvem os métodos de anélise linguistica, desde os exercicios para desenvolvimento da
consciéncia fonologica, da relagdo grafema/fonema, dos padrdes silabicos, das estruturas
morfolégicas do léxico, da flexdo e da derivagio, bem como de todas as relagdes de
organizagio da frase se estabelecem no eixo sintagmético e paradigmatico de combinagio e
selecdio do material linguistico em todos os niveis.

Nessa perspectiva, ¢ fundante para a formagdo do professor alfabetizador uma
leitura e descri¢io consistente dos conceitos e procedimentos metodologicos de analise e
geracdo das estruturas da lingua, para que, tomando posse dos principios, objetivos e eixos
estruturantes do PNAIC, possa realiza-los numa pratica docente consciente € consistente,
respaldada no conhecimento das teorias cientificas que suportam as diversas préticas
pedagbgicas da alfabetizagdo, em detrimento de uma pratica empirica das atividades
propostas pelo Programa.

Fundamentados com essas bases tedricas, entendemos que o professor
alfabetizador podera ter subsidios para desenvolver um trabalho de alfabetizagdo produtivo
embasado numa gramatica da lingua, enquanto fenémeno produtivo, dindmico e inserido em
contextos sociais pldsticos, para atender ao processo de comunicagdo nos multiplos contextos

sociais, nas modalidades oral e escrita e suas leituras possiveis.
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Ressaltamos, por fim, que sem essa legitima base linguistica, os docentes poderdo
acabar “[...] acatando velhas e erradas ftradigdes de ensino ou se apoiando explicita ou
implicitamente em concepgdes inadequadas de linguagem” (CAGLIARI, 2009, p. 20).

Diante dessas reflexdes, verificamos que os cursos de Pedagogia transitam por
diversas 4reas, mas ndo focalizam uma formagdo especializada para a Alfabetizagdo, pois
mesmo dispondo de disciplinas direcionadas ao ensino, este curso converge os seus contetdos
para a educagdo fundamental, formando o professor pluralista (SOARES, 2014), com
habilidades das mais diversas 4reas: matematica, histéria, geografia, ciéncias. No entanto €
relevante considerar que essa formagdo se torna simplista, uma vez que o nimero de
disciplinas néio contempla os contelidos especificos de cada drea; ja que estas sdo voltadas
para a didética e a metodologia do ensino nessas areas.

Havemos de convir que, com a nova configuragdo do ensino, pelo menos
teoricamente, somente a partir do 4° ano do fundamental, os contelidos sfo mais
diversificados nas éreas especificas, pois nos trés primeiros anos, periodo nomeado como
ciclo de alfabetizago, segundo o Parecer CNE/CEB N° 4/2008, compreende a aquisicao do
sistema de escrita alfabética com as praticas de letramento, 0 que requer a atuagéo de um
profissional especializado, com um perfil que convirja a formagéo linguistica, como pano de
fundo, e a formagio pedagdgica como suporte para a pratica docente, ou seja, como veiculo
de concretizagdo dos conhecimentos.

Nesse contexto, percebemos que as escassas disciplinas direcionadas a
Alfabetizagdio sdo de cunho pedagogico, envolvendo metodologia e ludicidade. Nesse sentido,
percebemos que essa aboraagem néo contempla plenamente a esséncia do processo, tomando
esses rumos como finalidade e ndo como estratégia para aplicabilidade das teorias que
suportam o alfabetizar letrando, uma vez que a alfabetizagdo, como uma vertente da
linguistica aplicada, deve se estabelecer como uma pratica docente fundada ¢ respaldada nos

principios cientificos da ciéncia da linguagem.




4 ALFABETIZACAO, ALFABETISMO E LETRAMENTO: UMA DISCUSSAQ
TERMINOLOGICA

Antes de iniciarmos as nossas discussdes acerca dos fendmenos da Alfabetizagio
¢ do Letramento, consideramos de extrema importncia discutir o significado dos termos
alfabetismo e letramento, devido ao fato de, em algumas obras mais antigas da literatura
especializada, alguns autores apresentarem ambos como termos equivalentes ou de valor
semantico aproximado.

Rojo (2009) afirma que o termo alfabetismo, durante muito tempo, sobretudo nos
primérdios dos estudos sobre esta tematica no Brasil, atribufam sentido muito semelhante ao
que hoje se tem como letramento. A autora faz mengdo ao trabalho de Soares (2013), que
compreende releituras de artigos produzidos ao longo de treze anos, sobre os fenémenos da
alfabetizagéio ¢ do letramento. Aquela época, Soares tratava esse Ultimo como neologismo e o
considerava desnecessdrio, argumentando que a palavra vernacula, alfabetismo, tinha o
mesmo sentido de literacy, termo em inglés, de onde procedia também o termo letramento.
Adiante, em outro trecho dessa obra, a autora ratifica a sua opinido, colocando-os como
sindnimos:

Torna-se necessdrio, aqui, um esclarecimento conceitual: estou entendendo por
alfabetizagiio, nesta exposigdo, a aquisicdo bésica de leitura ¢ de escrita e dos usos
fundamentais da lingua escrita na sociedade em que o individuo vive; o uso do
termo alfabetismo (outros preferem ‘letramento’) para designar o estado ou a

condicdo de dominio e uso plenos da escrita, numa sociedade letrada (SOARES,
2013, p. 54, grifo nosso).

Notemos que a autora, ao mencionar que alguns tedricos preferem o termo
letramento em detrimento da palavra verncula alfabetismo, os coloca como equivalentes. A
autora menciona adiante que, que conforme avangaram os estudos sobre o tema, o termo
alfabetismo foi sendo preterido ¢ a expressdo letramento foi progressivamente a substituindo,
enquanto unidade lexical e, tomando para si a carga semdntica antes atribuida ao outro termo.
Para confirmagdo dessa transferéncia semantica, notemos, a seguir, que o que Soares (2013)

define como alfabetismo, Rojo (2009) define como letramento,

Alfabetismo € o que as pessoas fuzem com as habilidades e conhecimentos de leitura
e escrita, em determinado contexto, ¢ ¢ a relagdo estabelecida entre essas habilidades
¢ conhecimentos e as necessidades, os valores e as priticas sociais. Em outras
palavras, o alfabetismo nio se limita pura e simplesmente 4 posse individual de
habilidades e conhecimentos; implica, também, e talvez principalmente, em um
conjunto de préticas sociais associados com a leitura e a escrita, efetivamente




exercidas pelas pessoas em um contexto social e especifico. (SOARES, 2013, p. 33,
grifo da autora).

Rojo (2009) argumenta que o fermo letramento vem se referir aos usos das
praticas sociais de linguagem que de uma forma ou de outra envolve a escrita, sejam estas
préticas valorizadas ou ndo, locais ou globais, nos mais diferentes contextos sociais: na
familia, na igreja, trabalho, midias, escola, entre outros.

Em estudos posteriores, Soares (2009), na tentativa de esclarecer os sentidos de
alfabetismo e letramento, faz essa discusso utilizando-se das palavras que estdo no mesmo

campo seméntico. Embora longo, julgamos necessatia a transcrigéio de todo o trecho:

I: significativo refletir sobre o fato de ndo ser o uso corrente da palavra alfabetismo,
‘estado ou qualidade de quem € alfabetizado’, enquanto seu contrario,
analfabetismo, ‘cstado ou condigdo de analfabeto’, é termo familiar e de universal
compreensio. O que surpreende é que o substantivo que nega - analfabetismo se
forma com o prefixo grego a() -, que denota negagdo - seja de uso corrente na
lingua, enquanto o substantivo que afirma - alfabetisno - ndo seja usado. Da mesma
forma, analfabeto, que nega, € também palavra corrente, mas nem mesmo {emos um
substantivo que afirme o seu contrario (j4 que alfabetizado nomeia aquele que
apenas aprendeu a ler e a escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a condigdo
de quem se apropriou da leitura, incorporando as praticas sociais que as demandam).
(SOARES, 2009, p. 19, grifos da autora).

Como podemos constatar na citagdo acima, o termo alfabetismo, definido pela
autora como estado ou qualidade de quem ¢ alfabetizado, ndo recobre toda a complexidade
seméntica que o conjunto de préticas de uso da escrita demandam. Letramento vai além de
alfabetismo, pois ndo se trata apenas do dominio do codigo escrita, mas do uso das
habilidades da leitura e da escrita para atender as demandas e necessidades da vivéncia em
sociedade. Nesse contexto, compreendemos que alfabetismo e letramento ndo sdo sinénimos
perfeitos, ou seja, uma expressdo ndo equivale a outra em todos os contextos. Até porque, de
acordo com Mesquita (2002, p. 158), “ndo existem sindnimos perfeitos, caso existissem, ndo
haveria necessidade de duas ou mais palavras distintas” para designar a mesma coisa.
Ademais, dada a progressio dos estudos nesse ambito, o termo letramento estabeleceu-se

dando fim ao empasse terminologico.
4.1 Alfabetizaciio e Letramento
Apesar de praticamente quatro décadas de discussGes acerca de definigdes para os

termos alfabetizagdo e letramento, podemos ainda observar muitas confusdes conceituais em

torno deles, cometidas por professores e outros profissionais no &mbito educacional. Se
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observarmos alguns titulos da literatura especializada, encontramos: Alfabetizagido e
Letramento, ou o inverso, Letramento ¢ Alfabetizagdo, Alfabetizar Letrando, dentre outros.

Franchi (2012, p. 8) usa uma expressdo bastante interessante para tratar dessa
questio quando afirma que “a aproximagdo entre letramento e alfabetizagdo tem levado a
concepedo equivocada de que os dois fendmenos se confundem e até se fundem”. Kleiman
(2005), quando intitula uma de suas obras: “Preciso ensinar o letramento? Ndo basta ensinar a
ler e escrever?”, reforga a nossa afirmagdo, de que ainda ha muitas davidas no cotidiano de
milhares de professores alfabetizadores espalhados pelo pais.

Para iniciar nossas discussdes, é preciso compreender que a alfabetizagdo e
letramento sdo fendmenos diferentes, que ndo sdo independentes. S#o, portanto,
interdependentes, indissocidveis. Estdo “interligados, porém separados, enquanto abrangéncia
e natureza” (TFOUNI, 2010, p. 25). A autora entende, no entanto, que o letramento € um
processo mais amplo que a alfabetizagdo, devido ao fato de o primeiro poder influenciar até
mesmo culturas e individuos que ndo dominam o cédigo escrito.

A Alfabetizagdo ¢ parte do letramento. [ uma de suas tantas praticas. De certo, a
mais importante, visto que € a partir do dominio da escrita, que o individuo pode agir com
total autonomia numa sociedade que se torna a cada dia mais grafocéntrica. Rojo (2009)
entende a alfabetizagdo como a agdo de alfabetizar, como ensino da escrita ¢ da leitura.
Segundo a autora, ¢ a mecénica de ler e escrever que torna o sujeito alfabetizado, capaz de

compreender as complexas relagdes existentes entre a falae a escrita. Entretanto, alerta que:

[...] a alfabetizagdo [...] ndio se resume na construgdo do conhecimento sobre a
relagio enitre os sons e as letras, 0 que estd envolvido ndo ¢ nem simples, nem
transparente e exige um longo trabalho de construgdo por parte dos alunos e de
ensino pelos professores. (ROJO, 2009, p. 69).

De fato, alfabetizar é uma é4rdua tarefa, pois, para a aquisicdo do Sistema de
Escrita Alfabética, o aprendiz desenvolve operagdes cognitivas, que demandam, como afirma
Kleiman (2010), um engajamento total do individuo, nos aspectos: fisico-motor, mental,
emocional, ou seja, um grande conjunto de atividades articuladas para o grande objetivo, que
¢ a aquisi¢do desse sistema.

O processo de alfabetizagfo, seja de uma crianga, jovem ou adulto, ¢ algo
complexo. Pois ndo se trata apenas da aquisigdo de uma habilidade, mas de um conjunto de
habilidades. Soares (2013) considera esse processo, um fendmeno de natureza complexa e
multifacetado, de diferentes aspectos: psicolégico, psicolinguistico, sociolinguistico e

propriamente linguistico, que exige da Escola, principal agéncia de alfabetizagdo, a realizagdo
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de um trabalho sistematico e metédico das regras de funcionamento e uso do cddigo
alfabético.

Kleiman (2003), nos seus estudos sobre a temética, vem corroborar com essa
afirmagdio, quando postula que alfabetizagdo € parte integrante do letramento, mas possui
caracteristicas especificas, como por exemplo, o fato desse processo se situar dentre de uma
sala de aula e ser mediado por um especialista (o professor) que, munido de conhecimentos
linguisticos ¢ diversas habilidades de ordem didatico-metodolégicas, deverd realizar um
ensino sistematico das regras de funcionamento do codigo alfabético. De acordo com autora, €
essa uma das particularidades que “a torna diferente de outras praticas de letramento nas quais
& possivel aprender apenas olhando” (KLEIMAN, 2005, p. 14).

Como mencionamos anteriormente, o termo letramento abarca uma carga
semantica infinitamente mais complexa, pois ele envolve a alfabetizagio, mas néo fica restrito
a cla, haja vista, que individuos considerados ndo letrados também podem estar envolvidos

em praticas de letramento. A esse respeito, Soares (2009) postula que:

[..] um individuo alfabetizado ndo ¢ necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado ¢ aquele que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado € o individuo
que vive em estado de letramento, ¢ nio sé aquele que sabe ler ¢ escrever, mas
aquele que usa socialmente a leitura ¢ a escrita e responde adequadamente as
demandas sociais de leitura e escrita. (SOARES, 2009, p. 40).

E essas demandas as quais se reporta a autora sdo de diferentes naturezas: ao
tomar um 6nibus, ao ir ao supermercado, ao utilizar um telefone celular. Enfim, sdo inimeros
os contextos e os eventos de letramento ao qual estamos submetidos diariamente, pois
vivemos numa sociedade altamente letrada, também chamada grafocéntrica, ou seja, que
possui na escrita uma das mais importantes ferramentas de comunicagdo, de registro e de
sistematizagio do conhecimento. Tfouni (2010) corroborando com ecssa afirmativa, postula
que:

O sujeito do letramento, no entanto, nfo ¢ necessariamente alfabetizado. Isso
significa que nem sempre estdo ao seu alcance certas praticas discursivas que se
materializam em portadores de textos especificos (na modalidade escrita, portanto),
cujo dominio é fundamental para a efetiva participagdo nas praticas sociais. Existe
um processo de distribuigfio ndo-homogéneo do conhecimento, o qual produz tanto a

participagdo quanto a exclusdo. Sem duvida, a excluséo € maior no caso do sujeito
letrado ndo alfabetizado. (TFOUNI, 2010, p. 86).

E por consequéncia dessa insergdo dos sujeitos ndo alfabetizados nos eventos de
letramento, que alguns autores tém ampliado o termo para letramentos, no plural, pois,

segundo esses autores, hé niveis de letramento. Rojo (2009) afirma que ndo existe grau zero
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de letramento, pois mesmo que um sujeito néo domine a mecénica da escrita e da leitura, os
processos de codificagdo e decodificagdo, este pode, como citamos anteriormente, participar
de outros eventos, onde situagdes de leitura e escrita sdo executadas, mas néo necessariamente
por eles. Street (2014), da mesma forma, enfatiza, que ndo existe um letramento unico e que
hé que se reconhecer a multiplicidade das préticas letradas.

Nesse sentido, o autor o divide o termo letramento em dois enfoques distintos: o
enfoque auténomo, que propde que o contato com a escrita ¢ leitura, dados no ambiente
escolar, independente do contexto social, faria com que o individuo gradativamente, pela
propria natureza da escrita, aprendesse e fosse conduzido a outros niveis de desenvolvimento;
¢ o ideolégico, que “vé as praticas de letramento como indissoluvelmente ligadas as estruturas
culturais e de poder da sociedade e reconhece a variedade de praticas culturais associadas a
leitura e & escrita em diferentes contextos”. (STREET, 1993, p.7 apud ROJO, 2009, p.99)

I Street (2014, p. 18) quem faz uma diferenciagdo entre praticas e eventos de
letramento. De acordo com o autor, os eventos de letramento se referem a “qualquer ocasido
em que um trecho de escrita é essencial & natureza das interagGes dos participantes e a seus

processos interpretativos”. Com relagdo as praticas de letramento, ele entende que:

[..] se coloca num nivel mais alto de abstragio e se referc igualmente ao
comportamento ¢ s conceitualizagSes sociais que conferem sentido aos usos da
leitura efou da escrita [..] incorporam nfio s6 “eventos de letramento”, como
ocasides empiricas as quais o letramento ¢ essencial, mas também modelos
populares desses eventos e as preconcepgdes ideologicas que os sustentam.
(STREET, 2014, p. 18).

A Escola, nos dias atuais estd frente a um grande desafio: alfabetizar letrando, e
isso levando em consideragio os letramentos miltiplos (ROJO, 2009), tanto aqueles
desenvolvidos na vida, quanto os desenvolvidos no ambiente escolar. Assim sendo, o trabalho
do ciclo de alfabetizagio, no desenvolvimento das habilidades para leitura e escrita devera
englobar uma grande variedade de praticas e eventos de letramento, que tornem o ato de
aprender mais prazeroso. Entretanto, ressaltamos que a alfabetizagdo ndo pode perder a sua
especificidade, para que ndo se incorra no que Soares (2003) denominou de “desinvengdo da
alfabetizagio”, fendmeno que se deu no cendrio educacional brasileiro em decorréncia da ma

interpretagdo da Psicogénese da Escrita'' e da hegemonia do discurso do letramento, que teria

! Teoria criada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1979), difundida desde os anos 80, sob o rotulo
de Construtivismo. Essas consideragdes tedricas sfo resultado de uma investigagio que apresenta a
descricdo do processo de aquisigio da lingua escrita pelas criangas. O livro que apresenta os resultados
das pesquisas feitas pelas autoras foi originalmente intitulado Los sistemas de escrita em desarollo del
nifio, traduzido para o portugués como Psicogénese da Lingua Escrila.
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levado muitos profissionais & conclusdo equivocada de que ndo seria necessario um ensino
sistematico e planejado do sistema de escrita alfabética, porque supunham que os alunos iriam
aprendé-lo unicamente por participar de praticas didrias de leitura ¢ produgao textual.

De acordo com a autora, acima mencionada, € preciso que se retome os trabalhos
na perspectiva das relagdes fonema/grafema. Ela ressalta, ainda, que a inobservancia desse

trabalho, que & sistematico e progressivo, resulta no fracasso da alfabetizagdo.

5 NOVOS RUMOS PARA A ALFABETIZACAO

Neste capitulo discutiremos, em trés se¢des, 0 que chamamos de novos rumos
para a Alfabetizagdo, pois, j& ¢ notoria e bastante discutida pela literatura especializada, a
transformagio na forma como ¢ concebida a alfabetizacdo ¢ as mudancas que t€m ocorrido
em face destas novas concepgdes, inclusive no que se refere & elaboragdo e adogdo de livros
didaticos de alfabetizagdo condizentes com esta mudanga de paradigma.

De acordo com Freitag er al (1997) estas mudangas ocorreram,
fundamentalmente, gragas as contribui¢des da Linguistica, que tem se detido, nas ultimas
décadas, a0 estudo do processo de alfabetizagdo, desvendando como se déo os processos de
aquisi¢do da leitura e da escrita'” pelas criangas, bem como, ao estudo da relagéo existente
entre a consciéncia fonoldgica e o processo de aquisi¢io do Sistema de Escrita Alfabética.
Morais (2012, p. 84), define Consciéncia Fonologica, como “um grande conjunto [] de
habilidades de refletir sobre os segmentos sonoros das palavras”. E ¢é sobre essa capacidade de

reflexdio metalinguistica que discorremos detalhadamente na segéo seguinte.

5.1 A Consciéncia Fonologica

Consciéneia fonolégica é um dos temas que tem, nos tltimos anos, sido objeto de
pesquisa para o processo de alfabetizagdo entre os estudiosos de linguistica e de areas
correlatas. Entendida como o universo de habilidades contempladas desde a percepgéo da
palavra, na sua dimensdo moérfica, até as semelhangas fonolégicas entre elas, no que se refere
as silabas e aos fonemas.

Para Capovilla e Capovilla (2000), ela € inerente ao processamento fonolégico das

operacdes mentais da estrutura fonolégica da linguagem oral, que remete tanto a consciéncia

12 Neste trabalho nos detivemos apenas ao estudo de algumas concepgdes de aquisigdo da escrita,
conforme observamos no item 5.3.
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de que a fala pode ser segmentada, quanto & habilidade de manipular tais segmentos. De
acordo com Adams et al. (2006), essa habilidade € desenvolvida pela crianga quando esta vai
tomando consciéncia do sistema sonoro da lingua, desde a nogdo de palavra, silabas, fonemas,
como unidades perceptiveis, identificiveis. Desta forma, a consciéncia dos segmentos
suprafonémicos ocorre de forma espontinea, concomitante com o inicio da estrutura formal
da escrita alfabética.

Segundo Morais (1995), a consciéncia suprafonémica antecede a consciéneia
fonémica porque as silabas isoladas se apresentam como unidades discretas da fala,
contrariamente aos fonemas, cuja consciéncia estd condicionada as estruturas da escrita
alfabética, o que permite a crianga conhecer a relagdo da escrita com os sons da fala.

Nessa perspectiva, Frith (1985) considera trés estratégias basicas para manipular a
palavra escrita, a saber: a logografica, a alfabética e a grafofonémica. A primeira contempla o
reconhecimento das palavras através de esquemas idiossincraticos, onde os aspectos criticos
da leitura ndo sio somente as letras, mas as nuangas ndo-alfabéticas. A estratégia alfabética,
propde que a andlise das palavras se da nos componentes grafémicos e fonémicos, gerando,
para a decodificagfio, as relagdes grafofonémicas; por fim, a estratégia ortografica consiste na
elaboragdo de estruturas de reconhecimento do componente fonologico, sendo as palavras
reconhecidas diretamente, sem conversio fonoldgica. Consequentemente, a leitura abarca,
dessa forma, uma dualidade de processo, envolvendo o som e o significado numa mediacio
fonoldgica.

O resultado do somatério da consciéncia fonoldgica com a correspondéncia
grafofonémica acelera a aquisi¢do da leitura, pois ao passo que uma crianca inicia o processo
de alfabetizagdo, inicia-se também um processo analitico, uma vez que, para aprender a lei &
principalmente, para escrever, o aprendiz deve analisar a fala, até entdo tida como um
continuo, em palavras, silabas, letras e fonemas (unidades distintivas da lingua). E esse

processo metacognitivo que permite ao iniciante:

[...] perceber as relagdes bastante complexas que se estabelecem entre os sons da
fala (fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que envolve o despertar da
consciéncia fonolégica da linguagem, perceber seus sons, como sc separam € Se
juntam em novas palavras, etc. (ROJO, 2009, p. 61).

Autores como Cagliari (2009), Adams ef al. (2006) e Bortoni-Ricardo (2006)
postulam que o mal desenvolvimento da consciéncia fonol6gica ¢ um grande entrave no

processo de aquisigdo da escrita e da leitura pelos iniciantes, pois, € “por meio da

decodificagéio fonolégica que o aprendiz traduz sons em letras quanto 1€ e faz o contrario
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quando escreve” (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 204).

A mesma autora postula que, cabe ao leitor principiante o reconhecimento das
palavras ¢ enfatiza que, esse reconhecimento devera ser mediado pela Linguistica, uma vez
que, ler e escrever sdo atos linguisticos. O ramo da ciéncia linguistica que vem colaborar
nesse sentido é a Fonologia, que se encarrega do estudo tedrico dos conceitos relacionados a
fungfio dos sons produzidos. E ainda mais particularmente & Fonética, que estuda os sons da
fala, vista sob as caracteristicas fisicas e articulatorias.

Nesta perspectiva, é um grande desafio para os professores alfabetizadores
atuarem como mediadores no processo de desenvolvimento da consciéncia fonolégica de seus
alunos, pois muitos deles ndo tiveram, em sua formagdo académica, bases tedricas que 0s
permitam colaborarem nesse processo.

Quando ressaltamos o papel preponderante do professor alfabetizador e das salas
de pré-alfabetizagdio e alfabetizagdo, ¢ devido ao fato de ser nesse ambiente onde a crianga
desperta a sua capacidade reflexiva; ¢ uma espécie de nascedouro da consciéncia fonoldgica,
uma vez que, de acordo com Wertzner (2014 apud FERRANTE, 2007) é nos primeiros anos
de vida (até os sete anos) que a crianga, gradativamente, adquire o sistema fonologico, os
fonemas proprios da comunidade linguistica na qual esté inserida.

Este sistema inclui tanto o inventario fonético, quanto as regras fonoldgicas que
regem o funcionamento de uma determinada lingua. A aquisigéo fonologica envolve, também,
“a percepgdo, a produgdo e também a organizagdo das regras, ou seja, a crianga ao adquirir o
fonema, aprende também a sua distribuicdo tanto nas silabas como nas palavras”
(FERRANTE, 2007, p. 18). Surge, entdo, a necessidade de nessa fase da vida escolar o
professor enfatizar o trabalho com a oralidade para que o aprendiz possa desenvolver a
habilidade de reconhecer e discriminar dos sons da fala.

A disparidade existente entre a fala e a escrita, com todas as suas convengGes
ortograficas, sempre foi um grande gargalo para as criangas em fase de aquisi¢do do sistema
de escrita, sobretudo porque na falta de conhecimento linguistico, muitas vezes os educadores,
numa tentativa de homogeneizar a lingua, passam a falsa impressdo de que “se escreve como
se fala e se fala de uma tGnica maneira” (ROJO, 2009, p. 68) e fenémenos fonético-
fonolégicos comuns na oralidade, como assimilagéo, algamento, abaixamento, que se refletem
na escrita dos alunos, ndo sdo tratados adequadamente, devido, muitas vezes, a falta de
conhecimento dos docentes, mesmo aqueles mais comprometidos com o seu magistério.

Cagliari (2009, p. 25) postula que “nas avaliagdes feitas na alfabetizacfo, ¢ facil

observar que, em muitos casos, a crianga revela um apego as formas fonéticas da lingua, em
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lugar das formas ortogréficas”. Esse fenémeno evidencia que a crianga desenvolveu sua
consciéneia fonologica, mas tem dificuldades ortograficas, porque ainda ndo compreende as
convengdes da nossa lingua. Nesse sentido, ¢ imprescindivel que o mediador passe a planejar
situacdes de aprendizagem em que haja exploragdo da norma ortogréafica, de modo que o
aluno passe a refletir sobre ela ¢ a partir dai possa compreender as regularidades e memorizar
as irregularidades, podendo assim, escrever convencionalmente.

Outro ponto que ndo podemos deixar de mencionar ¢ a questdo da variagdo
linguistica tdo presente na nossa realidade escolar ¢ ainda tdo negligenciada dentro da sala de
aula, onde a tnica variedade prestigiada ¢ a norma culta do Portugués. Sabemos que, quanto
maior o distanciamento entre os dialetos concorrentes no ambiente escolar da norma de
prestigio, maiores se tornardo as dificuldades dos usudrios em transpor a fala para a escrita.

Nesse sentido, Soares (2013, p. 20) postula que “[...] na verdade, qualquer sistema
de comunicagdo escrita é profundamente marcado por atitudes e valores culturais, pelo
contexto social e econdmico em que é usado. Portanto, a alfabetizagdo € um processo [...]
também de natureza sociolinguistica”.

Para um correto trabalho desse tltimo fendmeno, sdo requeridos dos professores
conhecimentos da Sociolinguistica, outro ramo da ciéncia linguistica. E, antes de tudo, ¢
necessario que haja sensibilidade ao reconhecimento ¢ a valorizagdo da pluralidade existente
no ambiente escolar, como uma importante forma de construir a aprendizagem do aluno a
partir da anélise da lingua e de suas variantes.

Nio ¢ raro dos depararmos com alunos do ensino fundamental e até mesmo do
ensino médio com sérios problemas de ortografia. Isso ¢, indubitavelmente, fruto de um
processo de alfabetizagdo no qual ndo se desenvolveu de forma adequada a consciéncia
fonolégica. Assim sendo, se faz necessério que os professores desenvolvam estratégias que
contemplem o desenvolvimento desse recurso metalinguistico nas salas de alfabetizagdo, pois,
como afirma Queiroz e Pereira (2013, p. 34), “independentemente do método adotado, o que

importa € que o professor saiba o que fazer e por que”.

5.2 Aquisi¢dio da escrita: introduciio as principais abordagens

O estudo sobre a aquisigdo da escrita da crianga, ao longo dos anos, tem sido
motivo de muitas pesquisas, dando assim origem a diferentes concepgdes que, inseridas numa
determinada época, tiveram suas praticas ¢ posturas metodolégicas difundidas e seguidas por

adeptos em todo o mundo. Segundo Faria (2013), dentre as tantas abordagens acerca da
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aquisigio da escrita, trés delas foram predominantes: a concepgao de influéncia estruturalista,
a cognitivista e a sociointeracionista.

A primeira concepgdo esta vinculada aos postulados da Psicologia associativista,
que concebia a aprendizagem como resultado do treino e da repetigdo de atividades. De
acordo com esta teoria, 0 sujeito/aprendiz é passivo e considerado desprovido de qualquer
inteligéncia. Além disso, propunha que o processo de alfabetizagdo, de aquisigdio da escrita e
da leitura, deveria comegar pela codificagdo e decodificag@o grafémica, sildbica, vocabular,
seguida de frases até o aluno estar pronto para ler e produzir textos. Nesse sentido, os PCN
utilizam uma metafora bem apropriada, que ilustra os pressupostos desta concepgdo de

ensino:

E habitual pensar sobre a drea de Lingua Portuguesa como se cla fosse um foguete
de dois estagios: o primeiro para se soltar da Terra e o segundo para navegar no
espago. O primeiro seria o ja se chamou de “primeiras letras”, hoje alfabetizagdo, ¢ 0
segundo, af sim, o estudo da lingua propriamente dita.

(BRASIL, 1997, p. 32-33).

Esta concepgdo vem sendo criticada ¢ combatida pelos estudos posteriores
dedicados & aquisicio e pelos Pardmetros Curriculares Nacionais. Entretanto, mesmo com a
divulgagio e a coexisténcia de outras linhas tedricas, muitos professores continuam a ver essa
abordagem como a unica possivel. Nesse contexto, os PCN, em 1997, consideraram a
necessdria mudanca na postura conceitual e metodolégica ao apontar para uma revisdo da
metodologia adotada na alfabetizagdo na perspectiva de que os processos de aquisigdo e as
praticas sociais de uso da escrita se deem concomitantemente, a partir da convivéncia da
crianga com textos que valorizem o carater dindmico e social da nossa lingua.

Dentre as novas linhas teéricas, ja referidas, destacou-se a concepedo cognitivista.
Essa concepgdo: “considera a escrita como objeto do conhecimento, que analisa o ‘conflito
cognitivo’13 no processo de aprendizagem e v€ 0 erro, como fundamentalmente construtivo no
processo. Leva em conta as tentativas e as hipoteses infantis relativas a escrita” (FARIA,
2013, p. 32). Para a autora, esta concepgdo valoriza os primeiros textos produzidos pela
crianga, considerando-os como pistas valiosas para compreensdo da representagdo que 0
aprendiz tem sobre o objeto do conhecimento, ou seja, a escrita, bem como dos conflitos

cognitivos desencadeados para construir as suas hipoteses. Essas consideragdes desconstroem

13 De acordo com os postulados piagetianos, o conflito cognitivo € estabelecido quando o esquema mental que o
individuo possui ja ndo contempla as situagSes nas quais estd inserido ou ja ndlo supre suas necessidades. Entdo,
acontece a desequilibragio. Nesse momento, o individuo passa a desenvolver ¢ a transformar os esquemas
mentais ja desenvolvidos. Assim, passa a resolver a situagdo, e 0 equilibrio se restabelece.
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a concepgdo estruturalista que considera os primeiros rabiscos das criangas como garatujas,
desprovidas de sentido.

Sob esta perspectiva, temos como referéncia o trabalho desenvolvido por Ferreiro
e Teberosky, divulgado na década de 80 e conhecido por ‘A psicogénese da Lingua’. Esse
descreve “o caminho que a crianga devera percorrer para compreender as caracteristicas, o
valor e a fungdo da escrita” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 17), ou seja, com vistas a
descoberta do que ela representa e como representa.

Nesse sentido, as teéricas tomam como ponto de partida as primeiras produgdes
escritas das criancas e analisam a sua evolugdo sob os aspectos grificos e construtivos.
Ferreiro (2001) defende que os aspectos graficos tém a ver com a qualidade de tragos, a
distribuigdo dos simbolos no espago, a orientago que predomina (da esquerda para direita, de
cima para baixo). Ja no que se refere aos aspectos construtivos, busca-se interpretar o que a
crianga quis representar, bem como as diferentes representagbes que utilizou para essa
finalidade.

Essas pesquisas ancoraram-se no arcabougo teérico da Psicolinguistica

c0ntemporz?mea14

e na teoria da inteligéncia piagetiana que, segundo as autoras da
psicogénese, influenciou diretamente o seu trabalho por ajuda-las a descobrir o sujeito
cognoscente, “aquele que procura ativamente compreender o mundo que o rodeia e trata de
resolver as interrogagdes que ele provoca. Néo € o sujeito que espera que alguém que possui
um conhecimento o transmita a ele por um ato de benevoléncia” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 29).

N#o podemos negar que durante muito tempo, a perspectiva das préricas
behavioristas, proprias da primeira concepgdio abordada, considerou o sujeito a um mero
receptor, sem um papel atuante na construgdo do conhecimento, contrastando com a
concepcdio cognitivista que enxerga o aprendiz, como sujeito ativo e considera sua
competéncia comunicativa e suas capacidades cognoscentes (FERREIRO; TEBEROSKY,
1999). Vejamos o que as autoras postulam a respeito da postura do aprendiz frente ao objeto
de aprendizagem:

Um sujeito ativo é aquele que compara, exclui, ordena, categoriza, reformula,
comprova, formula hipéteses, reorganiza etc., em agdo interiorizada (pensamento)
ou em acdo efetiva (segundo seu nivel de desenvolvimento). Um sujeito que estd
realizando materialmente algo, porém segundo as instrugdes ou modelo para ser

copiado, dado por outro, ndo €, habitualmente, um sujeito intelectualmente ativo.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 32).

14 A autora cita os trabalhos de Chomsky, desenvolvidos na década de 60 e de Slobin, na década e 70.
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Partindo destes pressupostos, toda aprendizagem resulta da atividade do proprio
sujeito. Nesse sentido, de acordo com os postulados da psicogénese, a aquisi¢do da escrita se
da a partir de uma construgdo evolutiva em que a crianga, gradativamente, formula regras ¢
supera hipéteses a partir do contato com a cultura do escrito. Isso nos leva a inferir que,
quanto maior a imersdo do aprendiz no mundo letrado, maiores serdo as oportunidades de
concretizagdo da aprendizagem, a partir da comparag@o dos conceitos construidos acerca de
cada uma das hipoteses.

Ainda para Ferreiro e Teberosky (1999), nessa evolugéo rumo a aquisi¢do do
Sistema de Escrita Alfabética, a crianga passa por etapas, também chamadas de niveis ou
hipéteses. Sdo elas: pré-sildbica, silabica, silabico-alfabética e alfabética.

Na etapa pré-sildbica a crianga percebe que existem algumas formas de
representagdo da escrita, dentre elas, letras, tragos, desenhos, e passa a diferencia-las. E
também nessa etapa que o aprendiz comega a desenvolver a hipétese de quantidade minima,
refletindo sobre a constituigdo da palavra em si, sobre o nimero de simbolos graficos
necessarios & constituigio de uma palavra; ¢ a hipotese da variedade, que diz respeito as
sequéncias de letras dispostas para a escrita de uma palavra. Segundo Morais (2012, p. 57), a
crianga vai brincar com as possibilidades que terd a seu dispor ao considerar “[...] o nimero
de letras que cada palavra vai ter, a ordem em que elas aparecerdo ou o repertorio mesmo que
usard para cada palavra”.

A etapa silabica € a fase em que a crianga passa a perceber que os segmentos
escritos podem representar o som da fala. Nesse ponto do processo evolutivo, a crianga ja
formula a hipétese de que cada grafema vale por uma silaba e esses marcos silabicos, adiante,
na evolugdo dessa etapa, poderdio ser representados pela crianga, tanto por segmentos
consonantais quanto vocalicos.

De acordo com Faria (2013), o maior desafio para o professor alfabetizador nesta
etapa & orientar a crianga na compreensio de que a silaba nédo € a menor unidade da palavra,
hipétese criada pela crianga ¢ perfeitamente justificivel, em razdo da consciéncia
suprafonémica ocorrer antes da consciéncia fonémica, como propde Morais (2005). Além
disso, a crianca se depara com os outros conflitos de ordem cognitiva, como por exemplo, a
percepgio de que as palavras possuem diferentes niimeros de si labas e de letras.

Na etapa seguinte, a sildbico-alfabética, a crianga ja tem consciéncia de que o
fonema & a menor unidade da palavra, que a escrita representa as pautas sonoras da lingua,

bem como, que uma letra isolada ndo pode representar uma silaba. Nesse sentido, o professor
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dever4 atentar para o trabalho de reflexdo metalinguistica, para que como postula Rojo (2009)
a crianca possa conscientizar-se a respeito da complexidade que se estabelece na relagdo entre
os fonemas e os grafemas. Nesta perspectiva, o contato com (extos da tradigdo oral, como
parlendas, trava-linguas, enfre outros, se mostram muito relevantes nessa etapa de
desenvolvimento.

Finalmente, na fase alfabética, a crianga representa cada fonema com um grafema
correspondente € busca seguir o padrdo silabico consoante/vogal. A partir desse ponto,
surgem novos conflitos, uma vez que, o aprendiz esta percebera que nem todas as palavras
seguem esse esquema sildbico (CV), que ha vérias letras para representar 0 mesmo som (/s/ -
8, ¢, ¢, X, S8, S¢, entre outras); ou o inverso, que pode existir mais de um fonema para a mesma
letra (s - /s/, /z/; z - Isl, lzl; X - [s], [z], [ks/), entre outros casos.

Morais (2012) alerta que estes e outros conflitos irdo sendo solucionados a partir
da realizagdo de um trabalho com as convengoes ortograficas, uma vez que, é nesse ponto do
trabalho de alfabetizagiio que o professor deverd enfatizar as atividades de ortografizagdo da
escrita. Esse se constitui como um passo imprescindivel para que a crianga esteja, de fato,
alfabetizada, com a plena apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética.

Apesar da Psicogénese ser considerada como um trabalho fundante e determinante
para compreensdo do processo de aquisigdo da escrita, surgiram no decorrer da sua anélise,
alguns pontos que mereceram questionamentos por parte dos estudiosos dessa area do
conhecimento. Um deles ¢ a negagiio do papel da consciéncia fonolégica como requisito para
que a crianga alcance a escrita sildbica. A esse respeito, Morais (2012) justifica sua

discordancia da teoria da psicogénese por considerar que:

Quando pensamos numa crianga com escrita sildbica quantitativa, que produziu as
notagdes MIC para janela ¢ TOIB para computador, entendemos que, para alcangar
de forma tdo rigorosa o cumprimento da regra “uma silaba oral, uma letra”, aquele
menino ou menina esteve analisando fonologicamente as palavras de uma pauta,
para o que acionou duas habilidades de consciéncia fonolégica: a de segmentar uma
palavra oral em suas silabas e a habilidade de contar aquelas silabas orais.
(MORALIS, 2012, p. 61).

Ao passo que essas lacunas foram sendo pontuadas, os estudos subsequentes a
Psicogénese deram conta de buscar uma concepgfo complementar, de modo a integrar o
cognitivo e o contexto de produgdo desse discurso-texto.

Foi entflo que surgiu a terceira concepgao para 0 processo de aquisic¢do da escrita,
conhecida por concepgdo sociointeracionista e que esta fundamentada nos estudos de L. S.

Vygotsky, ao defender que o sujeito se constréi através das relages sociais. Esta vertente de
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estudos defende ainda que a escrita deve ter significado para o sujeito, ou seja, que esta deve
ser relevante a vida do aprendiz.

Tendo em vista a fun¢do social e as condigdes de funcionamento da escrifa,
segundo esta concepgdo, o ato de escrever nao ¢ desprovido de intencionalidade ¢ além dessa
intengdo ou “para que”, devemos considerar que esta escrita tem um destinatario e uma
situagdo imediata de produgdo. Portanto, nesta perspectiva, o trabalho de Smolka (2008) nos
apresenta grandes contribuigdes. A autora defende a alfabetizagdo como processo discursivo e
diferencia a concepgiio sociointeraciontista das duas concepgdes anteriores. Vejamos como a

autora faz essa distingéo:

O problema entédo, ¢ qlie a alfabetizagio ndo implica, obviamente, apenas a
aprendizagem das letras, palavras e oragdes. Nem tampouco envolve apenas uma
relagdo da crianga com a escrita. A alfabetizagfio implica, desde a sua génese, a
constituicio do sentido. Desse modo, implica, mais profundamente, uma forma de
interagdo com o outro pelo trabalho da escritura. (SMOLKA, 2008, p. 69).

Neste contexto, a crianga, como ser interativo, desenvolve suas habilidades de ler
e escrever, ndo apenas pelo contato com o objeto de conhecimento, mas pelas vivéncias e
pelas experiéncias de interagfio com o contexto sGcio-historico e cultural que os circunda, pois
o ato de escrever é motivado pelo desejo de interago e pela presenca do interlocutor, ou seja,
a presenga do outro.

A concepgio sociointeracionista enfatiza a relevancia da presenga de um sujeito
experiente, com vistas & realizagdo da mediagéo entre o aprendiz, o objeto de aprendizagem e
os diferentes contextos de produgdo. Nesse sentido, vale ressaltar, a necessidade de o docente
conhecer profundamente como se da o processo de aquisigdo, bem como suas respectivas
etapas, afim de que, possa efetivamente auxiliar os aprendizes nas atividades de leitura e

escritura.

5.3 O livro didatico: percurso histérico

As legislacGes voltadas para o Livro Didatico (LD) surgem em nosso pais a partir
da década de 1930, em “Programas e compéndios de historia para o ensino secunddrio
brasileiro — 1931/1956”. (FREITAG et. al., 1997, p. 12, grifo da autora), Mas, foi através do
Decreto-lei n.° 1.006, de 30/12/1938 que, pela primeira vez, foi definido o que pode ser

entendido como livro didético. O instrumento legal o define como compéndios, livros que
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expunham as matérias das disciplinas dos programas escolares, total ou parcialmente.
(FREITAG et. al. 1997).

E a mesma legislagdo que determina a criagdo de uma Comissdo Nacional do
Livro Didatico (CNLD), aquela época composta por membros indicados pela presidéncia da
repblica. Cabia aquele colegiado, avaliar a qualidade dos livros a serem adotados no pais,
muitos deles trazidos do exterior ¢ traduzidos para o nosso idioma. Entretanto, essa comissdo
atentava mais para o controle pc:)li’[ico-idf:olc')gico15 das obras do que para uma avaliagdo da
qualidade pedagodgica.

Ainda de acordo com a autora, acima mencionada, o Programa do Livro Didatico
— PLID foi criado em 1971, pelo Decreto 68.728, de 08/06/1971. Essa legislagdo sofreu
diversas modificages estruturais ao longo da histéria e das politicas ptiblicas voltadas para o
LD. Todavia, foi somente em 1985, com a promulgagéo do Decreto n.” 91.542, que os livros
passaram a ser escolhidos pelos professores que os utilizava em sala de aula. Mas, mesmo

com essa consideravel conquista, surgia outro entrave, também explicitado na obra de Freitag:

[...] existe uma dificuldade teérica e técnica de definir a qualidade do livro didatico,
o que dificulta a elaboragio de critérios de avaliagio adequados, aplicaveis
simultaneamente aos assuntos tratados e ao nivel de conhecimento e capacidade de
aprendizado da crianga. (FREITAG ef. al., 1997, p. 41).

Objetivando amenizar essas dificuldades de andlise e colaborar com os
professores, dez anos mais tarde, em 1995, o Ministério da Educagdo implantou o Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD. Esse programa do MEC abre um edital, a cada trés anos,
para que as editores do pais possam inscrever suas colegdes, de diferentes disciplinas do
curriculo escolar. Apos as inscrigdes, todas as obras inscritas no programa sio submetidas a
uma criteriosa anélise e avaliagdo pedagdgica, feita por equipes de especialistas atuantes nas
diversas 4reas do conhecimento no 4mbito da educagdo bésica.

Com base nos resultados dessa andlise, o PNLD elabora um Guia de Livros
Didéticos, com resenhas e avaliages das coleges apresentadas por cada editora, objetivando
subsidiar o trabalho de escolha dos professores e professoras do pais. (BRASIL, 2006).

Entretanto, vale ressaltar que, mesmo considerando a implementagéo do programa
em todo o Pais, nossa vivéncia no ambiente escolar hd mais de uma década nos permite

elencar alguns problemas relacionados ao procedimento de escolha do LD, por exemplo:

15 De 1934 a 1945, durante a chamada “Era Vargas”, houve um controle politico-ideolégico muito severo de
todo material impresso que circulava no Pais, em todos os ambitos, inclusive no educacional. As obras didaticas
passavam por uma criteriosa averiguagdo antes de chegarem as escolas.
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muitas vezes, o guia elaborado pelo MEC chega as escolas depois que a escolha ja tem sido
feita; ou quando chega a tempo, nem sempre as equipes de secretaria ¢ diregdo comunicam
aos docentes. Ha também falta de conhecimento teérico por parte de alguns professores, que
os leva a optar por uma obra sem analisar cuidadosamente o seu referencial tedrico e sua
proposta metodolégica; ¢ ainda, o fato de muitos gestores educacionais e editores tentarem, de

certa forma, interferir € no processo de escolha do livro didético.

5.3.1 Da cartilha ao Livro Diddtico de Alfabetizag¢do - LDA

Desde as primeiras reflexdes apresentadas neste trabalho, questionamos o Livro
de Didético de Alfabetizagio — LDA. Esse importante instrumento de organizago pedagogica
tem sido objeto de estudo e, sobretudo de criticas nos Gltimos anos, especialmente as antigas
cartilhas de alfabetizacdo, por se basearem em métodos tradicionais, apoiados em unidades
didaticas (lighes) com exercicios sildbicos mecanicos e cansativos, que ndo privilegiam nem a
andlise linguistica, nem a reflexdo metalinguistica.

Além disso, as cartilhas trazem os chamados pseudotextos, textos forjados, que se
traduzem em amontoados de palavras, constituidas com as silabas e familias silabicas

estudadas até aquele ponto da ligdo. Isso, porque, como mostra Brasil (2006):

Um dos pressupostos tedricos daqueles métodos tradicionais € o de que primeiro tem
que se ensinar as unidades menores das palavras (letras, fonemas ¢ silabas) para s6
depois 0s alunos poderem ler frases ¢ textos. Assim para garantir que o0s alunos
lessem apenas as palavras que continham as unidades ja trabalhadas, os autores das
cartilhas passaram a inventar lextos, controlando o repertdrio das palavras neles
contidas. (BRASIL, 2006, p. 11).

De acordo com os PCN (1997), essas sequéncias sequer podem ser chamadas de
textos, devido ao fato de néo passarem de um aglomerado de frases e ndo se constituirem de
uma unidade de sentido. Dentre tantas conceituagdes do que seja um texto, podemos citar a

defini¢io de Koch e Travaglia (1989, p. 8-9) que o define como:

[...] uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela visio ou audigdo), que ¢
tomada pelos usudrios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), em uma situagéo
de interagio comunicativa, como uma unidade de sentido e como preenchendo uma
funcio comunicativa reconhecivel ¢ reconhecida, independentemente da sua
extensdo.
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Como sabemos as sequéncias contidas nas cartilhas nfio seguem esses
pressupostos. Observamos, no exemplo a seguir, um ‘texto’, extraido do Médulo de

Alfabetizagdo do Programa Se Liga'®:

Figura 01 — Exemplo de pseudotextos

i ey

G oo o bt

Fonte: Modulo de Alfabetizagfo do Programa Se Liga, 2001.

Observemos que os textos das cartilhas e modulos e alfabetizagdo de algumas
instituigdes apresentavam um género de texto criado pela escola, que alfabetizava (ou tentava
alfabetizar) através de priticas descontextualizadas, que ndo inseriam verdadeiramente as
criancgas em praticas de letramento. Morais (2012) postula, inclusive, que a utilizagio desse
tipo de texto nas salas de aulas adia o contato dos alfabetizandos com os géneros reais que
circulam na nossa sociedade.

Felizmente, nos dias atuais, podemos constatar um cendrio de mudangas na
maneira de conceber e conduzir o processo de alfabetizagfo no Brasil ¢ no mundo. Esse
fendmeno se deu, segundo Freitag et. al. (1997), depois que equipes de linguistas, psic6logos
e outros, passaram a estudar as bases tedricas e epistemolégicas nas quais ocorrem o ensino e
o aprendizado, a luz de embasamentos cientificos solidos. Para a autora, “estes trabalhos vém
revolucionando todas as certezas e desnudando nossa ignordncia em relagdo ao fendmeno
educativo, a partir da 6tica até agora negligenciada: a linguistica. ” (FREITAG et. al., 1997, p.
82)

Nesta perspectiva, percebemos que essas mudangas também tém repercutido na

elaboragfio dos livros didéticos. Os recentes exames dos compéndios indicam que os autores

' Programa de alfabetizagio e corregdo de distorgdo idade-série ofertado pelo Instituto Ayrton Senna.
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estdo aderindo a essa nova concepgio de alfabetizagdo, respaldada nas recentes perspectivas
teéricas de Linguistica ¢ Psicologia, que fazem mengdo & necessidade de se trabalhar a
diversidade textual, inserindo a crianca no mundo letrado. De acordo com Brasil (2006, p.14)
“yemos, portanto, nos atuais livros didaticos de alfabetizagdo, uma busca de apropriagdo do
conceito de letramento e de suas implicagdes na alfabetizagdo”.

Esse posicionamento converge com a proposta do PNAIC, fonte inspiradora para
o desenvolvimento deste trabalho. Seus idealizadores, ancorados nesses novos estudos
linguisticos, compreendem alfabetizagdo e letramento como fenémenos distintos, porém
indissoci4veis. Diversos autores tém se dedicado ao estudo desses fendmenos, diferenciando-
os, delimitando-os e apresentando pontos de intersecgéo entre eles.

Para Kleiman (2000, p. 11) “O letramento nfio ¢ alfabetizagdo, mas a incluil” A
alfabetizagdio, por sua vez, ¢ uma condi¢do extremamente considerdvel para o letramento, ja
que é por meio do dominio da escrita e da leitura que o individuo pode participar de forma
auténoma das préticas e eventos de letramento. Como podemos perceber, mesmo guardando
as particularidades e especificidades de cada um desses processos, ambos estdo

intrinsecamente ligados.
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6 TRILHA METODOLOGICA

Esta analise ¢ uma abordagem qualitativa de cardter exploratério, uma vez que
tem por objetivo inicial explorar um levantamento bibliogréfico. Segundo Gil (1999, p. 43),
“gsse tipo de estudo visa proporcionar um maior conhecimento para o pesquisador acerca do
assunto estudado, a fim de que possa formular problemas mais precisos e criar hipdteses que
possam ser pesquisadas por estudos posteriores”.

Para a realizacdo deste trabalho utilizamos uma pesquisa de campo e uma analise
documental. A pesquisa de campo teve como instrumentos para a coleta de dados, um
questionério e um grupo focal, com a participago de professores alfabetizadores do PNAIC,
de duas escolas publicas urbanas da rede municipal do municipio de Boa Ventura - PB: a
E.M.E.F. Maria Baratna ¢ a EM.E.F. Aderson Henriques Chaves. No que tange a pesquisa
documental, realizamos consultas ao Manual do PNAIC, para descrigdo dos objetivos,
principios ¢ eixos estruturantes do Pacto e ainda; analisamos os Cadernos de Apoio, os
Componentes Curticulares dos Cursos de Pedagogia de seis instituigSes publicas e privadas
com atuagio no estado da Paraiba e ainda, o livro diddtico adotado pela turma do 2° ano do
ciclo de Alfabetizagéo.

Considerando o universo de oito docentes nas instituicdes, selecionamos 50%
(cinquenta por cento), o que equivale a quatro alfabetizadoras. Destas, trés possuem
licenciatura em pedagogia e uma possui formagéo de nivel médio. O objetivo foi verificar até
que ponto os cursos de graduagdo vém contribuindo com a formagdo do professor
alfabetizador. Além disso, para selegdo do corpus, levamos em consideragfio o tempo de
experiéncia docente e atuagdo no ciclo de alfabetizago, buscando verificar se esta variavel
repercute no conhecimento das teorias pertinentes a esse scgmento de ensino pelas
alfabetizadoras.

O questiondrio foi aplicado com o objetivo de diagnosticar o nivel de
conhecimento/formagdo prévia dos professores alfabetizadores no que se refere ao
conhecimento linguistico e das teorias correntes no &mbito da alfabetizagéo e do letramento.
Para tanto, antes de sua aplicagdo, tivemos uma conversa informal com as docentes, para
entender as suas anglstias, anseios, buscando assim uma aproximagéo entre pesquisador ¢
sujeito da pesquisa. Pois, de acordo com Godoy (1995, p. 58), esse tipo de pesquisa envolve
“processos interativos pelo contato direto com o pesquisador, com a situagdo estudada,
procurando compreender os fenémenos segundo as perspectivas do sujeito”.

As duas primeiras questdes foram objetivas e de miltipla escolha, indagando-as




53

sobre sua formagfio inicial e o tempo de experiéncia docente com turmas do ciclo de
alfabetizagdo. Os demais questionamentos foram de ordem subjetiva, versando sobre fatores
considerados determinantes para descrigdo do perfil do alfabetizador. Para isso nos detemos
ao conhecimento das teorias ¢ procedimentos pedagdgicos da alfabetizagdo numa perspectiva
de letramento; as possiveis dificuldades encontradas para a compreensdo/apreensdo dos
contetidos e propostas metodolégicas do programa; ao perfil do professor alfabetizador do
PNAIC; & formacio continuada oferecida pelo Pacto; sobre a relagdo e possiveis disparidades
entre os livros do PNLD e as propostas metodologicas do PNAIC.

Além disso, formulamos questionamentos sobre as praticas de letramento
abordadas, em sala de aula, bem como sobre o desenvolvimento da consciéncia fonologica de
seus alunos. Por fim, foi perguntado as professoras sobre os materiais didaticos e pedagogicos
distribuidos para cada turma ¢ de que forma eles tém contribuido para o planejamento das
praticas de letramento e alfabetizagdo.

O Grupo Focal, segundo instrumento utilizado na pesquisa de campo, consiste em
uma entrevista em grupo, para coleta de informagdes através da interago de seus membros.
Tem como principal objetivo a reunido de informagdes sobre um determinado topico. Morgan
(1997) define Grupo Focal, como uma técnica de pesquisa qualitativa que se diferencia da
entrevista individual pelo fator interagdo, a discussdo aberta em torno de um assunto que ¢
comuin aos participantes.

As discusses do grupo focal tiveram a nossa mediagdo e transcorreram com base
em cinco perguntas norteadoras, versando sobre a formagdo inicial e continuada recebidas
pelas professoras, bem como sobre o material fornecido pelo MEC, através do Programa
PNBE Professor, com vistas a formagfo docente. O objetivo da discusséo foi identificar o
nivel de formagdo prévia das professoras e a articulago desta com a formagéo continuada.

No que diz respeito a pesquisa de Analise documental utilizamos como
instrumentos, para coleta de dados, os componentes curriculares dos Cursos de Pedagogia de
seis Instituigdes de Ensino Superior com atuagio no Estado da Paraiba: Faculdade Evangélica
Cristo Rei (I1), Faculdades Integradas de Patos (I2), Universidade Estadual do Vale do
Acarat (13), Universidade Estadual da Paraiba (I4), Universidade Federal da Paraiba (I5) e
Universidade Federal de Campina Grande (16). E ainda, os cadernos de apoio utilizados no
PNAIC e o livro didético do 2° ano do ciclo de Alfabetizagéo.

Para a analise dos componentes curriculares, tomamos uma amostragem que
corresponde ao universo de cursos de Pedagogia ofertados no sertéo do Estado da Paraiba,

totalizando seis instituicdes de ensino superior, trés piblicas e trés particulares. Foi feito o
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levantamento das disciplinas ofertadas pelos cursos em questdo. Estas foram divididas em
quatro eixos curriculares: Gestdo Escolar/pedagogia, Ensino, Disciplinas Classicas ¢ as
disciplinas no 4mbito da Linguagem e areas afins. Para melhor visualizé-las, elaboramos
tabela com a disposi¢io das disciplinas oferecidas e um grafico com demonstragdo da
relevancia dos respectivos eixos nos cursos, com o objetivo de verificar se as disciplinas
ministradas no Curso de Pedagogia ddo respaldo as necessidades do professor alfabetizador.

Avangando nos procedimentos, analisamos os Cadernos de Apoio utilizados na
formagdo dos professores alfabetizadores, dos quais selecionamos uma amostragem dos oito
fasciculos destinados aos professores do 2° ano do ciclo de alfabetizagdo. Esta andlise visa o
conhecimento dos contetidos linguisticos contemplados nos referidos cadernos.

Em seguida, analisamos duas unidades do livro didatico, utilizado no 2° ano do
ciclo de alfabetizagdo, do componente curricular de Lingua Portuguesa, objetivando verificar
com essa amostragen, se este atende as propostas didatico-metodologicas do PNAIC.

Por fim, apresentamos uma Proposta de Intervencdo, a ser aplicada aos
professores alfabetizadores do PNAIC do Municipio de Boa Ventura-PB, por meio da
Secretaria Municipal de Educagéio que é quem se encarregard de organizar os procedimentos
cabiveis a sua aplicacdo.

A referida proposta consiste em um curso de extensdo em Teorias Linguisticas e
Alfabetizagdo, com uma carga horaria de 120 horas-aula, distribuidas em 15 encontros
semanais, de oito horas, nos turmas da manha e tarde, contemplando os principios basicos da
Linguistica como a ciéncia da linguagem, suas abordagens sobre o ensino da lingua ¢ suas
implicagdes pedagdgicas no processo de alfabetizagdo: Fonética, Fonologia, Sociolinguistica
e Psicolinguistica, estabelecendo uma relagdo entre oralidade e escrita para o processo de
Alfabetizagdo e Letramento.

Nesta perspectiva, nos colocaremos & disposigdo da Secretaria de Educagdo do
municipio de Boa Ventura — PB, para ministrar este ¢ outros cursos voltados a formagéo do

professor alfabetizador, tendo em vista a relevéancia da tematica.




7 ANALISE DE DADOS

Para atender aos objetivos propostos, utilizamo-nos da pesquisa de campo,
realizando os seguintes procedimentos: aplicagdo de questiondrio; conversa informal no grupo
focal, com questdes norteadoras; ¢ de documentos, através da analise dos componentes
cutriculares do curso de Pedagogia de scis instituigdes superiores de ensino do Estado da
Paraiba; analise dos Cadernos de Apoio e do Livro didatico do PNLD para Alfabetizagéo e
Letramento, de que tratamos detalhadamente na trilha metodoldgica, e que se estabelece como

objeto deste capitulo.

7.1 Analise de Questionarios

Para atender especificamente ao objetivo 3, utilizamos a aplicagdo de um
questionario, como instrumento de coleta de dados. De acordo com Gil (1999, p. 128), esse
recurso pode ser considerado como uma “técnica de investigagdo composta de um nimero
mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opiniGes, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagoes
vivenciadas”.

Nesta subse¢do, fazemos a andlise dos questiondrios aplicados com quatro
professoras alfabetizadoras, que, conforme mencionamos anteriormente, lecionam nas escolas
E.M.E.F. Aderson Henriques Chaves e E.M.E.F. Maria Baraina, ambas localizadas no
municipio de Boa Ventura - PB. Identificamos nossas participantes como Pl, P2, P3 e P4,
respectivamente.

Nosso questionério estd composto de dez perguntas. As duas primeiras sdo
objetivas; as demais questdes sdo subjetivas. Dessa forma, as entrevistadas ficam livres para
responder as indagagdes sem um conjunto de alterativas pré-definidas.

Na primeira questdo, solicitamos informagdes a respeito do tempo de atuagdo
como professoras do ciclo de alfabetizagdo. Observe no quadro a seguir, os resultados

encontrados:




Meses
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1 a5 anos

5a 10 anos

Mais de 10 anos

Fonte: Dados de Pesquisa, 2014.

Como podemos perceber, o tempo de docéncia entre as alfabetizadoras €

diversificado, com uma média de 05 a 10 anos.

A segunda pergunta do questionario diz respeito a formagdo inicial dos

professores. Nesta, constatamos que P1 possui nivel médio (Pedagdgico), enquanto que, P2,

P3 e P4 possuem nivel superior completo com licenciatura em Pedagogia.

Na terceira pergunta as professoras responderam de forma discursiva sobre as suas

concepgdes acerca dos fendmenos da Alfabetizagéio e do Letramento. De acordo com o relato

de P1, “Alfabetizacio significa ler e escrever, enquanto que o letramento significa ler,

entender e fazer. Ter conhecimento exato do mundo em que vive, dentro e fora da escola”,

enquanto a P2 acrescenta:

[...] com a implantagio do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
(PNAIC) a alfabetizagio foi ‘reformada, aprimorada’ mudando assim seu cardter
analitico e sintético que priorizam o ensino por meio do cédigo de repetigéo, prética
essa nada interessante e muito enfadonha, sem reflexfio na vida cotidiana do
educando. Entfio, a partir da implantagio do PNAIC a alfabetizagio tornou-se algo
mais real, que faz parte da vida do aluno, porque o letramento, que ¢ alfabetizar
letrando, tem como objetivo ensinar a crianga a ler e escrever no contexto das
praticas sociais da leitura e da escrita, ou seja, aprender para se desenvolver no seu
dia a dia, tendo assim um conhecimento real de mundo, do que o rodeia e como
cidaddo. (DADOS DA PESQUISA, 2014).

Por sua vez, P3 destaca o papel do letramento, devido este proporcionar melhor

construcio de conhecimentos para a vida em sociedade. J4 P4, distingue-os afirmando que:

A Alfabetizagio ¢ o fenémeno de decodificar simbolos, juntar letras e descobrir
palavras, o letramento ¢ algo funcional, é essa decodificagfio aplicada ao cotidiano
de cada individuo, tornando-o auténomo, e colocando a leitura com uma fungéo na
sua vida. (DADOS DE PESQUISA, 2014).
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Entendemos que, apesar de alguns equivocos cometidos ainda quanto a
delimitagio entre os dois fenémenos, as docentes ja possuem uma concepgao de que
letramento e alfabetizagio sdo fendmenos de natureza ¢ abrangéncia diferentes, embora sejam
complementares.

O manual orientador do PNAIC enfatiza que “é fundamental contar com
professores alfabetizadores bem preparados, motivados e comprometidos com o desafio de
orientar as criangas nessa trajetéria escolar” (BRASIL, 2012a, p.20). Nesse sentido, na quarta
questdio, perguntamos as entrevistadas, se elas se identificam com o perfil do profissional
descrito no manual. P1 respondeu-nos que sim. Ela destacou que: “o PNAIC esté inovando,
transformando e formando professores bem equipados para educagdo de qualidade™. Nesse

sentido P2 também respondeu positivamente, e acrescentou:

Me considero um professor que atende aos requisitos exigidos pelo Programa do
PNAIC, niio porque me ache a ‘dona do saber’, mas pelo meu interesse, pela minha
vontade e busca de estar sempre aprendendo para melhor desenvolver minha prética
pedagégica, pois sou comprometida com o que fago e tenho como objetivo
primordial contribuir com a aprendizagem dos meus alunos para que se tornem
cidadios com amplos conhecimentos necessarios para o convivio no meio social.
(DADOS DA PESQUISA, 2014).

A alfabetizadora que identificamos como P3, mencionou na sua resposta que se
identificou muito com a metodologia do Pacto e ressaltou que esse programa ¢ para
professores realmente compromissados com a Educagéo. Ainda com relagdo a esse item, P4
declara: “Sim, porque ensinar é transmitir muito mais que conhecimento e sim valores de
vida”. (DADOS DE PESQUISA, 2014).

Como percebemos, todas as professoras consideram-se docentes com o perfil
desejado pelo PNAIC. De fato, um dos aspectos positivos que pudemos constatar pelo contato
com estas docentes é a motivago, a vontade de fazer diferente, de acertar, de melhorar.
Percebemos que alguns desses professores estio mesmo numa tentativa muito bem-
intencionada de mudar a realidade educacional.

Na quinta questdo, buscamos levantar informagdes acerca da formagéo
continuada ofertada pelo PNAIC, eixo de atuagdo considerado prioritario pelos idealizadores
do programa. Perguntamos &s professoras como ela tem contribuido para a sua prética
docente. A docente P1 nos informou que tem contribuido “para a melhoria da qualidade de
ensino, promovendo condi¢des de avango na aprendizagem da crianga”. Enquanto que P2 nos

argumentou:



58

A formagdo continuada tem contribuido positivamente na minha pratica docente ¢
me possibilitou um novo olhar sobre como alfabelizar uma crianga, ja que por meio
desse processo/curso, aprendemos como ensinar de forma mais atraente e mais
significativa, onde a crianga torna-se mais participativa e aprende, ndo para obter
resultados apenas na sala de aula e sim para se pdr como individuo no meio social
que esta inserido. (DADOS DA PESQUISA, 2014).

A professora P3 nos declarou que com a formagdo “abriu-se um leque de
conhecimentos e experiéncias jamais esperadas [...] o pacto 2013 veio aprofundar a minha
compreensdo sobre a importancia de alfabetizar letrando, que ¢ um direito de cada um”
(DADOS DE PESQUISA, 2014). Ainda nesse sentido, P4 fala da importdncia da formagéo
continuada para a eficiéncia do PNAIC e ressalta a valia dos estudos e do trabalho com
procedimentos de organizagdo pedagdgica, como as sequéncias didaticas e os projetos
pedagégicos, que lhes foram apresentados através da formagéo do pacto.

Ainda com relagdo a formago continuada, especificamente, nos reportamos aos
cadernos de apoio, perguntamos se elas encontraram algum tipo de dificuldade quanto a
compreensao/apreensdo dos contetidos, principalmente os teéricos. P1 respondeu que sim, que
encontrou dificuldades, mas que “com a ajuda e as orientagdes da instrutora, tornou-se bem
facil de aplicar em sala de aula”. J&4 P2 afirmou ter sentido dificuldades de compreensdo

leitora e acrescentou que:

A linguagem contida nos cadernos de apoio € uma linguagem académica e as vezes
um pouco dificil de ser entendida, mas com as nossas discussoes participamos, essa
dificuldade é diminuida e temos a compreensdio do contetido e do material que
precisamos colocar em pritica nas nossas salas de aula, para assim alfabetizar nossas
criangas na perspectiva do letramento (DADOS DA PESQUISA, 2014).

As alfabetizadoras P3 e P4 admitiram que a linguagem académica, contida nos
cadernos, era de dificil entendimento, mas, ressaltaram, que as discussdes em grupo, mediadas
pela orientadora de estudos e os videos da CEEL ajudavam na compreensdo.

Como pudemos observar nos textos das professoras, todas tiveram dificuldades
quanto a compreensdo do material. De fato, como afirmou P2, a linguagem académica
utilizada nos cadernos requer que os alfabetizadores tenham conhecimento prévio dos
assuntos neles discorridos, das teorias abordadas. A esse respeito, Gatti (2008) salienta em um
dos seus trabalhos, ao tratar da analise de diversos cursos de formagdo de iniciativa publica,
que um dos “pontos criticos trazidos dizem respeito [...] também, as dificuldades de leitura de
textos e a consideragdo de que foi dificil para alunos-professores articular teoria ¢ pratica [...]”

(GATTI, 2008, p. 61).
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Na sétima questfio tratamos do livro didatico, componente Curricular de Lingua
Portuguesa, neste caso, o Livro Didatico de Alfabetizagdo, distribuido pelo PNLD. O objetivo
era saber se estes livros atendem a ideologia de alfabetizar letrando, proposta pelo Pacto. A
resposta apresentada por elas foi unanime, todas optaram pela terceira opgdo, afirmando que o
LDA atende parcialmente as propostas didatico-metodolégicas do PNAIC. P2, por sua vez,

acrescentou:

Muitas atividades contidas nesses livros seguem uma realidade bem distante dos
nossos alunos, ndo acho que seja ruim, j& que queremos que nossas criangas
aprendam para o mundo, mas acredito que seria mais intercssante se também essas
atividades, contetidos e textos tivessem voltados para a realidade da nossa regido ¢
para a cultura na qual os alunos estio inseridos. (DADOS DA PESQUISA, 2014).

J4 a alfabetizadora P4, esclarece que, embora o LDA escolhido ndo contemple
plenamente aos anseios dos professores, o docente podera criticamente analisa-los, selecionar
alguns contetidos e adequé-los, para assim alcangar resultados satisfatorios. (DADOS DE
PESQUISA, 2014).

Sabemos que dificilmente o livro diddtico atende plenamente aos anseios do
professor, até porque, este ¢ uma sugestdo para o docente, € no uma receita pronta e acabada.
Nesse sentido, mais uma vez o alfabetizador ¢ apontado como figura central, pois ¢ ele quem
pode analisar criticamente as obras disponfveis e escolher aquela que se adéque tedrica e
aplicadamente aos seus procedimentos, bem como, aos seus objetivos de ensino e de
aprendizagem dos alunos.

Ainda sobre a questdo do livro didético, embora nosso questionamento estivesse
voltado para as questdes de contetdo linguistico, a resposta de P2 nos apresenta outra vertente
reflexiva, a questdo da regionalizagdo do material de alfabetizagdo, enfocando as dificuldades
que o professor encontra ao trabalhar com um livro didatico que esta direcionado a uma
determinada regifio, desconsiderando as especificidades das demais.

Na oitava questio, solicitamos que as professoras discorressem sobre sua
concepgio a respeito de praticas de letramento e pedimos que elas citassem algumas das quais
utilizam no seu dia a dia. P1 respondeu que se trata de: “conhecimento prévio, a pratica de uso
social da leitura e da escrita, mesmo que a crianga ainda ndo domine convencionalmente a

eitura e a escrita”. Enquanto isso, P2, responde que prética de letramento ¢:

Fazer uso da leitura ¢ da escrita interpretando, ou seja, € uma leitura funcional de
mundo, onde o ler ¢ o escrever estdo inteiramente ligados ao sentido de construir um
entendimento do que o cerca. As atividades lidicas e praticas facilitam a
aprendizagem da crianga, como: brincadeiras, jogos, rodas de leitura, dindmicas,
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dentre outras, j4 que atrai o aluno e torna-o participativo. (DADOS DA PESQUISA,
2014).

Apesar das professoras ndo terem feito uma descri¢dio minuciosa de suas praticas
de letramento, pudemos constatar que todas entendem que este tipo de atividade engloba os
usos da leitura e da escrita, em diferentes contextos. E importante que ressaltemos que estas
préticas podem ocorrer dentro ou fora da sala de aula, como bem afirma Kleiman (2005).

Um ponto bastante relevante, levantado por P1, ¢ que a crianga deve participar de
praticas letradas mesmo que ndo domine convencionalmente a escrita, pois, compreendemos
que o letramento envolve a alfabetizagdo, mas néo fica restrito a ela, visto que individuos
considerados ndo alfabetizados estdo a todo momento envolvidos em préticas de letramento.

A esse respeito, Soares enfatiza:

[...] um individuo alfabetizado ndo € necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado ¢é o individuo
que vive em estado de letramento, € ndo s6 aquele que sabe ler ¢ escrever, mas
aquele que usa socialmente a lcitura e a escrita e responde adequadamente as
demandas sociais de leitura ¢ escrita. (SOARES, 2009, p. 40).

Convergimos ainda com as colocagdes de P2, ao afirmar que a ludicidade ¢ um
excelente caminho para se abordar as praticas de letramento dentro do contexto de sala, pois,
as situagdes dessa natureza, ocorridas fora da escola, como, jogar video game, utilizar
celulares e computadores, bem como brincadeiras, contagdo de historias e jogos, ja dispGem
da aprovagdo e interesse dos alunos.

As professoras P3 e P4 limitaram-se apenas a exemplificagdo das praticas de
letramento por elas utilizadas. Destacamos aqui 6s exemplos de P4, voltados para o trabalho
com a diversidade textual: “as receitas, que exploram o portugués e matemdtica, musicas,
leitura deleite, parlendas, rétulos, textos fatiados, jogos diversos”. (DADOS DE PESQUISA,
2014).

A pendltima pergunta do questiondrio diz respeito ao desenvolvimento da
consciéncia fonologica. Esta tematica tem sido amplamente discutida entre os estudiosos da
ciéncia linguistica e 4reas afins. Por isso, nesta questéo indagamos as docentes sobre quais as
atividades que elas utilizam nas suas salas de aula, objetivando ao desenvolvimento dessa
consciéneia. P1 respondeu: “Jogos e brincadeiras, uso de leitura social, rétulos, embalagens ¢

outros géneros textuais que estdo no meio social da crianga”. Enquanto P2 afirmou:

Vérias sdo as atividades que contribuem para o desenvolvimento da consciéncia
fonol6gica. Particularmente costumo desenvolver atividades de leitura, seja de
palavras, gravuras ou textos, e também por meio de atividades de escrita onde a
crianca associe o som as letras, além dos jogos, fatiamentos ¢ produgdes de textos,
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dando assim, énfase ao processo de leitura e escrita por meio do som e da fala.
(DADOS DA PESQUISA, 2014).

Como pudemos observar, P2 aprofundou-se na descrig¢do das atividades que
desenvolve com vistas a otimizagdo do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica por parte
de seus alunos. Por sua P3, vez, afirmou que realiza diversas atividades para desenvolvimento
da consciéncia fonolégica. Dentre estas, cita, atividades [Gdicas realizadas com dado silabico
e fichas de leitura. Ja P4 citou seu trabalho com rimas e aliteragdes presentes em géneros
como poemas e parlendas.

E por fim, a décima questdo vem abordar um dos eixos de atuagfo considerados
também prioritirios pelo PNAIC, os materiais didaticos ¢ pedagogicos disponibilizados pelo
MEC. Perguntamos de que forma elas os tém utilizado em suas aulas. P1 nos respondeu que
os utiliza “de forma lidica e coletiva, para promover a interagdo professor-aluno”. Ja P2,
afirmou utiliza-los:

Como recurso didético-pedagégico que facilita a aquisi¢o da aprendizagem dos
alunos. Pois a partir desses materiais ¢ possivel planejar aulas préticas e atracnies
que despertam o interesse do aluno para o aprender, jé que esses materiais sdo de
uso concreto, onde as criangas podem manusear os livros, os jogos que os cncanta ¢

contribuem para uma aprendizagem prazerosa e eficaz. (DADOS DA PESQUISA,
2014).

Ainda com relagio a esse questionamento, P3 ¢ P4 afirmaram que buscam utiliza-
los da melhor maneira possivel, destacando o trabalho com seus respectivos cantinhos de
leitura e a pratica da leitura deleite.

Face aos dados elencados, apresentamos as seguintes consideragdes sobre as
informag@es analisadas: o tempo de docéncia néo se apresenta como um fator relevante para a
aquisigdo do conhecimento sobre alfabetizagéo e letramento. O que podemos observar € que
P2, embora tivesse menos tempo de experiéncia, apresenta maior desenvoltura nas
argumentagdes sobre o tema em pauta.

Nesta perspectiva, o curso superior néo se apresentou como fator determinante
para a formagdo do alfabetizador, uma vez que 75% dos professores tém curso de Pedagogia e
desse universo, apenas 33% demonstrou conhecimento mais aprofundado e maior capacidade
de argumentagéo sobre o tema, como conferimos na questdo trés.

No que se refere ao petfil que o PNAIC espera de um alfabetizador, perguntamos
se as professoras se sentem preparadas e motivadas para conduzir a crianga nesta fase de
aquisigdo. Todas responderam que sim; porém so P2 teve argumentos que justificasse a sua

afirmagdo, embasada em fundamentos teéricos. Analisamos, diante do quadro que as
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alfabetizadoras possuem pouco conhecimento prévio das teorias que subsidiam o processo de
alfabetizacdo.

Na questio cinco, sobre a contribuigdo da formagéo continuada para a pratica
docente, percebemos que somente P2 se pronuncia sobre a intervengao da formag@o para a sua
pratica docente, porém somente numa perspectiva de alfabetizacio enquanto atividade ludica,
prazerosa.

A questdio seis trata das possiveis dificuldades encontradas pelas docentes ao
trabalhar com os cadernos de apoio do PNAIC. Esta vem referendar as nossas conclusdes
sobre a falta de conhecimento prévio das teorias fundantes dos principios que norteiam as
praticas pedagégicas. Percebemos que todas as professoras declararam ter sentido
dificuldades para a realizagdo das leituras dos fasciculos e que s6 conseguiam atingir melhor
compreensdo quando assistiam aos videos disponibilizados pela CEEL" e pelo trabalho de
mediagdo leitora, realizado pela orientadora de estudos.

Nesse contexto ¢ que visualizamos nas professoras uma caréncia de
conhecimentos teéricos no Ambito da ciéncia da linguagem, como jé citamos nos capitulos
anteriores, pois ¢ de facil percepcdo que as praticas pedagogicas sdo executadas
empiricamente, ou seja, ha um condicionamento das condutas o que, a nosso ver, pode incidir
em resultados também automatizados.

No que remete a eficacia do livro didatico, todas afirmaram que este s6 atende
parcialmente, dado que ¢ sempre necessério levar para a sala de aula outros recursos.

Ao referimos as praticas de alfabetizagdo ¢ letramento, executadas pelas
alfabetizadoras em sala de aula, percebemos em suas respostas definigdes incompletas do
quem vem a ser realmente a alfabetizagdo e o letramento. Constatamos através de P1 e P2
uma preocupagio com os eventos voltados para o lidico, o interativo, o social; como fim e
ndo como meio para a realizagdo do processo. Enquanto P3 e P4 citaram os géneros textuais
como préticas.

Na questiio nove, no que se refere a aquisi¢éo e desenvolvimento da consciéncia
fonol6gica, analisamos que somente P2, P3 e P4 responderam parcialmente a questdo,
remetendo a atividades de escrita, a relagfio letra/som; fatiamento de textos; dados silabicos,
fichas de leitura, rimas ¢ aliteragdes em poesias ¢ parlendas. Nesse item, como em outros,
percebemos a falta da relagdo do fazer, do para que e do porqué fazer. A ludicidade sempre ¢

citada como prética, quando na verdade esta se estabelece como estratégia para um

17 Centro de Estudos em Educagio Linguagens da Universidade Federal de Pernambuco, responséavel
pela elaboragio do material que subsidiou a formagéo em 2013.




determinado fim. Sentimos falta de um detalhamento sobre a utilidade ou finalidade das
préticas para atingir determinado objetivo no processo de alfabetizagéo e letramento.

Finalmente, quanto ao uso dos materiais didaticos e pedagogicos adotados pelo
MEC, as professoras evidenciam a ludicidade, a coletividade, cantinhos de leitura, leitura
deleite, mas sem enfatizar o procedimento operado ¢ a finalidade concreta desses materiais
para 0 processo em pauta.

Diante das analises, temos a considerar que as alfabetizadoras necessitam de
aprofundamento tedrico dos conhecimentos essenciais para a concretizagdo da alfabetizagédo e
do letramento. Os eventos assim como os instrumentos sdo utilizados como fim e, néo, como
meio para 0 processo.

Enfim, os conceitos de alfabetizagdo ¢ letramento, trabalhados nos fasciculos do
PNAIC ndo se concretizam nos alfabetizadores por falta de uma formagdo prévia na
graduagio de Pedagogia, pois constatamos que 75% dos alfabetizadores sdo pedagogos e néo
dispdem do conhecimento teérico que déo suporte ao desenvolvimento da linguagem da
crianga. Consequentemente, esta lacuna inviabiliza uma postura critica e consciente dos
fazeres propostos pelas professoras para a obtengéo do objetivo acima aludido.

Concluimos, dessa forma, que os professores alfabetizadores precisam ter um
conhecimento mais amplo e consistente sobre a realidade linguistica que compreende os

fendmenos da linguagem e consequentemente da alfabetizagéo e do letramento.

7.2 Analise do Grupo Focal

Este procedimento de coleta de dados foi realizado com os sujeitos da pesquisa
utilizados no questionario, ou seja, as professoras alfabetizadoras com exce¢ao de P1 que ndo
pode participar.

Com o objetivo de fomentar as discussdes, em grupo, no que diz respeito a
formagdo inicial das alfabetizadoras, bem como da formag&o continuada ofertada no dmbito
do PNAIC e dos materiais utilizados elaboramos cinco perguntas norteadoras.

Para iniciarmos a discussdo, perguntamos as alfabetizadoras se esta nova concepgao de
Alfabetizagdo na perspectiva do Letramento jé era conhecida por elas ou se passaram a

conhecé-la ap6s a formagio do PNAIC. Nesse sentido, P2 afirmou que:

Sim, porque nés falamos um pouco sobre isso na universidade, principalmente
alfabetizar com os géneros textuais e o letramento literario. Mas dificilmente a gente




64

colocava alguma coisa em pratica como agora, depois do PNAIC. (INFORMACAO
VERBAL, 2015).

P3, respondeu negativamente. Segunda ela, toda essa nova perspectiva de
alfabetizagdo foi uma grande novidade. Ja P4, acrescentou: “Na universidade, me lembro de
termos visto algo sobre isto, mas sem muita profundidade ¢ ndo havia aplicagdo como agora’
(INFORMACAO VERBAL, 2015).

Com relagio ao segundo questionamento, com relagdo aos desafios propostos a
partir da formagdo do PNAIC, as alfabetizadoras foram undnimes em responder que o grande

desafio foi a mudanga de postura metodologica. P3 ainda acrescentou que:

Foi muito dificil abandonar o trabalho com as cartilhas, que comegava com as letras,
as silabas e s6 depois ir para os textos. No comego eu pensei que ndo ia dar certo,
mas depois que fui aprendendo a trabalhar com as sequéncias didaticas, com os
textos, e fui vendo os resultados me animei ¢ segui com o trabalho.
(INFORMACAO VERBAL, 2015).

Em seguida, para o aprofundamento tedrico das docentes, nossa discussdo
enveredou-se pelo caminho dos materiais disponibilizados pelo MEC, como: os livros do
PNBE do Professor ¢ a cole¢io “Explorando o ensino”. O primeiro material consiste em obras
de divulgagio cientifica, resultantes dos recentes estudos realizados por diferentes autores na
irea de linguagem; enquanto que, a colegdo “Explorando o ensino”, é composta de obras
pedagdgicas para o aprofundamento tedrico, através da discussdo sobre teorias e praticas
voltadas para o ensino, em diferentes dreas. Nesse ponto das discussdes, indagamos as
docentes sobre como elas utilizavam esse material, se individualmente ou em grupo de
estudos. Foi entdo quando as professoras nos informaram que nunca tiveram acesso a esse
material.

Na quarta pergunta, demos enfoque a formagdo inicial e continuada. Nesse
sentido, perguntamos as docentes, se elas conseguiam estabelecer conexdo entre os contetdos
que estudam na formagio do PNAIC com os contetidos que estudaram na graduagdo, uma vez
que, de acordo com Flores (2000, p. 157) “o processo formativo do professor como um todo,
3 luz de uma perspectiva de aprendizagem permanente [...] requer a articulagdo entre o
curriculo da formag#o inicial ¢ da formag@o continua™.

A professora denominada como P4 abriu as discussoes pontuando que viu muita
coisa na universidade relativa a ludicidade, a literatura infantil, mas que os contetidos do
PNAIC séio muito mais complexos. P2 acrescentou: “Observando bem, vejo que na faculdade

a gente se ocupa muito estudando Psicologia, Filosofia, mas ndo € suficiente para o nosso




trabalho na alfabetizagdo das criangas” (INF ORMACAO VERBAL, 2015). P3, por sua vez,
afirma que nio vé relagdo nenhuma entre os contetidos das duas formagdes.

Por fim, ainda nesse sentido, na proposigdo cinco, perguntamos as alfabetizadoras
se elas tiveram dificuldades de compreensio leitora do material de estudos da formagdo

continuada do PNAIC. P2 afirmou-nos veementemente:

Eu sentia muita dificuldade para ler aquele material. Por sorte a nossa orientadora
era muito preparada e ela conseguia atender as nossas duvidas. Mas se fosse para eu
ler em casa, sozinha, com certeza ficaria muita coisa para compreender.
(INFORMACAO VERBAL, 2015).

As demais participantes também concordaram que tiveram as mesmas
dificuldades. Foi entfio que, a partir das respostas das professoras pudemos constatar que P2e
P4, como alfabetizadoras, conheciam a nova concepgdo de alfabetizagdo, no ambito do
Jetramento, mas que ndo tinham assumido essa postura em sala de aula até a
implantagio/implementagio da formagéio do PNAIC. Verificamos também que todas as
docentes tiveram, como maior desafio, a mudanga de posicionamento metodoldgico. Além
disso, constatamos que as docentes ndo tiveram acesso aos livros do PNBE e que os
conteidos linguisticos trabalhados na formagdo continuada ndo enconfram respaldo na
formagdo inicial das professoras, o que justifica a dificuldade encontrada por elas na leitura do
material da formagdo do PNAIC.

Diante do exposto, entendemos o porqué das dificuldades encontradas pelas
professoras na apropriagdo dos conteudos discutidos no ambito dos espagos formativos do
Pacto, pudemos perceber que hd uma grande motivagio, um desejo de melhorar a
aprendizagem dos seus alunos, ou seja, uma busca pelo seguimento fiel aos principios do
programa. Isto nos confirma que a formagéo ofertada pelo PNAIC tem sido extremamente
vélida para as docentes.

Entretanto, entendemos que, se os professores tivessem o conhecimento prévio
das teorias linguisticas abordadas no mbito da formagdo continuada, ou seja, se houvesse a
articulagdo desses contetdos entre os processos formativos, inicial e continuado, certamente a

formagdo ofertada pelo PNAIC apresentaria resultados ainda mais positivos.

7.3 Analise dos Componentes Curriculares dos Cursos de Pedagogia

As discussdes tracadas sobre a formagdio do professor alfabetizador, entre

Bortoni-Ricardo (2006), Cagliari (2009), Soares (2014) e Possenti (2014) afirmam a
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incompletude curricular dos cursos de Pedagogia para a pratica docente em Alfabetizagdo.
Para esses autores, a esséncia desse processo estd centrada nos fundamentos ¢ procedimentos
Jinguisticos, por isso, tomamos como um dos objetivos de nossa investigagdo a analise do
componente curricular dos cursos de Pedagogia de seis Institui¢des de Ensino Superior no
estado da Paraiba.

O recorte dessas universidades/faculdades deveu-se & amostragem que tivemos
das professoras alfabetizadores do PNAIC da cidade de Boa Ventura, interior da Paraiba, que
no total de setenta e cinco por cento (75%) tem formagéo em Pedagogia ¢, consequentemente,
formadas em uma das universidades/faculdades do Estado.

O objetivo da analise consiste em investigar o componente curricular desses
cursos no que tange & formagdo linguistica oferecida aos graduandos. Como ja foi
amplamente discutido, o alfabetizador para desenvolver um trabalho eficaz, consciente €
produtivo em sala de aula, carece dos conhecimentos da Linguistica teérica e aplicada, desde
os procedimentos de andlise e descrigdo dos segmentos fonologicos, segmentais e
suprassegmentais da lingua, da morfologia, bem como, do suporte da Sociolinguistica,
Psicolinguistica, para desenvolver as atividades e estratégias do processo de alfabetizagdo e
letramento, bem como, para intervir nas deficiéncias dos alunos com conhecimento de causa.

Assim sendo, entendemos que o alfabetizador ndo pode ter um perfil de
repassador do processo. Cabe a ele ter conhecimentos especializados para elaborar e construir
atividades, analisé-las e diagnosticar os fendmenos ocorridos em sala de aula com
consisténcia cientifica.

Nesta perspectiva, os teoricos citados defendem que os cursos de Pedagogia
contemplam uma é4rea de atuagdio para a docéncia em alfabetizac¢do, no entanto, em seus
respectivos fluxogramas faltam disciplinas especificas para a drea de estudo em questdo.

Dos seis componentes curriculares analisados, identificamos uma similaridade
entre eles, uma vez que ndo contemplam a formag@o em Linguistica, ¢ as disciplinas que sdo
oferecidas na 4rea nio estio sistematizadas, no que diz respeito a uma sequéncia logica de
estudos que consolidem o referido conhecimento. Neste caso, consideramos a disciplina de
Fundamentos de Linguistica como base que, da sustentagdo a formagéo de um alfabetizador.

Na tabela abaixo, relacionamos as disciplinas da drea de Linguagem encontradas
nos Componentes Curriculares das seis Instituigdes de Ensino Superior, que sdo: Faculdade
Evangélica Cristo Rei (I1), Faculdades Integradas de Patos (I2), Universidade Estadual do
Vale do Acaraui (13), Universidade Estadual da Paraiba (14), Universidade Federal da Paraiba
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(15) e Universidade Federal de Campina Grande (I6), a partir das quais faremos as analises e

observagfes que julgamos pertinentes:

Quadro 04 — Disciplinas da drea de Linguagem

Leitura e Produgfo

Textual

Literatura Infanto-

juvenil

Tecnologias, Codigos e
Linguagens aplicadas a X X

Educagio

Fundamentos e
Metodologia do Ensino X X X X X

de Lingua Portuguesa

Lingua Portuguesa X X X

Linguistica X X

Praticas de Linguagem
Oral e Escrita na X

Educagéo Infantil

Alfabetizagio e

Letramento

Métodos e Técnicas de

Alfabetizacio

Psicolinguistica X

Linguagem e
5 X

Pensamento

Fonte: Elaborada pela autora com base na anélise dos componentes curriculares.

Conforme pudemos observar, a Instituigdol oferece quatro disciplinas que
tangenciam a é4rea pretendida, mas nenhuma especifica, uma vez que Leitura e Produgdo
Textual & uma disciplina oferecida em todos os cursos de graduagdo como pré-requisito para a

produgio de textos no 4mbito académico. As disciplinas de Fundamentos e Metodologias do
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Ensino de Lingua Portuguesa direcionam ao ensino do Portugués e ndo a Alfabetizagdo
especificamente e, por sua vez, precisa de um suporte tedrico da Linguistica para que se
realize. J4 a Literatura Infanto-juvenil é a Ginica disciplina que focaliza a leitura, porém numa
perspectiva de letramento literario e ndo linguistica propriamente dita.

A Instituicdo denominada 12 oferece sete disciplinas na area, com um diferencial
da disciplina de Linguistica, que da respaldo tedrico para a de Prética de Linguagem Oral €
Escrita na Educagdo Infantil ¢ de Alfabetizagdo e Letramento. As demais (Literatura Infanto-
juvenil, Tecnologias, Cédigos ¢ Linguagens aplicadas a Educagdo, Fundamentos, Técnicas e
Metodologias para o Ensino de Lingua Portuguesa e Lingua Portuguesa) so disciplinas que
tangenciam, mas néo atendem especificamente & formagao do alfabetizador.

No que se refere a I3, esta oferece cinco disciplinas Leitura e Produgdo Textual,
Literatura Infanto-juvenil, Fundamentos, Técnicas e Metodologias do Ensino de Lingua
Portuguesa ¢ Métodos e Técnicas de Alfabetizagdo. Entretanto, sua grade é desprovida de
uma disciplina que dé suporte aos fundamentos da Linguistica.

A Instituigio 14, das quatro disciplinas oferecidas no ambito da Linguagem
Leitura e Produgdo Textual, Literatura Infanto-juvenil e Fundamentos, Técnicas e
Metodologias do Ensino de Lingua Portuguesa e Psicolinguistica, apenas a tltima focaliza a
Alfabetizagdo, mas esta ndo introduz os conceitos basicos da linguistica.

A 15 oferta apenas duas disciplinas, sendo elas Linguagem ¢ Pensamento ¢ Lingua
Portuguesa, entretanto, apenas a primeira apresenta um suporte tedrico para a Alfabetizag@o,
porque Lingua Portuguesa estd mais voltada para os altimos anos do ensino fundamental.

No que se refere a Instituigdo 16, das trés disciplinas na area de Linguagem, a
saber, Iniciagdo dos Estudos Linguisticos, Fundamentos, Técnicas e Metodologias do Ensino
de Lingua Portuguesa e Leitura e Produgfo Textual, apenas a primeira reporta-se aos estudos
prescindidos para a formagdo docente. Porém, ndo ha uma continuidade de disciplinas
voltadas a Linguistica Aplicada.

Considerando-se a formacdo geral do pedagogo, face aos componentes
curriculares analisados, verificamos uma predomindncia de disciplinas relacionadas a
formagdo em gestdo escolar, seguida de disciplinas para o Ensino Fundamental nas diversas
4reas, além de um percentual considerdvel dispensado as disciplinas classicas, envolvendo a
Filosofia, a Sociologia, a Psicologia, a Antropologia; € um niamero minimo de disciplinas
abrangendo Linguagem ou Linguistica e éreas afins, conforme observamos no grafico a

seguir.
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Gréfico 02 — Eixos Curriculares dos Cursos de Pedagogia nas instituigdes pesquisadas:

0%

H Gestdo

H Ensino

i Classicas

H Linguagem

Fonte: Elaborado pela autora com base nos componentes cutriculares analisados.

Diante do exposto, temos a considerar que os cursos de Pedagogia analisados, na
sua totalidade, nio oferecem uma formagdo satisfatoria para a docéncia em Alfabetizagio,
uma vez que, esse processo se fundamenta nos conhecimentos da Linguistica tedrica e
aplicada. Por isso se faz necessario que, para manter a habilitagdo em Alfabetizagio, os cursos
de Pedagogia contemplem, no minimo, vinte ¢ cinco por cento (25%) das suas disciplinas na
drea de Linguistica, contemplando a Fonologia, a Morfologia, Sociolinguistica,
Psicolinguistica, Leitura, Escrita, Alfabetizagdo e Letramento, uma vez que, todas essas
vertentes da ciéncia linguistica sdo imprescindiveis para a concretizagdo desta finalidade cada
vez mais emergente: a formagfo do professor alfabetizador.

Observemos no quadro a seguir, quais dos ramos da ciéncia linguistica sdo

contemplados nas disciplinas ofertadas pelas seis institui¢des pesquisadas.

Quadro 05 — Vertentes da Linguistica abordadas nas disciplinas (continua)

Psicolinguistica ‘

Sociolinguistica

Morfologia

Fonologia

Linguistica I-
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Quadro 05 — Vertentes da Linguistica abordadas nas disciplinas

(conclusio)

Alfabetizagéo e

Letramento

Outras disciplinas
que tangenciam a

drea de linguagem

Fonte: Elaborado pela autora com base na anlise dos fluxogramas.

Nesse sentido, as nossas andlises nos levam a concluir que, a maioria dos
professores alfabetizadores ndo possuem a formagfo prévia necessdria para compreender os

principios linguisticos que estdo subjacentes ao processo de alfabetizagéo.
7.4 Analise dos Cadernos de Apoio

Como ja foi mencionado anteriormente, 0 momento principal dos encontros de
formago do PNAIC foi o estudo dos cadernos de apoio, um material elaborado pela CEEL,
que objetivava o aprofundamento nas teorias correntes no dmbito da alfabetizagiio de do
letramento. Para isso, foram produzidas oito unidades de estudo para o primeiro ano de
formagfo. As tematicas constantes no material apresentavam-se similares, entretanto, os focos
de aprofundamento eram distintos, levando-se em conta a distribui¢do por série/anos (1.%, 2.°,
3.° e multisseriado). Observemos no quadro a seguir, como esse material foi organizado ¢ a

carga horaria de estudos dedicados a cada uma delas.

Quadro 06 — Organizagdo dos cadernos de apoio do PNAIC (continua)

1 Curriculo na alfabetizagfo: concepgBes e principios

Curriculo no ciclo de alfabetizagfo: consolidagéo e
01 (12 HORAS) )
2 monitoramento no processo de ensino e

aprendizagem
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01 (12 HORAS) o Curriculo no ciclo de alfabetizagdo: perspectivas
Multisseriada
para uma educagdo no campo
| Planejamento escolar: alfabetizagfo e ensino de
Lingua Portuguesa
) A organizagio do planejamento e da rotina no ciclo
de alfabetizacdo na perspectiva do letramento
02 (08 HORAS) i : i
3 Planejamento e organiza¢do da rotina na
alfabetizacao
Planejamento do ensino na perspectiva da
Multisseriada S
diversidade
1 A aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética
) A apropriago do Sistema de Escrita Alfabéticae a
consolidagido do processo de alfabetizagdo
O ultimo ano do ciclo de alfabetizacio:
03 (08 HORAS) 3 ) .
consolidando os conhecimentos
Apropriagdo do sistema de escrita alfabética e
Multisseriada consolidagdo do processo de alfabetizagio em
escolas do campo
1 Ludicidade na sala de aula
5 Vamos brincar de construir as nossas e outras
04 (12 HORAS) historias
3 Vamos brincar e reinventar histérias
Multisseriada | Brincando na escola: o ludico nas escolas do campo
1 Os diferentes textos em salas de alfabetizac@o
2 O trabalho com géneros textuais em sala de aula
04 (12 HORAS) O trabalho com diferentes géneros textuais em sala
3 de aula: diversidade e progresséo escolar andando
juntos




04 (12 HORAS)

Multisseriada

. “ TITULO DO CADERNO
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Quadro 06 — Organizagéo dos cadernos de apoio do PNAIC (continuagéo)

O trabalho com gneros textuais em turmas

multisseriadas

Planejando a Alfabetizagio; integrando diferentes

06 (12 HORAS)

1 areas do conhecimento: projetos didaticos e
sequéncias didaticas
Planejando a alfabetizagéo e dialogando com

2 diferentes areas do conhecimento
Alfabetizagdo em foco: projetos didaticos e

5 sequéncias didaticas em didlogo com as diferentes

areas do conhecimento

Multisseriada

Projetos didaticos e sequéncias didaticas na
Educag@o do Campo: a alfabetizagio e as diferentes

dreas do conhecimento

Alfabetizagio para todos: diferentes percursos,

direitos iguais

A heterogeneidade em sala de aula e os direitos de

2
aprendizagem no ciclo de alfabetizagdo
07 (08 HORAS) i
] A heterogeneidade em salade aulae a
diversificacdo das atividades
Alfabetizagio para o campo: respeito aos diferentes
Multisseriada
percursos de vida
) Organizando o trabalho docente para a promogéo da
aprendizagem
Reflexdes sobre a pratica do professor no ciclo de
08 (08 HORAS) o
) alfabetizag@o: progressio e continuidade das

aprendizagens para a construgfo de conhecimentos

por todas as criangas
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Quadro 06 — Organizagio dos cadernos de apoio do PNAIC (conclusdo)

']

3 garantia de continuidade das aprendizagens no ciclo

RlR

08 (08 HORAS
( ) de alfabetizacdo

Multisseriada Organizando a agfo didatica em escolas do campo

Fonte: Caderno de Formag#o de Professores (MEC, 2012).

Foram analisados os oito cadernos direcionados aos professores do 2° ano do ciclo
de alfabetizagio. Entretanto, s6 retiramos os fragmentos daqueles cuja tematica estd voltada
para os contetidos linguisticos.

Percebemos que todos eles apresentam de 47 a 48 paginas e estdo subdivididos
em quatro se¢des, a saber: Iniciando a conversa tem por objetivo a apresentagéo da temdtica
da unidade em linhas gerais, bem como, dos objetivos propostos para ela; Aprofundando,
se¢io em que sdo apresentadas discussdes tedricas, atreladas as experiéncias praticas de
professores alfabetizadores, com vistas a articulagdo entre esses dois polos; Compartilhando,
topico que apresenta os direitos de aprendizagem nas diferentes dreas do conhecimento, como
também, dos materiais distribuidos pelo MEC; e ainda, a se¢do Aprendendo mais, bloco em
que os autores apresentam sugestdes de leituras, atividades e estratégias formativas que
podem servir como subsidios para o planejamento docente. Diante deste material ndo
podemos negar a consisténcia tedrica dos contetidos propostos nas unidades de estudo
analisadas.

Outro ponto que consideramos muito positivo sdo os relatos de alguns professores
alfabetizadores do Brasil, que aparecem ao longo dos textos, criando uma atmosfera de
interagio, de trabalho em rede. Esse feedback entre os docentes torna-se uma forma
interessante de compartilhar experiéncias, anseios e expectativas.

Conforme avangamos na andlise, fortalecemos a nossa concepgio do quido €
importante que o professor alfabetizador, além da pratica, tenha também um embasamento
tedrico, j4 que, sd os textos introdutérios, sobre os eixos de ensino de Lingua Portuguesa,
requerem dos docentes conhecimentos das teorias sobre a aquisi¢do do Sistema de Escrita
Alfabética, do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, dos vérios conceitos de leitura,
sobretudo, o conceito tomado por Cruz (2012, p. 10), que a define como “[...] uma relagdo

dialética entre interlocutores, que pressupde a interagdo entre texto e leitor e ndo um simples
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ato mecanico de decifragfio de signos graficos”, além de Teoria de esquemas, estratégias de
leitura, géneros textuais, entre outros.

Analisando, passo a passo, as unidades com o objetivo de verificar os contetidos
linguisticos e suas abordagens na perspectiva de uma formagdo continuada dos professores
alfabetizadores, temos a considerar inicialmente o pablico a que se destina o material, tendo
em vista que sio professores com formagdo em Pedagogia ou com nivel médio. E que, mesmo
em se tratando dos pedagogos, ja constatamos, face & andlise dos componentes curriculares
das institui¢des, a grande lacuna que ha nas suas formagGes no que tange ao conhecimento
dos conceitos, teorias e procedimentos da Linguistica.

Entendemos, portanto, que o material apresenta uma sequéncia de textos com
citacdes e uma terminologia cientifica necessdria, porém ainda distante da formagdo dos
professores. Da mesma forma, entendemos que a maneira como os conteddos sdo
apresentados, pressupondo-se que os alfabetizadores ja possuem conhecimento prévio sobre o
contetido abordado, nfio sistematiza os contetidos, tornando-os dispersos, o que inviabiliza a
apropriagfio dos conceitos, dos termos, dos procedimentos e da teorizagdo para uma tomada
consciente das atividades sugeridas e propostas pelas unidades.

Respaldados pelas investigagBes realizadas através dos questiondrios e
testemunhos no grupo focal, reconhecemos que a linguagem e a forma como séo tratados os
contetidos dos Cadernos de Apoio ndo sfio plenamente acessiveis aos receptores-alvo,
exatamente pela precariedade existente em suas formagdes. Conceitos fundamentais e suas
implicag@es nas teorias linguisticas sdo ainda desconhecidos pelos professores em formagéo,
inviabilizando a leitura dos textos, como nos fragmentos destacados por nds, no teor dos
fasciculos.

Procederemos a uma andlise com citagdo dos fragmentos encontrados nos
cadernos de apoio do PNAIC que abordam contetidos linguisticos. Em seguida faremos um
resgate dos conceitos e contetidos implicitos e necessérios para a compreensdo e apropriagdo

dos conhecimentos propostos nos textos.

Quadro 07 — Fragmentos 01, 02, 03 e 04 (continua)

Laderno

ot 15 | “[...] correspondéncia grafofonica [...]”

01 15 “[...] convengdes ortograficas [...]”
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Quadro 07 — Fragmentos 01, 02, 03 e 04 (conclusdo)

or | 15 | szl regularidades ortograficas [...]”

01 g “[...] apropriagdo do sistema de escrita alfabética [...]

Fonte: Dados de pesquisa, 2014.

Estes termos utilizados pelos autores requerem uma sequéncia de conhecimentos
para que a leitura e o processamento dos contetidos se realizem. A compreensdo do texto parte
do conceito e objeto de estudo da Fonologia, como ciéncia linguistica que estuda os sons da
lingua; bem como o da fonética, a ciéncia que estuda os sons da fala, que, por sua vez, tem
uma estreita relacio com a escrita e com as convengdes ortograficas. A este ponto nos fica a
interrogagdio: E por que a ortografia é uma convengio? Quais as motivagdes etimoldgicas para
a convengio da escrita?

Os conceitos de Fonologia e Fonética desencadeiam uma sequéncia de conceitos
que sdo recuperados, como o de Lingua ¢ de Fala que, por sua vez, remetem a variagdes
linguisticas que também interferem na correspondéncia grafofénica. Esta amostragem
evidencia que uma gama de informagBes basicas precisa ser mobilizada pelo leitor para a
compreensio dos textos e, no caso em questdo, os professores ndo disponibilizam do acervo

tedrico, o que, de certa forma, inviabiliza a almejada formag&o.

Quadro 08 — Fragmentos 05 e 06

T |
jalil0}

[ M. por exemplo, a regra de que o som /k/ antes de A, O, U

02 09 podem ser representados por C ou K, e antes de E ou I, por
QUouKT..]”

“[...] Em outras palavras, apenas memorizar os grafemas que
03 06

correspondem aos distintos fonemas de uma lingua [...]”

Fonte: Dados de Pesquisa, 2014.

Este fragmento do texto exige o conhecimento de fonema e grafema, de representagdo
de fonemas, de transcrigio fonética, da classificagfio dos fonemas quanto ao ponto e modo de

articulagfo, para que o aprendizado tenha consisténcia cientifica.
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Quadro 09 — Fragmentos 07 e 08

“[...] diversidade textual (circulagdo, género, circulagéo,
02 o8 tamanho [...] contexto de produgdo [...]”

“[...] indica a importincia de explorarmos o contexto de
02 2 produgdo dos textos com criangas [...]”

Fonte: Dados de Pesquisa, 2014.

Nestes trechos sdo mobilizados os conceitos de texto, de diversidade textual, em
que sdo discutidas as diferengas entre tipologias e géneros textuais, bem como o conceito de
contexto. Nesse sentido, hd a necessidade de recuperar-se todo um conjunto de outros
conceitos, como interagdo, situagdo mediata, entorno sociopolitico-cultural, contexto
sociocognitivo dos interlocutores, conhecimentos arquivados na memoria dos atuantes
sociais, conhecimento linguistico, conhecimento enciclopédico, conhecimento de situagdo

comunicativa, além de géneros e suas variagdes adequadas as praticas sociais.

Quadro 10 — Fragmento 09

“[...] analise linguistica: crescente exploragdo de vdrias

02 08 habilidades que possibilitam o dominio efetivo da escrita
alfabética”.

Fonte: Dados de Pesquisa, 2014.

O dominio do conceito, objeto de estudo, dos procedimentos e métodos da
linguistica é o ponto de partida para a compreensdo do que seja analise linguistica para, a

partir daf, se explorar quais as habilidades para o dominio da escrita alfabética.
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Quadro 11 — Fragmentos 10 e 11

“[...] funcionamento das palavras escritas (estbilidade e
02 08 repeticio de letras; quantidade de frases faladas e escritas,

semelhangas sonoras) .

“[...] Ex: identificagdo ¢ produgfo de rimas ou de aliteragGes:
a contagem de silabas orais, segmentagdo de palavras em
silabas e comparagdo de palavras quanto ao nimero de
silabas]...]”

Fonte: Dados de Pesquisa, 2014.

03 09/10

O termo funcionamento remete ao processo de selegfo e combinagdo dos signos,
suas possibilidades de formar sintagmas e paradigmas (SAUSSURE, 1969) para a
estruturagio dos padrdes sildbicos e, consequentemente, da palavra. As caracteristicas,
diferengas e similaridades entre a fala ¢ a escrita situam-se nesse contexto teérico para que o
texto obtenha sentido. Como também o dominio dos tragos constituintes dos fonemas, como

citado anteriormente para que se possa identificar as semelhangas sonoras, rimas ¢ aliteragdes.

Quadro 12 — Fragmentos 12 ¢ 13

i - “[....] reflexdio sobre os recursos linguisticos necessdrios para
constituicdo de efeitos de sentido em textos orais e escritos”.

g 4 “[...] considera-se a construgdo de sentidos no texto por meio
da coesdo de ideias e do uso de outros recursos linguisticos”.

Fonte: Dados de Pesquisa, 2014.

Mais uma vez reiteramos os fundamentos da linguistica, bem como o conceito de

sentido como elemento constituinte do texto, numa perspectiva sociointeracionista.
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Quadro 13 — Fragmentos 14, 15, 16 ¢ 17

02 09 | “[...] uso adequado das palavras no texto ...]”

“[...] quanto ao eixo de produgdo de textos [..] uma maior
02 12 consciéneia acerca das unidades linguisticas ¢ maior reflexdo

sobre as formas textuais™.

“[...] autonomia na reflexdo sobre a organizagdo textual ¢
02 12 o )
sobre o proprio conteudo”.

0 5 “Em relagfio ao planejamento das atividades voltadas para o
eixo da produgio textual [...]”

Fonte: Dados de Pesquisa, 2014.
Para compreensdo destas asser¢des, o leitor necessita de um conhecimento em
Linguistica Textual, mobilizando a nogéo de adequagio vocabular que, por sua vez, remete

aos fatores de textualidade: mecanismos de coesdo e coeréncia textual.

Quadro 14 — Fragmento 18

“[...] as estratégias de leitura sdo operagOes utilizadas para
02 10 abordar o texto [..] sfo os responsédveis pela construgio da
compreensdo”.

" Fonte: Dados de Pesquisa, 2014.

O conceito de leitura, enquanto processo cognitivo ¢ interacional, os tipos e
técnicas de leitura sdo conhecimentos prévios necessdrios para esta leitura, bem como o de

texto, sentido e textualidade.
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Quadro 15 — Fragmento 19

“[...] psicogénese da escrita: [..] hipotese pré—silébica,
03 08 hipotese silabica, hipétese sildbico-alfabética, hipotese

alfabética”.

Fonte: Dados de Pesquisa, 2014.

Sobre psicogénese da escrita, a abordagem sucinta apresenta apenas um resumo
das quatro fases, o que nos parece superficial e insuficiente para que o formando se aproprie

de um embasamento tedrico que subsidie a pratica da escrita.

Quadro 16 — Fragmentos 20 € 21

. o8 “[....] consciéncia fonoldgica e sua relagio com o processo de
compreensdo do sistema de escrita alfabética [...]”

0 1 “[...] desenvolvimento de habilidades de reflexdo fonologica
[.“]”

Fonte: Dados de Pesquisa, 2014,

Aqui, mais uma vez, sentimos a necessidade de recuperar toda a abordagem
analitica da fonologia ¢ da fonética, como os tragos segmentais e suprassegmentais, bem
como as variagdes linguisticas que comprometem o sistema fonético, que repercute,

consequentemente, no sistema da escrita.

Quadro 17 — Fragmento 22

06 24 “[...] em uma perspectiva sociointeracionista o] ®

Fonte: Dados de Pesquisa, 2014.
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Aplicar os principios tedricos do sociointeracionismo requer uma compreensao
das teorias que antecederam esse momento, para que se construa o conceito respaldado na

evolugdo do pensamento e dos procedimentos metodolégicos que caracteriza cada fase.

Quadro 18 — Fragmentos 23, 24 e 25

“[...] tipos textuais para tratarmos de sequéncia teoricamente
07 | definidas pela natureza linguistica de sua composigdo:

narragio, exposigdo, argumentagio, descrigdo, injungdo [...]”

“[...] pela organizagdo dos elementos lexicais, sintaticas e
; - relacBes logicas presentes nos contetidos a serem falados ou
3

escritos [..] sdo historicamente mutdveis e relativamente

estaveis [...]”

- “[...] os géneros textuais sdo diversos e sofrem variagdes na
08
sua constitui¢do em fungdo dos seus usos [...]”

Fonte: Dados de Pesquisa, 2015.

Trabalhar com os géneros textuais na escola ¢ uma necessidade emergente para o
desenvolvimento das capacidades sociocognitivas do falante, desde o inicio da aquisi¢do da
linguagem, falada ou escrita. Este &, inclusive, um dos principios norteadores do PNAIC, que
j4 tinha previsiio nos PCN (1997). Para isso, cabe ao alfabetizador ter dominio da diversidade
de géneros, suas dindmicas e plasticidades, para desenvolver na crianca a competéncia
discursiva dentro das multiplas necessidades sociais.

Além da prética dos géneros escolarizados, no dizer de Rojo (2000), faz-se
necessario & construgio dos géneros cotidianos para que a crianga tome consciéncia de que a
escrita & uma necessidade social e, nfo, apenas uma exigéncia dos pardmetros escolares.

O alfabetizador carece de conhecimentos tedricos da diversidade de textos e suas
modalidades, como descricio, narragdo, dissertagdo, argumentagfio, injungdo, para que
subsidie a claboragio do imensurdvel nimero de géneros que comporta as multiplas esferas
discursivas.

Diante do levantamento dos dados que compdem as unidades de linguagem dos

Cadernos de Apoio do PNAIC, podemos fazer as seguintes consideragdes:
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Os contetdos linguisticos sdo abordados de forma ndo sistematica, dispersos nos
artigos e citagdes dos tedricos, sempre muito direcionadas a metodologia do ensino da
alfabetizacfio, o que ¢ compreensivel, tendo em vista o cardter continuado da formagéo, que
busca o aprofundamento da teoria. Além disso, as abordagens parecem-nos superficiais, uma
vez que os alfabetizadores ndo tém uma formagdo prévia na graduagdo que dé suporte as
leituras e compreensdo das teorias implicitas nos textos.

Ressaltamos que, como a alfabetizagdo ¢ uma prética docente fundamentada nas
teorias e procedimentos da Linguistica, visualizamos muitas lacunas nos textos no que remete
aos contetidos especificos, aprofundados e pertinentes da Linguistica Teérica, que dé
subsidios para a aplicabilidade de estratégias para o ensino.

No que concerne a aspectos como consciéncia fonologica, relagdo
grafema/fonema e estrutura da silaba, sentimos vazios tedricos e descritivos dos segmentos
segmentais e suprassegmentais da lingua, suas classificagdes, tragos, bem como da descrigdo
dos padrdes silabicos respaldados nas teorias da ciéncia linguistica.

As abordagens sobre textos, tipologias e géneros textuais ndo apresentam uma
sequenciagio de analise que facilite a compreensdio tedrica e, consequentemente,
metodoldgica, para a aplicago das estratégias de ensino.

Entendemos ainda que, embora a ludicidade seja um meio que facilita a
apropriagdo da leitura e da escrita pela crianga e que, embora necessaria, esta ndo suficiente
para a realizagdo do processo, uma vez que as atividades ludicas devem ser controladas e
fundamentadas consistentemente pelo repertério tedrico, procedimental e analitico da
Linguistica e suas diversas areas de descrigdo.

Enfim, valorizamos o material e a proposta metodolégica pela riqueza de
experiéncias relatadas, sugestdes e modelos para a pratica docente. No entanto € relevante
reiterar a existéncia de alguns vazios teéricos, uma vez que e a teoria que da consisténcia a
pratica, bem como seguranga ao mediador do processo, o professor alfabetizador, uma vez
que este ndo teve na graduagdo uma formagéo especializada para a docéncia em alfabetizagéo,

fundada nos conhecimentos essenciais que gera o fazer alfabetizar letrando.

7.5 Andlise do livro didatico

Nesta secdio, iremos analisar o livro diddtico adotado na Rede Municipal de

Educacdo do municipio de Boa Ventura — PB para o triénio 2013-2015. A obra analisada ¢ o
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Livto Didético de Alfabetizagiio Porta Aberta — Letramento e Alfabetizagdo, utilizado pelos
alunos do 2.° ano do ciclo de alfabetizagdo nas escolas da rede publica municipal do
municipio de Boa Ventura — PB, que desde 2012 aderiu ao Pacto pela Alfabetizagdo na Idade
Certa— PNAIC.

O compéndio editado pela FTD'® tem como autoras Angiolina Braganga ¢ Isabella
Carpaneda. Possui 272 p4ginas, subdividas em 13 unidades, mas, por questdes de delimitagdo,
analisaremos apenas as duas primeiras unidades dessa obra que estd dentre as aprovadas pelo
PNLD.

De acordo com o Guia do Livro Didético 2013, as cole¢des destinadas ao ciclo de

alfabetizaciio deverfio organizar-se de forma a garantir que:

Os livros [...] sejam voltados para o letramento e a alfabetizagfo iniciais,
focalizando e articulando num sé processo: a) as praticas de leitura e escrita
necessdrias tanto ao (re)conhecimento da cultura letrada quanto a
compreensdo e o exercicio introdutério das funges sociais da escrita; b)
dominio do sistema alfabético e, portanto, a compreenséo de sua natureza e
de seu funcionamento. (BRASIL, 2013, p. 13).

Nesta perspectiva, queremos, com esta andlise, verificar se as atividades
encontradas no livro diddtico mencionado contemplam a proposta do PNAIC, de alfabetizar
letrando, a partir da exposigdo da crianga aos diversos géneros de textos desde o inicio da
escolarizagdio; como também, analisar o nivel de equidade existente entre as atividades

sistematicas de aquisi¢iio do Sistema de Escrita Alfabética e as demais praticas de letramento.

Quadro 19 — Contetidos abordados na Unidade | (continua)

Objetivos da unidade
o Perceber que os nomes identificam as pessoas e sdo importantes no relacionamento e
na comunicagao.
e Rever os conhecimentos sobre poemas.
e Expor ideias ¢ opinides e expressar hipéteses sobre o texto que serd lido.
e Relacionar o titulo as ideias do poema.
e Confirmar e refutar hipoteses levantadas antes da leitura.
e Perceber que o texto poético apresenta musicalidade e uma forma diferenciada de

leitura.

'8 A Editora FTD (iniciais de Frére Théophane Durand, Superior Geral da Congregagdo Marista de 1883 a
1907), é uma editora brasileira criada em 1902,
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Objetivos da unidade

e Apropriar-se do sistema de escrita alfabética.

o I[dentificar os recursos visuais como forma de comunicagéo.

e Reconhecer baldes de falas nas tirinhas.

e Rever a distingdo entre a letra de imprensa maitiscula e mindscula.

e Perceber as vdrias possibilidades de combinagdo de letras mintsculas e maidsculas.

ATIVIDADES PROPOSTAS

Oralidade

Leitura

Producio escrita

Estudo da lingua

I. Apresentagdo para
os colegas.

2. Discussfio sobre o
nome préprio de cada

um.

L. Leitura de
fragmento do poema
“Nome da gente”, de
Pedro Bandeira.

2. Leitura de tirinha.
(levantamento de
hipdteses)

3. Leitura de tirinha

(Analise discursiva)

4. Leitura de recado
escrifto em letra
cursiva,

5. Leitura do texto
“Os elefantes”, de

Marcelo Coelho.

1. Exercicios de
compreensdo leitora.
2. Entrevista com 0s
pais.

3. Elaboragio de lista

de compras.

1. Estudo do alfabeto
com diferenciagdo de
letras de  forma
(maiusculas &
minusculas).

2. Trabalhando com

rétulos para
exploragio de letras
maitisculas e

mintsculas.

3. Atividades com o
nome préprio.
4, Atividades de
desenvolvimento da

consciéncia

fonoldgica.

5. Atividades de
“treino” com letras
cursivas.

6. Atividade de
identificagéo da

palavra intrusa.

Fonte: Elaborado pela

letramento, 201 1.

autora com base na andlise do LD Porta Aberta — Alfabetiza¢do e
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Ao observarmos as propostas de atividades constantes no quadro acima,
percebemos que houve, por parte das autoras, um cuidado em desenvolvé-las, de modo que,
todos os objetivos propostos para essa unidade fossem atendidos.

Outro ponto, notavel, é a presenga da diversidade textual nessas atividades.
Pudemos constatar as sugestdes de trabalho com poemas, tirinhas, recado, histéria e lista de
compras. De acordo com Morais (2012), o contato com os diversos géneros textuais na fase
de aquisigio do SEA, permite que a crianga, mesmo sem o dominio desse sistema, possa
participar de praticas de escrita e leitura e aprender caracteristicas estruturais ¢ funcionais
desses géneros. Além disso, permite que os processos de alfabetizagio e letramento ocorram
concomitantemente.

Destacamos ainda nessa unidade, a existéncia de diversas atividades de reflexdo
metalinguistica, que viabilizam o desenvolvimento da consciéncia fonologica. Morais (2012)
chama a aten¢io dos professotes para a relevancia de, no processo de escolha do livro
didatico de alfabetizagdo, optarem por livros que apresentem atividades de leitura e escrita
que ajudem o aluno a perceber que a mudanga nas relagdes entre letras e sons pode, por
exemplo, transformar radicalmente uma palavra a partir da substituigdo de uma letra, como

mostra a atividade abaixo, constante na pagina 24 do compéndio analisado:

Figura 02 — Atividade de reflexdo metalinguistica

| 5) Troque as letras em destaque pelas que estao nos quadrinhos e
[ A
| forme novas palavias.

|

AY"1,
cssnnnsrunen

Fonte: Livro de Alfabetizagio Porta Aberta — Alfabetizagfo e Letramento, 2011.

Ainda nessa perspectiva, uma atividade, da pagina 26 do LD, merece o nosso

destaque, por tratar de aspectos cognitivos da aquisigio do SEA. Veja na figura abaixo:




Figura 03 — Classificagdo de palavras pelo nimero de letras

3 letras 4 letras
uma caju
uva jaca
uba coco

(7] Para resolver as cruzadinhas, vocé tera de escolher a palavia cerla
nos quadros abaixo.

6 letras 7 letras |
babagu abacate
banana abacaxi
goiaba  abdbora

Fonte: Livro de Alfabetizagio Porta Aberta — Alfabetizagdo e Letramento, 201 1.
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A percepgiio do nimero de grafemas que constitui um vocdbulo € um importante

exercicio cognitivo. A medida que a crianga observa diferentes constituigdes, ela passa a

classifica-las, categoriza-las, pelo tamanho, pelo niimero de letras e de silabas.

Passemos agora a andlise da unidade 2, em que apresentaremos o quadro 6,

fazendo algumas consideragdes acerca dos pontos mais relevantes presentes nessa unidade.

Quadro 20 — Contetdos abordados na Unidade 2

e

1=}

ATIVIDADES PROPOSTAS

Oralidade Leitura Producio escrita Estudo da lingua
1. Atividades para
1. Leitura do texto segmentagdo de
“Corre, cutial” palavras.

|. Levantamento de
conhecimento
prévio sobre

parlendas.

(Folclore) e outros
textos curtos de
dominio  popular:
parlendas,  trava-

linguas etc.

1. Escrita de um

final

para uma

parlenda.

2. Atividade a com
troca de grafemas
para o surgimento
de novas palavras.
3. Revisio do

alfabeto.

Fonte: Elaborado pela autora com base na andlise do LD Porta Aberta — Alfabetizagio e

letramento, 201 1.
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Essa unidade d4 um destaque visivel aos textos de dominio popular, da tradigio
oral que constitui o nosso folclore regional e nacional: as quadrinhas, trava-linguas, parlendas.
Esse tipo de texto tem ganhado cada vez mais espago nas salas de aula de alfabetizagdo. De
acordo com Morais (2012) pelo fato desses fazerem parte da cultura do brincar das criangas,
estas aprendem de cor as sequéncias textuais. O autor destaca ainda, que as rimas, aliteragdes
e repeti¢des caracteristicas desse género, permitem um trabalho muito produtivo de reflexio

dos seus efeitos sonoros. Observe um exemplo proposto no livro:

Figura 04 — Exemplo de Parlenda

Corre, cutial

Corre, cutia,

Na casa da tia.
Corre, cipo,

Na casa da vo.
Lencinho na mao
Caiu no chdao.
Moca bonita

Do meu coragao.

(Folchwo )

Fonte: Livro de Alfabetizacéio Porta Aberta — Alfabetizagio e Letramento, 2011.

O exemplar que analisamos, o Manual do Professor, apresenta sugestdes muito
interessantes, como por exemplo, a orientagdo de que a parlenda seja lida em voz alta pelo
professor que, por ser um leitor proficiente, procederd a leitura, enfatizando a sonoridade,
marcando bem as rimas e aliteragdes existentes no texto.

Vale ressaltar ainda, o momento lidico que o trabalho com essas sequéncias
textuais proporciona, uma vez que, a ludicidade estd entre os principios norteadores do
PNAIC.

Embora tenhamos sistematizado e escrito apenas sobre as duas primeiras
unidades, pudemos analisar todo o livro diddtico em questéo, por isso podemos afirmar que
este pode auxiliar muito o trabalho do professor do PNAIC nas préticas de alfabetizagdo e
letramento, uma vez que as atividades tanto atendem aos objetivos propostos pelas proprias

autoras, bem como, a filosofia de alfabetizar letrando, principio central do Pacto pela
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Alfabetizagio na Idade Certa. Sobretudo, porque, como mostramos no capitulo 2 do presente
trabalho, o PNAIC disponibiliza outros materiais que complementam as propostas do livro
didatico, com vistas & consolidagio da aprendizagem dos alunos.

Percebemos ainda, que as atividades de apropriagio do Sistema de Escrita
Alfabética e as outras praticas de letramento sdo tratadas na obra com a mesma seriedade e
equidade, embora tenhamos notado que as atividades de produgio escrita livre sdo colocadas
em menor numero.

Reiteramos, por fim, que o professor tem um papel determinante tanto no
processo de escolha, como no uso do LD. Cabe a ele, adequar, melhorar e recriar as
possibilidades apresentadas nos compéndios. Além disso, o docente deve criar estratégias de
como inserir os outros materiais (jogos, livros de literatura etc.) nas suas atividades, de modo
que, venham ampliar o universo de situagdes de aprendizagem dos seus alunos, tendo em
vista que, como bem afirma Freitag et. al. (1997, p. 24), o livro didatico é apenas “parte do
arsenal de instrumentos que compdem uma instituigdo escolar [...]".

Nesse sentido, entendemos, que por melhor que seja o livro didatico, sempre
haveré lacunas a preencher. E é o olhar critico ¢ criterioso, bem como, a postura metodologica
do professor que poderd fazer a diferenga quanto ao uso desse instrumento de organizagdo

pedagdgica nas salas de aula de todo o Pais.
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8 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Tendo em vista todas as discussdes apresentadas ao longo deste trabalho acerca
das competéncias e habilidades requeridas ao professor alfabetizador e considerando-se as
lacunas tedricas deixadas pela formagdo inicial desses profissionais, na nossa Proposta de
Intervencgdo buscamos contribuir com o grupo de professores alfabetizadores do Pacto da rede
Municipal de Educagdo do Municipio de Boa Ventura — PB, criando espagos formativos, por
compreendermos que o embasamento tedrico € indispensdvel para a formagdo desses
docentes.

Embora os programas de formagdo continuada de professores apontem para a
pertinéneia de tomar como ponto de partida a pratica docente, ndo podemos negligenciar, nem
diminuir a importincia que as contribuigdes teéricas podem trazer para essa mesma pratica.
Esta &, inclusive, a filosofia do PROFLETRAS: a combinagdo entre a teoria e a pratica, que
neste caso ¢ promovida pela aproximagfo entre os estudos académicos € 0s professores de
Lingua Portuguesa da rede publica de todo o Brasil.

Nesta perspectiva, nossa Proposta de Intervengao consiste na apresentagdo de um
Plano de Curso de Extensdo em Teorias Linguisticas tendo como publico-alvo, os professores

alfabetizadores do municipio de Boa Ventura — PB, com atuagdo no PNAIC.

8.1 Curso de extensio em teorias linguisticas

Carga Horaria: 120 horas/ Créditos: 15/Turnos: Manha e Tarde.
Piiblico-alvo: Professores alfabetizadores do municipio de Boa Ventura — PB.
Professora Responsével: Zuleide Pereira dos Santos Pinto

Local: Sera definido pela Secretaria Municipal de Educagéo.

8.1.1 Apresentacdo

A alfabetizagio como processo neurolinguistico e s6cio-cognitivo pelo qual se
processa a alimentagdo do cérebro com signos linguisticos constituidos de informagdes
fonolégicas, morfolégicas, sintaticas e semdnticas, perpassa por diversas fases que
contemplam as interagdes sociais da crianca, em seu percurso de maturagdo biologica e social
para o desenvolvimento da leitura e da escrita (PIAGET, 1978; VIGOTSKY, 1994;
FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).
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Entretanto, durante muito tempo esse processo esteve fundado numa prética
behaviorista, centrada na decodificagdo grafémica, sildbica, vocabular, seguida de frases e
textos, enquanto estrutura regida por padrdes fixos e desprovidos das relagdes socio-
interacionistas e pragmético-discursivas que constroem o fexto, enquanto elemento
comunicativo e ideoldgico. De acordo com Freitag et. al. (1997), foram os estudos de Castro
(1974), que inauguraram no Brasil um debate que ja vinha sendo disseminado na Europa e
nos Estados Unidos. Esses estudos buscavam:

[...] superar as limitagdes impostas pela psicologia behaviorista, apontando para a
necessidade da inclusfio da dimensfio cognitiva nas teorias de aprendizado (Piage,
Kohlberg, Elkind e outros). Essa rejeigdo do comportamentalismo (behaviorismo)
em favor do construtivismo cognitivo passou a ser reforgada pelas contribuigdes da

linguistica estruturalista (Saussure), e da gerativa (Chomsky, Lenneberg e outros).
(FREITAG et. al. 1997, p. 81)

Na concepgio tradicional do ensino, a escrita alfabética ¢ tida como representacdo
da fala, o que gera no processo de alfabetizagfo uma falsa dicotomia entre as duas
modalidades da lingua. E dizemos “falsa” porque de acordo com Ferreiro e Teberosky (1989,
p. 27), “nenhuma escrita constitui uma transerigdo fonética da lingua oral”.

Nesta perspectiva, a escrita deve ser trabalhada como um sistema de convengéo
grafica, motivada pelo sistema fonético e fonolégico da lingua e, portanto, sendo observados
os seus aspectos aclistico-articulatorios e as suas realizages dentro da diversidade geogréfica,
social e ideologica.

No que tange a leitura, esta ndo pode ser compreendida como mero elemento
decodificador, mas como processo cognitivo que se estabelece cfravés da interagdo do texto,
estrutura linguistica, com os contextos € intertextos que constroem a verdadeira tessitura
textual.

Nesse sentido, o Curso de Extensdio em Teorias Linguisticas para os professores
Alfabetizadores do PNAIC se estabelece aqui como veiculo para uma formagdo de
alfabetizadores fundada nas teorias linguisticas, contemplando a fonologia, a morfologia, a
sociolinguistica para um fazer docente consistente e produtivo, desenvolvendo na crianga
potencialidades para um exercicio continuo e crescente de habilidades cognitivas de leitura e

produgdo do mundo.

8.1.2 Ementa

Os principios bésicos da Linguistica como a ciéncia da linguagem. Abordagens
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linguisticas sobre o ensino da lingua e suas implicagdes pedagbgicas no processo de
alfabetizagio: Fonética, Fonologia, Sociolinguistica. Relagdo entre oralidade ¢ escrita.

Alfabetizagdo e Letramento. Géneros textuais.

8.1.3 Objetivos

O curso de teorias linguisticas para professores de Alfabetizagido do PNAIC tem como
objetivo habilitar os alfabetizadores a aplicar os conhecimentos linguisticos para o processo

de alfabetiza¢do na idade certa, a partir dos seguintes objetivos, a saber:

> Analisar as teorias linguisticas sincrénicas como suporte para o processo de
alfabetizag@o.

» Descrever o sistema fonologico do portugués e sua relagdo com a escrita.

» Reconhecer a variagdo linguistica como fendmeno social e aplica-la no processo de
alfabetizacdo.

» Conhecer diferentes concepgdes e estratégias de leitura.

» Exercitar o processo de Alfabetizagdo e Letramento através da leitura e da escrita.

8.1.4 Contetido programdtico

UNIDADE I

1. Conceitos Fundamentais da Linguistica: O que é? Objeto e objetivos.

2. Dicotomias Saussueanas: lingua x fala, sincronia x diacronia, sintagma x paradigma.
Norma Linguistica.

3. O signo linguistico: conceito e caracteristicas.

UNIDADE I

1. Fundamentos de Fonética e Fonologia:
1.1. Aparelho fonador

1.2. Fonema, fone, alofone e arquifonema.
1.3. Elementos suprassegmentais.

1.4. O sistema consonantal portugués.

1.5. O sistema vocalico portugués.

1.6. Consciéncia Fonologica
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UNIDADE I1I
1. Fundamentos de Sociolinguistica: conceito, origem.
1.1. Variagdo linguistica: fatores sociais, geograficos e situacionais.

1.2. A Sociolinguistica em sala de aula.

UNIDADE IV

1. Alfabetizagio e Letramento (s)

2. Oralidade e Letramento

3. Leitura: conceitos e concepgdes

4. Aquisi¢o da Escrita: introdugdo as principais concepgdes

5. Géneros textuais e tipologias textuais

8.1.5 Metodologia

Aulas expositivas ¢ dialogadas, seminérios, mesas redondas, leituras, anélises e produgéo de

material didatico, praticas com ferramentas online.

8.1.6 Recursos utilizados

Projetor, notebook, cépias xerografadas de uma literatura bédsica para leitura, discusséo e

produgdo cientificas. Utilizaremos ainda, cartolinas e pincéis atdmicos.

8.1.7 Cronograma de Atividades

- Legendas: CH (Carga hordria); 1A (1.° encontro matutino); 1B (1.° encontro vespertino).

Quadro 21 — Cronograma de atividades (continua)

Conceitos basicos da Linguistica:

. _ Dinamica de Grupo.
lingua, fala, norma linguistica,
1A 04 ) ) Aula Expositiva.
linguagem, comunicag&o, niveis de
. Discussdes.
linguagem.




Quadro 21 — Cronograma de atividades (continuagéo)

Conceitos basicos da Linguistica:

lingua, fala, norma linguistica,
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Leitura deleite.

1B 04
linguagem, comunicagdo, niveis de Exercicios de aplicagéo.
linguagem.

Bases do Estruturalismo Linguistico: Dinamica de grupo.

2A 04 | dicotomias saussureanas. O signo

linguistico: conceito e caracteristicas. Aula expositiva.
) ) ) Leitura deleite.

Bases do Estruturalismo Linguistico:

) _ i Retomada do encontro

2B 04 | dicotomias saussureanas. O signo )

. . . . anterior.

linguistico: conceito e caracteristicas. _ _
Exercicios de aplicagéo.

Fundamentos de Fonética e Fonologia | Dinamica de grupo.

3 - do Portugués para alfabetizagdo: Aula Expositiva.
aparelho fonador; elementos Pratica com ferramentas
prosodicos; online.

) ) Leitura deleite.
Segmentos consonantais: conceito, .

3B 04 i Aula Expositiva.
modo e lugar de articulagéo.

Segmentos vocdlicos: classificagéo; Dinamica de grupo.

A o4 semivogais, ditongos e tritongos. Aula expositiva.

A
Alfabeto Fonético Internacional Discusséo.
Transcri¢do fonética.

4B 04 | Exercicios de aplicagfo. Trabalho em grupo.
Consciéncia Fonologica . .

Leitura e discussdo do
5A 04 | Relagéo entre fonemas e grafemas no

portugues.

Capitulo 3 de Morais (2012)




Quadro 11 — Cronograma de atividades (continuagéo)

Consciéncia Fonologica
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' Produgﬁo de material did4tico

5B 04 | Relago entre fonemas e grafemas no para o desenvolvimento da
portugués. consciéncia fonologica.
) ) Dindmica de Grupo
Fundamentos de Sociolinguistica:
6A 04 ) Leitura e discussdo do
conceitos, origem; Fatores de variagdo.
Capitulo 2 (BAGNO, 2007)
- i Fundamentos de Sociolinguistica: Dindmica em grupo.
conceitos, origem; Fatores de variagio. | Trabalho em equipes.
Leitura deleite.
% o Variacdo linguistica e ensino da lingua | Leitura e discussdo do
%
materna. capitulo 3 (BORTONI-
RICARDO, 2004)
_ Trabalho de campo (em
B 04 | A Sociolinguistica em Sala de Aula
duplas)
A - Pesquisa Sociolinguistica Semindrio de apresentagdo de
resultados.
Brainstorm para
Alfabetizagio e Letramento levantamento de
8B 04 conhecimentos prévios.
Leitura e Discussdo
(KLEIMAN, 2005)
Organizagdo de exposicéo de
Semindrios com praticas de
letramento desenvolvidas em
0A 04 | Alfabetizagfo e letramento

sala de aula.
Partilha de experiéncias bem-

sucedidas.




Quadro 21 — Cronograma de atividades (continuagéo)

04

Alfabetizagdo e letramento
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Partilha de experiéncias bem

sucedidas.

10A

04

Oralidade e Letramento

Dindmica em grupos.

Mesa Redonda para discussdo
da pratica docente.

Leitura e discussio do
capitulo 1

(MARCUSCHI, 2001 )

10B

04

Oralidade e Letramento

Leitura deleite.
Elaboragdo de sequéncia

didética (em duplas)

11A

04

Oralidade e Letramento

Socializagdo das Sequéncias

didaticas.

11B

04

Leitura: conceitos € concepgdes

Brainstorm para
levantamento de

conhecimentos prévios.

12A

04

Estratégias de leitura, segundo Solé
(1998)

Dindmica em grupo.
Leitura e discussio do

Capitulo 4 (SOLE, 1998)

12B

04

Estratégias de leitura, segundo Solé

(1998)

Andélise de material didatico
com base nas estratégias

estudadas.

13A

04

Géneros textuais e tipologias textuais

Estudo do capitulo |
(SCHNEUWLY; DOLZ,
2004)

138

Géneros textuais e tipologias textuais

Oficinas para produgdo de

material didatico.




95

Quadro 21 — Cronograma de atividades (conclusdo)

| Aqisigﬁo da escrita: introdugéo as .
14A 04 L Aula expositiva.
principais concepgdes

Aquisicdo da escrita: introdugfo as o
14B 04 L Apresentagdo de semindrio.
principais concepgdes

Simpdsio com a participagdo
de professores alfabetizadores
Encerramento do curso das para redes particular e
15A 04
estadual.

Oficinas de produgéo de

material didético.

Simpédsio com a participagdo
de professores alfabetizadores
Encerramento do curso das para redes particular e
15B 04
estadual.

Oficinas de produggo de

material didatico.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizagio desta pesquisa, de carater investigativo, ¢ o resultado de uma
profunda inquietagdo que trazemos desde a nossa atuagéo como professores alfabetizadores, e
que ganhou forma e forga no grupo de discussdes do PROF LETRAS, precisamente no dmbito
das Disciplinas introdutérias de Alfabetizagdo e Letramento € Fonética e Fonologia em que
encontramos respostas a muitos dos nossos porqués, no que se refere 4 importéncia da
teorizagdo da nossa prética docente.

Neste espago formativo, um dos pontos marcantes foi a reflex@o sobre o paradoxo
denunciado por Bortoni-Ricardo (2006) no que tange ao processo formativo do professor
alfabetizador, haja vista que, os Cursos de Pedagogia, mesmo sendo responsaveis pela
formagdo dos docentes alfabetizadores, ndo contemplam nos seus curriculos, disciplinas
especificas de Linguistica Descritiva, que dé suporte tedrico e pratico a docéncia nesse
segmento educacional.

O resultado das andlises dos componentes curriculares, das respostas dos
questionarios, como também dos testemunhos do grupo focal, aplicado com as professoras
nos permitiram constatar que estas ndo possuem uma formagéo linguistica prévia, devido a
propria estruturagiio do Curso de Pedagogia que as formaram. Por conseguinte, faltam-lhes
bases tebricas solidas, no Ambito da ciéncia linguistica, que lhes permitam atuar no processo
de alfabetizagio na condigdo de especialistas, como postula Kleiman (2005), ao afirmar que
esse processo se concretiza na sala de aula, mediado por um especialista, o professor, e que
este deve ter amplos conhecimentos com vistas a realizagdo de uma mediagdo que colabore
cfetivamente com a crianca na fase de aquisigdo das habilidades de escrita e de leitura.

No que se refere ao livro didético, considerado por sua hegemonia histérica como
um recurso relevante para a organizagdio pedagogica, consideramos que seu aporte ¢ de
grande valor para a alfabetizagdo na perspectiva do letramento, objetivo determinante do
PNAIC. Entretanto, consideramos que, mesmo sendo este considerado apropriado, jamais
conter todos os recursos necessarios para a atuagdo pedagogica de um professor em sala de
aula. Por isso o docente devera recorter a outros recursos, disponibilizados pelo MEC, como:
livros de literatura infantil, jogos de cognigdo e reflexdo linguistica e metalinguistica, além
dos materiais criados pelos alfabetizadores que podem complementar as atividades contidas
no livro didatico.

No que diz respeito aos Cadernos de Apoio, material destinado a formagédo

docente no ambito do PNAIC, é um material bem elaborado que oferece aos professores
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multiplos recursos pedagégicos que sdo de relevante importéncia para a prética docente em
sala de aula e que trazem uma fundamentagéo teérica. No entanto, dado ao carater continuado
da formagéio do PNAIC, os contetidos linguisticos abordados através dos artigos, contidos no
caderno de apoio, nfio estdo preocupados em introduzir conceitos basicos dos fundamentos da
linguistica que ddo suporte ao trabalho com a linguagem, pressupondo que os professores ja o
possuem. Este é motivo de preocupagéo, porque grande parte dos professores leem, mas néo
compreendem as explicagdes trazidas no caderno de apoio, como podemos constatar nas
andlises em que alguns professores afirmam s6 entender os textos quando mediados pela
orientadora de estudos. Desta forma, concluimos que grande parte dos professores nédo
possuem os conhecimentos linguisticos necessarios para entender os conteudos tedricos
implicitos no material didatico do PNAIC.

Nesta perspectiva, propomos como solugdo a elaboragdo de um moédulo (ou
médulos) de estudos introdutérios de linguistica tedrica e aplicada que possa dar suporte a
pratica docente em sala de aula, contribuindo também para que os textos dos cadernos de
apoio sejam melhor compreendidos pelos professores.

Nesse sentido, nos pareceu conveniente apresentarmos na Proposta de
Intervengfio, um Plano de Curso em teorias linguisticas, que introduza algumas tematicas,
necessdrias na atuagdo do professor alfabetizador, detectadas como deficitdrias na pesquisa
aqui realizada.

O curso terd carga hordria de 120 horas e serd apresentado a Secretaria de
Educagio do Municipio de Boa Ventura-PB com vistas a sua implementagdo junto aos
professores alfabetizadores daquela localidade. Para isso contamos com o referencial teorico
de autores que embasam as teorias que serdo desenvolvidas, bem como os livros encontrados
nas Bibliotecas do Municipio, pertencentes ao Programa PNBE Professor ¢ “Explorando o
ensino”, obras de valor tedrico ¢ pedagdgico inestimavel que ja deveriam estar subsidiando os
estudos dos docentes, mas que, infelizmente, ainda ndo tém chegado aos seus destinatarios.
Segundo nos informaram as professoras durante as discussdes do grupo focal, elas nunca
tiveram acesso a este material, nem nunca os buscaram junto ao 6rgdo competente.

Para a concretizagdo da intervengdo ja nos colocamos & disposi¢do da Secretaria
de Educagiio como também da orientadora de estudos do PNAIC, para a formagdo de um
grupo de estudos linguisticos, composto por alfabetizadores do Municipio. O objetivo €
trabalharmos os principios do PNAIC, tendo por base o conhecimento das teorias cientificas
que suportam as diversas préticas pedagogicas da alfabetizagfio, em detrimento de uma prética

empirica das atividades propostas pelo Programa.
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Confiantes de que estas confribuigdes aqui expostas possam favorecer a Equipe
Gestora da Formagdo do PNAIC e, de modo especial aos alfabetizadores, esperamos seguir
nesta linha de estudos, pois, como afirmamos no inicio destas consideragdes, 0 que nos move
¢ um interesse pessoal pela temdtica e o desejo de contribuir com esses profissionais tdo
merecedores do nosso respeito e valorizagdo, pelo trabalho érduo e pela dedicagio dispensada

a causa da alfabetizacéo.
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APENDICE A - SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA REALIZAR PESQUISA

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO DE PESQUISA

Boa Ventura — PB, 05 de Maio de 2014.

A Tlma. Secretaria Municipal de Educagéio do municipio de Boa Ventura — PB.
SANDRA REGINA PEREIRA GONCALO

Eu, Zuleide Pereira dos Santos Pinto, professora da rede plblica estadual da Paraiba ¢
mestranda do Curso de Mestrado Profissional em Letras — Profletras, da Universidade F ederal
de Campina Grande — Campus de Cajazeiras, venho pelo presente, solicitar autorizagdo da
Secretaria Municipal de Educagdo, para realizar pesquisa com professores alfabetizadores do
Pacto pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) das Escolas Maria Baraiina e Aderson
Henriques Chaves, para o trabalho de pesquisa intitula A Formacdo do Professor
Alfabetizador: competéncias e habilidades nas priticas de Alfabetizacio e do
Letramento, sob a orientagio da Prof. Dra. Hérica Paiva Pereira, cujo objetivo é investigar os
fatores que viabilizam a formagdo do professor alfabetizador face a proposta do PNAIC,
especificamente, os dois primeiros eixos de atuagéo: a formagao continuada dos professores
alfabetizadores e os materiais didaticos e pedagégicos utilizados na execugdo do programa,
em especial o livro diddtico do PNLD. Para coleta dos dados, faremos aplicacdo de
questiondrios e entrevista em grupo (grupo focal).

Contando com a autorizagdo desta instituigdo, coloco-me & disposi¢do para quaisquer

esclarecimentos.

Atenciosamente,

Zuleide Pereira dos Santos Pinto
Pesquisadora
Contato
Telefone: (83) 86475398

E-mail: zuleidepsantos@hotmail.com
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Professor(a),

Esta pesquisa ¢ direcionada aos professores alfabetizadores do Pacto pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC) e esta sendo desenvolvida pela Profa. Zuleide Pereira dos Santos Pinto,
aluna do Curso de Mestrado Profissional em Letras — Profletras da Universidade Federal da
Paraiba — Campus Cajazeiras, sob a orientagdo da Profa. Dra. Hérica Paiva Pereira.

O objetivo deste estudo ¢ investigar os fatores que viabilizam a formagdo do professor
alfabetizador face a proposta do PNAIC, especificamente, os dois primeiros eixos de atuagdo:
a formagdo continuada dos professores alfabetizadores e os materiais didaticos e pedagogicos
utilizados na execugio do programa, em especial o livro diddtico do PNLD, visando
contribuir com os conceitos e teorias ja dialeticamente articulados no &mbito da ciéncia
linguistica, corroborando para o redimensionamento desses conceitos numa abordagem
pragmatica do ensino de alfabetizagdo e letramento das criangas de até 8 anos de idade.

Desta forma, solicitamos a sua colaboragdo no sentido de participar desta pesquisa em si,
através da concessio de entrevista em grupo (grupo focal) e preenchimento de
questionarios. Sua participagdo ¢ muito importante, pois, o professor, mesmo ndo sendo o
Ginico elemento envolvido no processo, ¢ indubitavelmente, pega fundamental, pois atua como
mediador do ensino/aprendizagem.

Informamos que os resultados obtidos com este estudo serdo divulgados em forma de
dissertagdo, podendo ser apresentados em orgdos de divulgagdo cientifica, bem como
publicados através da midia impressa. Por ocasido da publicagdo dos resultados, o seu nome
sera mantido em absoltto sigilo. Informamos também que essa pesquisa ndo oferece
nenhum tipo de risco, dano fisico, nem mesmo causard algum constrangimento moral e ético
ao participante.

Esclarecemos que sua participagdo no estudo é voluntdria e, portanto, ndo ¢ obrigado(a) a
fornecer as informac@es e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela pesquisadora. Caso
decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, nao
sofrerd nenhum dano.

Asseguramos que toda e qualquer responsabilidade nas diferentes fases da pesquisa € dos
pesquisadores. Garantimos que todo material resultante sera utilizado exclusivamente para a
construgio da pesquisa e ficard sob a guarda dos pesquisadores, podendo ser requisitado pelo
entrevistado em qualquer momento.

Asseguramos também que a participagdo na pesquisa ndo acarretard nenhum prejuizo
individual ou coletivo, bem como nfo acarretard nenhum tipo de despesa material ou
financeira por conta da participagdo na pesquisa.
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A pesquisa sera desenvolvido pela manhd, na prépria escola, nos dias e horérios das aulas, de
modo que nio venha interferir nas aulas do Ensino Regular.

Eu, , estou
ciente do exposto acima e participarei da pesquisa intitulada: Abordagem critico-analitica
da atuac¢io do PNAIC na perspectiva da Alfabetizagdo e do Letramento.

Assinatura do Professor Alfabetizador

Contato

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor entrar em contato com a
pesquisadora.

Endereco Residencial: Rua Raimundo Figueiredo Soares, 15

Bairro Centro, CEP. 58993-000 Boa Ventura - PB

Telefone: (83) 86475398

Atenciosamente,

Zuleide Pereira dos Santos Pinto
- Pesquisadora Responsavel -
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APENDICE C - QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES

QUESTIONARIO APLICADO COM PROFESSORES ALFABETIZADORES DO

—_—

N S S

—~~ o~ ~— — — o

PACTO PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA (PNAIC)

. Ha quanto tempo atua como professor alfabetizador?

) meses
) 1 a5 anos
)5 a 10 anos

) superior a 10 anos

. Possui formagdo inicial de nivel:

) Médio (Pedagogico, LOGOS) Outros:

) Superior incompleto
) Superior completo. Licenciatura em Pedogogia
) Superior completo. Outras licenciaturas

) Pés-Graduag@o (Especializagdo). Em qué?

Qual ¢ o seu entendimento acerca dos fendmenos da Alfabetizagdo e do Letramento,

amplamente discutidos no dmbito do PNAIC?

De acordo com o Manual do PNAIC, “é fundamental contar com professores
alfabetizadores bem preparados, motivados ¢ comprometidos como o desafio de
orientar as criangas nhesta etapa da trajetoria escolar.” (BRASIL, 2012a p.20). Vocé se
identifica com esse perfil do profissional almejado pelos idealizadores do programa?

Explique.

O curso de formagio continuada proposto pelo PNAIC, disponibiliza para os cursistas,
dentre outros materiais, os Cadernos de Apoio, que trazem contetidos, relatos de
expetiéncias, e propostas didatico-metodolégicas para aplicagdo em sala de aula. Vocé
sentiu dificuldades quanto & compreensdo/apreensdo do conteudo do material?

Justifique sua resposta.
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A Formagdo continuada do professor ¢ tida como eixo prioritario do PNAIC, pois,
acredita-se que esse profissional é “a figura central ¢ determinante no processo de
alfabetizacdo.” (BRASIL, 2012a, p. 23) De que forma ela tem contribuido para a sua

pratica docente?

Outro eixo considerado prioritdrio para a eficdcia do programa sdo os materiais
didéticos e pedagdgicos. Sabemos que o PNAIC ndo apresenta um livro didéatico
especifico para o aluno. Vocé considera que os livros utilizados, distribuidos pelo

PNLD, atendem 4 ideologia de alfabetizar letrando, proposta pelo pacto?

() Sim. Justifique sua resposta.
() Nao. Justifique sua resposta.

( ) Parcialmente. Justifique sua resposta.

O que vocé entende por préticas de letramento. Cite alguns exemplos de atividades

dessa natureza utilizadas no seu dia a dia em sala de aula?

Os estudos de Cagliari (2009) e Bortoni-Ricardo (2013) apontam que a consciéncia
fonolégica mal desenvolvida é o principal fator de dificuldade para a aquisigdo da
escrita e de leitura entre os iniciantes. Aplicamos aqui o conceito de consciéncia
fonologica postulado por Stampa (2009, p. 14), citado por Bortoni-Ricardo (2013):
“processo onde a crianga toma consciéncia dos sons fala.” Que atividades voc€

desenvolve com seus alunos para o desenvolvimento dessa consciéncia?

De que forma vocé tem utilizado os materiais didaticos ¢ pedagogicos distribuidos
pelo MEC nas suas aulas?

Obrigada pela sua participagéo!
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APENDICE D — PERGUNTAS NORTEADORAS PARA O GRUPO FOCAL

A formagio do PNAIC teve inicio em 2013. Antes do inicio dos encontros formativos,
vocds conheciam esta nova concepgdo de Alfabetizagio na perspectiva do

Letramento?

Quais os maiores desafios enfrentados pelos alfabetizadores a partir da implementagéo

da formagdo continuada do Pacto?

Com relagio aos materiais do PNBE Professor ¢ da Colegdo “Explorando o Ensino”,
que objetivam aproximar os docentes dos recentes trabalhos em sua drea de atuagdo,
com vistas ao aprofundamento tedrico, como vocés t€m recebido e trabalhado com

esse recurso?

Quando vocés estudam os contelidos da formagéo continuada ofertada pelo PNAIC,
conseguem estabelecer uma conexdo entre estes com 0s estudos iniciais, nas

universidades ou curso do nivel médio?

Com relagiio ao estudo dos cadernos de apoio dedicados a area de linguagem, vocés

sentiram algum tipo de dificuldade quanto & compreenso leitura desse material?

Zuleide Pereira dos Santos Pinto

Pesquisadora




ANEXO A - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA (I1)
FACULDADES EVANGELICAS CRISTO REI
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ANEXO B - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA (12)
FACULDADES INTEGRADAS DE PATOS
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ANEXO B — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA (12)
FACULDADES INTEGRADAS DE PATOS (Continuag¢io)

‘PF’P Euise

A4S PERIONG

DISCIPLINA Wk CREDITOS
fnrmaq;ao Pesspal e Sodal na Educagao Infantil 03 |
Préticas de Artes Visuals na Educaglio Infantil 03 |
Priticas da Muisica ¢ do Movimento na Educagdo Infantll 03
l’r&tlm da Linguagem Oral Escritana Educaciio Infantil 03
Pratlcas da M_a‘gg!'natlca na Educa;&o Infantil - 03
| Praticas dos Conhecimentos sobre Naturoza e Socledade na 03
Educagfio. lnfantrl AL T2 ]
Priticas Pedagdg!tas 11l - Educacdo Infantil - 02 |

5YPERIORG

1 DISCIPLINA CREDITOS
&tatisma Aplicada & Educaglio 03 i
| Planeiamentu Educaclonal 03 |
Gestdo e Cpurdena;éo em Educagio 04
Uteratura Infantil 03
ELETIVA - 0z
| Alfabetizagio e Letramento i f 03
| Préticas Pedagégicas IV = Anos Inlclals do Enslno 02
i Fundamental
GYRERIDDO
i DISCIPLINA CREDITOS
Fundamentes e Ensino da Lingua Portuguesa para os Anos 03
Iniciais do Ensino Fundamental .
Fundamentas e Ensino da Matemdtica para os Anos Iniclals 03
do Ensino Fundamental
| Fundamentos e Ensino da Geografla para os Anes Inlelais do 03
Ensino Fundamental B
Fundamentos e Ensino da Hlstéria para os Anos Inicials do. 03 i
_Ensino Fundamental
“Fundamentos e Ensino das Clénclas Naturals para os Anos 03
| Inlelais do Ensino Fundamental
CELETIVA : : 02
| Pesquisa em Educagdo ] - 03
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ANEXO B —- MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA (12)
FACULDADES INTEGRADAS DE PATOS (Continuagfio)

s acaARenza
‘P aTEARAN S
et

PERIGDO
Ty (PRE DISCIPLINA it CREDITOS
Fundamentos e Metodologia da Educagio Especlal i 04
Fundamentos ¢ Metodologia da Educagdo de Jovens ¢ 04
Adultos e
Fundamentos e Metodologia da Arte nos Anos Iniciais do 03
Ensino Fu 1 e
fundamentos ¢ Matodologia da Educacdo Fisica nos Anos 03
_Inlcials do Ensine Fundamental 1121
| Curriculos e Programas 03 o
| TCC— Manograta
I 8% PERIODO
DISCIPLINA i 5 CR! 1TOS
Fundamentos da F pedagogia 03
| Educagdo Etnico-Radial =t 5 B
LIBRAS - =) 0z
| TCC = Monografla Il 3 [ 01
*Lb!_fﬂcgs Publicas Educaclonals s ) 03
Educaclo o Saude £ 02

L CARGA HORARIATOTAL 2,400 horas
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ANEXO C — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA (I3)
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO VALE DO ACARAU

LIS MATARZ CURRICULAR DE MEDAZOGIA ~ PORTARIA BEAZION
21st February 2010 MATRIZ CURRICULAR DE PEDAGOGIA -
PORTARIA 664/2007
4° Paricdo
COMPONENTE CURRICULAR CH CH Tebria’ Tvidades csiude
Préticas Dirigido
Lingua Portuguesa 60 45 15
Etica e Cidadania 60 38 14 10
Metodolegia do Trabatho Clentific 60 36 4 20
liund. Jhslnrsms 2 Filosofices dagﬂ 45 45
Educagao
Fundarmentos Sociologicos 80 45 a 40
Peicalogia doe Desenvolvimenta 60 45 5 10
Estude Orieniado | B0 18 42
TOTAL 480
2° Periodo
COMPONENTE CURRICULAR CH GH Tetrics vidades Eoty
Préticas Dirigido
Estatistica Aplicada a Educagio 60 45 14
Pasquisa e Pratica em Educagac | 65 18 42
Planejamento Educacional 60 45 5 10
Projetos Pedagdgicos G0 45 5 10
Paliticas Priblicas ¢ Org. ¢a Ed. Brasifeira 60 45 5 10
Educacda & Trabalhe GO 48 %5
Estudo Orientado iI 60 i3 42
Semindrio Temafico | 45 18 2 25
TOTAL 4685
3° Periodo
COMPONENTE CURRICULAR CH CH Tatnga L/ dades Eaioe
) Pralicas Dirigida
Tewriz e Organizagan Cutricular 60 38 4 20
Avaliacio Educacional 60 36 4 20
Giesiia Fducacicnal Empresarial 90 54 11 25
Coardenacis! Supecrvisda Pedagbgics 80 38 G 15
Pesguiza e Pratica em Educagio Il Ga 18 4z
Cd. & Tec. da Informagas e Comunicagda 60 36 24
Psigologia iastitucional 60 36 24
Seminariv Tematico 45 18 27
TOTAL 485
4° Periodo
COMPONENTE CURRICULAR CH  GH Tebrica’ \Wdades b
Préticas Cirigido

Zd a hfaun Daciaic o Madbisaituealicees 23] ca -




ANEXO C — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA (I3)
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO VALE DO ACARAU (Continuagio)

' t»f-*jr'i\'] 15 ISATRIZ CURRICULAR DE FEDAGCGHA - POR TAR IS 6542007

Educagae no Campo

Educacio Urbana

Educagdo Indigena

Didética Aplicada a Educacto Pésica
Estdgic Supervisionade |

TOTAL ’

5% Periodo

COMPONENTE CURRICULAR

Psicolagla da Aprendlzagen
Educagio Ceparial

Educagdo de Jovens o Adullos
Lileratura infanto-juven|

Educacio Infantil

Métodes & Técnicas de Affabetizacio
Arte o Educacso

Estégio Supenvisionado 1l

TOTAL

6° Periodo

COMPONENTE CURRICULAR

Leftura & Produgiio textual

Met, o Ens. da Lingua Potluguesa
Fundamentos ds Matematica Elemenlar
Medodelugia do Easing da Matematica
Samindrio Tematico 11l

Estégio Supandsivnado 14

TOTAL

* Periodo

COMPONENTE CURRICULAR

Ensing de Histria e Geografia

Met. do Ensino de Hisléria e Geografis
Ensiug das Clénclas

Melodolegia do Ersing de Cidngas
Trabalho de Conclusie dz Curse - TEC
Estagic Supervisionado IV

Semitdrio Tematlica iV

TOTAL

&0 45 e 5
60 43 5 10
B0 45 5 10
40 83 i i3
75 1B 67
405 \l?"
Wi g T tlividades Estudo
CH CcH aes‘)m.aPréﬁsas Dirigido
B0 ab 5 it
60 45 ) -]
45 27 i0 a8
GG 36 4 20
80 36 7 17
60 38 4 20
60 36 4 20
75 & 57
450
- . Advidadas Estuda
o o Tﬁmcai?réziws Ditigido
80 63 17 10
76 &4 2%
b0 &3 27
75 54 21
45 27 1B
76 18 57
450
CH CH ,!_E{.mcaéiivi'dadas E?iiﬂfi,u
Praticas Dirlgido
75 54 21
75 45 30
% 54 21
Th 45 30
60 45 16
75 18 -
45 18 2 25
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ANEXO C — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA (13)
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO VALE DO ACARAU (Continuagio)

eIty
Semi-presoncial
Atividades Pralicas
Aulas Tedricas
TOTAL

DAS LETIVOS
Siébados
Iniensivo Janeirofiuihe

Atividades Praticas

TOTAL DE DI&S LETIVOS: 214

HORARIO DE FUNCIONAMENTO:

HATRIZ CURRISULAR DE PEDAGOGIN - PORTARIABHARNGT

GEOR
6790
1526h
3.258

46 Encontros

16 Enconiros
194h =
Encontros

OU 1940} 3.5 = 55 dias lelives

118 dias lelivos
41 dias letives

55 dias letivos

MANHE
TARDE

Thas i2h
1ah  as  17h
30min

fostado ha 21sl February 2010 por Equipe UVALIMmaeiro-PE

I 1 Tl Bp—— Aot
i~ Adicienar um comentario

Bigita s comeniana...

Comentar come:  Delcides Basi

Visiializar

¥

Eair

Maotifique e
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ANEXO D — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA (14)
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB

e




ANEXO E — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA (I5)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

Universidade Estadual da Paraiba - Centro de Educagan- Campus| i
Curso de Graduacdo em Pedagogia - Licenciatura

Resolucéo

Substitui

de Aprovagde do Frojeto Pedagbyice UEPB/CONSEPE/35/99

Carga horaria alterada de 33h para 40h conforme
RESQOLUCAQ/UEPB/CONSEPE/Q3 142008

o TAQ pelo TCC conformae RESOLUCAOJUEPB/CCNSEPE/C32/2008

COMPOSIGAO CURRICULAR - Serlado Semestral

~TURND DIURNO

T SEMESTRE - 480 HORAS =
CODIGD | ATIVIDADES/COMPONENTES CURRICULARES C.H. Contetido
711101 |Fliasofis da Educacso | H 80 Racico
2331102 |Sociologia da Educacao | 30 Béslco
211103 | Historia da EQucagao | 80 Basico
211104 | Antropclogia da EdUcacio BC Basico
211105 _[Metodalogia Cientifica | pe | cComplementar |
211106 | 8lologia e Cducacao BO Basico E|
Il SEMESIRE -480 HORAS : ]
CODIGO |ATIVIDADES/COMPONENTES CURRICULARES C.H. Conteddo
211201 | Filosofia da Educacao il 40 Basico
7211202 |Sociclogia da Educagao i s 40 Basico
211203 | Historia da Educacdo || B8O Hasico
211204 | Psicolagia da Educacaa 8O 8dasico
211205 | Epistemologia da Educagas 40 Bazico
211 206 Leitura e Elappracao de texto - LET so Basico
211207 | Educagao Especial | ao Hasica
211208 Elica e Educacac 40 ~_ Bdsico |
Il SEMESTRE - 520 HORAS :
CODIGO |ATIVIDADES/COMPONENTES CURRICULARES C.H. Cantetido
211301 [Curricula 120 Basico
211302 |Didatica 120 ~ Basico
211303 | Poiitica e Gestdo Educacional | 20 Complementar
211302 | Paicologia. Desenvolvimento & Aprendizagern | _Bo Basico
311305 |Pancjamento e Avaliagao Educacienal | g0 Camplemertar
311306 | Eatagio supervisionado 1 i 40 Basico
IV SEMESTRE - 520 HORAS ]
__CODIGO ATIVIDADES/COMPONENTES CURRICULARES C.H. Contetido
211401 Posguisa em Educagdo Bo Complementar |
211402 Politica & Gestao Educacional A0 Campiementar
211403  |Educagaon & Tecnclogias 80 | Complementar
511404 |Peicolegis, Desenvelvimento & Aprendizagern Il &0 Basico
2114405 Pangiamenic e Avaliagio Educacional 1l 40 Camplementar
211406 | Educacdo ¢ Trabalho 80 | Complamentar
211407 [Fducagze Espacial It 40 Basico |
211408 | Estdnio supervisicnada 1l 80 Basice |
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ANEXO E — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA (I5)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA (Continuagio)

120

V SEMESTRE - 520 HORAS

CODIGO | AT[VIDADESICOMPONENTES CURRICULARES | C.H. Conteudo
211501 Educagho infantil | EO Basico
211502 | Psicolinguistica 80 Basico
211503 Psicometricidade g e1e] Basico
211504 P..:copn:uagogua 80 Basito
211505 | Literatura Infanto-Juvenil e Escolanzagdo 40Q Basica
211506 | Contendo e Metodologia do ensino da Arte 120 Basico
211507 | Estagio supervisionado [ o 40 Basico
V1 SEMESTRE - 520 HORAS
CoODIGO A"F!VIDADES!CDMPDNENTES CURRICULARES C.H. Conteldo
211601 Educacao Infanbl 1l HO Basico
211602 Estagio supenvisionada 1V 80 gasico
2116032 Educacao de Jovens e Adultos BO Basice
211604 Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 40 Basico
T 211605 |Contetdo e Metodologia do Ensino das Ciancias Naturais | 120 Basico
211606 | Diversidede, nclusho Social e Educacio 80 ghsice
= Tietiva 40 Eletivo
VIl SEMESTRE ~ 520 HORAS
CODIGOD |ATIVIDADES/COMPONENTES CURRICULARES C.H, | Conteddo
2131701 |Cent=udo e Mewedolenia do Ensine da Lingua Portuguesa | 120 ] Basico
211702 | Centetdo e Metodologia do Ensine da Historia 120 Basico
211703 Concepcao & Metadologia da Alfabetizacin 120 Easico
211704 Fducacao, Meio Ambiente e Escolarizagde 40 Basico
211705 |Estagio supervisionado V. a0 Basico
2117006 TCC - Basico
- Eletiva =y 40 Eletive
Vill SEMESTRE - 360 HORAS
__CODIGO ATIVIDADES/COMFPONENTES CURRICULARES C.H. Conteldo
211801 | Contetdo e Mstodologia do Ensine da Gaografia 120 Edsico
11802 | ConteGdo € Metodologia du Ensinn da Matematica 120 Basica
211803 | Estagio supervisionado V : ) Bacico
211805 ITCC = Bicico
- _iEletiva 40 Eletive
Atividades Eletivas =
CODIGO |ATIVIDADES/COMPOMNENTES CURRICULARES CH
Z11001  |Informatica e Educacio 40
| 211402 _|Ecducagéo a Distancia 40
| 211lou3 | Scftwares Educativos e Aprendizagem 40
211004 A Infancia & suas MiGltiplas Linguagens AD
211005 [ Desenvolvimento & Aprendszagu_m da Crianca 40
211006 | A Pratica Padagdgica na Educacia Infantl 40
211007 Poliicas Publicas no Conl. da Ed. Infantl A0
— 511008 | Seminanios em Palitices Publicas e Pratica Educativa a0
211008 Fesquisas em Politicas Publicas e Pratica £ducativa 40
211010 | Educacdo do Campo 40
211011 Projeto Palitico Pedagdgice a0
211012 | Planejamento e Avaliagao da Aprendizagem 40
211613 | Identidade e Saberes Docentes 4G
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ANEXO F — MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA (16)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE (UEPB)
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