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RESUMO

O desenvolvimento socioemocional quando trabalhado com base e em
conjunto a literatura infantil, pode influenciar de maneira positiva na vida
escolar e social das criancas. Com a literatura infantil, o leitor participa e
compartilha experiéncias de acordo com sua representacdo de mundo, faz
relagdo entre o real e o imaginario, se diverte, estimula a imaginacao, além de
desenvolver as habilidades de compreensao e dominio da leitura e escrita. A
presente pesquisa teve como objetivo geral apreender e analisar como a
literatura infantili pode influenciar no desenvolvimento socioemocional da
crianca na educacao infantil. Constituida como pesquisa qualitativa, foi aplicada
a trés professoras de trés escolas municipais da cidade de Sousa, Paraiba.
Como instrumento de coleta de dados utilizou-se do questionario
sociodemografico e do questionario diretivo. Os resultados mostraram que a
literatura infantil pode influenciar do desenvolvimento socioemocional da
crianga de forma positiva, estimulando sua imaginagéo, criatividade, criticidade,
socializagao e emogoes.

Palavras-chave: Literatura infantil, Educacéao Infantil e Desenvolvimento
socioemocional.



ABSTRACT

The socioemotional development can positively influence in children’s school
and social lives when working based and along with children’s literature.
Through children’s literature, the reader gets involved and shares experiences
of his or her perspectives of world, is able to relate what is real and imaginary,
has fun and stimulates his or her imagination, besides developing reading and
writing comprehension and mastery. The purpose of the current study was to
analyze how children’s literature can influence a child’s development in his or
her early stages of education through a qualitative research, which used socio-
demographic and directive questionnaires, applied to three public school
teachers in Sousa city, state of Paraiba. The results have shown that children’s
books can positively influence a child’s socioemotional development, stimulate
imagination, creativity, socialization, and emotions.

Keywords: Children’s Literature, Early Childhood Education, Socioemotional
Development.
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1. INTRODUCAO

Quando se pensa emliteratura infantil, a primeira coisa que
possivelmente surge a mente sdo os livros de princesas e contos de fadas. A
literatura vai além, e se faz necessario que se entenda a sua importancia na
vida das criancas desde os primeiros dias de vida. Um dos pontos a
compartilhar com o leitor é que os livros ndo tém faixa etaria indicada, apesar
de alguns serem direcionados as fases especificas do desenvolvimento infantil.
Igualmente, a literatura contribuira, quando oportunizado com deleite, em
momentos de trocas de conhecimento.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), no que se

refere a leitura, traz a informacéao que,

Na Educacao Infantil, € importante promover experiéncias nas
quais as criangas possam falar e ouvir, potencializando sua
participacdo na cultura oral, pois € na escuta de histérias, na
participacdo em conversas, nas descricbes, nas narrativas
elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagdes
com as multiplas linguagens que a criangca se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo
social. (BRASIL, 2017, p. 40)

Ramos e Vasconcelos (2018)' afirmam que a literatura infantil pode
sempre intervir de maneira positiva no desenvolvimento socioemocional da
crianga. Ela promove o convivio da crianga com a escrita, sendo usada como
pratica de linguagem, a partir do momento em que o professor leva para a sala
de aula e passa a ler para seus alunos, questionando, ajudando a construir o
contato com a situagao apresentada, ampliando conhecimentos e vivéncias,
estimulando a capacidade de observagdo e compreensao, confrontando as
experiéncias da crianga com o livro. Além disso, pode ajudar no processo de
alfabetizacido, despertando o interesse e a curiosidade pela leitura e escrita

desses textos. Contudo, essa intervengédo se da de forma negativa quando o

: Anotacgdes realizadas no minicurso intitulado "A leitura da narrativa por imagens e a formagéao
do leitor na Educacgao Infantil", ministrado pelas professoras Fabiana Ramos e Fabiola Cordeiro
de Vasconcelos, no IV Seminario Nacional de Educacgao Infantil da UFCG: Politicas publicas,
gestdo e praticas na educagao infantil. Campina Grande, 2018.
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professor leva essa literatura para sala, apenas com a intengdo de que seja

trabalhada para fins quantitativos e/ou avaliativos. Assim,

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emocdes
importantes, como a tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar, o
medo, a alegria, o pavor, a inseguranca, a tranquilidade, e
tantas outras mais, e viver profundamente tudo o que as
narrativas provocam em quem as ouve — com toda a
amplitude, significancia e verdade que cada uma delas fez (ou
nao) brotar... Pois é ouvir, sentir € enxergar com os olhos do
imaginario! (ABRAMOVICH, 1995, p. 17 grifos da autora).

Ainda com base em Ramos e Vasconcelos (2018), a leitura de mundo e
leitura da palavra devem ser elementos de mediagdo da fantasia para a
realidade, abrindo espagos para a criatividade, contemplando o modo como a
crianga vé o mundo, ajudando a se entender socialmente e emocionalmente.
Quando a literatura passa a ser trabalhada na escola mesmo com
caracteristicas pedagdgicas, com a finalidade de instruir ou de formar o carater,
os alunos se divertem, estimulam a imaginacéao, raciocinio e compreensao de
mundo. Concluem apontando que a literatura contribui com a humanizacgao,
fazendo com que a crianga se torne mais sensivel e mais emotiva para com as
outras.

O referido tema surgiu quando no Estagio Supervisionado em Educacéao
Infantil, percebemos que a Literatura Infantil era uma das atividades que as
criangas mais gostavam de fazer, além de oportunizar momentos com que elas
usassem a imaginagao, criassem finais e personagens para essas historias, se
tornando um momento prazeroso. Durante o momento de Contagcdo de
historias era possivel perceber que algumas delas ficavam caladas e outras
indagavam sobre algo que |lhes chamavam atencao, demonstrando interesse
pelo que a leitura tratava.

Ao observar, nesse periodo, o pouco aproveitamento da literatura por
parte de alguns professores da Educacado Infantil, e acreditando na sua
relevancia em um contexto em que se pode trabalhar, além do
desenvolvimento socioemocional, diversas outras areas ligadas a
aprendizagem das criangas em seu meio escolar e social, justificamos esta
pesquisa por contribui para a reflexdo das praticas do uso da literatura infantil

com intuito de conhecer como sua leitura, por parte das criangcas, podera
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influenciar em sua vida emocional e social, de maneira que os professores da
Educacao Infantil possam pensar e criar praticas de ensino, que possibilitem as
criangas aprender e se desenvolver socioemocionalmente, criando, brincando,
imaginando e consequentemente, aprendendo, a partir das necessidades,
vivéncias e experiéncias de cada crianca.

Desse modo, essa pesquisa pretendeu conhecer como a influéncia
dessa literatura e sua importancia, pode afetar, de forma positiva ou negativa, o
desenvolvimento socioemocional da crianga que esta na Educacao Infantil. O
problema de pesquisa escolhido partiu da questdo: como a literatura infantil
pode influenciar no desenvolvimento socioemocional da crianca na Educacgao
Infantil?

Assim, tem-se como objetivo geral: Apreender e analisar como a
literatura infantil pode influenciar no desenvolvimento socioemocional da
crianga na educacao infantil, e especificos: Investigar como se da a introducgao
da literatura infantil na sala de aula da educacéao infantil; Conhecer o dominio
dos professores ao relacionar a literatura infantli com o desenvolvimento
socioemocional das criangas; e Verificar a frequéncia e intensidade da
utilizacdo da literatura infantil em sala de aula, resultando em como afeta o
desenvolvimento socioemocional das criangas.

A pesquisa foi realizada com trés professoras de escolas da rede
municipal da cidade de Sousa-PB. Para coleta de dados utilizamos o
Questionario sociodemografico e o Questionario estruturado. No primeiro,
contendo oito questdes que possibilitou conhecer as participantes quanto
Pseudénimo; Idade; Estado Civil; Existéncia e quantidade de filhos; Formacgao;
Tempo trabalha como professor/a; Tempo trabalha nessa escola; Faixa etaria
das criangas de sua sala de aula. No segundo, com 14 questées a fim de
atenderem aos objetivos geral e especificos, da pesquisa. Na analise nos
pautamos na analise de conteudo proposto por Bauer (2010).

Para garantir o anonimato das Escolas, as identificaremos com letras A,
B e C; e as professoras com pseuddnimos escolhidos por elas mesmas. No
intuito de garantir a confidencialidade dos dados e sigilo dos participantes,
solicitamos que assinassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) depois de lido e explicado os objetivos da pesquisa, procedimento de

coleta de dados e seus riscos.
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Apresentamos o texto com a seguinte estrutura: no primeiro capitulo,
breves aspectos historicos sobre a origem da Literatura Infantil, fundamentado
em autores como Azevedo (2001), Lajolo e Zilberman (2007), Lima (2010) e
Silveira (2012), seguido da discussao sobre a importancia da literatura na
educacao infantil e da leitura e escrita no desenvolvimento socioemocional da
crianca, a luz de alguns autores como Regina Zilberman (1987) e Fanny
Abramovich (1995). Também discutimos sobre o desenvolvimento da crianga,
que esta na educagao infantil, partindo do pensamento de Henri Wallon
(GALVAO, 1995) o qual afirma que o primeiro ano de vida expressa a
afetividade com maior intensidade e que a relacao entre a afetividade e
educacgao esta, também, ligada aos conceitos de movimento e inteligéncia,
passando por leituras de outros autores.

No segundo capitulo apresentamos os procedimentos, a anadlise e
discussao dos dados, detalhamos os instrumentos utilizados para a coleta de
dados, os procedimentos éticos, o locus e as participantes da pesquisa,
encerrando-o com a discussao dos dados coletados por meio dos
questionarios.

Por fim, as consideracdes finais, em que procuramos responder aos
objetivos tragados na pesquisa, no que diz respeito a relagdo da literatura
infantil com a escola, professores, e com o desenvolvimento socioemocional da
crianca. Como também, recomenda-la a sua ampliagcdo em outras esferas e

niveis de formacéo.
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2. LITERATURA INFANTIL: BREVES ASPECTOS HISTORICOS

O presente capitulo busca apresentar breves aspectos histéricos da
literatura infantil e a suas formas de trabalho, desde os tempos antigos até os
dias atuais, fundamentado em autores como Azevedo (2001), Lajolo e
Zilberman (2007), Lima (2010) e Silveira (2012).

Azevedo (2001) ressalta que s6 se pode falar em literatura infantil no
mundo a partir do século XVII, através da influéncia da Europa. Segundo o
autor, antes disso, ndo haveria de fato uma infancia no sentido que
conhecemos nos dias atuais. As criangas eram vistas como adultos em
miniatura e participavam das tarefas e afazeres destinados aqueles que tinham
a vida adulta. Nao possuiam livros, nem conheciam histérias dirigidas a elas,
de fato, ndo existia a chamada literatura infantil.

Silveira (2012) destaca que, nesse periodo, ainda n&o se tinha um
conceito formado sobre o que era a infancia. Criangas eram consideradas
como adultos em miniatura, sendo colocadas para ajudar nos trabalhos da
comunidade quando fossem capazes de fazé-los. Eram inseridas nos afazeres
e tratadas sem diferencas dos demais, possuindo as mesmas vestimentas,

dieta alimentar e tarefas dos adultos.

Assim também eram os textos e os livros destinados aos
pequenos para que fossem alfabetizados, para que lessem. Os
livros valorizados pelos adultos eram impostos aos pequenos.
[...] embora sejam hoje publicados visando as criangas, nas
suas primeiras publicacbes, os adultos eram o seu alvo
principal. (SILVEIRA, 2012, p. 142).

Ainda de acordo com a autora (2012), com a proposta de fazer com que
a literatura seja uma fonte de prazer para as criangas desde cedo, foram
elaborados métodos que favorecessem seu envolvimento com os livros, de
maneira afetiva, incentivando-as ao gosto pela leitura, disponibilizando livros
nos momentos de brincadeira, mediando o envolvimento das criangas com
esses textos.

Silveira (2012) considera que a literatura infantil no Brasil ja € ampla,
possui autores focados em diferentes temas e que apresentam estilos variados.

No entanto, a necessidade de conhecer o autor seja necessaria e interessante,
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conhecer a obra se torna mais importante, como também, buscar compreender
e analisar as abordagens usadas para conseguir um bom desempenho na

leitura, por mais simples ou elaborada que seja. Ainda acrescenta que,

No ambito da cultura popular, alguns autores tém atuado como
disseminadores dos textos orais (parlendas, adivinhas,
provérbios, cantigas, entre outros géneros), contos (mitos,
lendas, causos, etc.), poemas, brincadeiras, costumes, entre
tantas expressdes da linguagem brasileira, especialmente.
(Idem, p. 150).

E exemplifica com o trabalho de Ana Maria Machado, uma das autoras
mais reconhecidas na literatura infantil brasileira, tendo obras, personagens,
enredos e textos literalmente direcionados e consagrados a este publico.

De acordo com Azevedo (2001), as origens da literatura infantil estdo
nos livros preparados especialmente para as criangas, com intuito pedagdgico,
utilizados como instrumento de apoio ao ensino. Com a evolugao das leituras
desses livros, esta literatura comegou a ganhar lugar na vida da crianga, € o
conceito que tinhamos dela, até entao, € incorporado a sua formacao, seja na

escola, em casa ou em qualquer lugar as quais estejam. Assim,

Os lacos entre a literatura e a escola comegam desde este
ponto: a habilitacdo da crianga para o consumo de obras
impressas. Isto aciona um circuito que coloca a literatura, de
um lado, como intermediaria entre a crianga e a sociedade de
consumo que se impde aos poucos; e, de outro, como
caudataria da agdo da escola, a quem cabe promover e
estimular como condi¢cado de viabilizar sua prépria circulagao.
(LAJOLO; ZILBERMAN, 2007, p. 17).

A este respeito, Lima (2010) destaca a importancia de autores que foram
influéncia para que a literatura infantil tomasse forca, dentre eles, estdo nomes

como: Monteiro Lobato e Castro Alves, adicionando a literatura infanto-juvenil.

Em tempos mais atuais, é importante fazermos referéncias a
autores que deram contribuicbes a literatura infanto-juvenil.
Sendo, além de escritores, grandes contadores de estdrias,
entre os que se destacaram por escreverem para o publico
infantil, podemos citar; Monteiro Lobato, Castro Alves,
Edmundo de Amicis, Tales de Andrade, entre outros. Eles
fizeram suas narrativas com a intengdo de mostrar a realidade
social em que viviam os brasileiros e ainda difundir a cultura
local. (LIMA, 2010, p. 466).
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Acrescenta que estes autores tinham como objetivo narrar a realidade
social em que viviam os brasileiros e difundir a sua cultura local. Deste modo,
trabalhar assuntos que remetam a realidade, partindo de situacdes
encontradas nos livros literarios, se torna uma forma eficaz e prazerosa para a

crianga, principalmente na Educacgéo Infantil.

2.1 A IMPORTANCIA DA LITERATURA NA EDUCAGAO INFANTIL

Abramovich (1995) considera que ao ouvir histérias inicia a crianga na
construcdo da sua linguagem e de seus sentimentos, ampliando e
transformando os conhecimentos que ajudam na sua formagdo pessoal e

social. A autora recomenda que,

Ler histérias para criancas, sempre, sempre... E poder sorrir,
rir, gargalhar com as situac¢des vividas pelas personagens, com
a idéia do conto ou com o jeito de escrever dum autor e, entao,
poder ser um pouco cumplice desse momento de humor, de
brincadeira, de divertimento... (ABRAMOVICH, 1995, p. 17 —
grifo da autora).

Inferimos que a crianga que comecga o contato com a literatura bem
cedo, provavelmente, possuira uma melhor compreenséo de si e do outro, seja
se imaginando como algum de seus personagens e reportando também ao
colega, ou sentindo-se parte da histéria a tornando mais criativa, ampliando
seu contato seguindo sua percep¢cdo de mundo e da realidade que a cerca,
aprendendo a diferenciar o real do imaginario.

Com base no Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
(RCNEI) (BRASIL, 1998) “A leitura de histérias € um momento em que a
crianga pode conhecer a forma de viver, pensar, agir e o universo de valores,
costumes e comportamentos de outras culturas situadas em outros tempos e
lugares que ndo o seu” (ldem, p.143), sendo capaz de estabelecer relagbes
com a sua forma de pensar e com o modo de ser em um grupo social. A
Educacao Infantil pode reproduzir as historias que as criangas ouvem em casa

e nos ambientes que frequentam, constituindo em uma fonte de informagdes
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sobre as diversas formas de lidar com as emocgdes, contribuindo entdo na

construcdo da sensibilidade das criangas.

Ter acesso a boa literatura € dispor de uma informagao
cultural que alimenta a imaginacédo e desperta o prazer
pela leitura. A intencdo de fazer com que as criangas,
desde cedo, apreciem o momento de sentar para ouvir
histérias exige que o professor, como leitor, preocupe-se
em lé-la com interesse, criando um ambiente agradavel e
convidativo a escuta atenta, mobilizando a expectativa
das criancas, permitindo que elas olhem o texto e as
ilustragbes enquanto a histéria € lida. (Idem, p. 143).

Este Referencial lembra que quando convivemos com criancas sabemos
0 quanto elas gostam de escutar a mesma historia varias vezes, pelo prazer de
reconhecer a historia contada, de poder apreender novos detalhes, e de cobrar

do professor a mesma sequéncia e até mesmo,

[...] antecipar as emogdes que teve da primeira vez. Isso
evidencia que a crianga que escuta muitas historias, pode
relacionar com o saber sobre a linguagem escrita. Sabe-se que
na linguagem escrita as coisas permanecem que se pode voltar
a elas e encontra-las tal como estavam da primeira vez. (Idem,
p. 143).

Dessa forma, continua o texto do RCNEI (BRASIL, 1998), recontar
historias € outra atividade que pode ser desenvolvida junto as criangas. Elas
podem contar histérias conhecidas com a ajuda do professor, reconstruindo o
texto original a sua maneira, dando novos significados a histéria contada, tendo
como apoio a versdo original lida. Para que isso acontega, sugere-se ao
professor promover situagdes cujo objetivo seja o das criangas compreenderem

as relacoes entre o que se fala, e o texto escrito.

[...] O professor 1é a histdria, as criangas escutam, observa os
detalhes da histéria, e consequentemente, depois de algumas
leituras, ja conseguem narrar a historia, utilizando algumas
expressdes e palavras ouvidas na voz do professor. Nesse
sentido, é importante ler as histérias como estdo escritas,
dando um ritmo a narrativa e explicando a crianga a ideia de
que ler significa atribuir significado ao texto e compreendé-lo.
(BRASIL, 1998, p. 144).
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Abramovich (1995) acrescenta que a literatura infantil € capaz de
envolver fatos cotidianos como problemas, relacdes familiares, conflitos de

pessoas e geragdes. Ainda alerta que,

E, para encarar um dos assuntos da chamada realidade, ndo é
necessario que a linguagem do autor seja realista. Pode até
ser, mas nao é obrigatdrio... Pode ser crua, dura; mas também
pode ser poética, suave, tristonha; como pode ser humorada,
divertida, irbnica... A linguagem, o tom, o escritor escolhe
conforme concebeu sua historia, suas personagens, seu
desenvolvimento, seu final, a partir de sua convicgdo ou
necessidade de tocar neste ou naquele assunto...
(ABRAMOVICH, 1995, p. 99 — grifos da autora).

Segundo Zilberman (1987) ao comentar em seu livro “A literatura infantil
na escola”, a literatura infantil engloba diversos assuntos atuais, como por
exemplo, problemas sociais ou familiares, trazendo a tona de forma criativa e
ludica, assuntos que normalmente nao seriam tratados em sala de aula,
fazendo com que sejam vistos de maneira que a crianga saiba falar sobre eles,
fazendo uma comparacéao da histéria com as suas vivéncias diarias.

De acordo com a RCNEI (1998) uma das maneiras de aumentar o
universo discursivo das criangas é proporcionar momentos de conversas, que
as deixem livres para falarem sobre os assuntos que fazem parte do seu
cotidiano; pode-se usar a roda de conversa, como também, as brincadeiras de
faz-de-conta. Ao organizar as rodas de conversa, podemos incluir alguns
assuntos nos quais sejam discutidos intencionalmente, com intuito de construir
junto a crianga o conhecimento, por meio de um cenario para brincar e
imaginar. Pode-se, também, conversar sobre assuntos variados, como a leitura
de um livro, a discussdo sobre um filme visto na TV, e até mesmo um
acontecimento recente com uma das criangas. A roda de conversa € o
momento de dialogo e troca de ideias entre as criangas e entre estas e o adulto

mediador.

A narrativa pode e deve ser a porta de entrada de toda crianga
para os mundos criados pela literatura. A crianga aprende a
narrar por meio de jogos de contar e de histdrias. Como jogos
de contar entendem-se as situagdes em parceria com o adulto,
0s jogos de perguntar e responder, em que o adulto,
inicialmente, assume a conducdo dos relatos sobre
acontecimentos, fatos e experiéncias da vida pessoal da
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crianga. Estimulando as perguntas e respostas, o professor
propicia o estabelecimento da alternancia dos sujeitos falantes,
ajudando as criangcas a detalharem suas narrativas. As
histérias, diferentemente dos relatos, sdo textos previamente
construidos, estdo completos. As histérias estdo associadas a
convencoes, como ‘Era uma vez’, frase de abertura formal, ‘e
foram felizes para sempre’, fecho formal. Distinguem-se dos
relatos por se configurarem como ficgcdo e ndo como fato, como
realidade; relacionam-se, portanto, com o construido e nao
com o real. (BRASIL, 1998, p. 140).

A participagdo da crianga na roda de conversa permite que aprenda a
ouvir 0s amigos, trocar vivéncias e experiéncias em sala. Na roda de conversa,
pode-se descrever agdes e promover uma aproximagdo com aspectos mais
formais da linguagem por meio de situa¢des, como: ler livros e contar historias,
cantar, conversar, ajuda a melhorar a aquisigdo do conhecimento da crianga.
Assim, por meio dessa pratica as criangas podem ampliar suas habilidades
comunicativas, como expor suas ideias, duvidas e descobertas, ampliar seu
vocabulario e aprender a valorizar esses momentos que acontecem para troca

de conhecimento e aprendizagem. (BRASIL,1998).

2.2 ALEITURA E A ESCRITA NO DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL
DA CRIANCA

A BNCC (2017) destaca que na Educacao Infantil, € importante que o
educador proporcione momentos escolares, organizados por experiéncias que
Ihe permitam falar e ouvir, participar oralmente e por meio da escrita e leitura,
compreendendo que com a inclusdo de recursos pedagogicos como a escuta
de historias, participagdo em rodas de conversas, descricdes de vivéncias,
narrativas elaboradas individualmente ou em grupo, etc., a crianga se constroi
como sujeito singular e pertencente a um grupo social. E preciso que sejam
criadas certas oportunidades para que as criangas consigam participar de
grupos sociais, a outros modos de vida, a diferentes atitudes, costumes e
narrativas. Com essas experiéncias, as criangas podem ampliar o seu modo de
perceber a si mesmas e ao outro, valorizando sua identidade, respeitando os
outros e reconhecendo as diferencas. A este sentido,

Ao ler uma histéria a criangca também desenvolve todo um
potencial critico. A partir dai ela pode pensar, duvidar, se
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perguntar, questionar... Pode se sentir inquietada, cutucada,
querendo saber mais e melhor ou percebendo que se pode
mudar de opinido... E isso ndo sendo feito uma vez ao ano...
Mas fazendo parte da rotina escolar, sendo sistematizado,
sempre presente. (ABRAMOVICH, 1995, p. 143 — grifo da
autora).

Complementando essa afirmagcdo, chamamos atencdo para o que
preconiza a BNCC (2017) sobre o aprendizado da construgdo da escrita pela

crianga.

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem
para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a
imaginacdo e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além
disso, o contato com histérias, contos, fabulas, poemas,
cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes
géneros literarios, a diferenciacao entre ilustracdes e escrita, a
aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de
manipulacao de livros. Nesse convivio com textos escritos, as
criangas vao construindo hipéteses sobre a escrita que se
revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que
vao conhecendo letras, em escritas espontineas, nao
convencionais, mas ja indicativas da compreensido da escrita
como sistema de representacdo da lingua. (BRASIL, 2017,
p.41).

Para inserir as historias na rotina da crianca na escola, lancamos mao
do RCNEI (BRASIL, 1998), que ao trazer orientagdes as agdes de leitura que
fazem parte de atividades diversificadas desenvolvidas com as criangas,
sugere um ambiente aconchegante, com livros de diversos géneros textuais,

revistas, jornais, histérias em quadrinhos, dentre outros. Também orienta a

diversificar as formas que se trabalha com a leitura, pois,

[...] € importante que o professor saiba, ao ler uma historia para
as criangas, que esta trabalhando nao s6 a leitura, mas
também, a fala, a escuta, e a escrita; ou, quando organiza uma
atividade de percurso, que esta trabalhando tanto a percepcao
do espaco, como o equilibrio e a coordenagdo da crianca.
Esses conhecimentos ajudam o professor a dirigir sua agéo de
forma mais consciente, ampliando as suas possibilidades de
trabalho. (BRASIL, 1998, p. 53).

O RCNEI (1998) indica como o texto literario pode ocupar um lugar de
importédncia na formagédo socioemocional da crianga, promovendo, além do

habito e gosto pela leitura, relagbes interpessoais compostas por emogoes e
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vivéncias da crianga, ajudando-a a lidar com problemas, a superar dificuldades
encontradas, além de auxiliar no seu desenvolvimento quanto a oralidade e
escrita. Destaca que as criangas fardo experiéncias com sons, palavras e com
diferentes situacdes comunicativas, a exemplo das brincadeiras de faz-de-
conta. Essas criangas podem separar e reunir, em suas brincadeiras, partes de
musicas, rimas e jogos que ja existem ou inventados. Elas brincam também,
inventando nomes para si préprios ou para os outros, em situagcdes de faz-de-
conta; imitam quaisquer expressdées que ouvem, os dialogos, negociam

sentidos para serem ouvidas e compreendidas, tentando obter respostas. Logo,

A ampliagdo de suas capacidades de comunicacdo oral ocorre
gradativamente, por meio de um processo de idas e vindas que
envolvem tanto a participagcdo das criangas nas conversas
cotidianas, em situagdes de escuta e canto de mdusicas, em
brincadeiras etc., como a participagdo em situacdes mais
formais de uso da linguagem, como aquelas que envolvem a
leitura de textos diversos. (BRASIL, 1998, p. 127).

Ao usar a linguagem oral para conversar, brincar, comunicar e expressar
seus desejos e sentimentos, relatar suas vivéncias, as criangas querem
atencao ao que falam, cabe ao adulto a capacidade de perceber ao que ela
esta atribuindo sentido, reconhecer que quer dizer algo, responder de forma
coerente aquilo que ela disser, para que ocorra um dialogo real. Quando nao
se entende ou ndo se da importancia ao que as criangas dizem, a resposta
oferecida pode a confundir. E importante dar significado ao que é dito e
reconhecer o esforgo da crianga em compreender palavras ou textos a partir da
comunicacgao, integrando suas falas na pratica pedagogica. (BRASIL, 1998).

O uso da literatura infantil no contexto da Educacgao Infantil € prazeroso
e dindmico, proporciona a crianga conhecer e intensificar a leitura; estimula de
forma significativa o uso da imaginacao e, também, forma a socializagdo com
quem estd no seu convivio diario, assim como de futura formacdo de
pensamentos e criatividade. (LIMA, 2010).

Em se tratando da Educacao Infantil, Costa e Cruz (2010) apontam que
os professores podem contribuir no desenvolvimento socioemocional da
crianga a partir do momento da acolhida, na colocagéo de limites, possibilitando

e oferecendo brincadeiras que permitam que eles se movimentem e se
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expressem. Definem que na educagdo infantii é importante levar em
consideracao a autoestima da crianga, uma vez que sdo bastante sensiveis e
com maior probabilidade de reconhecer seus acertos e fracassos de forma
mais rigida, sendo assim, a maneira de avalia-los requer muita

responsabilidade da parte dos educadores.

[...] o papel mediador do professor na dindmica das interacdes
interpessoais e na interacdo das criangas com 0s objetos de
conhecimento é imprescindivel; a pratica pedagdgica precisa
ser pautada nas necessidades das criangas como um todo e
promover o seu desenvolvimento integral; o movimento e a
brincadeira sdo essenciais ao desenvolvimento das criancas,
portanto, precisam nortear toda a rotina; os conflitos, crises e
contradigdes [...] (COSTA; CRUZ, 2010, p. 35-36).

As autoras afirmam ainda que, ao considerarmos as formas como as
criangas aprendem, entendemos que determinado aprendizado ndo se da
apenas com as atividades propostas nas escolas, as criangas também
aprendem convivendo, brincando, participando, explorando, comunicando e se
conhecendo, exemplos esses que sao considerados parte dos direitos de
aprendizagem as criangas na Educacgao Infantil.

Nesse sentido, para Wallon (s/d apud GALVAO, 1995) as criangas ao
nascerem, ja sao capazes de se comunicar e de interagir, através de situagdes
cotidianas com as pessoas que fazem parte do seu convivio. Inicialmente, o
bebé interage com movimentos do seu corpo, o olhar, o sorriso, o choro, que
vao se adaptando e ganhando sentido a medida que o adulto consegue
interpretar. Com o seu crescimento, as criangas vado comegando a utilizar a
lingua oral (vocabulario), ampliando e enriquecendo com o passar dos anos, se
apropriando de recursos que a permitem se expressar e compreender, sendo
totalmente capazes de interagir por meio da fala. O referido autor defende que
o desenvolvimento da pessoa se da atraveés de cinco estagios. Em um desses,
o estagio personalista, se apresenta entre os 3 aos 6 anos da crianga, e nele
aparece a constante utilizagcdo do “eu”, junto com a necessidade de conseguir

aprovacgao daqueles que a rodeiam. Para Wallon,

Até que a crianga saiba identificar sua personalidade e a dos
outros, correspondendo a primeira ao eu € as segundas a
categoria do ndo-eu, encontra-se num estado de disperséo e
indiferenciacdo, percebendo-se como que fundida ao outro e
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aderida as situacbes e circunstancias. Portanto, o sentido do
processo de socializagdo € de crescente individuag&o.
(GALVADO, 1995, p. 34).

Baseado nos campos funcionais (afetividade, ato motor, cognigédo e
pessoa) dependendo das circunsténcias e da sua faixa etaria, a relagédo da
crianga com as pessoas que a cercam, tem como predominancia a fungéo

afetividade em alternancia com as demais.

A afetividade, o ato motor, a inteligéncia, sdo campos
funcionais entre os quais se distribui a atividade infantil.
Aparecem pouco diferenciados no inicio do desenvolvimento e
sO aos poucos vao adquirindo independéncia um do outro,
constituindo-se como dominios distintos de atividade. A pessoa
€ o todo que integra esses varios campos e €, ela prépria, um
outro campo funcional. (GALVAO, 1995, p. 49).

Nessa perspectiva walloniana entendemos que quando sao mais novas,
as criangas passam pela fase do egocentrismo, na qual tém a tendéncia em
brincar sozinhas, criar seu proprio mundo. No decorrer do crescimento, se
tornam abertas as possibilidades e comegam a interagir com o outro, e assim
surgem novos conflitos como a competicdo e desavengas. Desta forma, a
escola tem indispensavel papel na formagcdo do desenvolvimento
socioemocional de seus alunos, sendo responsaveis, juntamente com a familia,
por integrar essas criangas na socializagdo com os demais colegas. (GALVAO,
1995).

Portanto, faz-se necessario compreender, conhecer e reconhecer
caracteristicas particulares de cada crianga para que o educador possa
oferecer um ambiente que enriquegca e amplie as suas possibilidades de
atendé-la e mediar, depois de uma escuta sensivel, com a realidade que a
envolve. Considera-se um dos grandes desafios dos profissionais da Educacgéo
Infantil para uma possivel promog¢do do desenvolvimento socioemocional
dessas criangas, o qual pode contribuir com a formacdo de pessoas criticas,
sociaveis e reflexivas. Bem como conhecer, aprender e ressignificar suas
emocgoes com tudo que a afeta nas relagoes interpessoais.

Frente ao exposto, apresentaremos no préximo capitulo o procedimento

e a analise dos dados da pesquisa.
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3 PROCEDIMENTO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este estudo tem como base uma pesquisa de cunho qualitativo, por
meio de uma pesquisa de campo. Tém-se como objetivos apreender e analisar
como a literatura infantil pode influenciar no desenvolvimento socioemocional
da crianga na educagao infantil, e especificos: Investigar como se da a
introdugao da literatura infantil na sala de aula da educacao infantil; Conhecer o
dominio dos professores ao relacionar a literatura infanti com o
desenvolvimento socioemocional das criangas; e Verificar a frequéncia e
intensidade da utilizagéo da literatura infantil em sala de aula, resultando em
como afeta o desenvolvimento socioemocional das criangas.

Lidke e André (1986) ancorados em Bogdan e Biklen (1982) apontam o
conceito do que se trata ser uma pesquisa qualitativa. Para eles,

A pesquisa qualitativa ou naturalistica, [...] envolve a obtencgao
de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador
com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o
produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13).

Quando se utiliza a pesquisa de campo (PRODANOV; FREITAS, 2013)
para realizacdo do estudo, entende-se que sao necessarias informacoes
acerca do problema de pesquisa apontado, para que assim, seja possivel
chegar a uma resposta, como também a uma solugdo com resultados para a

questao disposta. Assim,

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de
conseguir informagbes e/ou conhecimentos acerca de um
problema para o qual procuramos uma resposta, ou de uma
hipétese, que queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fendbmenos ou as relagdes entre eles. Consiste na observacao
de fatos e fendbmenos tal como ocorrem espontaneamente, na
coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que
presumimos relevantes, para analisa-los. (PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 59).

A pesquisa de campo € uma etapa importante do estudo, pois é
responsavel por coletar dados e informagdes da realidade do objeto de estudo.

Ela também define os objetivos e hipoteses, assim como define a melhor forma
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para coletar os dados necessarios para a pesquisa. Além disso, busca sempre
compreender e explicar o foco a ser estudado.
Entretanto, com o inicio da pandemia do Covid-19%, a pesquisa foi

realizada de forma remota (on-line), por meio da aplicagdo de questionarios.
3.1 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para coleta de dados utilizou-se os questionarios como instrumentos
metodoldgicos na pesquisa. O questionario foi respondido por trés professoras,
com prazo para entrega’® de até 10 dias. Entre as questdes estava a
necessidade de saber como estdo sendo introduzida a literatura com a pratica
das aulas remotas (on-line)*. O primeiro, o Questionario sociodemografico
(Apéndice B) constituido por oito questdes que contribuiram para a
compreensao do publico pesquisado, como: Pseuddnimo; ldade; Estado Civil;
Existéncia e quantidade de filhos; Formacdo; Tempo trabalha como
professor/a; Tempo trabalha nessa escola; Faixa etaria das criancas de sua
sala de aula. O segundo, com 14 questdes, buscou-se atender aos objetivos da
pesquisa ja citados anteriormente.

Tendo como ponto principal o questionario, Prodanov e Freitas (2013),
apontam que,

A linguagem utilizada no questionario deve ser simples e direta,
para que o respondente compreenda com clareza o que esta
sendo perguntado. Nao é recomendado o uso de girias, a nao
ser que se faga necessario por necessidade de caracteristicas
de linguagem do grupo pesquisado (grupo de surfistas, por
exemplo). (PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 108).

? Trata-se de uma Pandemia iniciada em 2019, na China, em que “as autoridades de saude de
todos os paises afetados, recomendaram o isolamento social como estratégia para conter o
contagio para mais pessoas, causando a propagagao do virus” (CORDEIRO, 2020, p.08 apud
SOUSA, 2020, p. 22). Segundo Sousa (2020, p. 22), “Com o aumento elevado do numero de
casos em varios paises, fez com que os governantes adotassem medidas como a quarentena
e o distanciamento social, para restringir o contato social entre as pessoas, como forma de
evitar a propagacgéao do virus”.

? Utilizou-se do procedimento de enviar o questionario, por e-mail, para ser respondido e
devolvido pelo mesmo canal de comunicagdo, devido a populagdo estar vivenciando o
isolamento e distanciamento social por conta da pandemia denominada COVID-19.

* Devido a Pandemia do COVID-19 as aulas ministradas pelas professoras, sujeitos dessa
pesquisa, se davam de forma remota com aulas on-line, gravagédo de videos e atividades
enviadas aos alunos.
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Quanto a andlise dos dados, utilizamos da Analise de Conteudo proposto por
Bauer (2010). Nela, possibilita que apreendamos os sentidos e significados usados

pelas participantes ao responderem ao questionario.

3.2 PROCEDIMENTOS ETICOS

No intuito de garantir a confidencialidade dos dados e sigilo dos
participantes, solicitamos que assinassem o TCLE depois de lido e explicado
0s objetivos da pesquisa, o procedimento de coleta de dados e seus riscos.
Aqueles que aceitaram participar da pesquisa, assinaram o TCLE e enviaram
por e-mail para a pesquisadora. Nele, também constaram os telefones da
pesquisadora e da orientadora para, quando acharem necessario, entrarem em
contato. Em seguida, foi iniciado o processo de agendamento dos dias para

entrega e devolugao dos questionarios.

3.3 LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada com trés professoras, que aceitaram
colaborar com a pesquisa, de trés escolas da rede municipal da cidade de
Sousa-PB. Uma delas esta localizada na Zona Rural da cidade, e as outras
duas, na zona urbana, em diferentes bairros periféricos conhecidos no
municipio.

Para manter o anonimato da escola, conforme acordado com a Diregao
das mesmas, por meio do TCLE, denominou-se de Escola A, Escola B e
Escola C, quando necessaria foi sua identificacdo, as quais passaremos a
conhecer a seguir:

A “Escola A” oferece, em sua infraestrutura, cinco salas de aula,
cozinha, sala de secretaria, auditorio, sala dos professores, sala de leitura,
despensa, patio descoberto, laboratorio de informatica, um banheiro adequado
aos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida e almoxarifado. Comporta
duas turmas de Educacéo Infantil — Pré escolar, que funcionam no periodo da
manha com cerca de 12 alunos em cada uma, e Ensino Fundamental com
turmas de 1° a 5° ano, que funcionam no periodo da tarde. Oferecem aulas de
Artes que envolvem teatro, danga, musica, artes plasticas e outras; Ensino

religioso, Informatica, Educacéo Fisica e Inglés. A escola também oferece duas
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turmas de atividades complementares para que os alunos possam ter aulas de
reforco em disciplinas como Matematica e Lingua Portuguesa.

A “Escola B” dispde de duas salas de aula, cozinha e despensa. E
composta por uma turma de Educagdo Infanti e Ensino Fundamental —
Multietapa que funciona no periodo da manha, com aproximadamente nove
alunos, e uma turma de Ensino Fundamental - Multiseriada, com
aproximadamente oito alunos. A escola também oferece aulas de Artes,
Educacdo Fisica, Ensino Religioso e Informatica. E composta por duas
professoras, em que uma delas também é responsavel pela diretoria.

A “Escola C”, a exemplo da “Escola A” oferece, em sua infraestrutura,
cinco salas de aula, cozinha, refeitorio, laboratério de informatica, banheiro
adequado a Educacao Infantil, despensa, quadra de esportes descoberta e
sala de secretaria. E composta por duas turmas de Educacdo Infantil que
funcionam no periodo da manha e comportam cerca de 19 alunos cada uma.
Também atendem turmas de Ensino Fundamental, de 1° a 5° ano, divididas
entre os periodos da manha e da tarde, oferecendo, além das disciplinas
comuns, aulas de Artes, Educacéo Fisica e Ensino Religioso. E composta por

sete professores ao todo.

3.4 AS PROFESSORAS

Ao analisar o conteudo do questionario sociodemografico, vimos que:
todas participantes sdo do sexo feminino, coincidentemente com idade de 35
anos. Todas casadas. Com dois ou trés filhos.

No que diz respeito a formagdo, duas tem o curso superior de
Licenciatura em Pedagogia e uma possui o pedagodgico e graduagao em
Servico Social. Quanto ao tempo que trabalham como professora, vimos que

varia entre nove a 15 anos de magistério, assim distribuidos: a professora Sol®

> Para garantir o anonimato das participantes, solicitamos que atribuissem a si préprias, um
pseuddnimo. Assim, uma professora se denominou Sol, outra Flor e a terceira “Poderosa loura
de madeixas flamejantes, dileta de Atena e Afrodite”. Pela impossibilidade de cita-la
integralmente, devido a extensao do nome, utilizaremos Poderosa quando nos referirmos a
mesma. Chamou-nos atengao a extensa designagdo do pseuddnimo desta professora, porém,
ao consultar-nos Pierre Bourdieu, em sua obra: Escritos de Educacdo (2001) para ele, “[...] Ter
um nome ¢é sentir-se com o direito de exigir as coisas que, normalmente, estdo associadas a
tais palavras, isto é, as praticas [...]".
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leciona ha nove anos, a professora Flor ha 13 anos e a professora Poderosa ha
15 anos.

Ja no que se diz respeito a trabalharem na atual escola, a permanéncia
esta entre cinco a 13 anos, em que a professora Sol trabalha ha cinco anos, a
professora Flor ha 13 anos e a professora Poderosa ha seis anos. Todas

trabalham com criancgas de faixa etaria entre 4 a 5 anos de idade.

3.5 ALITERATURA INFANTIL E A PRAXIS DOCENTE: O QUESTIONARIO

Para contemplar o objetivo geral desta pesquisa, elaboramos a seguinte
questdo: Quando vocé escuta alguém dizer que “a literatura infantil pode
influenciar no desenvolvimento socioemocional da crianga na educagéo
infantil’, o que Ihe vém a mente?

O que me vem a mente, € que é através da literatura infantil, que na

maioria das vezes so6 é iniciada na educacgao infantil, que as criancas
comecam a lidar com suas préprias emogdes. (Sol)

De imediato me veio a mente que as histérias infantis elas educam
para as emogdes, auxiliam na socializagdo e ajudam os alunos na
resolugéo de problemas do dia a dia. (Flor)

Que a literatura proporciona meios da crianga interagir de forma ativa
e critica, abordando o ludico, imaginario e situagdes concretas do
cotidiano infantil, envolvendo afetividade, emocdes e relagdes com as
pessoas préximas. (Poderosa)

Diante da nossa vivéncia em sala de aula da Educacao Infantil,
verificamos que, a exemplo das professoras entrevistadas, a literatura infantil é
capaz de levar a crianga a lugares inimaginaveis. O poder que a leitura exerce
sobre elas, influencia em suas emogdes, imaginagdo, as tornam mais
sociaveis, como também inibe sua timidez, tornando a crianga participativa e
curiosa.

Nesse contexto, Abramovich (1995) reitera afirmando que a literatura &
capaz de fazer com que a crianga entenda e imagine de forma transparente as
historias que sado contadas para elas, e ressignifigue seus sentimentos e
emocgdes, como o medo. A literatura tera contribuicdo na percepgdo que a
crianga tem do mundo, como também do outro e de si mesma.

Ainda sobre o tema, Wallon (s/d apud GALVAO, 1995) considera que

sdo as emocgdes que influenciam e direcionam nossas vidas. Levando em conta



30

que ao se tratar do trabalho educativo que é voltado para o desenvolvimento
integral de criangas que estdo na Educagdo Infantil, a afetividade tem uma
importante fungao.

Seguindo com o questionario, buscamos responder aos demais
objetivos especificos, tais como: Investigar como se da a introdugdo da
literatura infantil na sala de aula da educacao infantil; Conhecer o dominio dos
professores ao relacionar a literatura infanti com o desenvolvimento
socioemocional das criangas; e Verificar a frequéncia e intensidade da
utilizacdo da literatura infantil em sala de aula, resultando em como afeta o
desenvolvimento socioemocional das criangas, que irdo ser contemplados nas
seguintes questdes.

A seguinte pergunta questionava se costumam ler para seus alunos.
Nessa questdo todas responderam afirmativamente, nos permitindo
acrescentar: “como vocé introduz a leitura da literatura infantil nas aulas?”

Obtivemos as seguintes respostas:

Geralmente acontece no inicio da aula. (Sol)

A introducdo da literatura infantil no mundo dos pequenos é
feita de maneira bem dindmica, ou seja, através de: teatro
infantil, o toque (tatil), musicalizacdo, gibis, contos classicos,
leituras deleites e caixa magica. (Flor)

Dialogando sobre o tema a ser trazido, observando o que as
criangas ja conhecem sobre o assunto, além de utilizar
recursos metodoldgicos diversos, como musica. (Poderosa)

Reportando-se, mais uma vez a nossa experiéncia profissional como
professora da Educacao Infantil, constatamos que o trabalho com a literatura
infantil era mais bem recebido pelas criangas quando trabalhado de forma
ludica. Quer fossem por meio de historias, brincadeiras que a envolvessem,
desenhos livres, ou quando a propria crianca assumia o papel da contadora de
historia, da maneira como imaginava, utilizando das imagens.

Cavalcanti (2009) relata que a literatura infantil pode ser introduzida na
sala de aula, inicialmente, por meio da interacdo do aluno com o professor,

estabelecendo uma convivéncia de didlogos que podem envolver sua propria
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cultura e realidade, fazendo com que conhecam um mundo onde possam
concretizar e redescobrir desejos.

Prosseguindo com o questionario, complementamos a questdo
anteriormente apresentada, perguntando em quantos dias na semana elas liam
para seus alunos e em quais momentos introduziam a leitura na sua praxis
pedagodgica. Para a professora Sol e Flor essa introdugcdo se dava todos os
dias da semana, enquanto que Poderosa informou que era de trés a cinco dias.
No que diz respeito aos momentos em que se dava essa introdugao, Sol e Flor

tém respostas similares:

Introduzo no inicio da aula e na maioria das vezes associo a
introdugé@o de uma letra, ou conteudo (Sol)

As aulas todas as manhas iniciam com um tipo de leitura seja ela
para introduzir um contetdo ou para um momento ludico. (Flor)

Poderosa demonstra ser mais flexivel “Ha dias que no inicio, outros
apos o intervalo e em outros no fim da aula”.

No Estagio Supervisionado em Educagao Infantil, percebemos que,
apesar da maioria das escolas municipais da cidade possuir uma boa
quantidade de livros infantis, grande parte delas nao permite que a crianca
usufrua desse acervo com tanta frequéncia, oportunizando esse contato uma
vez na semana, ou até mesmo uma vez no més.

Ao acrescentarmos a essa pratica, ao momento impar que estamos
vivendo de Pandemia, a introdugdo da literatura infantil sofreu algumas

modificagdes, como podemos ver, nos seguintes relatos:

Durante esse periodo de pandemia, ficou um pouco dificil introduzir
diariamente, agora s6 consigo introduzir uma ou duas vezes na
semana, geralmente na segunda-feira e na sexta-feira. Gravo videos
contando a histéria e pego que eles gravem audios ou videos
recontando a histéria, assim tenho o feedback. (Sol)

As aulas em tempos de pandemia estdo sendo gravadas pelo
youtube e segue a mesma metodologia com apenas algumas
adaptacdes. Nas turmas de educacgdo infantil nivel Il e nivel Il
introduzimos sempre a aula com algum tipo de literatura infantil
relacionando ao conteldo trabalhado no dia em curso. (Flor)

Através de videos de contagao de histérias, gravados por mim ou em
links do youtube. (Poderosa)

Uma das mudancas que as escolas, em especial as publicas, tém

procurado se adaptar € ao ensino remoto, via internet, com aulas on-line em
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que a grande maioria dos alunos nao possui meios para se adequar a
determinada mudanca. Muitos alunos ndo possuem internet, aparelho celular
ou computador em suas casas, se tratando de criancas em que os pais muitas
vezes nao trabalham, ou apenas nao possuem renda suficiente para ter esses
privilégios. Os professores, junto aos alunos, estdo tendo que vencer as
dificuldades, se adaptando a dar suas aulas diante do computador, tendo que
se aprimorar ou muitas vezes até aprender a como lidar com esses meios de

comunicagao.

E fato que nem todos os professores e professoras tiveram formagao
ou alguma experiéncia anterior com ensino a distancia, ou, com uso de
tecnologias digitais como recurso didatico, como o fardo agora, em
meio a tens&o propria do momento em que vivemos? Como reinventar
a propria profissdo em meio a uma crise? Como lidar com a angustia
que envolve esse momento diante do n&do saber fazer, do
desconhecido? Mais uma vez a incerteza nos lembrando que nao
temos controle sobre o acontecer da vida. (MONTEIRO, 2020, p. 245).

A este respeito destacamos a pesquisa monografica de Sousa (2020)
realizada com quatro professoras da rede publica da cidade de Cajazeiras —
PB, com o tema: “As tecnologias como ferramenta para uso pedagdgico em
tempos de covid-19” e constatou que “[...] trabalhar com seguranga com seus
educandos, proporcionando aulas mais interessantes e criativas, tem sido um
grande desafio desempenhado pela agdo pedagodgica dos educadores em
tempos de pandemia [...]” (Ildem, p. 26). E verificou nos discursos das

professoras entrevistadas que,

[...] o ensino remoto trouxe muitas dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem, pois os profissionais foram pegos de surpresa, sem
planejamento e organizagdo suficientes para o desenvolvimento de
suas atividades. Inesperadamente a pandemia levou a interrupgao das
aulas presenciais, o que demandou das instituicdbes de ensino, a
tomada de decisdes rapidas, sem a realizagdo de etapas fundamentais
para que as iniciativas de educacdo a distancia fossem bem
sucedidas. (Idem, p. 39).

Ainda sobre a Pandemia, foi perguntado se elas acreditam que a
literatura infantil durante esse periodo, auxilia no processo de isolamento social

e por que elas acham isso.

Acredito que sim. Porque no momento em que estamos lendo, ou até
mesmo ouvindo uma histdria, o tempo esta passando e se a leitura for
prazerosa as horas passam sem que percebamos, ajudando a
enfrentar de forma mais leve essa situagao. (Sol)
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Mesmo em tempos de distanciamento social provocado pela pandemia
de Covid-19, os livros/a literatura infantil podem ser grandes aliados
para enfrentar a soliddo das criangas. Independente do género textual
ao qual o livro pertenga o importante é que um adulto leia todos os dias
para as criangas isso vai ajudar muito a enfrentar de forma mais leve a
situagéo, além de ser uma 6tima forma de passar o tempo e se divertir
bastante. (Flor)

Sim. Porque é uma ferramenta para diminuir os prejuizos que o
isolamento traz por falta da interagdo social tdo necessaria ao ser
humano e ainda mais nessa fase em que as relagbes sdo de extrema
importancia para o desenvolvimento. (Poderosa)

Embasado na praxis do Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, realizado de forma remota, ministrando aulas sincronas,
via on-line, pelas plataformas do google meet, moodle el/ou classroon, a
literatura infantil demonstrou ser uma ferramenta de importancia no periodo em
que estamos vivendo. Com as aulas remotas, as criancas perdem o contato
fisico com os colegas e professores, muitas vezes o isolamento as atinge
afetando sua aprendizagem, sua vida social e seu emocional. O livro de
histérias € um grande aliado que pode ajudar e transformar essas restricoes
em uma parte divertida do seu dia, dependendo de como € introduzida na vida
dessas criancgas.

Abramovich (1995) ressalta que quando as criangas ouvem histérias,
elas aumentam a sua capacidade de ouvir, refletir e desenhar o que ouviram
seguindo o seu ponto de vista. Desta forma, aperfei¢oar a riqueza de narrativas
no dia a dia das criangas, desde pequenas, contribui com o gosto de ler e com
a escrita, como também com a sua formacao educacional, moral e social.

Questionamos agora, se as escolas em que lecionam desenvolvem
algum projeto que incentive e envolva a literatura infantil. Se a resposta fosse

positiva, diriam como era realizado e se negativo, descreveriam o porqué.

No momento ndo desenvolvemos nenhum projeto. Porém, ja
realizamos varios projetos, um deles, as criangas mais velhas
liam para os menores, o palanquinho, onde semanalmente era
escolhido algumas criangas que subiam no palanque e
contavam a histéria para os demais. (Sol)

Sim. Antes da pandemia tinhamos o projeto “SACOLA
VIAJANTE”, o mesmo consistiu na leitura de obras literarias
infantis vivenciadas pelas criancas na familia e na educagéo
infantil. Nessa experiéncia, houve a alternancia do sujeito
mediador da leitura: crianga ou professora, na instituicao
escolar, e pais e parentes no contexto do lar. (Flor)
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Sim. Através de projetos de leitura, com leituras em sala de
aula, leitura e contacéo de historias para as turmas em conjunto
no patio da escola e apresentacdes das criancas. (Poderosa)

Reportando-nos ao nosso universo académico, percebemos a
necessidade que as instituicdes possuem de trabalhar com as histérias, sejam
contos de fada ou fabulas, levam a crianca a um universo onde podem ser
quem quiserem.

Abramovich (2009) langa a importancia e a necessidade de compartilhar
experiéncias e relacbes que acontecem entre o leitor e o livro. Destarte,
encontramos maneiras eficazes de trabalhar a leitura, nesse sentido, a criangca
experimenta situacdes reais representadas no imaginario através da fantasia.
Como papel de educadores e instituicédo, € preciso dar credibilidade ao trabalho
com a literatura infantil e proporcionar descontracéo e aprendizagem, como no
caso de livros ilustrados, tornando esse momento ainda mais desejado por
todos.

Ao questionarmos se existe, na escola, alguma proposta dos alunos
levarem livros de literatura infantil, para casa, a Professora Poderosa
respondeu que nao, enquanto as demais responderam afirmativamente e
relataram a existéncia de projetos de leitura, que recebem nome idéntico:
“‘SACOLA VIAJANTE”, mesmo em escolas diferentes, e propostas pedagogicas
distintas, o que nos permite inferir a existéncia de um projeto de literatura

infantil maior, a nivel municipal. Vejamos:

Sim, na escola que leciono ha uma proposta chamada sacola
viajante, onde a cada semana um aluno leva um livro para casa,
e com a ajuda dos responsaveis, leem o livro, e ao retornarem a
escola, a crianga conta a historia para a turma. (Sol)

Sim. Justamente na proposta do projeto de leitura acima
supracitado, esses momentos funcionavam da seguinte forma:

. Cada “Sacola Viajante” deveria ser retirada e devolvida na
escola por algum responsavel pelo aluno;

. A sacola seria de uso coletivo, sendo indispensaveis, portanto,
o cuidado e o zelo com ela e com os materiais;

Caso uma criancga, por falta, ndo conseguisse devolver a
sacola no dia definido, os responsaveis deveriam fazer a
entrega na escola;

. Os livros de literatura seriam diferentes para cada crianga para
que se cumprisse o objetivo de ampliar o repertorio de historias;
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. A leitura deveria ser feita em casa por algum adulto. A crianga
acompanharia a leitura, vendo as imagens e discutindo sobre o
conteudo;

. Caso desejasse, a crianga poderia tentar a leitura, mas tendo
sempre um adulto a ajuda-la na interacdo com a histéria e as
imagens;

. Para que fosse prazerosa, a leitura deveria ser feita num lugar
aconchegante;

. Apds a devolucdo da sacola, o aluno, caso conseguisse,
poderia ler o livro para a turma. Mas essa nado seria uma
obrigacdo. Em situagbes de desconforto da crianga, a leitura
seria assumida pela professora. (Flor)

Quando cursavamos a disciplina de Fundamentos e Metodologia da
Educacéo Infantil Il em 2017.2, uma das atividades avaliativas, elaborada pela
turma, foi a construgdo de uma histéria infantil inspirada em livros de literatura
trabalhados em sala, e a montagem de uma peca teatral. Foi quando surgiu a
oportunidade de conhecermos a Unidade Académica de Educagao Infantil
(UAEI® da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Campus de
Campina Grande — PB, e levar para eles nosso trabalho, de forma descontraida
e dinamica através do teatro e da caracterizagdo dos personagens,
possibilitando a interagdo das criangcas com a histéria que estava sendo
contada. L&, conhecemos a biblioteca da UAEIl, e o sua proposta de
funcionamento no qual é possivel que cada crianca escolha um livro, por
empréstimo, e o leve para casa. Compreendendo como incentivo a leitura é
importante para as criangas e para suas emocgoes, também ¢é incorporado ao
projeto da biblioteca, a possibilidade dos seus familiares adquirirem livros
infantis, por empréstimo, para ler para elas em casa.

Para Cavalcanti (2009), o leitor infantil &€ facilmente envolvido pelo
momento da contacao de historias, contanto que este momento seja conduzido
de forma agradavel. Ao pensar nisso, narrar uma historia de forma prazerosa e
envolvente, requer que o contador seja, de fato, apaixonado pelo mundo da
literatura, e se comprometa de maneira afetiva, contando a histéria com

sentimento e entrega.

® Trata de uma Unidade Académica Nivel Il, fundada em 1978, que atende criangas entre dois
a seis anos de idade. A principio, foi construida para atender aos filhos/as das maes
trabalhadoras da Universidade (professoras e funcionarias) e discentes. Com o cumprimento a
Resolugao 01/11, esta passou a ampliar seus servigos para toda a comunidade
paraibana.(PROJETO PEDAGOGICO, 2013)
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Perguntamos, a seguir, se costumam questionar seus alunos antes e

depois de ler histdrias e de que maneiras isso ocorria. Elas responderam:

Sim, primeiramente mostro a capa do livro para as criangas e
questiono como eles acham que vai ser aquela histéria, o que vai
acontecer. Ao término pergunto se foi como eles imaginaram, pergunto
sobre os personagens o que eles mais gostaram, entre outras. (Sol)

Sim. Antes de dar inicio a contagao da histéria pergunto se eles
conhecem os personagens que estao vendo, se imagens do cenario
fazem eles lembrar de alguma coisa que ja viram antes, entre outras
perguntas dependendo do conto. E depois da contagao é solicitada
uma roda de conversa com as criangas onde elas vao expor quem € o
autor do texto, quem séo os personagens, o que se passou na historia,
se teve um final feliz ou ndo, que outro final vocé daria a essa histoéria
e agora vamos recontar essa histéria de forma coletiva. (Flor)

Sim. Antes, fazemos roda de conversa sobre o assunto que sera
trabalhado e conhecimentos prévios, apdés voltamos a roda para
entender a histéria, pensar em outras possibilidades, analisar os
personagens e atitudes. (Poderosa)

De acordo com Cavalcanti (2009), o bom contador de histéria € alguém
que possui a virtude de transformar a palavra em algo magico nas narrativas.
Dizemos que a historia leva a crianga para diversos lugares como um passado
misterioso, ou o inspira a imaginar um futuro em que se pode viajar pelos
planetas. Quando realizamos a leitura de histérias, transformamos um gesto
em prazer, 0 que nos deixa em sintonia, descobrindo o novo. O gosto pela
leitura pode ser provocado pelo afeto e por meio dessa pratica, transformar as
criancas em leitores apaixonados e comprometidos.

Na proxima pergunta, levantamos se em suas opinides, a literatura
infantil € considerada uma forma de conscientizar as criangas para o mundo? E

por qué?

Acredito que sim. Porque através da literatura infantil a crianga
desenvolve a imaginagdo, emocgdes e sentimentos, levando
assim a crianga a conscientizar-se para o mundo. (Sol)

Costumo sempre dizer na reunido de pais que a literatura
infantil € um meio de encontrar a si mesmo e encontrar o
mundo. Quando lemos um livro, ndo reconhecemos os
personagens em cada historia: transportamos a nés mesmos
para ela, a histéria para nossas vidas, somos o heréi e o vildo.
(Flor)

Sim. Porque é através das situagbes que se apresentam nas
histérias, que a crianga aprende, faz e refaz seu cotidiano,
como no brincar, a literatura traz meios para experiéncia e
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questionamentos que ajudam em seu desenvolvimento como
ser. (Poderosa)

Acreditamos que a importancia de ouvir histérias na formagao social da
crianga € um passo significativo para a formagao de um leitor, e que ser um
leitor ndo € apenas ter o habito de abrir um livro e ler, e sim compreender como

aquela historia pode influenciar no seu cotidiano e na sua visdo de mundo.

Ah, como é importante para a formagdo de qualquer crianga ouvir
muitas, muitas historias... Escuta-las é o inicio da aprendizagem para
ser um leitor, e ser leitor & ter um caminho absolutamente infinito de
descoberta e de compreensdo do mundo... (ABRAMOVICH, 2009,
p.16 — grifo da autora)

A proxima pergunta foi: vocé possui alguma dificuldade para trabalhar a
literatura infantil na sua sala de aula? Se positivo, qual (is)? Duas responderam
que nado tinham dificuldade e uma, Poderosa, indicou que sim e justifica a

caréncia de livros e materiais ludicos, como podemos ver nos seguintes relatos:

Nao. Quando falo que chegou a hora da contagéo de histdria, elas ja
correm e fazem a roda, e ficam ansiosos para saber qual histéria sera
lida. (Sol)

Nao. S6 a escassez de recursos materiais que dificulta um trabalho
de qualidade. (Flor)

Sim. Maior acervo de livros e materiais ludicos necessarios para
contacgdes de histdrias. (Poderosa)

Ao indagarmos com quais géneros literarios elas gostam mais de
trabalhar e quais desses géneros sao os preferidos dos alunos, o que mais
apareceu em suas respostas foram contos de fadas, fabulas e musica.

Pressupomos que contar uma histéria, ndo é apenas ler em voz alta. E
necessario um determinado conhecimento sobre a obra que sera incluida na
pratica pedagdgica, também é importante que se tenha familiarizagdo com o
que esta sendo apresentado. E de grande valia que o ouvinte, ou seja, as
criangas demonstrem interesse por aquele conto ou fabula que estad sendo

transmitido para elas. O educador precisa transmitir confianca e estimulo.

Para contar uma histéria — seja qual for — & bom saber como se faz.
Afinal, nela se descobrem palavras novas, se entra em contato com a
musica e com a sonoridade das frases, dos nomes... Se capta o
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ritmo, a cadéncia do conto, fluindo como uma cancéo... Ou se brinca
com a melodia dos versos, com o acerto das rimas, com o jogo das
palavras... Contar historias é urna arte... e tdo linda!!! E ela que
equilibra o que € ouvido com o que é sentido, e por isso ndo € nem
remotamente declamagdo ou teatro.. Ela é o uso simples e
harménico da voz. (ABRAMOVICH, 2009, p.18 — grifos da autora)

Na proxima questdo, perguntamos como seus alunos concebem as

atividades literarias propostas, seguem as respostas:

Eles desenvolvem muito bem as atividades que proponho,
alguns ficam um pouco timidos no inicio, porém, com o passar
do tempo a timidez vai embora e eles aprendem e se divertem.
(Sol)

Para a educacéo infantil, as aulas remotas enfrentam, ainda,
dois desafios que dificultam a escolarizagdo em casa. O
primeiro é a preocupacao dos educadores em relacdo ao
tempo de exposicao das criangas as telas. A segunda situagao
a ser superada é a disponibilidade dos pais. Com minha turma
do nivel infantil lll 5 anos ha uma aceitagao muito boa por parte
das criancas de todas as atividades relacionadas as videos
aula sobre literatura infantil. (Flor)

Fazem com entusiasmo, pois querem de algum modo interagir
com as histérias e seus personagens e € nas atividades que
eles encontram essa interagdo. (Poderosa)

O relato de Flor sobre a disponibilidade dos pais reflete o que muitos
professores e professoras estdao passando nesse periodo pandémico. Nunca
foi tdo preciso a necessidade da parceria estabelecida entre familia e escola

especificamente, neste periodo. Sousa (2020, p. 39) chama a atengao para

[...] a importancia da familia no acompanhamento da aprendizagem
dos filhos, pois quanto mais tempo durar o distanciamento social,
mais o ensino remoto dependera da participagdo dos pais ou
responsaveis na orientagdo e mediagdo das atividades para que se
obtenha o sucesso escolar.

Ainda em relacdo a literatura infantil perguntamos: vocé consegue

perceber alguma contribuicdo que a utilizagao da literatura trouxe para sala de

aula? Qual (is)? Todas as professoras afirmaram positivamente e relataram:

Sim. Em minha sala de aula, a utilizacao da literatura contribui
bastante, primeiramente as criangas aprenderam a parar para
ouvir, desenvolveu a comunicagido das criangas e a interagao
entre elas. (Sol)
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Sim. As minhas atividades de literatura infantil desenvolvidas
com meus alunos tem proporcionado um desenvolvimento
emocional, social e cognitivo indiscutivel. (Flor)

A desenvoltura que as criangas adquirem ao falar, se
apresentar, expor ideias; A resolucdo de confltos e
desenvolvimento ético e moral; A melhora da criatividade; E a
opcao de olhares diferentes sobre as situagdes e historias
apresentadas. (Poderosa)

Percebemos que com a introducao da literatura as criangas ficam mais
receptivas, lidam melhor com as emogdes, socializam sobre as histérias com

os colegas e com a professora, e ainda sentem gosto pela leitura.

O ouvir histérias pode estimular o desenhar, o musicar, o sair, o ficar,
0 pensar, o teatrar, o imaginar, o brincar, o ver o livro, 0 escrever, o
querer ouvir de novo (a mesma histéria ou outra). Afinal, tudo pode
nascer dum texto! No principio ndo era o verbo? Entao...
(ABRAMOVICH, 2009, p.23 — grifos da autora)

Na proxima questao, perguntamos se apds o trabalho com a literatura
infantil, elas perceberam alguma mudanca em relagdo a pratica da leitura, e

quais?, responderam:

Sim. Percebi que as criangas passaram a pegar os livros
paradidaticos para folhear nas horas vagas, e a pedir para
levar pra casa. (Sol)

Sim, o trabalho com a literatura infantil € uma fonte preciosa de
valorizacdo da leitura e enriquecimento das praticas
pedagogicas na escola cabe aos professores contemplar essa
pratica de forma prazerosa e significativa, e a escola,
proporcionar condicbes para que esse trabalho se torne
verdadeiramente efetivo, os meus alunos tem prazer em
acordar e a primeira coisa que faz € pegar o celular para saber
qual sera a historia do dia, quer situagdo mais gratificante que
essa? Nao né. (Flor)

Sim. As criangas desejam o momento da leitura e as atividades
propostas, elas ficam ansiosas, estdo mais participativas e
conseguem se expressar melhor. (Poderosa)

A leitura € um conteudo crucial que precisa muito estar presente na sala
de aula. Ela desenvolve um papel importante na vida das criangas, nido apenas

no ambito escolar, também na vida fora da escola. E essencial que os
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educadores gostem de ler, entendam também que sdo responsaveis pela

integracao dos seus alunos nos caminhos da leitura.

Claro que se pode contar qualquer histéria a crianga: comprida,
curta, de muito antigamente ou dos dias de hoje, contos de
fadas, de fantasmas, realistas, lendas, histérias em forma de
poesia ou de prosa... Qualquer uma, desde que ela seja bem
conhecida do contador, escolhida porque a ache
particularmente bela ou boa, porque tenha uma boa trama,
porque seja divertida ou inesperada ou porque dé margem pra
alguma discussdo que pretende que acontega, ou porque
acalme uma aflicdo... O critério de sele¢ao € do narrador... E o
que pode suceder depois depende do quanto ele conhece suas
criangas, 0 momento que estdo vivendo, os referenciais de que
necessitam e do quanto saiba aproveitar o texto (enquanto
texto e enquanto pretexto...). (ABRAMOVICH, 2009, p.20 —
grifos da autora).

Para finalizar, perguntamos quais os pontos positivos e negativos em
trabalhar a literatura infantil durante a pandemia do COVID19. Obtivemos as

seguintes respostas:

Pontos positivos: como estou em casa, consigo fazer um cenario mais
elaborado para a contag&o de histéria.

Pontos negativos: O contato fisico com as criangas, o feedback
imediato na hora do questionamento, ndo poder ver a reagédo das
criangas ao ouvir cada etapa da historia. (Sol)

A literatura infantil vem contribuindo muito para as criangas em tempos
dificeis de pandemia, se engana quem pensa que os professores estéo
longe das criangas nesse tempo de isolamento social, as redes sociais
nos aproximou muito das nossas criangas todas as manhas estou com
meus alunos conectados por video aulas com varios tipos de
literaturas infantis bem legais. Infelizmente vivemos em um mundo
repleto de desigualdades sociais onde nem todos tem o mesmo
acesso as tecnologias digitais, € a triste realidade de alguns alunos da
minha escola nao tem oportunidade de ver, aprender e estudar por
falta de acesso as tecnologias. (Flor)

Os pontos positivos sdo a contribuicdo para o desenvolvimento
cognitivo e emocional, além da contribuicdo para melhor passar por
essa fase de isolamento sem a escola. De negativo a falta de melhores
recursos para trabalhar a falta de recursos dos alunos e a distancia
que diminui a interagdo necessaria nesta fase, na educacgdo infantil.
(Poderosa)

Recorrendo a Casatti, (2020, SOUSA apud 2020, p. 39) no que diz
respeito as dificuldades de acesso dos alunos para o ensino remoto “[...] muitas

familias ndo possuem aparelhos suficientes para a conexdo de todos que
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precisam. Situagado que expde as fragilidades na condicédo de incluir os alunos
no mundo digital”.

Estes relatos representam o compromisso e a responsabilidade que
estas professoras enfrentam em tempos dificeis. Embora ndo esteja presente
nas suas falas, alguns profissionais da educacido sentiram-se angustiados
devido a né&o-familiaridade com as Tecnologias da Informagdo (TICs) e

consequentemente atingiram sua praxis.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Nao existem duvidas que a Literatura faz parte da educagéo desde o
século XVII. Ndo apenas no curriculo da escola, mas, por estar diretamente
ligada a pessoa, as emogdes, ao descobrimento de mundo e a socializagéo.

E esperado que a leitura seja um momento prazeroso, ndo importa qual
género esteja sendo trabalhado. Se o educador, no papel de narrador, ndo
tornar esse momento gratificante para as criangas, elas podem nao se
interessar pela historia contada. Para que isso acontega, é importante ter
dominio e desenvoltura na hora da contagao.

No que diz respeito as escolas, percebemos que suas realidades € um
fator relevante, a falta da presenca da literatura infantil no dia a dia das
criangas, ja4 que a maioria ndo possui material em quantidade suficiente para
que os professores introduzam os livros com mais propriedade. A contacao de
histéria ndo deve ser feita apenas por fazer, a leitura, apenas por ler, ndo
desperta interesse no aluno.

Algumas escolas desenvolvem projetos como forma de incentivo para
leitura. Com essa atitude, a crianga, mesmo aquelas que ainda nao sabem ler,
percebem e entendem o quao importante é ter o contato com os livros. As
educadoras investem como podem, em instrumentos que valorizem sua
contagcdo, e que chame a atencdo das criancas. Ndo € preciso formas
“mirabolantes” para tornar o momento com a literatura prazerosa, com atitudes
simples é possivel despertar nas criangas o interesse pelo novo.

Ao buscarmos apreender e analisar como a literatura infantil pode
influenciar no desenvolvimento socioemocional da crianga na educacao infantil,
verificamos que as professoras ao procurar fazer com que as criangas
participem da histéria que esta sendo contada, fazendo perguntas, socializando
com elas, como também incentivando que a contagdo seja feita por elas
mesmas, provocando sua curiosidade, imaginagéo e criatividade estimulam o
seu desenvolvimento socioemocional. Como podemos exemplificar com seus
relatos: Sol diz que “[...] & através da literatura infantil, [...] que as criancas
comecam a lidar com suas proprias emocdes”. Para Flor “[...] as historias
infantis elas educam para as emogdes, auxiliam na socializagdo e ajudam os

alunos na resolugao de problemas do dia a dia” e Poderosa complementa com
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sua opinido em que “[...] a literatura [...], envolvendo afetividade, emogdes e
relagdes com as pessoas proximas”.

Quando investigamos como se da a introdugédo da literatura infantil na
sala de aula da educacédo infantil, constatamos que antes da pandemia as
professoras investiam “Geralmente acontece no inicio da aula”. (Sol); “[...] de
maneira bem dindmica, ou seja, através de: teatro infantil, o toque (tatil),
musicalizagado, gibis, contos classicos, leituras deleites e caixa magica”. (Flor) ou
mesmo, “Dialogando sobre o tema a ser trazido, observando o que as criangas ja
conhecem sobre o assunto, além de utilizar recursos metodologicos diversos, como
musica”. (Poderosa), oportunizando, quase que diariamente, o acesso a leituras
de varios géneros e modalidades, com as aulas remotas, as professoras
procuram fazer da forma mais ludica possivel, para chamar atencado das
criangas, por meio de videos no youtube ou gravados por elas mesmas.

Conhecendo o dominio dos professores ao relacionar a literatura infantil
com o desenvolvimento socioemocional das criangas conferimos que elas tém
conhecimento sobre o tema e entendem que a literatura esta ligada ao social e
emocional das criangas, como também ao desenvolvimento da leitura e da
escrita.

Ao verificar a frequéncia e intensidade da utilizagao da literatura infantil
em sala de aula, resultando em como afeta o desenvolvimento socioemocional
das criangas, vimos que com a implantacdo das aulas de forma remota, as
professoras, apesar de introduzirem a literatura infantil quase todos os dias,
enfrentam alguns problemas para que as criangas tenham acesso a ela, ja que
a maioria nao possui acesso a internet.

Diante do que foi exposto pode-se entender que a construgdo de um
espaco de tempo para o trabalho com a literatura infantil dentro, ou fora, das
salas de aula possibilita aproximar a crianca dessa literatura como fonte de
prazer, permitindo possibilidades de descobertas, as quais os livros infantis
oferecem de forma ludica, atrativa e criativa.

Dentro desse contexto, podemos concluir que a literatura infantil
continua sendo aprimorada para fins pedagdgicos, direcionada, na maioria das
vezes, apenas como uma simples disciplina para contar e ouvir histoérias.
Observada, por meio da pesquisa, a importancia da implantagdo de propostas

pedagogicas, que tenham como intuito preservar os valores sociais, culturais e
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emocionais através da escola, que passe a preparar a crianga para o convivio

com os colegas e com o meio social.
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Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

LIniversidade Federal Centro de Formacao de Prolessores 5

de Campina Grande Linidade Académica de Educacao
ampus de Cajazeiras - F

Campus de C PR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a)
e/ou participar na pesquisa de campo intitulada “LITERATURA INFANTIL E O
DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL DA CRIANCA NA EDUCAGAO
INFANTIL” orientada pelo/a professor/a Dra. Luisa de Marillac Ramos Soares e
como pesquisador/a lanny Salvino dos Santos as quais poderei contatar /
consultar a qualquer momento que julgar necessario através dos telefones n°
(83) 98780-9114 e (83) 99849-4121 ou e-mail marillacrs@gmail.com e
ianny_santos@hotmail.com .

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber

qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer énus e com a finalidade exclusiva
de colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos obijetivos
estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais trata-se de
apreender e analisar como a literatura infanti pode influenciar no
desenvolvimento socioemocional da crianga na educagéao infantil. Fui também
esclarecido(a) de que os usos das informacbes por mim oferecidas estdo
submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres
humanos, da Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude, do Ministério da Saude.

Minha colaboragéo se fara de forma anénima, por meio de entrevista. O
acesso € a analise dos dados coletados se fardo apenas pela pesquisadora
orientadora e por mim. Todas as informagdes obtidas serdo sigilosas e seu
nome e da Creche nao serao identificados em nenhum momento.

Fui ainda informado (a) de que posso me retirar desse(a) estudo /
pesquisa / programa a qualquer momento, sem prejuizo para meu
acompanhamento ou sofrer quaisquer sangdes ou constrangimentos.

Atesto recebimento de uma copia assinada deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, conforme recomendagdes da Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Cajazeiras, PB, 12 de margo de 2021.

Assinatura do(a) participante:

Assinatura das pesquisadoras:
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Apéndice B- Roteiro de Questionario para Professor/a

Universidade Federal Centro de Formacao de Prolessores

de Campina Grande Linidade Académica de Educacao
Campus de Cajazeiras - PB

ROTEIRO DE QUESTIONARIO PARA PROFESSOR/A
Data do questiondrio: _ / /
DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

Pseudonimo:

Idade:

Estado Civil:

Tem filhos? ( )sim ( ) ndo Quantos?
Qual sua formacgao:

Quanto tempo trabalha como professor/a?
Quanto tempo trabalha nessa escola?

Qual faixa etaria das criangas de sua sala de aula?

PERGUNTAS
1. Quando vocé escuta alguém dizer que “a literatura infantil pode influenciar no

desenvolvimento socioemocional da crian¢a na educagdo infantil”, o que lhe
vém a mente?

2. Voceé costuma ler para seus alunos?
a. Se positivo, como vocé introduz a leitura da literatura infantil nas aulas?
Se negativo, por qué?
Quantos dias na semana voce ler para seus alunos?
Em quais momentos vocé introduz a leitura?
d. E durante a Pandemia do COVID 19, como vocé introduziu a literatura
infantil?

oo

3. Vocé acha que o habito de ler pode ser estimulado nas criancas antes de
entrarem na escola? Por qué?

4. Vocé acredita que a literatura infantil durante a pandemia do COVID 19, auxilia
no processo de isolamento social? Por qué?

5. A escola em que leciona desenvolve algum projeto que incentive e envolva a
literatura infantil? Se positivo, como? Se negativo, por qué?

6. Existe, na escola, alguma proposta dos alunos levarem livros de literatura
infantil, para casa? Se positivo, como acontece?

7. Vocé costuma questionar seus alunos antes e depois de ler historias? De que
maneiras?
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8. Em sua opinido, a literatura infantil é considerada uma forma de conscientizar
as criangas para o mundo? Por qué?

9. Voce possui alguma dificuldade para trabalhar a literatura infantil na sua sala de
aula? Se positivo, qual (is)?

10. Com quais géneros literarios vocé gosta mais de trabalhar?
a. E seus alunos?

+H- Como seus alunos concebem as atividades literarias propostas?

12. Vocé consegue perceber alguma contribuicdo que a utilizacdo da literatura
trouxe para sala de aula? Qual (is)?

13. Ap6s o trabalho com a literatura infantil, vocé percebeu alguma mudanga em
relacdo a pratica da leitura? Quais?

14. Quais os pontos positivos e negativos em trabalhar a literatura infantil durante a
pandemia do COVID 19?



