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RESUMO

O livro didatico ¢ um recurso utilizado por docentes e discentes com o intuito de facilitar o
aprendizado. Muitas vezes, os conteudos presentes nesses materiais sdo frutos de relagdes de
poder e interesse, tendo como consequéncia a distor¢ao de alguns assuntos, a exemplo dos
temas que abordam os povos africanos. Logo, apesar de inimeras leis que buscam garantir a
obrigatoriedade de um ensino multicultural e diverso, este ndo ocorre em todos os seus aspectos.
O negro, muitas vezes, ¢ apresentado apenas como escravizado nos livros de Historia, desse
modo, € necessario retratar a historia e cultura dos afrodescendentes em seus aspectos histéricos
e culturais, ndo ficando limitado apenas ao aspecto da escraviddo. Por isso, o presente trabalho
monografico busca problematizar como o livro didatico do 8° ano da colegdo “Vontade de saber
Histoéria” da editora FTD e o “Projeto Mosaico” da editora Scipione, abordam a historia e
cultura africana e dos afrodescendentes. Ambos os livros citados possuiam vigéncia para uso
nas escolas de 2017 a 2019. Para a nossa pesquisa, de inicio, partimos de uma perspectiva de
verificacdo do curriculo e do ensino de Historia, observando as relagdes de poder e interesses
que permeiam este recurso. Além disso, examinamos como os negros foram retratados
historicamente nos curriculos de Historia do Brasil e, por fim, fazemos a analise dos dois livros
didaticos de histéria, elencando como esses materiais abordam a tematica africana. A
metodologia utilizada nesse trabalho consiste na analise qualitativa e bibliografica. A nossa
pesquisa dialoga com autores como Arroyo (2011), Bittencourt (2008), Fonseca (1993), Gomes
(2002), Moreira (2019), Silva (2011), Silva e Moreira (1995) e tantos outros que contribuiram
para o desenvolvimento deste trabalho.

Palavras — Chave: Livro Didatico. Povos africanos. Ensino de Historia.



ABSTRACT

The textbook is a resource used by teachers and students in order to facilitate learning. Many
sometimes, the contents present in these materials are fruits of power and interest relations,
resulting in the distortion of some subjects, such as the themes that address the african peoples.
Therefore, despite numerous laws who seek to ensure the obligation of teaching multicultural
and diverse, this does not occur in all its aspects. Black people are often presented only as
enslaved in history books, thus, it is necessary to portray history and culture from the afro -
descendants in their historical and cultural aspects, not being limited only to the aspect of
slavery. Through this, this monographic work seeks to problematize like the 8th year textbook
of the collection " Willing to Know History " by FTD publisher and the " Project Mosaic" of
the Scipione publisher, addresses history and culture african and afro-descendants. Both books
cited were valid for use in schools from 2017 to 2019. For our research, at first, we start from
a perspective of verification of the curriculum and teaching of history, observing the power
relations and interests that permeate this resource. In addition, we examined how the blacks
were historically portrayed in the curricula of history of brazil and, finally, we analyze the two
history textbook, listing how these address the african theme. The methodology used in this
work consists of qualitative analysis and bibliographic. Our research dialogues with authors
such as Arroyo (2011), Bittencourt (2008), Fonseca (1993), Gomes (2002), Moreira (2019),
Silva (2011), Silva e Moreira (1995) and so many others who contributed to development of
this work.

Keywords: Textbook. African peoples. History teaching
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INTRODUCAO

Estudar historia ndo € apenas descrever os fatos e registrar tudo, mas se trata de algo
mais complexo na qual requer bastante analise. E por meio dela que se estabelece uma relagio
continua de tempo, onde histérias, identidades e culturas se cruzam. E importante entender o
poder e a influéncia ideoldgica que ela possui, uma vez que quem a detém constroi os fatos a
seu favor. Por isso, um ensino de Historia justo e igualitario, pautado no multiculturalismo ¢
algo de grande relevancia para romper com esteredtipos, a exemplo do que ocorre com a
Historia dos povos africanos, que possuem sua cultura e costumes negligenciados e distorcidos,
em razdo do uso de discursos eurocéntricos utilizados para reforgar seu poder de dominagao
que ainda persistem.

Neste aspecto, marcado por visdes eurocéntricas, ¢ bem comum que ao se pensar sobre
os africanos o que nos vem a mente sdo pessoas famintas que vivem em uma regido seca e
pobre, sem cultura e capacidade minima de desenvolvimento, além da escravidao. Este ultimo
aspecto foi realmente marcante em sua historia, o Brasil foi o Gltimo pais ocidental a abolir a
escraviddo, mesmo apo6s tal ato, ndo houve medidas para insercdo dessas pessoas negras na
sociedade. A mentalidade escravocrata, seus resquicios, preconceitos ¢ o racismo, ainda sdo
bastante presentes ¢ marcantes até hoje.

Contudo, a histdria africana ndo se limita apenas a escraviddo como muitos pensam, eles
sdo ricos em historia, cultura, tradigio. O continente da Africa ¢ constituido por intimeros paises
e o Brasil ¢ marcado por essa heranga cultural. Os africanos ao chegarem as terras brasileiras,
trouxeram consigo sua lingua, religido, alimentacao e costumes que ao longo dos anos ¢ diante
de muito derramamento de sangue acabaram sendo incorporadas a nossa sociedade.

E intrigante pensar que o Brasil €, em sua esséncia, marcado por raizes africanas, mas,
ao mesmo tempo, parece que estamos de olhos fechados em relagdo a isso, desconhecemos
nossa historia. A aprovacao da Lei 10.639/03, que torna obrigatorio o ensino da historia e
cultura africana e afro-brasileira nas escolas, foi sem divida, um grande avango em busca de
romper com 0s siléncios, estereotipos, preconceitos e lacunas a respeito destes povos. Contudo,
vail muito além de apenas incluir esse tema no curriculo e ensino de historia, € necessario
compreender de que forma estes conteudos, os conceitos e significados estdo sendo ensinados
e apreendidos na sala de aula.

Um primeiro passo de transformag@o seria a construgdo de materiais didaticos que
levem em conta os aspectos historicos e culturais do povo negro, o que ndo garante, por si sO,

uma mudan¢a na forma como o conteudo vai ser trabalhado em sala de aula. Alguns aspectos
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dificultam que os temas de matrizes africanas sejam discutidos de maneira adequada, como por
exemplo, o despreparo e auséncia de dominio docente no que se refere a este conteudo,
associado a pratica do uso inadequado do livro didatico, somado a negligéncia dos autores das
obras didaticas ao abordarem esses temas, contribui para que o ensino acabe se tornando
superficial e limitado.

Nesse sentido, € pertinente salientar que o livro didatico é um recurso que assume um
papel importante na sala de aula, ¢ utilizado por docentes e discentes ha séculos e assim como
o ensino de Historia, contribui para a construgdo de significados. Entretanto, deve se considerar
como afirma Bittencourt (2004) que ele ¢ sobretudo ideologico, ndo ¢ neutro, ¢ um suporte
informativo no qual ¢ produzido especificamente para a escola, marcado pelas relagdes de
interesse desde sua produgao até a circulacao e consumo. Esta autora citada ainda destaca que
o livro didatico ¢ uma mercadoria ligada ao mundo editorial, havendo técnicas e regras de
fabricacdo na qual definem o que deve ou ndo ser aceito. Pode se compreender que os livros
didaticos sdo manipulaveis, forjados, acabam ocultando e apresentando de maneira superficial
temas como os de matrizes africanas e afro-brasileiras, destinando muitas vezes poucas paginas
e sem uma aten¢ao adequada, em contrapartida dando mais énfase aos temas eurocéntricos.

Uma das consequéncias dessa auséncia de problematizagcdo da historia africana nas
escolas e nos livros didaticos de Historia ¢ o aumento do nimero de casos de preconceito,
racismo, negacdo e desconhecimento. Os discentes negros ndo se enxergam no curriculo e
ensino de Historia, possuem sua cultura, historia e costumes silenciados. Garcia (1995) afirma
que as criangas das classes populares, trabalhadoras e mesticas ao entrarem na escola, deixam
muito mais do que apenas os chinelos, mas sim acabam deixando para tras tudo o que sabem
sobre o seu mundo e si mesmas, havendo uma lavagem cerebral para nada saberem. Verifica-
se que a escola acaba assumindo um papel de reprodutor ideolégico ao enfatizar uma historia
onde africanos, indigenas e diversas outras culturas como inferiores. Da mesma forma que o
ensino de historia e os livros didaticos dessa disciplina possuem o papel de reproducdo, também
podem ser utilizados ao contrario, para a desconstrucdo desses esteredtipos.

Constata-se assim, que o livro didatico exerce grande influéncia no aprendizado dos
alunos, por isso ¢ imprescindivel entendé-lo. Diante disso, este trabalho tem como objetivo
geral problematizar como os conteudos relacionados a historia e cultura africana estdo
representados em livros didaticos de Historia do 8° ano. Para a realizagdo deste trabalho foram
selecionados dois livros didaticos do 8° ano, um da editora FTD e o outro da Scipione, ambos
possuiam vigéncia para o uso de 2017 a 2019 e sdo destinados as escolas publicas nacionais. A

opecao de tais editoras para a realizagdo da pesquisa, ocorreu em razao ao acesso que tive a duas
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escolas municipais de Pombal-PB, que utilizavam os livros dessas editoras como material
didatico. No que se refere aos objetivos especificos, desenvolvemos os seguintes: compreender
o curriculo para o ensino de Historia como um territorio de disputas pelo poder, analisar como
0s negros e negras sao apresentados nos guias escolares de Historia do Brasil e discorrer sobre
a representacdo dos negros nos livros didaticos de Historia. A metodologia utilizada consiste
na analise qualitativa bibliografica de autores que tratam sobre o assunto.

O interesse em pesquisar esse tema em questdo se deu — a principio — em razao do
livro didatico ser algo comum, que estd presente no cotidiano das escolas, ¢ usado
frequentemente por professores e alunos. Durante a minha formagdo no ensino fundamental e
médio também ndo foi diferente, ele constantemente se fazia presente. Todavia, apesar de ser
um material didatico “comum”, ndo nos questionamos, na maioria das vezes, como eles sdao
construidos, porque estdo ali e como sdo representados. Em algumas aulas de determinadas
disciplinas do curso, foi discutido, a respeito desses materiais — 0 que me chamou atenc¢do, nos
estagios observatorios e na regéncia foi visivel verificar a presenga assidua desses materiais.
Mediante a isso, foi possivel perceber que alguns temas sdo mais enfatizados que outros, e
dentre a possibilidade de conteudos que poderiam ser estudados, escolhi analisar os povos
africanos porque esses de fato sfo bastantes abrangentes, ricos em cultura, mas pouco
explorados nesses materiais e no ensino de Historia.

Levando em consideragdo que os livros didaticos apresentam iniimeras lacunas ao
enfatizarem essa tematica e a precaria formagdo docente sobre a Historia de matriz africana,
onde temos apenas uma unica disciplina no nosso curso, sendo ela complementar para abarcar
toda a grandiosidade desses povos, elaboramos as seguintes perguntas de pesquisa: Que tipo de
ensino e cidaddos estdo sendo formados nas escolas? Por que os contetidos referentes as
matrizes africanas sdo tdo pouco problematizados no ensino de Historia e nos livros didaticos?
Nesse sentido, essa pesquisa justifica-se na necessidade de compreender e tentar dar um novo
olhar a respeito de como esse material didatico tdo presente na sala de aula aborda os contetidos
de matrizes africanas, proporcionando romper com diversos esteredtipos existentes.

Este trabalho esta estruturado da seguinte maneira: no primeiro capitulo buscamos
compreender o curriculo para o ensino de histdria, elencando as principais tendéncias
curriculares no Brasil e mostrando que o curriculo e ensino de historia ndo sdo neutros, mas sim
um campo altamente disputado e marcado pelas relagdes de poder e interesse.

No segundo capitulo, faremos uma analise a respeito dos negros e negras, enfatizando
assim como eles sdo retratados nos guias curriculares de Historia do Brasil. Nesse ambito,

abordamos as lutas dos negros em prol da educagdo, a questdo da propagacdo das teorias racistas
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no Brasil, as politicas educacionais e a identidade desses sujeitos no curriculo e ensino de
Historia.

No terceiro capitulo, a cerne ¢ dada ao livro de Historia. Aqui sera apresentado como
ocorre a representacdo dos negros nos livros de Histéria no Brasil contemporaneo. Nesse
sentido, em um primeiro momento, fazemos um estudo da trajetéria do livro didatico brasileiro,
as politicas publicas em torno desses materiais e discutimos sobre a presenca dos negros nas
obras didaticas. Posteriormente, analisamos os livros de Historia do 8° ano da cole¢dao “Vontade
de Saber Historia”, da FTD e o “Projeto Mosaico” da Scipione, abordando sobre a presenca da
Africa e dos afrodescendentes nesses instrumentos pedagogicos. Assim, serdo analisados
textos, imagens, atividades, bibliografia sugerida, a estrutura desses materiais e tudo que remete
aos negros, observando ainda se a lei 10.639/03 ¢ aplicada adequadamente e se os recursos

apresentados podem contribuir para uma construc¢ao identitaria positiva aos estudantes.
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1. CURRICULO DE HISTORIA: TERRITORIO DE DISPUTAS E DE RELACOES DE
PODER

1.1 O curriculo como uma construciio social e ideologica de disputa de conhecimentos

Nao sdo poucas as discussdes acerca do significado do termo curriculo no espaco
escolar, bem como suas implica¢des nas atividades de ensino e aprendizagem, o que tem gerado
disputas acerca de ideias e acdes no campo da educagdo. A principio, ¢ pertinente salientar no
tocante ao curriculo e sua constituicio que Silva (2011), apresenta que mesmo antes do
surgimento do proprio termo “curriculo”, os professores discutiam e estavam envolvidos de
forma direta ou indireta com ele, ou seja, sempre houve uma preocupacdo a respeito do
conhecimento e o que deveria ser ensinado. O curriculo, “vem da palavra latina Scurrere, correr,
refere-se ao curso (ou carro de corrida). As implicagdes etimologicas sdo que, com isso, 0O
curriculo é definido como curso a ser seguido, ou, mais especificamente, apresentado”
(GOODSON, 1995, p.31). Os primeiros registros do curriculo voltados para a escolarizagio
datam do século XVI com o Calvinismo, foi utilizado na Universidade de Leiden em 1575 para
formar pregadores protestantes. Hamilton (1993) mostra que por meio do Oxford English
Dictionary é encontrada, talvez, a referéncia mais antiga ao termo curriculo, na universidade de
Glasgow na Escocia em 1633, e assim como na universidade de Leiden, foi utilizada para

formar pregadores protestantes.

Em Leidon e Glasgow o termo “curriculum” fazia referéncia ao curso
multianual total que seguia cada estudante. Ndo a uma unidade pedagogica
mais curta. [...]. Qualquer curso digno deste nome deveria incorporar
disciplina (no sentido de coeréncia estrutural) e ordem no sentido de
sequéncia interna). Portanto, falar de curriculum implica tanto algo para ser
seguido como como ser concluido; implica sequéncia, extensdo, formatura
estudantil, a emergéncia do curriculo aumentou o sentido de controle no
ensino e na aprendizagem”. (HAMILTON, 1993, p,7, grifos do autor).

E possivel perceber que o curriculo é apresentado como uma sequéncia de escolarizacio,
um agrupamento de classes e como padrdo de organizacdo de um sistema de ensino. Desse
modo, para o aluno obter um certificado de conclusdo era necessario passar por um percurso
preestabelecido. Este caminho e ensino nunca foram neutros. Isto ¢, desde o surgimento das
primeiras concepgdes de curriculo — vinculado as ideias do Calvinismo e ancorado no “sistema

de classes”, ou seja, que aborda, subdivisdes que ocorrem no meio educacional — o mesmo
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estava ligado aos padrdes de organizacdo e controle sociais, cujo objetivo era promover a
distin¢ao social.

Goodson (1995) mostra que nos séculos XVI e XVII por meio da prova de Paris e
Glasgow que o curriculo estava ligado aos padrdes de organizacdo e controle sociais. Assim,
ele enfatiza que havia duas categorias de curriculo: um para os eleitos (geralmente que podiam
pagar) e outro para os mais pobres. Os primeiros possuiam um curriculo mais avangado,
enquanto o segundo, tinha um curriculo mais conservador. Mediante essa afirmagdo, nota-se
que ha uma diferenciacdo entre os curriculos, em que ocorre segundo as classes sociais.

Com o surgimento da Revolugdo Industrial, os trabalhadores tiveram mais acesso ao
processo de escolarizagdo. Nesse momento, ocorre uma mudancga de educag@o para a sala de
aula, de modo que a instrucdo, antes realizada no lar, passa a ocorrer na sala de aula, baseada
na relagdo entre professores e alunos. Todavia, essa organizacdo educacional e curricular é
marcada por um maior controle do que seria ensinado e aprendido pelas massas.

Apos a Revolugdo Francesa — influenciada pelas correntes iluministas — o Estado
francés passou a ser um agente de grande coer¢do social, principalmente nas esferas
educacionais e politicas. E valido enfatizar que, mesmo apos dois séculos, esse ensino voltado
aos interesses governamentais, assemelha-se aos padrdes modernos de conhecimento,
constituidos pelo tripé: Pedagogia, Curriculo e Avaliagido,! Goodson (1995).

No século XX, o surgimento das avaliagdes curriculares também marca o aparecimento
dos exames secundarios e das juntas universitarias, estes tltimos ganham poder e forga, pois,
possibilitam o surgimento da hierarquizagio entre o saber académico e o escolar. A organizago

escolar e sua estrutura se dava da seguinte forma:

Na altura do século XX, a retorica da producdo em série do “sistema de sala
de aula” (por exemplo: aulas, matérias, hordrios, notas, padronizagdo,
fluxogramas) tornou-se tdo difundida que alcangou com éxito um status
normativo — criando os padrdes com as quais todas as inovag¢des educacionais
subsequentes passaram a ser avaliadas. (GOODSON, 1995, p. 35).

A partir dessa constatacdo, podemos perceber semelhancas entre as estruturas
curriculares das escolas da Revolugao Industrial e Francesa com relacao as atuais, sobretudo no

que se refere a horarios, matérias e certificados ao final do tempo em que o discente permaneceu

! Organizagao curricular desenvolvida no século XIX onde baseava-se na Pedagogia, Curriculo e Avaliagdo. O
primeiro se tratava dos métodos de ensino desenvolvidos para o aprendizado dos alunos, o segundo seriam os
conteudos a serem ministrados e o ultimo citado s@o as provas, na qual pretendia-se avaliar o desenvolvimento dos
discentes.
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na instituicdo. Destarte, independentemente do periodo ou continente, as bases curriculares sao
marcadas pelas relagdes de poder e interesses, de modo que tanto as universidades quanto o
governo, tendem a persuadir o curriculo escolar, sendo planejado conforme o aluno que se quer
formar.

Nessa conjuntura, o conhecimento, traduzido no curriculo, como afirma Silva (2011, p.
149) “ndo ¢ aquilo que pde em xeque o poder: o conhecimento ¢ parte inerente do poder”.
Diante disso, o curriculo ¢ uma ferramenta que proporciona o acesso ao conhecimento e
também esté intrinseco nas relagdes de poder. Arroyo (2011) enfatiza que o curriculo € o local
mais estruturante da fungdo escolar, mas também ¢ o mais vigiado, politizado, nunca como
antes houve tanto controle no que se deve ensinar e aprender nas escolas. Essa exacerbada
vigilancia em torno dos curriculos, acontece em razao da incessante disputa pelo conhecimento
que sempre foi visto como algo elitista, privilegiado e a partir do momento em que outros
segmentos sociais lutam por espaco — acesso ao conhecimento — a escola, justificam-se tais
acoes de controle, disputas e vigilancia. Os personagens que disputam vez e voz nos curriculos
sdo docentes, discentes e diversos sujeitos que almejam enxergar suas historias e culturas

presentes no ensino escolar como nos mostra Arroyo (2011). Além disso, este autor destaca:

Ha grades que tém por fung@o proteger o que guardam e ha grades que tem
por funcdo ndo permitir a entrada em recintos fechados. As grades curriculares
tém cumprido essa dupla fungdo: proteger os conhecimentos definidos como
comuns, Unicos, legitimos e ndo permitir a entrada de outros conhecimentos
considerados ilegitimos, do senso comum. (ARROYO, 2011, p.17).

Historicamente, os curriculos ndo sdo imparciais e prudentes, mas estdo atrelados as
relagdes de soberania e caracterizam-se por ser um local cercado e vigiado onde ditam o saber
que deve ser ensinado nas escolas. Goodson (1995) elenca que a histéria do curriculo néo ¢ algo
meramente inocente em que académicos, educadores e cientistas de forma “neutra” determinam

aquilo que deve ser ensinado aos alunos. A fabrica¢do do curriculo é:

Um processo social, na qual convivem lado a lado com fatores logicos,
intelectuais determinantes sociais menos “nobres” e menos “formais” [...]. O
curriculo ndo é constituido de conhecimentos validos, mas de conhecimentos
considerados socialmente validos. (GOODSON, 1995, p.8, grifos do autor).

Assim sendo, o curriculo é constituido por saberes considerados legitimos, verdadeiros
e essa classificagdo geralmente leva em consideracdo a cultura elitista. Por isso, € pertinente ter
uma maior clareza a respeito da historia do curriculo, suas raizes, pois, propicia um melhor

esclarecimento na forma como os saberes se estabelecem no ambito escolar.
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Sob esta dtica, convém ressaltar por intermédio de Silva (2011), que o desenvolvimento
do curriculo como campo de estudos estd relacionado ao surgimento de especialistas,
disciplinas, departamentos universitarios, setores especializados sobre curriculo, uma
burocracia educacional do estado e revistas académicas que contribuiram com muito esmero
para uma vigilancia no ensino. Simultaneamente, tais estudos também proporcionaram uma
analise deste campo e das relagdes de poder por trds do mesmo. As teorias do curriculo sdo
pontos-chave nessa questdo, elas precedem o curriculo e explicam quais conhecimentos devem
fazer parte dele. O autor supracitado mostra que € coerente falar em discursos sobre o curriculo,

pois esta permeado pela linguagem e tem como objetivo comunicar algo.

O curriculo é sempre o resultado de uma selegdo: de um universo mais amplo
de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente o curriculo. As teorias do curriculo tendo decidido quais
conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por que “esses
conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser selecionados”. (SILVA, 2011,

p-15).

A partir dessas questdes, podemos identificar nas teorias curriculares mecanismos de
autoridade, dado que também direcionam quais saberes sdo relevantes. O curriculo faz parte do
cotidiano escolar, orienta os professores, esta presente nos recursos pedagodgicos, nos
parametros, guias curriculares e nas provas. Dessa forma, nao pode ser visto apenas como um
conjunto de conhecimentos e modalidades que devem ser aprendidos pelos alunos, ele vai além,
pois contribui para a compreensdo do social, as desigualdades e mazelas que transpassam o
campo educacional.

Neste aspecto, Silva (2011) apresenta que as teorias do curriculo sdo divididas em:
Tradicional, Critica e P6s-Critica. As primeiras teorias e estudos a respeito do curriculo nascem
nos Estados Unidos em uma época de maior acesso do povo a escolarizagdo e como uma forma
de controle dessas pessoas ao meio educacional. As Teorias Tradicionais surgem em meados
do século XX, tendo como um de seus pensadores, John Franklin Bobbitt, que defendia que a
escola funcionava da mesma forma que uma empresa; e suas ideias, posteriormente, vao ao
encontro do Taylorismo?. As teorias tradicionais sdo marcadas pela neutralidade e estavam
preocupadas em tornar o curriculo cientifico, fazer com que a escola se tornasse rentavel, da

mesma forma que uma empresa, estabelecendo objetivos, uma padronizacao, tecendo metas a

2 Modelo de administragdo cientifica desenvolvida no final do século XIX por Frederick Winslow Taylor, tendo
como principais caracteristicas: padronizagdo continua, controle da linha de produg@o e almejava otimizar a mao
de obra para que fosse mais lucrativa.
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serem alcancadas para que ao término dos estudos o aluno esteja apto ao mercado de trabalho.
“O curriculo ¢ simplesmente uma mecanica [...]. A educagdo, tal como a usina de fabricagdo de
aco, € um processo de moldagem” (SILVA, 2011, p.24). Logo, a escola ¢ incumbida de moldar
o tipo de aluno que se pretende formar. Na concepcdo tecnicista, o curriculo se trata de uma
grade curricular na qual contém o percurso que o aluno deve passar. Os contetidos que serdo
aprendidos, sdo elaborados por um grupo de especialistas.

Diante disso, o papel do professor € ser um mero reprodutor do saber, ja o aluno deveria
ser encarado como um recipiente a ser preenchido. Valoriza-se a memorizagdo, ha uma
preocupacdo com a organizagdo do curriculo e a melhor forma de transmitir os contetidos.
Assim, a programacdo dos conteudos a serem transmitidos acaba limitando a autonomia dos
docentes e discentes, uma vez que existe uma grande caréncia de didlogo entre as partes, e ndo
se leva em consideracdo a realidade dos alunos, ou seja, suas experiéncias. Nessa forma de
ensino, os estudantes nao sdo formados para a criticidade, e a auséncia de liberdade na sala de
aula é constante. Portanto, na pratica, ocorre uma educac¢ao marcadamente conteudista e aulista.

Nos anos de 1960, em meio a um momento de grande agitagdo e diversos movimentos
sociais que ocorriam no mundo todo, surgem as Teorias Criticas que junto com o “Movimento
de Reconceptualizacdo™ tecem com afinco criticas ao ensino tradicional, almejando colocar
em xeque esse modelo, visto como inadequado. As Teorias Criticas problematizam que o
curriculo ndo ¢ algo neutro, elas sdo teorias de desconfianga, estdo preocupadas com as diversas
classes sociais e a maneira como eles sdo representados no ambiente escolar, considerado como
um espaco de formagdo ideologica. Tentam compreender porque determinados contetidos estdo

presentes no curriculo e outros no.

Ao tomar o status quo como referéncia desejavel, as teorias tradicionais se
concentravam, pois nas formas de organizacéo e elaboragdo do curriculo. Os
modelos tradicionais de curriculo restringiam-se a atividade técnica de como
fazer o curriculo. [...] As teorias criticas desconfiam do status quo,
responsabilizando-o pelas desigualdades e injustigas sociais. As Teorias
Tradicionais eram teorias de aceitagdo, ajuste e adaptagdo. As teorias criticas
sdo teorias de desconfianga, questionamento e transformacao radical. Para as
teorias criticas o importante ndo ¢ desenvolver técnicas de como fazer o
curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o
curriculo faz”. (SILVA, 2011, p. 30, grifos do autor).

3 O “Movimento de Reconceptualizagdo” emerge mediante ao impulso de William Pinar, com a I Conferéncia
sobre Curriculo organizada pelo grupo, na Universidade de Rochester, Nova York, no ano de 1973. Esse
movimento estava familiarizado com a fenomenologia, hermenéutica, o marxismo, a Teoria Critica da Escola de
Frankfurt e proferia descontentamento com os modelos tradicionais propostos por Bobbitt e Taylor. (SILVA,
2011).
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Isto posto, as Teorias Criticas buscam a liberdade, emancipacdo das classes oprimidas
e igualdade no que se refere ao ensino. Nomes como Louis Althusser, Pierre Bourdieu e Jean-
Claude Passeron, Basis Bernstein, Michael Young, Michael Apple, Henry Giroux, Samuel
Bownles e Hebert Gentis, Wilian Pinar, Paulo Freire e outras figuras foram importantes em
defesa do curriculo critico e que desconfiavam do curriculo tecnicista. Althusser (1983, apud,
Silva, 2011), por exemplo, nos mostra que a sociedade capitalista se sustenta porque ha
mecanismos que proporcionam a difusdo de seus componentes, sua ideologia, e a escola ¢ um

desses instrumentos.

A escola atua ideologicamente através de seu curriculo. [...]. A ideologia atua
de forma discriminatoria: ela inclina as pessoas das classes subordinadas a
submissdo e a obediéncia, enquanto as pessoas das classes dominantes
aprendem a comandar e a controlar. [...]. A escola contribui para a reprodugdo
da sociedade capitalista ao transmitir, através das matérias escolares, as
crencas que nos fazem ver os arranjos sociais existentes como bons e
desejaveis”. (SILVA, 2011, p. 31-32).

Assim, a escola, por meio do curriculo e suas disciplinas, acaba sendo ideologica e
excludente, posto que a classe dominante tem mais oportunidades e se enxerga na grade
curricular. Enquanto isso, as classes consideradas “dominadas” ndo tém sua historia
representada no ensino, o que impulsiona a marginalizagdo e o segregacionismo. Por
conseguinte, a falta de identificagdo com o curriculo provoca, além da exclusdo, o aumento dos
casos de evasdo escolar, que abrange em sua grande maioria, a populacdo mais vulneravel
socioeconomicamente. Em decorréncia disso, os discentes mais pobres sdo os que chegam a
ocupar os cargos mais baixos no mercado de trabalho.

Ja Bowles e Gentis problematizam ser por meio das relagdes sociais da escola e do
trabalho que a sociedade capitalista se reproduz. A cultura dominante é enraizada ¢ as pessoas
das massas populares aprendem desde cedo, inclusive no ambiente escolar, a serem obedientes
e assiduos, para que posteriormente possam reproduzir isto nos locais de trabalho,
concretizando, de fato, a submissdo (SILVA, 2011).

Apontar o viés de Bourdieu e Passeron também ¢ importante para um entendimento
melhor das teorias criticas, pois, eles destacam a ideia de que a cultura escolar funciona como
a economia. Esses autores usam o termo “Capital Cultural” para explanar que a cultura dos
mais ricos € importantes sdo vistos como “A Cultura”, ela ¢ imposta, mas, a0 mesmo tempo as
forcas dominantes sdo ocultadas, ndo aparecem de forma explicita como tal, mas sdo

apresentadas como saberes naturais, enraizados na nossa sociedade. Por isso, necessita-se de
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um curriculo que se baseie na cultura dominada e essa teorizacao critica permite averiguar essas
relagdes de poder que permeiam a construcao do curriculo.

Além disso, diferentemente das Teorias Tradicionais, as Criticas repreendem o
professor como unico detentor do conhecimento, como nos mostra Silva (2011) ao enfatizar a
ideia de Freire, que critica a visdo de educacdo bancaria®. Na verdade, o conhecimento ¢é
construido mutuamente, desse modo, os saberes discentes devem ser levados em consideragao
e as classes dominadas necessitam sair desse local de inferioridade na qual Ihe foram destinadas.
Giroux (1987, apud SILVA, 2011) elenca que a escola também ¢ um local de luta por liberdade,
emancipacdo e busca por igualdade de direitos. Assim, nos bancos escolares devem haver
espago para contestacao.

O curriculo critico, em consonancia com os ideais da Nova Sociologia da Educagao, se
preocupa com “O processamento de pessoas € ndo com o processamento de conhecimento”.
(SILVA, 2011, p.65). Dessa forma, as teorias criticas questionam o motivo do fracasso das
criancas da classe operaria e também auxiliam na analise dos codigos e auséncias no curriculo.
Pode se citar como exemplo, o curriculo oculto que sdo os comportamentos, atitudes e valores
que ndo estdo presentes no curriculo de forma explicita, porém, sdo de grande valia para a
formagdo do educando, mas, na pratica acaba sendo usado para a perpetuagdo dos valores da
classe dominante.

As Teorias Pos-Criticas emergem nos anos de 1970 e 1980 do século XX, e bem como
as Teorias Criticas exprobam com afinco o ensino tradicional, tecnicista. Porém, elas surgem
também para elencar que as teorizagdes criticas ja ndo s@o suficientes para abarcar toda a
complexidade e explicar a nossa sociedade atual por meio da ideologia, poder e o capitalismo.
As Teorias Pos-Criticas vao mais além, estdo voltadas para o multiculturalismo, as questdes de
identidade, diferenca, discurso, formagdo de sujeitos, as multiplas etnias e ragas. Elas englobam
as relagdes de género, movimentos feministas, teoria queer “entre outros aspectos. O emergir
do multiculturalismo ocorre em detrimento das diversas reivindicagdes das classes populares,
que buscam acesso e representacdo da sua cultura. O cerne das questdes que envolvem o
multiculturalismo destaca que ndo deve existir uma hierarquia entre as culturas, uma vez que

as diferencas étnicas sdo resultadas de contextos historicos, ambientais ¢ formagdes distintas.

4 A ideia de Educacio Bancdria denota o aluno como um ser desprovido de conhecimento, enquanto o professor,
com seu conhecimento e experiéncia, deposita esse saber ao aluno. Freire critica essa visdo e defende a tese da
educag@o problematizadora, baseada no didlogo constante entre professores e alunos.

5 A Teoria Queer se trata de uma teoria de género que rompe com as normas e padrdes. Ela vai além do aspecto
bioldgico, e defende a ideia de que o género das pessoas ¢é resultado de uma construg@o social.
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Além disso, as Teorias Pds-Criticas partem do pressuposto do Pds-estruturalismo,
fenomenologia, os estudos e visdes pos-colonialistas. O pods-estruturalismo aponta sobre as
nogoes de verdades de nossa sociedade e argumenta que ndo existe uma unica verdade, mas
varias, elas sdo socialmente construidas, o que ndo passa de uma inven¢ao social. “A questdo
nao €, pois, saber se algo ¢ verdadeiro, mas, sim, de saber por que esse algo se tornou
verdadeiro”. (SILVA, 2011, p. 124). Assim, nogdes como a de heterossexualidade,
superioridade da raga branca e europeia, inferioridade negra, sdo questdes que foram, ao longo
dos anos, através de discursos supremacistas, ganhando um teor de veracidade.

Outrossim, o p6s-modernismo propde o didlogo, a pluralidade de sujeitos e culturas que
devem estar presentes nos curriculos e rejeita-se a divisdo categorica entre a alta e baixa cultura.
J4 os pos-colonialistas defendem a inclusdo de diferentes sujeitos no curriculo. Dessa forma, as
Teorias pds-criticas, diferentemente das tradicionais e criticas, t€m como foco a diversidade de
sujeitos, desconstruir no¢des de verdades e enxergam o curriculo ndo apenas como uma grade
de contetidos, mas algo que esta em constante construgao.

Em sintese, o curriculo, as teorias e suas problematiza¢des auxiliam para a formagao de
identidades, contribui para a constituicdo de cidaddos criticos, pensantes e autbnomos, mas, ao
mesmo tempo, € permeado pelo poder. Por isso, é significativo conhecer suas nuances e as
diferentes forgas que atuam em sua construgéo, ja que o conhecimento, o campo curricular, a

escola e suas respectivas disciplinas sdo locais altamente disputados por diversos segmentos.

1.2 Ensino de Histéria e seu curriculo: Um territério de disputas

O curriculo ¢ um local de altercagdo pelo acesso ao saber e esta inerente ao campo
cultural. “A cultura ¢ um campo de produgdo de significados no qual os diferentes grupos
sociais, situados em posi¢des diferentes do poder, lutam pela imposicdo de seus significados a
sociedade mais ampla. A cultura ¢, nessa concep¢do, um campo contestado de significacdo”.
(SILVA, 2011, p.134). De maneira analoga, a disciplina de histéria estd no dmago dessas
questoes culturais e curriculares, que norteia a pratica docente, define os contetidos e como se
deve proceder na sala de aula. Por isso, entender como o curriculo age na disciplina de Historia
¢ de grande valia para se averiguar que tipo de cidaddo o ensino brasileiro pretende formar.

E importante aos professores conhecerem os implicativos dessa disciplina bem como
sua constitui¢do, suas principais concepgoes e as relacdes de interesses existentes. Bittencourt
(2008) apresenta duas visoes antagénicas de disciplina escolar, mas ambas tém em comum as

discussoes em torno do papel exercido pelas universidades no campo escolar. Segundo a autora,
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o francés Yves Chevallard apresenta as disciplinas escolares como uma mera transposi¢do dos
conhecimentos académicos ao mundo escolar, desqualificando assim as experiéncias e
aprendizados construidos na esfera colegial, havendo uma hierarquizacdo entre os
conhecimentos, sendo os das universidades mais relevantes. Nessa linha de pensamento, o papel
do professor consiste em apenas transmitir o saber que ja vem “pronto” da academia, encontrar
métodos e técnicas de transmissdo desse saber aos alunos. Ja os discentes, sdo incumbidos de
receber esse saber transmitido pelo docente sem questiona-lo.

Em contrapartida as ideias de Chevallartd, Bittencourt (2008) nos mostra as perspectivas
de Ivor Goodson e o francés André Chervel. Esses autores consideram que as disciplinas
escolares ndo se tratam apenas da transposi¢ao dos saberes académicos para a escola. De acordo
com eles, as disciplinas escolares sdo autonomas e possuem diferengas daquelas ciéncias de
referéncia. S30 imersas em uma cultura escolar, possuem objetivos, metodologia e pratica
cotidiana que muitas vezes nao sdo consideradas nos saberes académicos.

Destarte, evidencia-se que curriculo e disciplina estdo interligados por nexos
jurisdicionais e que eles interferem nas disciplinas escolares. De forma semelhante, a Historia
torna-se uma arena, na qual figuram disputas de interesses que definem o contetido a ser
produzido.

A Historia, enquanto disciplina autonoma no Brasil, tem origem em 1837, no colégio
D. Pedro II, sendo ministrada apenas a partir da sexta série. A instituigdo supracitada, era
destinada apenas a elite e seguia os modelos de ensino francés. Tal modelo de ensino é
caracterizado pela tentativa de construgdo de um patriotismo, énfase na genealogia da nagio,
organizagdo cronologica dos fatos e baseava-se no Quadripartismo Historico, onde a divisdo da
historia é feita em: Historia Antiga, Idade Média, Periodo Moderno e Historia Contemporanea.
Essa divisdo historica proporciona uma desvalorizagcdo dos demais povos e culturas, que por
sua vez, tiveram, durante séculos, seus habitos e tradi¢des sucumbidos pelas eurocéntricas,
principalmente sob o olhar da histoéria.

A desvalorizacao das diversas culturas e o uso desse Quadripartismo Historico ainda é
comum nas escolas brasileiras atuais. Chesneaux (1995) destaca que se diminui tudo aquilo que
possa exceder ou incomodar e a historia das classes populares incomoda, por isso que ainda é
mal vista e marcada por esteredtipos.

Em 1837 ha a criagdo do Instituto Historico Geografico Brasileiro (IHGB), cujo objetivo
¢ tentar construir uma identidade nacional para o Brasil, seguindo o modelo de ensino francés.

E importante destacar que havia uma relagdo entre o Colégio D. Pedro II ¢ o IHGB, pois eram
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essas institui¢des as responsaveis por formular os programas de ensino no pais, forjar e construir

uma histdria adequada.

A ligagdo entre ambas as institui¢des era profunda. Os membros do IHGB
eram professores do D. Pedro II. E as resolugdes do IHGB sobre a Historia
afetavam grandemente a institui¢do escolar, cujas lentes eram responsaveis
pela elaboragdo dos programas. O Pedro II ¢ o IHGB representavam, segunda
metade do século XIX, as instincias de producdo de um determinado
conhecimento histérico, com o mesmo arcabougo conceitual e
problematizagido”. (ABUD, 2004, p.30).

Nesse sentido, de constru¢ao de uma identidade nacional, em 1843 Von Martius venceu
um concurso criado pelo IHGB em que pretendia-se descrever a historia do Brasil. A
perspectiva apresentada por ele, nos mostra a ideia de democracia racial, onde a nagdo brasileira
¢ constituida pela formacao das trés ragas: o branco, o negro ¢ o indio. Com isto, ha uma
tentativa de forjar um passado perfeito, onde ha uma contribuicdo harmoniosa das trés ragas,
mas sempre havendo uma énfase na historia dos brancos europeus e almejando também
construcdo da genealogia nacional. Uma das caracteristicas do modelo educacional francés, é a
valorizagdo dos fatos do passado, e no ensino de historia brasileiro ndo ocorre de maneira

diferente.

O conceito de historia que flui dos programas e dos curriculos €, assim,
basicamente aquele que a identifica ao passado e, portanto, a realidade vivida,
negando sua qualidade de representagdo do real, produzida, reelaborada, na
maioria das vezes, anos, décadas ou séculos depois do acontecido. Essa forma
de ensino, determinada desde sua origem como disciplina escolar, foi o espaco
da historia oficial na qual os unicos agentes visiveis no momento social eram
os estados e as elites”. (NADAI, 1993, p. 152).

Posto isso, o ensino de Historia nesse periodo foi marcado pela desigualdade social.
Para encobrir o real vivenciado, ¢ dada énfase a harmdnica historia que é construida e enfatizada
pelo passado. Também havia a presenca do curriculo humanista no que se refere ao ensino
secundario, ou seja, ele era baseado no estudo do latim e a literatura da Antiguidade Classica.
Esses estudos tinham por objetivos a formagdo de valores como a moral, justi¢ca e a prudéncia.

O ensino de Historia nas escolas secundarias, assim como na educagdo elementar, era
marcado pela tentativa de formago da identidade nacional. A Historia da Civilizagdo seguia os
mesmos preceitos da Historia Sagrada, relatando muitas vezes a vida dos santos e personagens
importantes. De modo semelhante, apos 1855 ¢é introduzida a Historia do Brasil, mas a mesma

era bastante reduzida e confundia-se em sua constituicdo com a Historia Sagrada e para o
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ingresso ao ensino superior ndo era obrigatdrio ter completado o ensino secundario.
(BITTENCOURT, 2008).

No que se refere as metodologias de ensino, baseava-se na memorizacao. Bittencourt
(2008) explana que nas escolas elementares utilizava-se o livro didatico do catecismo e as
avaliacdes eram feitas mediante a repeticdo das perguntas aos alunos, as mesmas podiam
ocorrer de forma oral ou escrita. De acordo com os procedimentos da época, saber historia era
ter “na ponta da lingua” decorado os nomes, fatos historicos importantes e utilizavam-se
também os métodos mneménicos.’

Ap0s a aboligdo da escravatura, no final do século XIX e o inicio do regime republicano,
surge entdo a necessidade de ampliar a educagdo. Todavia, o acesso de uma parcela maior da
populacao ao conhecimento, ndo garantiu que ele ocorresse de forma justa e igualitaria. Ainda
devido aos padrdes da época de tentar construir um nacionalismo e formagao da historia e
identidade brasileira, o ensino ministrado era centrado em posicionar cada cidaddo em seu
devido lugar, os ricos ocupando os grandes cargos, enquanto ao pobre, cabia o papel de
submissao.

E também diante desse cenario, onde ha uma incessante critica ao curriculo humanistico
que surge a necessidade de se introduzir um curriculo mais cientifico. Nesse momento, ha um
questionamento e disputa a respeito da organizagdo do conhecimento escolar, quais saberes
devem prevalecer: o curriculo cientifico ou o humanistico. Essa problematizagdo, foi de grande
valia para a definicdo das disciplinas escolares entre as literarias e pragmaticas, mas, em

simultaneo, proporcionou maior autonomia e organizagao das disciplinas escolares.

Como resultado das disputas, as disciplinas escolares foram obtendo maior
autonomia, afirmando seus objetivos formando um corpo proprio de
conhecimentos, desenvolvendo métodos pedagdgicos. A historia passou a
ocupar no curriculo um duplo papel: o civilizatério e o patriotico, formando,
ao lado da Geografia e da Lingua Patria, o tripé da nacionalidade, cuja missdo
na escola elementar seria modelar um novo tipo de trabalhador: o cidaddo
patrioticol...]. A Histdria da Civilizagdo substituiu a Historia Universal. Com
isso completava-se o afastamento entre o laico e o sagrado na Histdria,
deslocando-se o motor dos acontecimentos da religido para o processo
civilizatorio identificado com os proprios designios divinos. O estado passou
a ser visto como o principal agente histérico condutor das sociedades ao
estagio civilizatorio. (BRASIL, 1997, p. 20-21).

¢ Bittencour (2008) mostra que os Métodos Mnemonicos se tratou de uma metodologia de ensino desenvolvida no
século XIX, pelo francés Ernest Lavisse. Consistia no conjunto de atividades que estimulassem a memorizagao
dos alunos, como, por exemplo, a utilizagdo de imagens, livros e textos na qual proporcionam melhor fixa¢ao dos
conteudos.
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Portanto, teoricamente ocorre a separagao entre Igreja e Estado. O olhar da Histdria no
secundario voltava-se ainda mais forte para as questdes de cunho patridtico e nacionalista.
Todavia, ¢ elementar apontarmos que, indiretamente, a igreja catolica permaneceu durante anos
influenciando o ensino de Historia brasileiro.

Nas primeiras décadas do século XX, durante o governo de Getulio Vargas ocorreram
transformagdes importantes na esfera educacional, e consequentemente no ensino de Historia.
Em 1930 foi criado o Ministério da Educacao, tendo como ministro Francisco Campos. Com a
criagdo desse ministério, as reformas educacionais, bem como a elaboracdo de programas para
o ensino do pais e o fornecimento de certificado de conclusdo do curso secundario, que antes
eram feitos pelo Colégio D. Pedro II em consonancia com o IHGB, perdem o respectivo posto
para realizacdo dessas agoes. Passa a ser tarefa do Ministério da Educacao todas as questdes
de cunho educacional. Além disso, ¢ a partir dos anos de 1930 que para o ingressar no ensino
superior torna-se obrigatdrio o ensino secunddrio.

Logo ap6s tomar posse ao cargo de ministro da educag@o, Francisco Campos da inicio
em 1931 as reformas no ensino secundario. Entre as medidas adotadas apontadas por Abud
(2004), podem ser mencionadas: organiza¢do do ensino secunddrio por meio da seriagdo dos
curriculos, divisdo do ensino secundario em dois ciclos, estabeleceu a frequéncia obrigatéria e
também havia a presenga de um sistema de avaliacdo rigido aos discentes. Essa mesma autora,

ainda destaca sobre as reformas de Francisco Campos que:

Ele criou o curso seriado e a programagéo unificada para o curso secundario,
que passava a ser ministrada por escolas autorizadas pelo Ministério, em todo
o territério nacional. [...] A reforma de Francisco Campos estendeu a
equiparacdo aos colégios mantidos pelos municipios, associagdes ou por
particulares. Os programas e métodos de ensino, porém, seriam produzidos
pelo proprio Ministério. Elimina-se desse modo a atribuicdo dos ginasios
estaduais de elaborarem seus proprios programas acentuando a centraliza¢do
uniformizadora do ensino secundario. Paralelamente foi organizado um
sistema de inspecao federal do ensino secundario, aprofundando ainda mais o
controle exercido pelo governo central”. (ABUD, 2004, p.32).

Assim sendo, € verificavel que a criagdo do Ministério da Educagdo e as medidas
implementadas por Francisco Campos, visavam sobretudo um maior controle e vigilancia do
estado ao ensino. Nesse periodo, a historia era centrada na tentativa de construggo da identidade
brasileira, os contetidos eram voltados para a moral e civica. O patriotismo era algo que deveria
ser exaltado, havia o realce em datas como a Independéncia brasileira, Proclamacdo da

Republica, figuras como Tiradentes eram celebradas. Sobre esse tipo de ensino, pode se
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considerar: “A formagdo moral e transmissdo de valores sempre estiveram presentes na
educacgdo brasileira, porém, a forma de transmitir isso e a concepgao acerca desses valores tém
variado segundo o contexto sociopolitico e as forgas sociais dominantes no pais” (FONSECA,
2003, p.21). Durante o governo varguista, uma das principais caracteristicas foi a valorizagdo
dos principios da moral e o apreco ao patriotismo.

Outrossim, ¢ nesse contexto de exacerbado nacionalismo brasileiro, que ganha forca,
sob influéncia americana, o movimento da chamada Escola Nova. Esse movimento de
renovagdo curricular, conhecido no Brasil como Escolanovismo, baseava-se nas ideias de
autores como John Dewey, e era centrado no desenvolvimento da crianca. Ele chegou as terras
brasileiras através de Rui Barbosa em 1882, mas o seu auge e maior desenvolvimento aconteceu
nos anos de 1920 e 1930. Também acabou influenciando figuras como Anisio Teixeira e
Lourenco Filho, o que propiciou a criagio do “Manifesto dos Pioneiros da Educac¢io Nova”’
em 1932. De acordo com esse modelo de ensino progressista, a educagdo seria uma ferramenta
importante para a transformac¢do de um mundo mais justo, democratico e igualitario. Também
acreditavam que ela deveria ser obrigatoria e gratuita para todos e um ensino que considerasse
os interesses dos alunos, ja que eles possuiam um papel importante no que se refere ao
aprendizado. Além do ensino ser relevante, o0 mesmo possuia a fungdo de preparar para a vida
do discente.

Inspirados nos ideais progressistas, os pioneiros procuravam basear-se nas ideias
americanas de curriculo e ensino, para entdo adaptar ao contexto brasileiro e visavam superar
o modelo tradicional, o enciclopédico francés. E significativo pontuar que as reformas
implementadas em alguns estados brasileiros pelos pioneiros, bem como suas visdes
educacionais, correspondem as origens do campo curricular como areas de estudo no Brasil
(MOREIRA, 1997). Nos anos de 1920 ¢ 1930 ocorrem tais reformas, como a de Ant6nio
Sampaio Déria que tentou por fim ao analfabetismo na regido de Sdo Paulo e para que isso
ocorresse, buscava tornar obrigatério pelo menos dois anos de escolarizagdo em niveis
primarios. A reforma de Bahia promovida por Anisio Teixeira, levou em consideragdo os
interesses das criangas baianas, o curriculo era centrado em disciplinas e ocorria de acordo com
as realidades e perspectivas do estado. As disciplinas tinham por objetivo contribuir para o
individuo viver em sociedade. Foi a partir disto que Teixeira viajou aos EUA para estudar mais

a fundo as ideias progressistas, em seguida procurou difundir essas visdes pelo Brasil.

7 Este documento tinha como principais pautas: uma educagdo laica, gratuita e obrigatoria, criagdo de universidades
e um sistema de ensino que permitisse o ingresso das diversas classes a educagio.
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As reformas elaboradas pelos pioneiros representaram um importante
rompimento com a escola tradicional, por sua énfase na natureza social do
processo escolar, por sua preocupagdo em renovar o curriculo, por sua
tentativa de modernizar métodos e estratégias de ensino e avaliagdo e, ainda
por sua insisténcia na democratizagdo da sala de aula e da relagdo professor
aluno”. (MOREIRA, 1997, p. 92).

Logo, os pioneiros da educagio foram relevantes e marcaram a tentativa de modificar a
educagdo brasileira e por fim ao modelo tradicional francés. Todavia, o ensino escolanovista e
as reformas educacionais propostas por eles acabaram ndo ganhando raizes e se solidificando
no Brasil, perdendo forca durante o Estado Novo.

No século XX, ha o surgimento dos Estudos Sociais, baseados no modelo americano de
ensino. Almejava-se com isso, substituir as areas de Historia e Geografia das escolas, por outro
lado, introduzir e dar mais énfase as questdes morais, civicas e patridticas. Também é relevante
destacar que a introdug@o dos estudos sociais pretendia moldar o aluno, além de introduzi-lo ao
modelo capitalista. Bittencout (2008) nos mostra que s matérias que compunham seus estudos
deveriam: “Favorecer a acdo individual e o espirito de competitividade como garantia de
sucesso, condigdo que exige um desenvolvimento de capacidade de critica segundo os moldes
liberais: criticar para aperfeicoar o sistema e melhor se adaptar a ele”. (BITTENCOUT, 2008,
p.75). Assim, forma-se um aluno do interesse do estado, um ser rentavel.

Os estudos sociais ndo contribuiam para o pensamento critico do aluno, mas
proporcionavam a valorizagdo do progresso, o civico, o patriotico, datas e simbolos onde se
enfatizava o Brasil como bom e belo. Além da estima pelo modelo capitalista, tais fatores
acabavam contribuindo para a desvalorizagao da historia e seus respectivos conteudos. Porém,
os estudos sociais nao se propagaram ¢ desenvolveram de forma consistente nessa €poca, cles
sO passam a ganhar mais espago ¢ integrar de forma consistente o curriculo nos anos de 1970,
época do periodo da ditadura civil-militar brasileira. Nesse contexto, as disciplinas de Historia
e Geografia de fato perdem espago no ensino.

O periodo do governo Vargas ¢ marcado pelo intenso nacionalismo. Apos a saida do
ministro da Educagdo Francisco Campos, quem o substitui ¢ Gustavo Capanema e¢ uma de suas
acoOes mais importantes de cunho educacional foi a Reforma Capanema, que ocorreu em 1942,
Entre as medidas implementadas podem ser citadas: a separacao da Historia Geral e a do Brasil,
aumentando assim a carga horaria da segunda disciplina mencionada. Também ocorre a
ampliagdo do ensino da Historia da América que antes ndao era enfatizada. Além disso,

estabeleceu-se dois niveis para o ensino secundario: “O curso ginasial, de quatro anos, € o curso
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colegial, separado em curso classico e curso cientifico, de carater propedéutico, com mais trés
anos”. (BITTENCOURT, 2008, p.82). A Reforma de Capanema estava de acordo com os
objetivos do governo Vargas, tal fato era evidente, pois, pretendia-se valorizar o patriotismo e
enaltecer as agdes desenvolvidas pelo presidente.

Apds o fim do Estado Novo e no inicio do governo de Dutra, em 1946, ocorre a criacao
de uma nova constituicdo para o Brasil, e nela previa-se a instauragdo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que seria encarregada de regularizar e definir
o que deveria ser ensinado nas escolas brasileiras. Todavia, essa LDB s sai do papel e
realmente ¢ criada em 1961. O ensino da época foi dividido em trés niveis: o primario, o0 médio
e o superior, sendo que para o ingresso do ultimo citado era necessario fazer o exame de
admissdo. O ensino desse periodo era excludente e geralmente quem tinha uma educacao de
melhor qualidade eram os mais ricos. A evasdo escolar e os indices de analfabetismo eram altos,
geralmente quem tinha o dominio a respeito do que seria ensinado e aprendido nas escolas era
a elite.

Na década de 1950, houve também movimentos e insatisfagdes da classe estudantil e de
diversos outros segmentos que buscavam um ensino justo, democratico e igualitario, no sentido
de que todos tivessem acesso a uma educacdo de qualidade e pudessem ingressar ao ensino
superior. Tais reivindicagdes ocorrem porque o ensino na época era marcadamente elitista.
Nesse mesmo periodo, durante o governo de Juscelino Kubitschek, que tinha como foco o
desenvolvimento econdmico da industria, ocorreu a abertura ao capital estrangeiro. Por meio
dessa abertura, mudangas ocorrem na economia, no ensino ¢ no campo do curriculo. Em 1956,
0 Brasil firmou um acordo com os Estados Unidos, que ambicionava melhorar a qualidade do
ensino das escolas primarias que passavam por inimeros problemas, como altos indices de
evasdo escolar, fragil formagdo de professores, entre outros. Essa iniciativa chamava-se:
Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE) e tinha por

objetivos:

(a) treinar supervisores de ensino primario e professores de escolas normais
e de cursos de aperfeigoamento de professores; (b) produzir, adaptar e
distribuir materiais didaticos a serem usados no treinamento de
professores; ¢ (c) selecionar professores competentes, a fim de envia-los
aos Estados Unidos da América do Norte para treinamento em Educacdo
Elementar”. (TEIXEIRA, 1964, p. 56, apud, MOREIRA, 1997, p.110).

A criacdo desse programa proporcionou o surgimento no Brasil de um modelo de ensino

mais técnico e voltado para as questdes de memoriza¢do. Era muito comum serem oferecidos
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cursos a professores, até com viagens aos EUA para terem uma melhor compreensao na questao
da area curricular. As disciplinas que compunham a base desse programa como o “Curriculo na
escola elementar”, a disciplina de “Supervisdo no ensino da escola” e a “Curriculo e
supervisdo”, pretendiam elencar como o curriculo deveria ser desenvolvido. Tais medidas
visavam controlar o processo curricular, havendo assim uma preocupagdo constante com
métodos e técnicas (MOREIRA, 1997). A preocupacao com a educagdo e os curriculos provém
em decorréncia das pressdes de diversos segmentos, como a classe estudantil, por exemplo.
Em virtude de tudo isso que foi mencionado a respeito do curriculo e ensino de historia,
observa-se que houve sempre um controle e preocupacdo na educacdo escolar, a histéria das

massas era apagada do ambito educacional. Sobre o papel da Historia, Chesneaux afirma:

A histdria seria uma grande maquina auto-seletiva, capaz de “reter” ou
“esquecer” as pessoas, as datas, os fatos; ela tem até suas questdes menores,
porque esta bem organizada. Ela seria capaz de dar licdes, de distribuir lauréis
aqueles que conseguiram manter-se em cena ou mesmo de conduzir
julgamentos de seu “tribunal” ... e as vezes ela guarda seus “enigmas”, recusa-
se a falar”. (CHESNEAUX, 1995, p. 22).

A partir de sua apropriagdo pelo Estado, a historia € seletiva, estd sempre bem
organizada e como o autor citado elenca “esquece” fatos. Trata-se de um campo amplamente
disputado. Conforme as ideias apresentadas por Fonseca (2003), a disciplina que vem se
difundindo no Brasil desde o seu surgimento, caracteriza-se pela simplificacdo do
conhecimento historico, ela é feita por alguns e contribui para a concepgdo de sujeitos
autoexcludentes. Ademais, ¢ marcada pela continua interferéncia dos dirigentes, pois, é vista
como “perigosa”.

Durante o periodo da Ditadura Militar, os conflitos foram constantes em diversos
aspectos, principalmente no educacional, que foi amplamente vigiado. A ditadura se instaurou
no Brasil em abril de 1964, apos os militares, a ala empresarial brasileira, com apoio americano
se virem insatisfeitos e ameagados com o governo de Jodo Goulart e suas ideias de Reforma de
Base, na qual visava modificacdes em diversas areas como: a educacional, agraria, urbana,
bancaria. Outro motivo que acarretou ainda mais insatisfacdo foi porque enxergavam uma
suposta aproxima¢do do governo com o0s principios comunistas, uma ameaca que os EUA
tentavam combater. Em detrimento disso, os militares brasileiros — com suporte norte-
americano — conseguem se estabelecer no poder por meio de um golpe ¢ derrubam de forma

inconstitucional o governo de Jango.
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Em uma primeira andlise, convém evidenciar que ap6s a instauracdo do regime militar
no Brasil, o ensino de Historia e seu curriculo estavam vinculados ao desenvolvimento
econdmico e a seguranca nacional. A educacdo centra-se nas questdes tecnicistas, influenciada
pela teoria tradicional de curriculo e ensino estadunidense, almejando assim formar alunos
aptos ao mercado de trabalho e administrar a educacdo da mesma forma que uma empresa.
Assim, foram formuladas legislacdes, reformas e diversas medidas para que a educagdo fosse
lucrativa. Para isso, os militares muniram-se da repressdo e for¢a para conter aqueles que
fossem contrarios ao regime imposto.

Uma das medidas apontadas por Fonseca (1993), foi o fato dos representantes religiosos
da igreja catolica e empresarios passarem a dominar os Conselhos de educagdo. Dessa forma,
predominou-se o ideario de educacdo privatista, desenvolvimento e seguranga nacional. Além
do mais, a criagdo de uma nova constituicdio em 1967, estabelece um ensino gratuito e
obrigatorio, porém, deixa de veicular a quantidade de verbas destinadas a educagdo e ao
or¢amento geral da unido. Em consequéncia disso, ha uma grande reducdo dos investimentos
do estado nessa area, proporcionando o sucateamento do ensino publico, em oposi¢do ao
crescente nimero de instituicdes privadas, em sua maioria, concentradas em instituicdes
catodlicas. Nisso, o governo militar propiciou um aumento do numero de estudantes na escola
ao tornar o ensino obrigatério, mas ndo garantiu medidas para que esses alunos pudessem
permanecer na instituigao.

Ademais, o estabelecimento da Reforma Universitaria promulgada pela lei n® 5540 de
1968, se trata de mais uma medida implementada no que se refere ao campo educacional. Ela
almejava atender os anseios por cursos superiores de graduagdo e pos-graduagdo. Contudo,
como um instrumento do governo militar, pretendia controlar o ensino. Sobre essa reforma,

Fonseca (1993), afirma:

[...] Tinha objetivo desmobilizador, pois atacava duramente a organizagio do
movimento estudantil, a autonomia universitiria e a possibilidade de
contestacdo e critica no interior das instituicdes de Ensino Superior. Medidas
como a departamentaliza¢do, matricula por disciplina, unificacdo dos
vestibulares, que passam a ser classificatorios, fragmentagdo dos cursos, o
controle ideologico e administrativo dos professores e o modelo
administrativo empresarial implantado nas faculdades representam o

“ajustamento” da Universidade brasileira a ordem politica e economica que se
impunha, aprofundando linhas ja existentes”. (FONSECA, 1993, p. 21).

A Reforma Universitaria proporcionou um maior controle e vigilancia aos professores,

alunos e a propria instituigdo, que passaram a ser monitorados pelo governo. A instauragdo do
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Ato Institucional n® 5 (AI-5), no governo Costa e Silva também em 1968, acarretou ainda mais
o medo e aumento da censura, perseguicao politica, o exilio também foi uma pratica comum na
época, além da repressdo a diversas categorias como a professores, alunos e todos aqueles que
se mostrassem contrarios ao regime. Essa reforma, na préatica, significava um acesso maior da
classe rica ao ensino superior, pois, 0s mais pobres muitas vezes em detrimento de sua
vulnerabilidade econdmica e o sucateamento do ensino brasileiro ndo conseguiam permanecer
nas escolas e concluir o ensino médio. Além disso, aqueles que concluiam o ensino médio, se
depararam com um nimero limitado de vagas nas instituicdes de ensino superior € eram
submetidos a exames classificatérios para terem acesso as universidades.

No mesmo principio da Reforma Universitaria, o presidente Médici em 1971, sob a lei
n°® 5.692 de 11 de agosto de 1971, estabeleceu uma reforma educacional no 1° e 2° grau. Esta
reforma teve como objetivo tornar o aluno apto para o mercado de trabalho e, implicitamente,
desqualificar as disciplinas de ciéncias humanas, sobretudo Historia e Geografia. O ensino de
1° grau, passou a ter a duragdo de oito anos e compreenderia da 1* a 8" série, sendo um ensino
obrigatorio dos 7 aos 14 anos. Ja o 2° grau passou a ter como meta a profissionaliza¢do, ou
seja, oferecer cursos para que o discente ao término dos estudos esteja adequado ao trabalho.

Sobre isso, Fonseca (2003, p. 17) declara: “Torna-se compulsoria a profissionalizagao
técnica em nivel médio, praticamente eliminando dos curriculos de 2° grau a parte de formacgao
geral, especialmente a da area de ciéncias humanas”. Nesse contexto, a Historia passou a ser
entendida como disciplina de segundo plano, afetar a criticidade dos alunos era um dos
objetivos desse ensino. Logo, ela estava presente no curriculo do 2° grau, porém de forma
bastante reduzida. Isto é, a grade curricular era voltada, em sua maioria, para o ensino geral em
detrimento das especificas. Dessa forma, contribui para incentivar os jovens a iniciarem cedo
ao mercado de trabalho e como consequéncia direta disso, acaba contribuindo para uma redugio
no que se refere a demanda de cursos para o ensino superior.

Nesse cenario, o ensino baseava-se nas concepc¢des tecnicistas de curriculo e a
descaracterizacdo da Historia era uma pratica comum. Sobre essa teoria tradicional, Silva
(2011) aponta as ideias de Bobbit, seu idealizador: “¢ possivel estabelecer padrdes definitivos
para os varios produtos educacionais”. (SILVA, 2011, p.24). Sendo assim, a escola funcionava
da mesma forma que uma empresa, havia necessidade de organizagdo, estabelecer objetivos, e
um controle porque o desenvolvimento econdmico ocorre em detrimento dos investimentos no

campo educacional. Essa visdo de ensino, a organizacdo, as concepg¢des de Doutrina de
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Seguranca Nacional®, nortearam a implantacio da ditadura militar no Brasil e tiveram influéncia

continua estadunidense. Sobre isso, Fonseca expde:

A presenga americana fez-se marcante por meio de inimeros mecanismos:
ingeridos nos processos politicos — como, por exemplo, no golpe politico de
1964, na elaboragio da politica educacional, especialmente nos curriculos; e
por meio da intensa propaganda anticomunista”. (FONSECA, 2003, p. 24).

Dotados desses principios tecnicistas americanos, o aluno era um mero receptor € o
professor nao poderia ficar de fora desse processo, era preciso molda-lo para se adaptar ao
modelo vigente, o mestre nao deveria formar mentes pensantes, mas transmitir apenas os
saberes necessarios para o trabalho. Diante disso, Arroyo (2011), elenca que o periodo ditatorial
brasileiro acabou limitando a autoria docente, uma vez que o professor ficou encarregado de
apenas cumprir os objetivos que lhe foram repassados, ele ndo poderia instigar a criatividade
do alunado, pois eram controlados, vigiados a todo instante. E vélido postular que Fonseca
(1993) corrobora com tal afirmagao, pois, destaca que os principios de autonomia docente iriam
em confronto com os ideais da ditadura. Por isso, esse momento ¢ marcado pela desqualificagido
docente.

Nesse contexto, sdo implementadas inumeras medidas que contribuiram para o
menosprezo a categoria de professores. Entre elas, pode-se citar em 1969, ancorado pelo Al-5,
a criagdo dos cursos de licenciatura curta, que visavam atender a caréncia de professores na
area de Ci€ncias Humanas em detrimento do maior nimero de alunos nas escolas. Tratava-se
de cursos rapidos, baratos, sem necessidade de muitos investimentos e formavam a mao de obra
para a educagdo. Uma das caracteristicas desses cursos, € que por serem mais curtos que as
demais licenciaturas tradicionais, sua grade curricular conteudista ndo preparava o professor
para estar de fato para a sala de aula, mas sim, apenas para cumprirem os anseios do estado. Era
rotineiro e enfadonho o uso constante do livro didatico — a criticidade era algo fora de
cogitacao.

Além do mais, ideias que ja vinham se desenvolvendo no Brasil ganharam mais forga
no periodo ditatorial e também contribuiram muito para a desqualificacdo docente, como, por
exemplo, a inclusdao dos Estudos Sociais que voltam a tona as escolas. Esse ensino, previa que
Historia e Geografia fossem englobadas em uma unica disciplina: os Estudos Sociais. Sobre

esse tipo de ensino, ¢ importante destacar que os autores Horn e Germinari (2010, p. 27-28)

8 A Doutrina de Seguranca Nacional teve inicio ap6s a Segunda Guerra mundial, sob influéncia americana e visava
combater todos aqueles que fossem considerados inimigos internos. No Brasil, embasou o golpe militar e justificou
o uso da repressdo. Teve inicio quando os militares brasileiros comegam a frequentar cursos militares americanos.
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afirmam: “Com esta medida, os planos curriculares tornaram-se vazios e descaracterizados,
voltados muito mais a atender os interesses ideologicos dos setores que controlavam a esfera
politica do que propriamente o desenvolvimento das ciéncias humanas”. Porquanto, como
resultado disso, hd o aumento do menosprezo da disciplina de Historia.

Outro ponto que necessita ser postulado ¢ a implantacdo em diversas instituicdes de
Cursos de Licenciatura Longa e Curta em Estudos Sociais, que pretendia formar professores
aptos a ministrarem as disciplinas de Moral e Civica, bem como os Estudos Sociais. O curriculo

de tais cursos era constituido por:

Historia, Geografia, Ciéncias Sociais, Filosofia, Ciéncia Politica, OSPB e as
obrigatorias EPB e Educagdo Fisica, além da area pedagogica. A duracdo das
licenciaturas curta ¢ longa deve ser de respectivamente 1.200 horas, o que
equivale a um ano e meio letivo, e 2.200 horas, o que equivalente a 3 anos
letivos”. (BRASIL,1972 apud, FONSECA, 1993, p.27).

Entdo, com a adocdo dessa medida, a Historia foi drasticamente reduzida dos curriculos.
Para agravar a desvalorizacdo dos profissionais dessa categoria, em 1976, o governo autoriza
que apenas professores formados nos cursos de Estudos Sociais ministrarem a respectiva
disciplina, contribuindo assim para a exclusdo dos professores de Historia, visto que esse campo
estava presente no 1° grau diluido nos Estudos Sociais. Nesse ambito, restava-lhes aos docentes
de historia apenas o 2° grau, mas a referida disciplina era bastante reduzida, ja que se valorizava
um ensino mais geral.

A incorporacao desse curriculo no Ensino Superior se deu pela criacdo da disciplina,
nos cursos de graduacdo e pos-graduagdo, de Estudos de Problemas Brasileiros (EPB). Era
habitual a valorizagdo da patria, bandeira, simbolos e herdis nacionais, atos e desfiles civicos,
tudo isso como uma forma de controle e também ferramenta de repreensdo a classe estudantil
e professores (FONSECA, 2003). Os estabelecimentos de ensino ficam obrigados a propagarem
tais ideias e vincularem as respectivas disciplinas citadas nas escolas, ja que elas faziam parte
do curriculo, a Organizagao Social ¢ Politica do Brasil (OSPB), também se encaixavam nesse
aspecto. Além disso, para verificar o cumprimento dessas agdes e controlar a educagdo, foi
criado em 1969, a Comissdao Nacional de Moral e Civismo (CNLD), encarregada de elaborar
os curriculos e programas para a Educagao Moral e Civica. Se tratava de uma doutrina e estava
atrelado ao controle estatal.

Acerca dessa configuragdo educacional, Fonseca (1993) revela que a escola perde sua
autonomia de criacdo porque recebe tudo preestabelecido: planejamentos, orientagdes, as

diretrizes, garantindo apenas que os alunos ao final da escola possam saber apenas o que for
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conveniente. Logo, os professores ficavam de longe das discussdes educacionais e da
elaboracdo dos curriculos, restando-lhes o papel de mero transmissor curricular. Ja o aluno,
acaba sabendo muito pouco ou quase nada sobre si, sendo a criticidade uma utopia.

O curriculo e ensino de Histéria, no periodo da ditadura, foi bem estruturado para
atender os interesses do mercado capitalista e reproduzir suas estruturas. A respeito do

conhecimento histdrico e a relagdo com mercado, Arroyo (2011) explana:

O mercado ¢ pouco exigente em relagdo aos conhecimentos de seus
empregados e dos mestres dos seus empregaveis. O que valoriza nio é o
pensar, mas o fazer eficiente e lucrativo para o mercado. Quanto o trabalhador
menos souber, mais controlavel ¢ mais desvalorizado sera. Quanto mais
conhecimento mais livre”. (ARROYO, 2011, p. 109).

Com isso, o conhecimento, o curriculo e a escola refletiram, por esse lado, os anseios
do capitalismo. De acordo com o autor citado e a respeito da ditadura militar, exigiu-se poucos
conhecimentos dos alunos e professores para que pudessem ser moldados e atendessem aos
interesses governamentais, assim como a aptiddo ao trabalho. A historia e a educacdo eram

alvos constantes do governo. Sobre isso, Fonseca (1993) problematiza:

O ensino de Historia tem afirmado sua importancia como estratégia politica,
como instrumento de dominagdo, porque capaz de manipular dados que sdo
variaveis importantes na correlacdo de forgas e capaz de uma intervengao
direta no social, através do trabalho com a memoria coletiva. Nesse sentido,
esteve submetido a logica politica do governo”. (FONSECA, 1993, p.43).

Portanto, a Historia esteve a servigo dos dirigentes, eles esculpiam a educagdo a partir
de seus anseios. Todavia, nos anos de 1960 ¢ 1970 em meio a esse turbilhdo de acontecimentos
¢ a violéncia causada pela vivéncia da ditadura militar, surge nesse contexto, no Brasil — as
teorias criticas — que questionavam esse ensino tradicional e retratavam que os curriculos ¢ a
educacdo estavam voltados aos interesses da classe dominante. Questdes como: ideologia,
capitalismo, poder, cultura, conscientizagdo e resisténcia, sdo algumas problematizagoes
fundamentais dessa corrente teorica.

Apple (1982, apud SILVA, 2011) demonstra haver uma relacdo entre a forma como a
economia ¢ o curriculo estdo organizados. Para ele, a escola é um espelho que reflete os
interesses da classe dominante. Essa teoria esta interessada em saber por que este € nao outro
conhecimento faz parte do curriculo. Também preconizava que o colégio é um local de
libertagao das classes dominadas, deve-se lutar por essa libertacdo, e o saber ¢ algo que se

constroi mutuamente.
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A classe docente e discente reivindicou seus direitos em prol de um ensino de qualidade.
Fonseca (1993) revela que ocorreram manifestagoes da Associacdo dos Geografos Brasileiros
(AGB) e da Associagao Nacional dos Professores Universitarios de Historia (ANPUH), criada
em 1961, que posteriormente anos depois passa a ser denominada de Associagdo Nacional de
Historia, mas permanecendo a mesma sigla. Junto a isso, hd também outros diversos
movimentos sociais. Nesse sentido, essa autora elenca que a categoria educadora pretendia o
fim das Licenciaturas Curtas em Estudos Sociais e sob pressao, o governo recua em algumas
medidas, como em 1976, se especulava a possibilidade de reintroduzir Histéria e Geografia a
partir da 5* série de forma auténoma.

Mediante as pressdes populares, no governo Geisel hd o inicio de uma abertura “lenta,
segura e gradual”. Todavia, isso ndo poe de fato fim a repressdo aos opositores, mas marcam
0s primeiros passos para o surgimento da democracia. Em 13 de outubro de 1978, o respectivo
presidente, por meio de uma emenda constitucional revoga o Al-5, bem como os 17 atos
institucionais instaurados neste periodo. No governo de Jodo Figueiredo, no ano de 1979, em
um contexto de mobilizagdes sociais ¢ concedida a anistia a presos politicos. Em seu mandato
ocorre o fim do bipartidarismo, lutas por elei¢des diretas, entre outros aspectos.

E também nos de 1970 e 1980 que se propaga no Brasil as ideias da teorizagio Pos-
Critica do Curriculo, voltadas para o multiculturalismo, e partem do pressuposto da
fenomenologia, do pos-estruturalismo, do po6s-colonialismo e centram-se nas questdes do
sujeito. Elas vdo além dos fundamentos das teorias criticas de ideologia, capitalismo, e
problematizam no¢des e conceitos de verdade que foram veiculados ao longo dos anos, se
tratando de algo construido socialmente. Sdo os principios das teorias criticas e pos-criticas,
associados ao momento vigente de reivindicagdes que posteriormente norteardo as reformas
curriculares dos anos de 1980 e 1990 e as atuais reformas no Brasil, em prol de um ensino mais
democratico. Em 1985 ocorre o fim da ditadura militar com a solicitagdo de elei¢Oes diretas
para a presidéncia, mesmo que essas elei¢cdes so se concretizem de fato apenas em 1989.

Em meio a esses debates sociais, nos anos de 1980 ha um repensar no que refere ao
ensino de Historia em todo o ambito educacional, apesar de ainda estarem em vigor as diretrizes
da Reforma Educacional Lei n® 5.692/71. Em diversos estados ocorrem reformulagoes
curriculares como em S&o Paulo, Minas Gerais, no Rio de Janeiro e tantos outros. Essas
reformas ocorreram a partir da eleicdo de governos de oposi¢ao ao regime ditatorial, pois eles
pretendiam, ao menos em discursos, melhorar a educagdo e reduzir os indices de repeténcia,

evasdo e a desigualdade educacional.
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O pais vivia a influéncia dos autores do Construtivismo, do Materialismo Historico e
uma perspectiva de uma multieducagdo — voltando-se a um curriculo interdisciplinar
englobando os conhecimentos da vida do aluno e as diversas areas do saber. Na década de 1980,
foi criado o Programa Especial de Educacao (PEE), no Rio de Janeiro e tinha por objetivo
melhorar a educacdo das camadas populares, pois acreditava que a escola era seletiva e elitista.
Esse programa foi inspirado nos ideais progressistas de curriculo e a partir do PEE, foram
criados os Centros Integrados de Educacao Publica (CIEPs).

Rocha (2002), problematiza que a proposta dos CIEPs foi idealizada e contou com apoio
do vice-governador Darcy Ribeiro, e pretendia a construgcdo de escolas em tempo integral,
ampliar a rede escolar publica e investir “pesado” na crianga pobre, proporcionando-lhes um
ensino de qualidade e propondo caminhos para saida da marginaliza¢do. Para isso, treinavam
professores para serem capacitados a esse modelo de ensino, uma vez que além das aulas
cotidianas, eram oferecidas atividades extracurriculares que auxiliavam na formacao cidada.
Além dos CIEPs, também houve uma proposta de um Plano Basico de Estudos voltados ao 2°
grau e centrava-se em uma formacdo geral e possuia um carater ndo conteudista, almejando
construir um cidaddo critico, participativo e bem como a valoriza¢do pluralismo de ideias.

Essas propostas de transformagdes curriculares tinham em comum: a valorizagdo dos
saberes dos alunos, a presenca de elementos das teorizagdes criticas e o enaltecimento do
didlogo entre docentes e discentes. Outra vitoria pertinente no contexto de democratizagao, foi
a Carta Magna de 1988, que garantiu diversos direitos aos brasileiros, sendo considerada uma
“Constituicdo Cidada”. Ela substitui a constitui¢do de 1967, vigente no periodo militar e no que

se refere a educagdo, estabelece:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborag@o da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Art.206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I- igualdade de condig¢des para o acesso a permanéncia na escola;

II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar divulgar, o pensamento, a arte e
o saber.

III- pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas, € coexisténcia de
institui¢des publicas e privacidades de ensino.

IV- gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais. (BRASIL,
1998).

Assim, de acordo com a Constituigdo, € possivel postular que a educacdo ¢ um direito
de todo cidaddo e deve ser pautada em um ensino justo, igualitario, direcionado para questdes

multiculturais. E apenas nos anos de 1990 que as diretrizes e principios que nortearam a ditadura



41

sdo extintas. Fonseca (2003) argumenta que nessa década as disciplinas de Educagdo Moral e
Civica, Estudo dos Problemas Brasileiros (EPB), a Organizacdo Social e Politica Brasileira
(OSPB) e os cursos de Licenciatura Curta foram anuladas. E nesse momento que as disciplinas
de Historia e Geografia passam a ser tratadas com mais autonoma e as formulacdes curriculares
que se sucedem, almejam partir das nogdes criticas e poOs-criticas, embora o curriculo, a
educacdo e o ensino de histéria ndo deixem de serem alvos de controle e preocupacao.

No tocante as propostas educacionais que se intercorrem no final dos anos de 1990 e as
que se realizam atualmente no século XXI, ¢ importante elucidar a presenga das influéncias do
Neoliberalismo’ que ganhou mais forga no Brasil no final dos anos de 1980, mas perpassa a
sociedade atual. Arroyo (2011) expde que a ameaca dos coletivos populares que pressionam
constantemente o curriculo oficial pelo pertencimento social e o direito ao reconhecimento de
suas identidades, historias, ¢ um fator que justifica um maior controle estatal ao utilizar-se de
politicas educacionais. Teoricamente, elas partem do pressuposto de visdes pluralistas e
democraticas, mas tentam “podar” o alunado e o corpo docente controlando-os, € 0 uso de
politicas neoliberais voltadas ao capitalismo na qual enxergam a escola como consumidora
desse mercado, ¢ esse instrumento. Entdo, medidas para a solidificacdo desse modelo sdo
implementadas, de inicio, no governo de Fernando Henrique Cardoso, como em 1996 com a
criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB), legislagdo que regulamenta
o0 ensino brasileiro ¢ rompe com a LDB elaborada no periodo ditadura militar. Alguns dos

principios estabelecidos pela LDB:

Titulo II- Dos Principios e Fins da Educagdo Nacional:

Art.2 A educagdo dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e a
qualificagdo para o trabalho.

Art.3 O ensino sera com base nos seguintes principios:

I- Igualdade de condigdes para o acesso a permanéncia na escola;

II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

III- Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

I'V- respeito a liberdade e apreco a tolerancia. (FEDERAL, 2005 p.7).

Desta maneira, apesar de a LDB pregar a defesa de uma educagdo pautada no respeito

e tolerancia, na pratica, a énfase ¢ dada a formacao do estudante para o mercado de trabalho,

% O Neoliberalismo se trata de uma doutrina socioecondmica e uma de suas principais caracteristicas ¢ minima
intervencdo do estado na economia, pretendendo assim incitar o desenvolvimento economico, ou seja, esta voltado
ao capitalismo.
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indo em encontro as ideias neoliberais, ou seja, voltadas ao capitalismo, sendo o aluno visto
como ser passivel de ser moldado para atender esses anseios. O professor, e todo o trabalho
humano ¢ visto como algo insignificante para o ordenamento curricular como aponta Arroyo
(2011), pois seus saberes produzidos e valores vividos muitas vezes ndo sdo considerados.
Silva, (2011, p.81) também explica sobre essa questdo: “Com a ascensao neoliberal, o curriculo
tornou-se assumidamente capitalista”. Diante disso, o curriculo ¢ marcado pelo capitalismo e
além da LDB, também sdo adotadas outras politicas educacionais nesse mesmo viés, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), criada em 1996, amparada pela LDB. Elas sao
reforcadas por lei e destacam metas, objetivos para as escolas seguirem. Também contribuem
para a elaborag¢do do Projeto Politico Pedagédgico (PPP) de cada escola e oferecem normas a
cada etapa da educagdo, por isso ha diretrizes para a educagdo infantil, fundamental, médio e
para a formacao de professores, ou seja, elas proporcionam que exista uma formacéo nacional
comum nas escolas. Isso se trata de mais um mecanismo estatal para vigiar o ensino.

Nesse contexto, Arroyo (2011) destaca que, mesmo com um discurso emancipador,
essas atuais politicas educacionais e a fragilidade da formagdo docente, contribuem para a
difusdo aulista do professor, aquele incumbido de expor os conhecimentos necessarios aos
alunos. O autor também destaca que tais politicas acarretam o bloqueio da autonomia docente,
dado que o professor se encontra pressionado por um curriculo caracterizado por inimeras
metas avaliativas, marcado por legislacdes, diretrizes que ditam como o professor deve
proceder, fazendo com que muitas vezes o mestre acabe deixando de lado a realidade escolar,
as suas experiéncias de vida e a dos estudantes — saberes estes que deveriam ter um foco maior
no cotidiano escolar. Assim como a LDB, as DCNs, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), ndo ficam de fora desse processo de controle escolar. Os PCNs, elaborados em 1997,
ndo sdo obrigatorias por lei, sdo divididos por areas de conhecimento e orientam as escolas, os
professores e norteiam a produgdo de materiais didaticos. No que se refere aos objetivos de

Historia do ensino fundamental, apresenta:

[...] Conhecer e respeitar o modo de diferentes grupos, em diversos tempos e
espagos, em suas manifestagdes culturais, econOmicas, politicas e sociais,
reconhecendo semelhangas e diferencas entre eles, continuidades ¢
descontinuidades, conflitos ¢ contradi¢des sociais;

Questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis solug¢des,
conhecendo formas politico-institucionais e organizacdes da sociedade civil
que possibilite modos de atuacio;

[...] Valorizar o patrimdnio sociocultural e respeitar a diversidade social,
considerando critérios éticos;
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Valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos povos como
condicdo de efetivo fortalecimento da democracia, mantendo-se o respeito as
diferencas e a luta contra a desigualdade. (BRASIL, 1997, p. 43).

Os PCNs orientam a pratica docente e assim como as DCNs estdo marcadas pelos
interesses do capital e explicitam o curriculo que o professor deve tomar como base para
orientar seu trabalho. Entdo, por meio disto, o educador ¢ a escola sdo, a todo instante,
responsaveis por implementar o que o estado dita. Além disto, € pertinente esclarecer que as
politicas avaliativas também fazem parte desse processo, ¢ sdo instrumentos de controle do
sistema escolar, como, por exemplo a criacdo nos anos de 1990 do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), que busca medir o desempenho dos alunos ¢ a
qualidade do ensino nas escolas brasileiras. Também foi criado o Indice de Desenvolvimento
da Educagdo Basica (IDEB), que tem objetivo de classificar as escolas pelo grau de
aprendizagens dos alunos e € calculado por meio do resultado das aprovagdes e reprovagao
escolar e as médias obtidas no SAEB.

Arroyo (2011) problematiza que os curriculos sdo pobres em experiéncias porque sao
mais pobres ainda em sujeitos. Ele ainda diz que a auséncia desses sujeitos nao se trata de um
esquecimento, “mas uma exigéncia do proprio padrao de producao do conhecimento tido como
valido” (Arroyo, 2011, p. 140). Entdo, o desaparecimento dessas pessoas ¢ proposital. Além
disto, este autor mostra que as criangas passarao anos no ensino fundamental, no ensino médio,
e ao término escolar, acabam sabendo muito pouco ou quase nada sobre si, ou seja, o curriculo
€ pobre em experiéncias, apesar das prescricdes curriculares pregarem um ensino plural e
igualitario, na pratica, ndo acaba ocorrendo de fato. Ha uma preocupagao constante da educagao
atual nos indices de aprovagdo/reprovacao, eles sdo pertinentes, mas ao partir apenas dessa
premissa, o programa educacional acaba deixando de lado a préatica cotidiana na sala de aula,
pois, os saberes aprendidos partem da experiéncia social. Arroyo (2011, p. 322) também elenca:
“Em cada aluno reprovado, sdo reprovados suas vivéncias do seu tempo”, ou seja, o tempo e a
realidade social fora do ambiente escolar de muitos estudantes sdo contraditérios ao
multiculturalismo que esta presente nos programas curriculares e no cotidiano da sala de aula.

Bittencourt (2008) distingue trés categorias de curriculo: o formal ou pré-ativo que se
trata daquele que ¢ criado pelo poder estatal, ou seja, ¢ marcado por normas e técnicas, pode se
citar como exemplo, os PCNs, LDB, diretrizes, as legislagdes e a politica avaliativa. H4 também
o interativo que corresponde ao que ¢ realizado na sala de aula e por fim o curriculo oculto, que
se trata de valores e comportamentos que ndo fazem parte do curriculo oficial, mas sdo

fundamentais para a formacao identitéria.
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Goodson (1995) também descreve a respeito dos curriculos e relata que ele se trata de
uma construcao social e deve ser analisado tanto em nivel de prescri¢gdo quanto na pratica, pois,
a prescri¢do acaba oferecendo pardmetros e limitando muitas vezes a pratica cotidiana da sala
de aula, uma vez que em nivel pré-ativo, informa os objetivos da escolarizagdo e isso acaba
sendo levado em consideragdo na pratica escolar. Em decorréncia disto, o curriculo ndo pode

ser visto como algo neutro, hé interesses no que se refere a sua constituigao.

A teoria curricular e o estudo do curriculo estdo estreitamente interligados,
uma vez que os estudos curriculares se alimentam da teoria, mas também —
talvez o mais importante — porque os paradigmas tedricos orientam as
tendéncias e aspira¢des do estudo sobre o curriculo [..]. As teorias atuais ndo
sdo curriculares, sd3o meros programas; sdao utopicas, nao realistas.
Preocupam-se com aquilo que deveria ou poderia ser, ndo com a arte do
possivel. Atuam, ndo para explicar, mas para exortar. (GOODSON, 1995, p.
47).

Sob esta dtica de que o curriculo é utopico e nao realista, verifica-se que em nivel pré-
ativo o multiculturalismo também esta presente no curriculo escolar por meio dos programas e
diretrizes educacionais, bem como no ensino de Historia, mas na sala de aula ainda parece estar
um pouco distante. O curriculo é de acordo com Sacristan (1995, p. 86) “A soma de todo tipo
de aprendizagens ¢ de auséncias que os alunos obtém como consequéncia de estarem sendo
escolarizados”. Sendo assim, vai muito além do que esta na prescrigdo € como este proprio
autor elenca posteriormente, ndo se trata apenas de introduzir uma linguagem multicultural nos
curriculos, € preciso ir além ¢ analisar a linguagem, a pratica escolar ¢ a realidade docente e
discente.

E importante frisar que além da analise pré-ativa e a interativa, o curriculo oculto
também merece um melhor esclarecimento e ha uma necessidade de desoculta-lo, uma vez que
ele contribui para a propagacdo de valores. Silva (2011, p. 79) diz que “O curriculo oculto
ensina, em geral, o conformismo, a obedi€ncia, o individualismo”. Além disso, ele permite que
os alunos se ajustem ao mercado capitalista, ensinando valores, comportamentos, principios, a
propria organizacao do espaco escolar, o tempo de cada tarefa, a separagdo dos alunos por niveis

de capacidade ou rendimento, sdo exemplos desse ordenamento capitalista presentes na escola.

Sentar-se adequadamente na carteira, ter ordenadas e limpas as coisas,
permanecer asseado, falar somente se perguntado, olhar em siléncio para
frente, permanecer em siléncio em tempo prolongado, usar apenas o material
proprio, até que se receba a ordem de que ja pode mover ou trocar de atividade
ou lugar é, para os alunos precedentes de determinados grupos sociais, uma



45

r

pura e simples imposi¢do arbitraria que ndo ¢é facilmente tolerdvel”.
(SACRISTAN, 1995, p. 103)

r

Nesse contexto, desocultar o curriculo oculto € essencial para romper com este
paradigma e Silva (2011, p 80) mostra que “Supostamente, ¢ essa consciéncia que vai permitir
alguma possibilidade de mudanca. Tornar-se consciente do curriculo oculto, significa de
alguma forma, desarma-lo”. Logo, a partir do momento em que se questiona e torna-se
consciente do curriculo oculto, possibilita os diversos grupos sociais conhecerem o processo de
construgdo do curriculo, possibilitando assim desarma-lo.

As atuais politicas curriculares pretendem partir do multiculturalismo e ndo se trata de
algo facil, sdo muitas culturas e identidades, principalmente no Brasil, um pais tdo diverso.
Porém, uma das principais dificuldades no que se refere a implantagdo do curriculo
multicultural apontado por Sacristan (1995) ¢ a assimilacdo da subcultura dos dominados em
relagdo dos dominantes, ou seja, ele nos mostra o triste fato de que dificilmente se parte da
nocdo do Biculturalismo, em que as culturas tenham o mesmo grau de importancia e prestigio,
pois, na maioria das vezes a cultura dominante ¢ aquela vista com maior valor. Embora Silva
(1995) esclareca que nao existe nenhum critério na qual declare uma determinada cultura ou
povo como superior ao outro, se tratando assim de uma construgdo social — um jogo de poder
e forgas ideoldgicas na qual apresenta um determinado povo, ou cultura como “A cultura”.

Diante dessa questdo, afirma Chesneaux (1995, p.23): “Existe uma grande fome de
historia entre o povo”, isto é, os diversos grupos sociais almejam ter sua memoria, historia e
experiéncias presentes no curriculo, na pratica escolar e no ensino de historia. Questionar o
curriculo oficial e partir de um curriculo multicultural apesar dos seus problemas € o primeiro
passo para um ensino mais igualitario. Silva (1995) corrobora com tal ideia, pois, ele preconiza
que o curriculo multicultural nao parte apenas da cultura dominada, mas almeja questiona-la e
interrogar da mesma forma que faz com a cultura dominante, colocando ambas no mesmo
patamar, propondo assim, pontos de acesso as culturas e rompimento das fronteiras.

Ademais, Sacristan (1995) nos traz uma reflexdo significativa no que se refere ao
curriculo, ele destaca que ha quatro pontos fundamentais que devem ser considerados para a
reformulagdo curricular, sdo eles: a formacao dos professores, o planejamento dos curriculos,
o desenvolvimento de materiais adequados ¢ a analise e revisao critica das praticas vigentes. O
primeiro quesito, se refere a formacdo dos professores. Esse profissional é extremamente
relevante para o ensino de historia e todo o &mbito educacional, por isso, € fundamental que o

docente tenha autonomia e liberdade para ensinar na sala de aula, levando em consideragdes
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suas experiéncias de vida e a dos alunos. Moreira (1995) indica sobre a necessidade de formagao
do professor como o “Intelectual Transformador”, aquele que estimule a memoria “perigosa” e
os “siléncios do curriculo oficial”, a histéria dos individuos subordinados. Também € a favor
da formagdo de educadores como pesquisadores em agdo. Nesse sentido, no campo universitario
os futuros docentes devem ser estimulados a questionarem e refletir sobre sua pratica cotidiana.
A graduagdo deve ser o espago para a criticidade, formar mentes pensantes € ndo apenas um
deposito de conhecimentos. O professor exerce um papel indispensavel na escola, ele, junto aos
educandos, sdo os grandes protagonistas da educacdo, e ao “calar” essas figuras, estd se
retirando de forma gradativa o acesso a liberdade e a democracia. O professor foi e continua
sendo uma ameaca ao estado, bem como ao curriculo e ao ensino de Historia, porque como o
proprio Moreira citou, estimula a memoria perigosa, ele pode acarretar movimentos de
libertacao da classe estudantil. Por isso, h4 o curriculo e tantas politicas educacionais que visam
de certa forma “impor freios” e controlar a classe educadora.

No que se refere ao planejamento dos curriculos, deve ser analisado tanto em nivel
prescritivo, quanto no interativo, o elo entre ambas as partes sdo necessarios existir, ja que “O
que estd prescrito ndo ¢ necessariamente o que ¢ aprendido, e o que se planeja ndo ¢
necessariamente o que acontece”. (GOODSON, 1995, p. 78). Portanto, nos atuais programas
educacionais, constantemente o que se planeja acaba ndo ocorrendo, e um dos grandes vazios
que ainda persistem no planejamento curricular é a desvalorizagdo de vida e cultura estudantil,
o curriculo pouco se preocupa com 0s sujeitos.

O desenvolvimento de materiais adequados sdo artefatos elementares nesse processo
curricular, em razio de ser necessario que eles acompanhem as transformagdes no meio social
e estejam voltados ao multiculturalismo, ndo centrado assim unicamente aos interesses
governamentais e ao mercado capitalista. Eles sozinhos nio solucionam todo o processo de um
ensino plural, mas sdo instrumentos significativos e os primeiros passos para proporcionar uma
educagdo de melhor qualidade. E no tltimo aspecto, a andlise e revisdo critica das praticas
vigentes, pode se destacar ser aqui onde se investiga a realidade da sala de aula, tendo em vista
que ¢ importante considerar o multiculturalismo das realidades estudantis e dos professores. Os
educadores devem fomentar o didlogo e rever constantemente sua pratica cotidiana. Moreira
(1995) apresenta as ideias de Giroux e expde o curriculo como forma de politica cultural, sendo
a escola esse local na qual experiéncias sdo contestadas e produzidas. O curriculo também ¢ um
artefato de luta em prol do fim da dominagéo e opressdo. Logo, a analise da pratica cotidiana e

o curriculo como politica cultural nos mostram que este espago € um local altamente disputado.
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Em suma, diante de tudo o que foi exposto, ¢ inviavel enxergar o curriculo e o ensino
de Historia como algo mecéanico, meramente ingénuo, onde o conhecimento ¢ apenas
reproduzido. Eles sdo bem mais que isso, sdo locais muito concorridos, pois € o saber que esta

em jogo. Sobre o curriculo, Silva (2011) discorre:

O curriculo ¢ lugar, espaco, territério. O curriculo ¢é relagdo de poder. O
curriculo € trajetoria, viagem, percurso. O curriculo ¢ autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. O curriculo € documento de identidade”. (SILVA,
2011, p. 150, grifos do autor)

Nesse cenario, o curriculo contribui de forma decisiva para a formagdao de nossa
identidade, constru¢do de cidaddos autdnomos, capazes de discernir e tecer criticas quando
necessario. Todavia, a maneira como ele € construido determina que tipo de aluno se pretende
formar. Ainda mais, ¢ importante destacar que o curriculo e o ensino de Historia ndo sdo
imutaveis, pelo contrario, eles estdo sempre em transformacdo — e conhecer como o curriculo
age na disciplina de historia possibilita romper com os siléncios e auséncias que perpassam a

sociedade atual e favorece um ensino de melhor qualidade.
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2. NEGROS E NEGRAS NOS GUIAS CURRICULARES DE HISTORIA NO BRASIL

2.1 A educacao dos negros e a propagacao das teorias racistas no Brasil

A vinda dos africanos ao Brasil alterou significativamente a estrutura politica,
econdmica, social e cultural do pais, assim como mudou drasticamente a vida desses negros,
que por meio do comércio escravista, foram trazidos a um mundo desconhecido, afastados
violentamente do seu lugar. Primordialmente, vale destacar que uma das perdas mais marcantes
desses povos foi a identitaria. A identidade, de acordo com Moreira e Camara (2008), trata-se
de uma construgdo social que estd em constante transformagdo. Ela ¢ criada por meio de
linguagem e repeticdo, e estd atrelada ao poder. Diante disso, no processo escravocrata, como
nos mostra Silva (2020), os colonizadores ndo se importavam com a classificacdo social dos
povos africanos, ou seja, poderiam ser apreendidos reis, rainhas, chefes de tribos ou quaisquer
pessoas — independentemente de estratificacdo social.

Albuquerque (2006, p. 41, apud, SILVA. 2020, p.14) afirma que: “Os escravizados
violentamente separados de suas familias e comunidades, eles foram obrigados a se ajustar a
novos senhores ¢ as exigéncias de trabalho que desconheciam em suas regides de origem”.
Verifica-se, portanto, que os escravizados eram vistos como seres inferiores, desprovidos de
inteligéncia, e marcados pelos desprezo e preconceito.

Entretanto, as popula¢des africanas que aqui chegavam, resistiam a expropriacdo
cultural com o objetivo de manter viva a sua cultura, o que se deu também, a partir de um
processo de incorporagdo de elementos culturais de brancos e indigenas. Mas, a medida que os
negros faziam essa assimilagdo cultural por meio de linguagem, costumes e outros aspectos,
eles — gradativamente — afastavam-se de suas identidades e costumes de origem. Fanon
(2008, p. 39-40) elenca sobre isso: “Todo idioma ¢ um modo de pensar, dizem Damourette e
Pichon. E o fato de o negro recém-chegado adotar uma linguagem diferente daquela da
coletividade em que nasceu, representa um deslocamento, uma clivagem”. Dessa forma, aos
poucos, a identidade negra acaba sendo “podada” e como o proprio Fanon (2008) expde, os
pretos escapam da sua “selva” e tornam-se, aos olhos do colonizador, mais civilizados ao
incorporarem elementos da cultura branca e europeia.

Todavia, € pertinente elucidar que “escapar da sua selva”, ndo garantiu aos escravizados
uma igualdade, tanto no que se refere a oportunidade como a direitos, se comparado aos

cidaddos brancos. Isto é, os afrodescendentes sempre foram vistos como mercadoria, um
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produto lucrativo, e ndo como seres humanos civilizados. Eles eram utilizados nos mais
diversos tipos de trabalhos exaustivos e sujeitos a condigdes de vida precdrias, como, por
exemplo, méa alimentacdo, moradias em senzalas — que funcionavam também como uma
espécie de prisdo — castigos fisicos, estas pessoas eram tratadas como animais, seres sem muita
importancia. No que diz respeito as mulheres negras, elas eram usadas sexualmente para atender
os desejos dos senhores de escravos, sendo submetidas aos mais variados tipos de violéncia. A
alforria era algo para poucos e mesmo aqueles que conquistaram a “liberdade”, ainda lhes
restavam a exclusao social.

Mesmo sendo marcados por essa realidade de descaso e desvalorizacdo, ¢ inadequado
afirmar que os escravizados se mantiveram inertes, pois houveram diversos movimentos
reacionarios. Uma dessas formas de resisténcia foram os Quilombos que existem desde o século
XVI. Esses locais abrigavam em sua maioria escravos fugitivos, onde buscavam se ver livres
dos seus senhores e das péssimas condigdes vivenciadas. Nesses locais, além de negros que
eram maioria, havia a presenga de indigenas, mesticos, algumas pessoas pobres e também era
possivel encontrar nesses locais a valorizacdo de habitos africanos. Um dos Quilombos que
ganhou maior notoriedade, que perdurou por varios anos e resistiu veementemente contra os
colonizadores, foi o de Palmares, que teve origem no século XVI, na Capitania de Pernambuco,
localizada na Zona da Mata de Alagoas e abrigou inimeras pessoas. Outras formas de rea¢des
dos africanos, foram a Conjuragdo Baiana, a Revolta dos Malgs, e tantos outros movimentos, o
proprio fato deles preservavam seus costumes e culturas, mantendo viva sua historia e
ancestralidade, também eram formas de resisténcia.

As lutas e resisténcias desencadeadas pelos negros representavam o descontentamento
desses povos e o desejo em se ter uma sociedade mais justa e igualitaria. Além do fim da
escraviddo e anseio pela igualdade, outra reivindicagdo dos escravizados era o acesso a
escolarizagdo. Porém, como nos mostra Fausto (1996, apud SILVA, 2020), a escraviddo
penetrou na sociedade e acabou condicionando o modo de pensar e agir do brasileiro, tendo
como marcas a submissdo dos pretos. Pautados na ideia de inferioridade negra e supremacia
dos brancos, Nascimento (1978) explica que pessoas de pele clara tém a seu favor o sistema
educativo que ¢ utilizado para rebaixar o negro, ¢ a escola foi, por muito tempo, um desses
instrumentos utilizados. A escolarizagdo era algo destinada a elite, ou seja, aqueles que
possuiam poder aquisitivo, e os afrodescendentes geralmente ndo se encaixavam nesse patamar,
uma vez que a grande maioria do seu povo era composta por escravizados, e mesmo para
aqueles que conquistavam a alforria, o acesso a escola era algo complexo, uma vez que o

preconceito e a exclusdo agiam de forma assidua contra eles. No século XIX, por exemplo, a
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Constituicdo de 1824, estabelecia uma educagdo primaria gratuita a todos os cidadaos. De

acordo com este documento:

Art. 6. Sdo Cidadaos Brazileiros

I- Os que no Brasil tiverem nascidos, quer sejam ingenuos, ou libertos, ainda
que o pai seja estrangeiro, uma vez que este ndo resida por servigo de sua
Nacao.

II- Os filhos de pai Brazileiro, e os illegitimos de mai Brazileira, nascidos em
paiz estrangeiro, que vieram estabelecer domicilio no Imperio.

III- Os filhos de pai Brazileiro, que estivesse em paiz estrangeiro em servigo
do Imperio, embora elles ndo venham estabelecer domicilio no Brazil.

IV- Todos os nascidos em Portugal, e suas Possessdes, que ja sendo residentes
no Brazil na época, em que proclamou a independéncia das Provincias, onde
habitavam, adheriram 4 esta expressa, ou tacitamente pela continuagio da sua
residéncia.. (BRASIL, 1824)

Pode-se observar que a Constituigdo ndo tratava do escravo, sendo assim, podemos
compreender que ele ndo era visto como um cidaddo, e como tal, ndo tinha direito a educagao.
Ja os libertos, poderiam frequentar as escolas, mas tinham que provar que eram livres e ter
rendimentos, posses. As instituigdes escolares do Império eram voltadas a homogeneizagio e
combatiam as culturas populares — os cidaddos da época eram apenas os brancos. Alguns dos
fatores que dificultavam a permanéncia ¢ o acesso dos negros no ambiente escolar diziam
respeito a discriminagdo social e racial, pois, rejeitavam-se os valores e a cultura africana, vistos
como inadequados. Na maioria das provincias brasileiras, foi negada a presenca de negros nas
escolas e mesmo as poucas que “aceitavam”, ndo impediam o desprezo dos docentes e discentes
para com essas pessoas.

Apesar de nao haver instituigdes formais que aceitavam pessoas negras, ha alguns
registros de escolas informais destinadas a atendé-los. Como a escola de um professor
afrodescendente, Pretextato dos Passos e Silva. De acordo com Silva (2002), essa escola estava
situada na cidade do Rio de Janeiro, tendo suas portas abertas no ano de 1853. Pretextado,
conseguiu um requerimento e concessao para o funcionamento desse estabelecimento por meio
de um processo ao inspetor-geral da Instrugdo Primaria e Secundaria da Corte (Eusébio de
Queiros) e atendeu 15 alunos pobres, funcionando até 1873. Além dessa, ha também a do
professor Antdnio Cesariano, situada no estado de Sao Paulo. Ele era filho de um escravo
alforriado que vendeu suas tropas de mulas, com o intuito de possibilitar o acesso a
escolarizagdo aos seus descendentes. Logo, Antonio Cesariano se formou e abriu um
estabelecimento de ensino gratuito para negros, funcionando até 1876. Nesse periodo pré-

abolicdo, mesmo que escassos, esses locais foram de suma importancia, pois permitiu o
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letramento de alguns libertos, ja que os escravizados e aqueles que tivessem algum tipo de
moléstias eram proibidos de frequentarem as escolas.

Nesse momento pré-abolicao, apesar de a escolarizagdo ser um aspecto essencial, uma
das principais bandeiras da luta dos descentes de africanos era os direitos a liberdade e
igualdade. O fim da escravidao ocorreu com muito empenho, através de resisténcias escravistas,
como, por exemplo, as fugas para os Quilombos, assassinatos de senhores e capitdes de mato,
fugas, paralisacdes, a capoeira, a propria religido foi uma forma de reag@o ao sistema da época,
tudo isso foi intensificado nos anos de 1870 e 1880. Outrossim, também houve a adesdo e
mobilizacdo de uma parcela da sociedade a causa abolicionista, assim como as pressdes
internacionais de varios paises, como a Inglaterra, principal poténcia econdmica da época.
Todos esses fatores fomentaram o fim da escravidao.

E mister enfatizar que a aboligdo da escravatura brasileira ocorreu de forma muito lenta,
gradual e tardia, sendo o Brasil o Gltimo pais da América Latina a abolir a escravidao. Tal fato
ocorreu porque esse pais dependeu bastante do trabalho escravo. Os senhores de engenhos,
grandes proprietarios e os comerciantes que vendiam os escravizados, por exemplo,
correspondiam a parcela populacional que ndo desejava o término da escraviddo, pois era um
negdcio extremamente lucrativo para eles. A maior parte da elite brasileira era contra a abolicdo
da escraviddo, mas se a mesma viesse a ocorrer, ambicionava-se que fosse gradativa e a
estrutura permanecesse a mesma, de maneira que os brancos continuariam sendo seres
superiores e dominando a sociedade, enquanto ao negro caberia o papel de submissao.

Em 1850, bastante pressionado internamente e externamente, ocorre a promulgacio da
Lei Eusébio de Queirds, que pde fim ao trafico negreiro intercontinental. Dessa forma, foi
proibido o transporte de escravos da Africa para o Brasil, o que desencadeia uma redugio do
numero de escravizados que chegavam nas terras brasileiras, mas o trafico interno continuou
ocorrendo.

Ainda sobre a aboligdo escraviddo, vale destacar outro ponto importante que foi a
promulgacdo da Lei do Ventre Livre, em 1871. Ela estabeleceu que os escravizados nascidos a
partir desta data seriam considerados livres. Essa lei foi um avango. Conquanto, também atendia
os interesses dos proprietarios escravocratas, pois, ficou estabelecido que eles poderiam optar
por ficarem com essas pessoas até os 08 anos de idade, e o estado pagaria uma indenizacdo ao
proprietario do negro, mas caso usufruissem do trabalho dessas pessoas até os 21 anos, 0
ressarcimento era dispensado.

Aqueles filhos de escravizados que eram entregues ao governo, teoricamente, recebiam

\

promessas de acesso a escolarizagdo, mas, na pratica o estado mantinha-se altamente
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negligente. Gongalves e Silva (2000) denotam que o registro de criangas que foram beneficiadas
pela Lei do Ventre Livre, entre 1871 e 1885, chegavam a 403.827 criangas, sendo que destas,
apenas 113 foram entregues ao estado por meio de indenizac¢do. Assim sendo, era muito mais
vantajoso para os proprietarios de escravizados desfirutar do trabalho negro até o limite maximo
permitido pela lei, que era os 21 anos. Esses mesmos autores mencionados, explicam que nesse
periodo, algumas pessoas defendiam a libertagdo dos negros e uma educagdo digna para esse
povo. No entanto, uma grande parcela da populacdo, principalmente os brancos, temiam uma
educacdo por parte dos escravizados porque havia a possibilidade de ascensdo social e
pensamento critico.

Ademais, no ano de 1885 ¢ assinado a Lei dos Sexagenarios, que estabelecia a liberdade
dos escravos a partir de 60 anos. A um primeiro olhar, ela foi relevante, mas no século XIX,
um escravizado dificilmente chegava a essa idade, devido as péssimas condi¢des de vida as
quais eram submetidos, de modo que a lei teve pouca aplicabilidade. Apenas em 1888, através
de lutas implementadas pelos negros, reivindicagdes e pressdo internacional, é assinada a Lei
Aurea, que concedeu a liberdade a todos os escravizados.

Nao obstante, a abolicdo da escravidao e posteriormente a Proclamagdo da Republica,
ndo garantiram as mesmas oportunidades que os brancos, na verdade, os negros foram deixados
a marginalizacdo, uma vez que as antigas estruturas de poder ainda foram mantidas. Para
perpetuar esse sistema onde o branco domina todos os aspectos e se encontra no patamar mais
alto, sdo adotadas no Brasil, teorias racistas e conceitos que fundamentam a existéncia de
preconceitos contra os negros que perpassam até a nossa sociedade atual, como, por exemplo,
a ideia de embranquecimento da populago, a miscigenagdo e a democracia racial. Ambas estao
relacionadas e contribuem para diminuir o negro enquanto sujeito, moldando essas pessoas aos
padrdes brancos.

A ideia de Darwinismo Social foi utilizada para sustentar o branqueamento e dar suporte
a essas teses que excluiam o negro, ja que se defendia a concepgdo de que alguns grupos eram
mais fortes e outros mais fracos. Nesse viés, os “mais fortes”, seriam os brancos e os “mais
fracos”, os negros, as diferencas fisicas foram utilizadas como instrumentos para justificar e
classificar os seres humanos. Sobre a questo de raga e a hierarquizago entre brancos e negros,
Moreira (2019), enuncia:

A raga é uma marca que representa as relagcdes de poder presentes em dada
sociedade. Ndo ha, portanto, brancos e negros, mas sim mecanismos de
atribuigdo de sentido a tragos fenotipicos para que a dominagdo de um grupo
sobre o outro seja legitimada. Assim, devemos entender a raca como uma
construgdo social que procura validar projetos de dominagdo baseados na
hierarquizagdo entre grupos com caracteristicas distintas. Ao se construir
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minorias raciais como grupos com tragos morais especificos, membros do
grupo racial dominante podem justificar um sistema de dominagdo que
procura garantir a permanéncia de oportunidades nas suas maos. (MOREIRA,
2019, p.30).

A raca se trata de uma construgdo social, permeada pelo poder e acaba sendo utilizada
para garantir a superioridade dos brancos. No Brasil, a recorréncia a esse conceito ainda ¢
comum para distinguir os seres humanos ¢ o grande problema do uso desse termo ¢ porque
acaba ocorrendo a defini¢do de negro como raga, ou realiza-se essa associacdo, estabelecendo
assim um paralelismo entre a cor negra e a posi¢do social. Isso acontece desde a sociedade
escravista, quando se transformou o africano em escravo e teceu esses padroes que ainda se
reproduzem em nossa sociedade atualmente (SOUSA, 1983, apud RIBEIRO, 2019). E baseado
nessas concepcdes que o0 racismo e o preconceito ganham evidéncia. A respeito do racismo,

Gomes (2005), expde:

O racismo ¢, por um lado, um comportamento, uma agao resultante da aversao,
por vezes, do 6dio, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial
observavel por meio de sinais, como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por
outro lado, um conjunto de ideias e imagens referentes aos grupos humanos
que acreditam na existéncia de racas superiores e inferiores. O racismo
também resulta da vontade de se impor uma verdade ou uma crenga particular
como unica e verdadeira. (GOMES, 2005, p.52).

A vista disso, o racismo procura explicar biologicamente as caracteristicas dos homens
e legitima a nocdo de ragas superiores ¢ inferiores, acarretando assim, um sistema de
desigualdades na qual o negro ¢ estigmatizado. Isto posto, ele acaba sendo um desses recursos
que fortalecem a tese do branqueamento e rebaixam o negro enquanto ser, pois, o privilégio do
branco depende da opressdo negra. “Tornar o negro branco” era um aspecto necessario do
branqueamento, para isso, a assimilacdo dos valores e costumes brancos pelos negros seria o
caminho necessario. A miscigenacao se encaixa nesse ponto ¢ foi um método utilizado para
ratificar a predominancia de pessoas de pele clara. A miscigenagdo consiste na mistura das ragas
e contribui para “clarear” a pessoa negra, a partir disso, ela passa a ser mais “aceita”
socialmente. Essa nog¢ao supracitada, alavanca a difusdo da Democracia Racial, isso ¢, a ideia
de que no Brasil ndo existem diferengas raciais e que ha a predominancia de relagdes
harmonicas e igualitarias entre os povos.

Portanto, o negro p6s-abolicdo ganhou a liberdade, mas as amarras do dominio branco

e as estratégias de controle permaneceram firmes e fortes. Por isso, a reafirmacao de sua cultura
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ainda parecia ser algo distante. Os ex-escravizados acabaram sendo “deixados a propria sorte”,
sem reparacgoes e incentivos governamentais que garantissem oportunidades de uma vida digna
a essas populagoes.

Somado aos pensamentos e teorias racistas citados, outro mecanismo de controle que
contribuiu para o nio reconhecimento e aceitacio identitaria do negro, é a mesticagem'?. Na
visdo de algumas pessoas da época, a mesticagem entre brancos e negros, que dé origem ao
mestico, seria um instrumento de fuga reiterado porque poderia proporcionar saida da exclusao
que o negro era submetido. Munanga (1999), descreve que a mesticagem ¢ marcadamente
ideologica, e podemos entender com isso que ela ndo conseguiu resolver os problemas
engessados em nossa sociedade na hierarquizag@o categorica existente entre brancos e negros.

Sobre isso, ele argumenta:

A mesticagem tanto bioldgica quanto cultural teria entre outras consequéncias
a destruicdo da identidade racial e étnica dos grupos dominados, ou seja, o
etnocidio. Por isso, a mesticagem como etapa transitoria no processo de
branqueamento, constitui pega central da ideologia racial brasileira. [...]. A
miscigenag¢do roubou o elemento negro de sua importancia numérica, diluindo
na populagdo branca. (MUNANGA, 1999, p. 110-111).

Assim, ¢ licito destacar que a mesticagem contribuiu demasiadamente para a
inferiorizagdo e destruicao da identidade negra, pois, eles tiveram sua identidade e historia
expropriados de si, o que acarreta a dificuldade na valorizagdo, fato este que ainda se perpassa
aos dias atuais. Fanon (2008) reverbera que como os negros precisam de muitas mascaras
brancas para existir, consequentemente, isso acaba dificultando para que ele possa enxergar a
si proprio. Entdo, ¢ mediante a essas multiplas mascaras e mecanismos de controle que os
negros sdo alienados a todo instante a negarem a si mesmos em prol de uma causa maior: o
branco.

A propria difusdo da democracia racial na qual prega a ideia de uma igualdade para
todos sustenta a maquiagem de que ndo existe preconceito no Brasil, o que ¢ um equivoco,
sendo que diferentemente do que ocorre nos Estados Unidos, nas terras brasileiras, ele acontece
de forma velada. Em relacdo ao preconceito no Brasil, Rodrigues (1966, p.157-158, apud
NASCIMENTO, 1978, p. 77) afirma: “Nao cacamos prétos, no meio da rua, a pauladas, como
nos Estados Unidos. Mas fazemos o que talvez seja pior. Nos o tratamos com uma cordialidade

que ¢ o disfarce pusilanime de um desprezo que fermenta em nods, dia e noite” Nessa

10 A mestigagem ocorre quando ha reproducio entre pessoas que possuem ragas/etnias diferentes, a exemplo, o
cruzamento entre negros e brancos.
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perspectiva, o que nds ainda vivenciamos ¢ a persisténcia deste racismo mascarado que suga e
inibe as oportunidades dessas pessoas, mantendo-as na exclusao.

E sob a égide da democracia racial, que em alguns anos apds a abolicio da escraviddo e
a Proclamacao da Republica, ocorre a propagacao da visdo de que o negro ndo obteve a ascensao
social, alcangou 0 mesmo nivel e status social que o branco porque ele € preguicoso, ndo soube
aproveitar as oportunidades. Nessa linha de pensamento, culpabilizar os brancos ou o sistema
pelo insucesso dos negros, seria um grande equivoco, ja que teoricamente, o sistema garantia
essa igualdade. No entanto, na realidade, por causa do preconceito de cor — mas nao somente
dele — os negros eram, e ainda sdo, excluidos e tem as oportunidades ocultadas.

Em face de tudo isso destacado, nos finais do século XIX e no século XX, aos negros
foi negado o acesso a escolarizagdo, consequentemente, o curriculo e o ensino de historia ndo
retratavam sua historia, mas estavam voltados para os grandes fatos e herois nacionais. Além
do ambito educacional, foi-lhe retido o acesso & sua propria identidade, saude, moradia,
participagdo politica, a cidadania e outros aspectos. Desse modo, restava a esse povo as

manchas do preconceito e a exclusdo social.

2.2 As politicas educacionais e a identidade negra no curriculo e ensino de Historia.

Os negros, desde o principio, foram deixados a marginaliza¢do e no curriculo e ensino
de historia ndo ocorreu de maneira diferente. O curriculo ¢ marcado pelas relagdes de poder e
ideologia. Os saberes ndo estdo 14 por acaso, ha interesses e os negros foram e ainda sdo
ocultados do curriculo e ensino de Historia, por isso ha a necessidade de entender como e porque
isso ocorre, tal qual trazer discussoes referentes a historia desse povo para a sala de aula.

Marcados pelo segregacionismo em todos os aspectos, os negros veem-se diante de um
impasse: como sair desse espaco de inferioridade na qual foram submetidos e ter entdo uma
vida digna, o direito a oportunidades e valorizagdo do seu povo? Sem duvidas ndo € uma tarefa
facil, haja vista que acabou sendo reproduzido gradativamente o ideario de supremacia branca
e submissdo negra, bem como a difusdo das teorias racistas e o preconceito contra eles. Todavia,
o caminho mais viavel € por meio da luta. Dentre tantos ambitos almejados, a luta pela educagio
¢ uma ferramenta de suma importancia, pois, ela é capaz de alterar sua estrutura de vida,
acarretando a consciéncia, pensamento critico e abrindo portas para as oportunidades, ainda que
a principio, este espago educacional estivesse envolvido assiduamente pelo eurocentrismo.

Nao ha como negar que houve intimeras reivindicacdes por partes dos negros. Eles

acabaram criando jornais, associagdes, escolas, atividades culturais, incentivaram a educacio e
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diversos mecanismos na qual visavam difundir a valoriza¢do do seu povo. Domingues (2007)
nos informa que foram elaborados em diversos estados grupos voltados para afrodescendentes,
como a Sociedade Progresso da Raca Africana em Lages, em Santa Catarina, no ano de 1891,
em Sao Paulo, o Centro Literario dos Homens de Cor em 1903, a Associa¢do Protetora dos
Brasileiros Pretos em 1917. Todos tinham em comum, discutir as questdes relacionadas ao
menosprezo que as pessoas de pele escura sofriam.

A imprensa negra foi um instrumento importante na divulgag¢do das suas causas, pois
disseminou a luta contra o preconceito, o incentivo a educacdo para que as pessoas pudessem
sair desse espaco de inferioridade e enfatizou a valorizagdo cultural de descendéncia africana.
No que se refere a alguns jornais centrados nos afrodescendentes, pode-se citar O Menelick que
foi fundado em 1915, O Alfinete em 1918, O Clarim d"Alvorada, lancado em 1924, O Progresso
em 1928, A Voz da Raga em 1933. Semelhante a esses, havia outros jornais e todos almejavam
destacar um olhar positivo sobre os pretos — expandir a relevancia da educacdo e a luta pelo
fim do preconceito.

O Movimento Negro foi o mecanismo de luta responsavel pelo questionamento das
desigualdades socioecondmicas, bem como dos discursos de supremacia branca e os problemas
que estabelecem a segregacdo. Além disso, eles buscavam, sobretudo, a equidade. Assim, pode-
se citar como exemplo, a criagdo do Centro Civico dos Palmares, no ano de 1926, sendo o seu
fundador Antonio Carlos. Silva (2020), denota que o senhor Antdnio Carlos organizou uma
instituicdo de ensino que funcionava em dois turnos, no matutino e noturno, e atendia a
populacdo negra. O Centro Civico dos Palmares foi muito importante, pois, embora tenha sido
extinta no ano de 1929, seus participantes expandiram os ideais de escolarizagdo e igualdade,
para que as pessoas ndo se mantivessem inertes.

Destarte, esse centro foi essencial para a criacdo da Frente Negra Brasileira (FNB),
fundacdo originada na cidade de Sdo Paulo, em 1931, no periodo do governo Vargas, em que
diversas teorias racistas ganhavam destaque. Essa entidade teve um elevado nimero de
integrantes, contou com filiais em diversos estados e desenvolveu atividades que mesclavam o
assistencialismo, a educacdo, a luta contra o preconceito e a valorizacdo do seu povo. Nesse
ambito, Domingues (2007) enuncia que esse grupo mantinha escolas e realizava cursos de
alfabetizag@o, desenvolvia atividades culturais, como festivais de miisica; prestava servicos
médicos e odontologicos, também realizava cursos de formacdo politica aos negros. Nesse
aspecto de incentivo a participacdo politica, a FNB torna-se partido politico em 1936, mas em

1937 acaba entrando na ilegalidade durante a ditadura varguista.
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Domingues (2007), afirma que apesar de a FNB ter ganhado um destaque maior, houve
outros movimentos que promoviam a integragdo do negro na sociedade, a exemplo do Clube
Negro de Cultura e Social (CNCS), em Sao Paulo, e da Sociedade Henrique Dias, em Salvador,
criadas nos anos de 1932 e 1937, respectivamente. Cabe salientar também a criagdo da Unido
dos Homens de Cor (UHC), em Porto Alegre no ano de 1943, estando voltada a formagao
intelectual dos negros, assim como elevar seu nivel econdmico. A UHC teve seu funcionamento
mantido até os anos de 1960.

O Teatro Experimental Negro (TEN), criado por Abdias Nascimento no ano de 1944,
que funcionou até 1961 foi bastante pertinente e tal qual a FNB, ganhou destaque e adeptos.
Sobre o TEN, Domingues (2007) afirma que ele fundou o Instituto Nacional do Negro e o I
Congresso do Negro Brasileiro, além de realizar o concurso de artes plasticas com o tema Cristo
Negro, e defendia a criagdo de uma legislagdo antidiscriminatoria para o pais. O TEN visava
aumentar a autoestima dos negros, promover o respeito, combater a ideia de superioridade racial
criada pelos brancos e assim como os demais grupos, estava voltado a proporcionar a essas
pessoas a possibilidade sairem da marginalizagdo que se encontravam, dando énfase no aspecto
educacional e artistico.

Através de pressoes dos negros, no ano de 1951 ¢é aprovado pelo congresso, a Lei n°
1.350/51, intitulada Lei Afonso Arinos, o primeiro cddigo brasileiro a retratar as questdes
referentes ao preconceito de cor e o racismo. A mesma ocorreu em decorréncia da repercussdo
no exterior que ocorreu ap6s uma bailarina afro-americana, negra, ser impedida de se hospedar

em um hotel na cidade de Sao Paulo, devido a sua cor. Entéo, essa lei estabelecia que:

Art.1° Constitui contravengdo penal, punida nos termos desta Lei, a recusa,
por parte de estabelecimento comercial ou de ensino de qualquer natureza, de
hospedar, servir, atender ou receber cliente, comprador ou aluno, por
preconceito de raga ou cor.

Paragrafo tinico: serd considerado agente de contravencdo o diretor, gerente
ou responsavel pelo estabelecimento. [...]

Art.5° Recusar inscri¢do de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer
curso ou grau, por preconceito de raca ou cor.

Pena: prisdo simples de quinze dias trés meses ou multa de Cr$ 500,00
(quinhentos cruzeiros) a Cr$ a 5000, 00 (cinco mil cruzeiros). [...]

Art.7 Negar emprego ou trabalho a alguém em autarquia, sociedade de
economia mista, empresa concessionaria de servigo publico ou empresa
privada, por preconceito de raga ou de cor.

Pena: prisdo simples de trés meses a um ano de multa de Cr$ 500, 00
(quinhentos cruzeiros) a Cr$ 5000, 00 (cinco mil cruzeiros), no caso de
empresa privada; perda do cargo para o responsavel pela recusa, no caso de
autarquia, sociedade de economia mista e empresa concessionaria de servigo
publico. (BRASIL, 1951).
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Essa lei foi um grande avanco. Porém, ela acabava ndo sendo aplicada na pratica
devidamente, posto que o racismo cometido contra as pessoas negras era frequente e ndo havia
um real desejo da sociedade que isso mudasse, pois a discriminagdo era uma forma de justificar
a hegemonia dos brancos. Como consequéncia direta disso, as pessoas negras acabavam sendo
excluidas e as penas ndo eram aplicadas aos infratores, ndo havendo assim a condenacao.

Em 1954, foi criada a Associagdao Cultural do Negro (ACN), na cidade de Sao Paulo,
cujo intuito foi lutar contra o fim do racismo e as desigualdades que perpassam aos negros, bem
como tentar recuperar a identidade e historia do seu povo. Esse grupo ativista negro
desenvolveu palestras, fez atos publicos, inimeras publicacdes e teve uma quantidade
significativa de associados. Essa associacdo teve seu fim no ano de 1976. O que se pode
perceber em comum em todas essas reivindicagdes dos negros € que ndo ha um hiato entre as
propostas educacionais e o assistencialismo, ou seja, desejava-se unificar a educagdo e a
politicas sociais de auxilio. Pretendia-se com isso, elevar o nivel intelectual e social dos negros,
propiciando condigdes para que houvesse uma melhor qualidade de vida.

E preciso frisar que apesar dos movimentos incentivarem a educagio com a criagio de
escolas e instituicdes, havia alguns empecilhos que dificultavam a sua permanéncia e uma
efetivacdo adequada. A exemplo disso, tem-se a falta de recursos, o preconceito, o racismo,
assim como a auséncia de apoio estatal e a precaria qualificagdo pedagogica das pessoas que
estavam a frente dos projetos. Todos esses fatores contribuiam para que essa empreitada muitas
vezes ndo se solidificasse. Além disso, a criagdo de escolas especificas retrata a exclusdo dos
negros e negras das escolas oficiais.

No tocante ao curriculo e ensino de Historia do periodo que agrega desde o governo
Vargas e até os anos de 1960. Em um ambito geral, a escola caracterizou-se pela difusdo da
politica do branqueamento, e isso ocorria por meio do curriculo eurocéntrico que reforgava a
superioridade do branco e inferioridade negra, levando os pretos a ndo se enxergarem e
conhecerem sua historia. Em contrapartida, a énfase no ensino era dada ao nacionalismo, as
questdes patrioticas, o progresso e a disciplina de historia — tal qual o curriculo — néo
englobava a identidade das minorias sociais. Os negros em termos populacionais eram em maior
numero. Contudo, também eram os que ocupavam menos 0s bancos escolares comparados aos
brancos. As pessoas de pele escura e seus descendentes, na maioria das vezes se encontravam
nos postos mais baixos de trabalho e ausentes nas escolas em decorréncia do racismo e da falta
de oportunidades, logo, eram os que viviam a beira da marginalizacdo. As sombras da

escraviddo e o preconceito se propagaram e 0s perseguiam constantemente, apesar da luta
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contundente do movimento negro na tentativa de reverter esse quadro. Essa ¢ uma realidade
que se estende até os dias atuais.
E valido postular que no ano de 1961, por meio de questionamentos e reivindicagdes

dos negros, a LDB estabelecia sobre o preconceito:

Art.1 A educagdo Nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por fim: [...] g) a condensacdo de qualquer
tratamento desigual por motivo de convicgao filosofica, politica ou religiosa,
bem como quaisquer preconceitos de classe ou de raca. (BRASIL, 1961).

Entretanto, semelhante a Lei Afonso Arino, ela acabava ndo sendo acatada — mais uma
vez o desrespeito e o tratamento desigual ainda continuavam sendo frequentes. A ditadura
militar que se instaurou no Brasil em 1964, também perseguiu o movimento negro, foi um
momento marcado por muita repressdo, pois, eles repreendiam todos aqueles que fossem
contrarios ao regime. As lutas implementadas pelos negros iriam em confronto as ideias do
governo, porque contestavam a visdo estatal de democracia racial, além de almejarem a
redemocratizagdo do pais. Tais ideais eram vistos pelos militares como uma ameaca ao regime,
resultando em alta repressdo ao movimento.

Em relagdo ao curriculo, ele era moldado para atender os desejos do governo, desse
modo, centrava-se nos mercado e crescimento econdmico, tendo como base as teorias
tradicionais. Desse modo, as identidades, as vivéncias negras e das massas populares ficavam
de fora do ensino escolar. As ciéncias humanas, especialmente Historia e Geografia foram
bastante reduzidas do curriculo, tratadas de forma secundaria, sendo a todo instante vigiada. A
ditadura defendia a tese da democracia racial, ideia de que no Brasil ndo ha preconceito ¢ que
este pais era miscigenado, contribuindo para mascarar a verdadeira realidade.

Vale ressaltar que, o conhecimento, o saber, sempre foi alvo de disputas, pois quem o
detém controla o que ¢é ensinado ¢ aprendido, e o curriculo esta no centro dessas questdes. Silva
(2011, p.16) afirma sobre o curriculo: “Selecionar ¢ uma operacao de poder. Privilegiar um tipo
de conhecimento é uma operagdo de poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades, uma
identidade como sendo a ideal ¢ uma questao de poder”. Dessa maneira, a exclusdo dos negros
no curriculo e ensino de Historia ¢ uma questao de poder. Em paralelo a isso, trazé-los para
dentro do curriculo e da disciplina de Histéria, tal como a pratica cotidiana da sala de aula
também € uma questdo de poder, vontade politica e isso certamente ndo ¢ facil, mas os

questionamentos ¢ pressoes por parte das massas podem contribuir para reverter esse processo.
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Partindo dessa premissa, ¢ a partir dos anos de 1970 e 1980, em um contexto de
mobilizagdes sociais, surgem as correntes teoricas pds-criticas do curriculo no Brasil, centradas
no multiculturalismo, que problematizam as questdes sociais, de poder, sujeito, género, raga e
almejam introduzir novas culturas no curriculo e na educag@o escolar. Essas correntes acabam
inspirando o movimento negro, que volta & tona apés um periodo de forte repressio politica. E
nessa época que ha o amadurecimento desse movimento e a dilatagdo do desejo em por fim a
discriminacao e desmistificar a existéncia da democracia racial que vinha sendo consolidada ao
longo dos anos. Além disso, esses movimentos comegam a dar forma ao desejo de inclusao da
cultura afrodescendente nas escolas, de modo que propdem alteragdes curriculares que
incluissem suas etnias, ou seja, englobando no ensino do pais a historia da Africa e dos afro-
brasileiros. Dessa forma, o movimento negro pretendia a representatividade identitaria no
ambiente escolar e romper com o siléncio historiografico e as inimeras lacunas existentes sobre

eles. A respeito da identidade negra, Gomes (2005) afirma:

A identidade negra é entendida, aqui, como uma construcdo social, historica,
cultural e plural. Implica a constru¢@o do olhar de um grupo étnico/racial ou
de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos,
a partir da relagdo com o outro. (GOMES, 2005, p.43).

Tendo em vista que a identidade negra se trata de uma construcdo social, desenvolver
uma personalidade positiva em nossa sociedade ndo ¢ uma tarefa facil, uma vez que a todo
instante sd3o sonegados os conhecimentos positivos em diversos espagos, principalmente no
escolar. Essa negagdo identitaria que ocorre nas escolas, nos curriculos e na Historia, sdo —
dentre outros fatores — um forte indicativo para o desempenho considerado insatisfatorio, os
altos indices de evasdo e repeténcia dos estudantes negros. Reverter esse quadro e promover
alteragdes no curriculo e na educacdo escolar foi e continua sendo um dos principais objetivos
dos movimentos sociais afro-brasileiros.

Para que esses anseios se concretizassem, os pretos novamente vao a luta. Em 1978, ¢é
criado o Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagdo Racial (MNUCDR), em Séo
Paulo, que se mobilizou na dentincia do racismo estrutural, destacando a auséncia dos negros
nos diversos espacos de poder, assim como o preconceito que sofriam; além de defender que
assuntos relacionados a historia do seu povo estivessem presentes no curriculo. No ano de 1979,
passa a ser denominado Movimento Negro Unificado (MNU). O estopim para o surgimento
desse movimento foi a discriminagéo sofrida por quatro garotos do time de voleibol do Clube

dos Regatas e a morte de Robison Silveira da Luz, torturado e morto pela policia acusado de
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roubar frutas em uma feira. Essa entidade também questionava a comemoracao do dia 13 de
maio, o dia da aboli¢do da escravidao, ja que ndo tinham o que comemorar, pois, na realidade,
a estrutura social permanecia a mesma do periodo escravocrata. Por isso, elegeram o dia 20 de
novembro e a figura de Zumbi, lider do Quilombo dos Palmares, como simbolo de luta e
resisténcia negra.

Ainda no periodo da redemocratizacdo brasileira e com a presenca das correntes pos-
criticas no pais, novos temas adentram nas escolas. Os negros se enquadram nesse aspecto,
trazendo propostas curriculares que incluissem sua historia. Pode-se citar como exemplo de
propostas educacionais apresentadas pelos negros, a do Deputado Federal, Abdias Nascimento,
militante do movimento negro, que em 1983 apresentou o projeto de lei n° 1.332, que em seu
art. 8° buscava garantir a obrigatoriedade do ensino de historia africana nos curriculos escolares.
Também defendiam a presenga do Movimento Negro na modificacdo dos curriculos nos
estabelecimentos publicos e privados, assim como almejavam agdes compensatorias aos negros
com cotas em postos de trabalhos, cotas e bolsas de ensino superior concedidas pelo Ministério
de Educacdo e Cultura (MEC). (Gatinho, 2008). Mas, essa proposta acabou sendo rejeitada
devido a sua amplitude, alegando-se sua inviabilidade.

Munidos com esses ideais de representatividade, no ano de 1986 organizaram em
Brasilia, a Convengdo Nacional “O negro e a Constituinte”, quando foram enviadas ao
congresso nacional varias pautas do movimento negro, que deveriam estar presentes na
constitui¢do de 1988, como, por exemplo, a questdo do racismo, inclusdo da historia da Africa
no ensino escolar, entre outros. Todavia, a maioria das questdes apresentadas acabaram nao
sendo aceitas na constituicdo. Nesse documento, tratando a respeito dos negros, o que foi aceito
esta presente no inciso XLII, do artigo 5°, que classifica o racismo como crime inafiangavel,
sendo sujeito a pena de reclusdao. Também ressaltava a respeito da igualdade de todos perante
a lei e estabelece a pluralidade na educagédo do Brasil. (Brasil, 1988). A Constituicdo Brasileira
ao destacar o racismo como crime, assume que existe de fato o racismo no Brasil, contrariando,
pelo menos em tese, a democracia racial.

Diante disso, ¢ inevitavel refutar que foram conquistas importantes, assim como a Lei
Cao, promulgada em 1989, que altera a Lei Afonso Arinos e tipifica o racismo como crime,
estabelecendo pena de prisdo aos infratores (BRASIL, 1989). Os negros, obtiveram algum
espago nas discussdes e decisdes politicas como se pode perceber. Entretanto, constantemente
havia a tentativa de controlar e impor freios as suas reivindica¢des, renegando as propostas
apresentadas, como aconteceu com a proposta de Abdias Nascimento e na convengéo “O negro

e a Constituinte”.
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Além disso, houve varios projetos voltados aos negros aos quais ndo foram dadas a
devida atencdo, havendo a auséncia de interesse pela causa, as propostas muitas vezes eram
rejeitadas ou marcadas por tramites lentos. Pode-se citar como exemplo, a proposta do deputado
Paulo Paim, em 1988, que previa a inclusdo das matérias de Histéria geral da Africa e da
Historia do Negro no Brasil, sendo disciplinas integrantes do curriculo escolar obrigatdrio e que
deveriam ser ensinadas na matéria de Historia, em todos os niveis e instituigdes, sejam eles
publicos ou privados. O projeto de Paim, devido a lentiddo, em 1996 acabou sendo engavetado.

De forma semelhante, acontece com o projeto exposto pela Deputada Federal e militante
do movimento negro, Benedita da Silva, que propds em 1988, a inclusdo da historia e cultura
da Africa nos curriculos de 1° e 2° graus, bem como no curso de graduacio em Histéria.
(Gatinho, 2008) Apesar da proposta da deputada enfatizar apenas a presenca de tais contetidos
na graduagdo em Historia e ndo em todas as licenciaturas, j& demonstra uma preocupagdo no
que se refere a formacdo de docentes aptos a trabalharem com essa tematica, visando assim
romper esteredtipos, o racismo e enfatizar uma historia adequada dos negros, destacando o
respeito, pois, a disciplina de Historia pode ajudar a compreender diversos aspectos no que se
refere ao seu povo, contribuindo para constru¢do de uma identidade positiva. No entanto, o
projeto foi rejeitado pela comissao de educag@o. Com efeito, o curriculo e o ensino de Historia,
apesar de pregarem a pluralidade como previsto na constitui¢do, ndo acaba ocorrendo, ja que
as marcas dos interesses capitalistas e de um ensino eurocéntrico sdo frequentes.

Algumas modificagdes que ocorreram no ensino se consolidaram em detrimento de
pressdes implementados pelo Movimento Negro, em decorréncia desses questionamentos para
obterem igualdade em varios aspectos, principalmente no educacional. Nos anos de 1990, ha o
aumento de politicas publicas centradas nesse publico-alvo. Nesse interim, no ano de 1993, foi
realizado mediante ao Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD), a revisdo dos livros
didaticos destinados as escolas ptibicas com o intuito de que ndo fossem reproduzidos discursos
discriminatorios a respeito dos negros nesses materiais.

Mesmo diante das politicas neoliberais, 0 movimento negro continua a lutar contra as
desigualdades que perpassam sobre eles. Em 2001, o Brasil participou da “Conferéncia Mundial
Contra o Racismo, a Discrimina¢do Racial, a Xenofobia e as formas conexas de Intolerancia”,
em Durban, na Africa do Sul que discutiu a respeito do preconceito sofrido pelos negros e
buscava solugdes para atenuar o problema. Apos a realizagdo desse evento, houve iniimeras
discussoes, palestras, projetos e agdes afirmativas nas terras brasileiras voltados a figura do

negro.
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No ano de 2001, a Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro, aprovou uma
lei que reservou 40% das vagas das universidades estaduais para os estudantes autodeclarados
pretos ou pardos. Em 2003, a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) foi a primeira
instituicao publica brasileira a adotar um sistema de cotas, com vagas para estudantes oriundos
de escolas publicas, pretos e pardos. J& em 2004, a Universidade Federal de Brasilia (UNB)
também adotou o sistema de cotas raciais, sendo a primeira instituicdo de ensino federal a
realizar tal facanha.

Foi também nesses anos, que em alguns estados brasileiros e estabelecimentos
educacionais, foram criadas cotas raciais voltadas aos negros para os concursos, cargos publicos
e outros espacos. Em 2012, ocorre um fato pertinente que ¢ a criagdo da lein® 12.711, conhecida
como a lei de cotas, que estabelece que as instituicdes federais de educacdo superior, assim
como as institui¢cdes de nivel médio e técnico, deverdo garantir que nos processos seletivos,
50% de suas vagas sejam destinadas a estudantes de renda per capita, igual ou inferior a um
salario minimo e meio e destaca uma porcentagem destinada aos que se declarem pretos, pardos
ou indios, agregando assim, todos os segmentos sociais. (Brasil, 2012).

Uma das mais importantes conquistas do movimento negro no dmbito educacional,
ocorreu em 2003 com a aprovagéo da lei 10.639/03, que tornou obrigatorio nas escolas publicas
e privadas nacionais, o ensino da Historia e cultura Afro-brasileira e Africana nos niveis

fundamental e médio. O documento estabelece:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino de sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

§1° O contetido programatico a que se refere o capud deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira ¢ o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a historia do Brasil.

§2° Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’. (BRASIL, 2003).

A lei 10.639 altera a LDB de 1996, e almeja uma reparagdo historica para a populagio
afrodescendente. Sua criacdo ¢ uma forma de superar o racismo de nossa sociedade por meio
da educagdo, ja que este espago ao longo dos anos foi marcado assiduamente pela valorizagao

da historia eurocéntrica em detrimento das africanas. Este documento, parte do pressuposto da
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historia dos negros de forma especifica e obrigatoria, diferentemente da LDB, e estabelece a
inclusao do dia 20 de novembro como Dia da Consciéncia Negra, um aspecto importante pelo
qual o Movimento Negro vinha lutando. No ano de 2004, foram aprovadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etnico Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira, essa resolugdo foi resultante do parecer CNE/ CP 3/2004, que teve
como relatora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. Essas diretrizes sdo subsidios para a
aplicacdo da lei 10.639 e a respeito dos sistemas de ensino e estabelecimentos educacionais,

explica que eles precisardo providenciar:

- Articulagdo entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de ensino superior,
centros de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, escolas,
comunidades e movimentos sociais, visando a formacao de professores para a
diversidade étnico-racial. [...].

- Introdugdo, nos cursos de formacdo de professores e de outros profissionais
da educagdo: de analises das relagdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos
e de suas bases tedricas, tais como o racismo, discriminagdes, intolerancia,
preconceito, estereétipo, raca, etnia, cultura, classe social, diversidade,
diferenca, multiculturalismo; de praticas pedagdgicas, de materiais e de textos
didaticos, na perspectiva da reeducagdo das relacdes étnico-raciais e do ensino
e da aprendizagem da Histéria e Cultura dos Afro-Brasileiros e dos
Africanos.][...].

- Inclusdo de bibliografia relativa a historia e cultura afro-brasileira e africana
as relagdes étnico-raciais, aos problemas desencadeados pelo racismo e por
outras discriminagdes, a pedagogia anti-racista nos programas de concursos
para a admissdo de professores.

- Inclusdo, em documentos normativos e de planejamento de estabelecimentos
de ensino em todos os niveis — estatutos, regimentos, planos pedagogicos,
planos de ensino — de objetivos explicitos, assim como de procedimentos para
a sua consecu¢do, visando o combate ao racismo, das discriminagdes, € ao
reconhecimento, valorizagao e respeito das histérias e culturas afro-brasileira
e africana. [...].

- Inclusdo de personagens negros, assim como de outros grupos €tnico-raciais,
em cartazes e outras ilustragdes sobre qualquer tema abordado na escola, a ndo
ser quando tratar de manifestagdes culturais proprias, ainda que ndo
exclusivas, de um determinado grupo étnico-racial. (BRASIL, 2004, p. 23-
24).

Diante do exposto, as Diretrizes sdo um complemento para a concretizagdo da lei
10.639, e estabelecem que nos cursos de graduac@o deve haver uma formagao voltada a historia
e cultura africana. Ademais, orienta aos professores e escolas sobre como planejarem um
curriculo e préaticas cotidianas no combate ao racismo, discriminacdo, preconceito e valorizagido
da historia do negro, e também prevé a articulacdo das diversas esferas educacionais em prol

das tematicas africanas. Essas Diretrizes sdo tentativas de reparagdes historicas que visam
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ressarcir aos descendentes de africanos dos inumeros danos que o regime escravocrata
proporcionou, sejam eles psicologicos, socioeconomicos, educacionais ou politicos.

Dessarte, apesar da lei 10.639 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relagdes Etnico Raciais (DCNERER) terem sido uma das conquistas mais importantes do
movimento negro, ela acaba ndo sendo cumprida devidamente. Os professores ainda possuem
uma formagao incipiente e ndo tém preparacdo, em sua grande maioria, para trabalhar a historia
dos negros. O racismo e preconceito ainda sdo frequentes e isso se associa a um ensino
tradicional e eurocéntrico, assim como o uso de materiais didaticos que reforcam esses
estereotipos, refletem diretamente de forma negativa na sala de aula, na formacao da identidade
negra e na nossa sociedade.

Como consequéncia dessa omissdo e auséncia de reconhecimento de si no ensino, ainda
que tenham ocorrido avangos significativos ao longo dos ultimos anos, como os destacados
anteriormente, os afrodescendentes continuam a viver a beira da marginaliza¢do. Além do mais,
ainda sdo marcados pelos altos indices de evasdo escolar, repeténcia, desemprego, sdo mal
vistos pela sociedade e possuem uma trajetoria escolar mais dificil por, além de outros fatores,
ndo terem o conhecimento de si no curriculo escolar. Sobre o ocultamento de determinados

grupos sociais, como os setores populares no curriculo, Arroyo (2011) apresenta que:

Nessa relacdo politica de ocultamento, segregacdo e classificagdo se justifica
a auséncia desses coletivos nos curriculos. Sao convidados a entrar na escola,
mas ndo se encontrardo como sujeitos nos conhecimentos que terdo de
aprender, nem na cultura e nem na histéria ensinada. O padrio de
conhecimento e cultura tem agido como padrao de ocultamento e segregacao
dos setores populares. (ARROYO, 2011, p. 140).

Exposto esse panorama, compreendemos que os negros entraram nas escolas, mas nao
estardo presentes verdadeiramente no ensino. Essa auséncia no meio educacional exerce uma
grande influéncia na formagao da identidade. Segundo Gomes (2002a), a escola interfere na
construgdo das identidades e, dependendo da forma como isso ¢ apresentado, pode acabar
contribuindo para valoriza-las ou até mesmo estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e nega-
las. Quando pensamos e discutimos a respeito da historia e cultura negra nas aulas de Historia
e no nosso cotidiano, nos remetemos na maioria das vezes a fatos como a escraviddo, ou
celebramos unicamente o dia 20 de novembro, instituido o Dia da Consciéncia, em 2011, de
forma oficial no calendario escolar. De fato, o periodo escravocrata deixou marcas profundas
aos negros, logo, entender o dia 20 de novembro e o que ele representa ¢ pertinente, mas retratar

a historia desse povo pautada apenas nesses aspectos ¢ um grande equivoco.
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Sob a perspectiva de Venancio (2008), falar sobre as multiplas identidades ¢ algo facil,
dificil € trazé-las para dentro da realidade escolar, pois ela, muitas vezes, representa um
ambiente indspito para a diversidade. Portanto, para reverter esse cendrio, ¢ necessario nao
apenas abordar sobre respeito, tolerancia e o aprego pelo outro diferente, esta autora nos mostra
que € preciso provocar o questionamento. A principal dificuldade em trazer essas discussdes
para dentro da sala de aula ¢ porque os docentes ndo estdo preparados € nem possuem uma
formacao adequada para discutirem essas questdes. Ademais, hd a presenca do curriculo
capitalista, mais um fator que dificulta que certos temas se facam presentes no cotidiano escolar.

Em razdo disso, os educadores acabam reproduzindo de diversas formas o racismo e o
preconceito no cotidiano escolar. Moreira-Primo e Franga (2020) mostram que isso ocorre por
meio da auséncia de historias contadas pelos professores onde o negro ¢ protagonista, nas datas
comemorativas como o 13 de maio e o 20 de novembro, onde muitas vezes resume-se apenas
ao aspecto da escraviddo. Esses autores citados também destacam que a diferenga no tratamento
dado ao aluno branco contribui para a inferioridade negra, pois aos discentes de pele clara, os
professores, em sua maioria, cercam esses educandos de elogios, carinhos, atengdo, enfatizando
o branco como padrdo de beleza dominante. Em contrapartida, em geral, os negros sao ausentes
dessa atencdo e afeto, sendo marcados pela exclusdo e vistos como propicios a marginalizagéo,
seres desprovidos de inteligéncia e sem capacidades de ascensdo social. Fica evidente que desde
cedo ha preferéncias pelos alunos brancos, e essa falta de visibilidade negra contribui para a
baixa autoestima e o0 autoconceito negativo.

Além do mais, o racismo também pode se manifestar dentro e fora da escola por meio
do humor, ele vem disfarcado de piadinhas pretensamente inofensivas, brincadeiras, que em
tese, deveriam causar um efeito comico, mas que contribuem para a propagacio da hostilidade
racial e causam o sentimento de inferioridade das pessoas negras, mantendo uma ordem social

e hierarquica. Sobre o Racismo Recreativo, Moreira (2019) argumenta:

Esse conceito designa um tipo especifico de opressado racial: a circulagdo de
imagens derrogatorias que expressam desprezo por minorias raciais na forma
de humor, fator que compromete o status cultural e o status material dos
membros desses grupos. Esse tipo de marginalizagdo tem o mesmo objetivo
de outras formas de racismo: legitimar hierarquias raciais presentes na
sociedade brasileira de forma que oportunidades sociais permanegcam nas
maos de pessoas brancas. Ele contém mecanismos que também estdo
presentes em outros tipos de racismo, embora tenha uma caracteristica
especial: o uso do humor para expressar hostilidade racial, estratégia que
permite a perpetuacdo do racismo, mas que protege a imagem social de
pessoas brancas. (MOREIRA, 2019, p.24).
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O racismo recreativo ndo € benigno e ele promove o sentimento de superioridade dos
que praticam esses atos. As pessoas que sofrem esse humor racista, as consequéncias sdo a
baixa autoestima, podendo causar a depressao, suicidio, reclusdo social, traumas psicologicos,
negacdo identitdria, e afetar também a sua dignidade. Além disso, contribuem para a
perpetuacdo da ideia do “racismo sem ser racistas”, (MOREIRA, 2019, p. 24), maquiando o
racismo existente. Este autor mencionado, defende a ideia de que as producdes humoristicas
devem ser vistas como uma forma de politica cultural, pois, sdo utilizadas para justificar as
hierarquias sociais e sdo instrumentos para os brancos afirmarem que nao sao racistas, quando,
na verdade sdo. Sob a dtica de Freud, Moreira (2019) reitera que o humor hostil possibilita a
satisfacdo da agressividade do individuo de uma forma relativamente benigna, sendo assim,
benéfica apenas para aqueles que praticam essas acdes. Dessa forma, o humor racista que
também esta presente nas escolas, agride de forma contundente os negros, sendo mais um fator
que contribui para que eles reneguem a si mesmos.

Munanga (1999) aponta que o total de 136 cores existentes em nossa sociedade, mostra
que o brasileiro foge de sua identidade étnica, procurando assim, se aproximar do modelo
entendido como superior: o branco. A constru¢do de uma histéria e identidade positiva
apresenta forte carater contributivo para a reversdao desse quadro, logo, para isso € necessario
questionar o curriculo e as demais praticas racistas presentes na sala de aula. Santomé (2013)
explica que os acontecimentos ¢ mecanismos racistas também ocorrem por meio dos
silenciamentos historicos, socioecondmicos e culturais. Logo, compreender os erros cometidos
ao longo da historia ¢ uma forma de impedir a marginalizagdo e pode contribuir para que o
racismo ndo se propague.

Negar o preconceito racial que perpassa em nossa sociedade, tal qual omitir as
desigualdades que existem, ¢ um mecanismo de manutencdo de poder, de dominagdo. A
concepcdo da democracia racial ainda parece se sustentar atualmente no Brasil. Contudo, essa
visdo cai por terra se a analisarmos radicalmente, pois, se vivéssemos de fato uma democracia
racial como ainda é pregado, ndo haveria necessidade de levantarmos bandeiras de lutas e ir em
busca da equidade racial e nem precisaria de uma lei que assegura a inclusdo da historia africana
na pratica pedagogica, porque isso se faria presente de forma rotineira em nossa realidade, como
ocorre com os contetdos eurocéntricos.

Um aspecto referente aos negros que faz parte de sua identidade, e que dependendo da
forma que for apresentada pode contribuir também para as praticas racistas e o preconceito, ¢ a
questdo estética, corporal. Gomes (2003), explica que biologicamente, todos os seres humanos

sdo iguais, e as diferencas sdo construidas e inventadas pela cultura, logo, o corpo é bem mais
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do que algo meramente fisico, ele ¢ uma construcao social, nos comunicamos e também nos
construimos identitariamente por meio dele. Como o corpo ¢ moldado pela cultura, ele estd
permeado pelas relagdes de poder, e a escola também nao escapa disso, sendo uma ferramenta
na qual a sociedade racista faz uso para utilizar aspectos corporais como a pele, o
comportamento e cabelo negro como instrumentos de inferiorizacdo dessas pessoas. O cabelo,
por exemplo, ¢ algo simbodlico, faz parte da historia, ancestralidade e raizes culturais dos
africanos e seus descendentes, mas segundo Gomes (2003, p. 80) “O cabelo crespo ¢ um dos
argumentos usados para tirar o negro o lugar da beleza”. Diante disso, fica dificil ter um olhar
positivo esteticamente de si no ambiente escolar e na sociedade, pois, seu corpo ¢ marcado pelo
negativo, sindbnimo de feiura — sendo o padrao de beleza o branco, de olhos azuis, cabelo liso

e pele clara. A respeito da corporeidade e o curriculo, Gomes (2002b), expde:

A escola impde padrdes de curriculo, de conhecimento, de comportamentos e
também de estética. Para estar dentro da escola é preciso apresentar-se
fisicamente dentro de um padrdo, uniformizar-se. A exigéncia de cuidar da
aparéncia ¢ reiterada, os argumentos para tal nem sempre apresentam um
conteudo real explicito. Muitas vezes esse conteido é mascarado pelo apelo
as normas ¢ aos preceitos higienistas. (GOMES, 2002b, p.45).

Portanto, a escola impde padrdes comportamentais, estéticos e corporais, mas nao
explica o porqué desse ordenamento e isso ocorre para justificar o sistema capitalista e a
superioridade do branco. O negro, o pobre, o indio e tantos outros que entram nas escolas, ndo
fazem parte verdadeiramente do curriculo e desse padrao dominante, por isso, ha tantas normas
e varios comportamentos que lhes sdo impostos nas tentativas de enquadra-los. Silva (2013),
corrobora com isso, pois ele enfatiza que a teoria do curriculo se preocupa com o conhecimento,
os saberes, os contetdos, as matérias escolares, mas o corpo acaba sendo ignorado, ocultado e
isso possibilita que ele seja mais sujeito a ser moldado como identidade hegemonica, melhor
disciplinado. Esteticamente, quando os negros nio se encaixam nos pardmetros dominantes
estabelecidos em detrimento de sua cor, crenca, cabelo, religiosidade e costumes, sdo
ridicularizados no ambiente escolar, seja por seus colegas que aprendem desde cedo as praticas
racistas ou pelo professor que se inibe diante dessas situagdes. Fanon (2008, p. 90) elenca que
“E o racista que cria o inferiorizado”. Isto posto, sio os brancos que reiteram seu poder de
domina¢@o e diminuem a figura do negro. O racismo € uma inven¢do social, ninguém nasce
sabendo odiar o outro, se aprende, ja que as diferengas sdo construidas socialmente.

Visto sobre esse prisma e mediante a visdo de Silva (2013, p. 189) de que “nds fazemos

o curriculo e ele nos faz”, também podemos questiona-lo, recontar a histéria, usar a educagio
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como uma forma de pedagogia corporal, proporcionando a valorizac¢do da identidade negra e o
corpo negro como sindnimo de beleza. A educagdo, apesar dos seus problemas ¢ uma
ferramenta capaz de combater o racismo, os preconceitos e esteredtipos, além das diversas
mazelas na qual os negros e varios segmentos sociais se encontram.

Gomes (2003), explana ser mediante a educacao que o ser humano aprende a trabalhar
com o corpo. Nessa mesma linha de pensamento sobre a corporeidade, Silva (2013) nos informa
que ¢ por meio do curriculo e varios outros processos que os corpos sdo moldados aos papéis
de género, raca e classe que nos sdo destinados e ele também nos ensina posigoes, gestos e
formas de se dirigir a outras pessoas. O curriculo ¢ muito mais do que um conjunto de
conhecimentos, ele forma cidaddos. Diante disso, torna-se necessario ndo apenas introduzir
novos temas voltados ao multiculturalismo e abordar o corpo no curriculo, é preciso que na
pratica cotidiana da sala de aula ocorra a constru¢ao de uma identidade positiva dos diversos
grupos sociais. Para que isso se concretize de fato, a formagdo de professores aptos a
trabalharem com essas questdes ¢ de suma importancia, pois s6 assim eles podem desconstruir
os esteredtipos em tornos dos negros no ambiente escolar.

Nesse prisma, cursos de capacitagdo aos docentes centrados nos conteudos de matrizes
africanas sdo caminhos essenciais na desconstrugao de estereotipos. Semelhante a isso, se faz
necessario a ampliagdo de disciplinas com temas africanos na graduagdo e pos-graduacdo nas
universidades publicas e privadas, pois como estd presente nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER), estudar a historia e
cultura africana e afro-brasileira ndo se restringe apenas a populacdo negra, mas diz respeito a
todos os brasileiros, pois devem se educar como cidaddos atuantes em uma sociedade
multicultural, sendo assim, capazes de construir uma sociedade mais democratica. (Brasil,
2004). Logo, ¢ por meio de educacdo e politicas antirracistas que o0s preconceitos se
desconstroem, dando espago para a diversidade e um saber positivo.

E imperativo pontuar que Arroyo (2011) relata sobre os alunos, professores e sua relagdo
com o curriculo: “Dos curriculos exigem ter vez para um saber-se positivo. [...]. E a procura do
conhecimento positivo de si mesmos como individuos e como coletivos que estdo em disputa
no curriculo”. (ARROYO, 2011, p. 266). Assim, é o conhecimento positivo de si que se busca
na escola, trazer os saberes estéticos e identitarios dos negros, como a valorizacdo da sua cor,
suas lutas, historia e o cabelo pode romper paradigmas, porque o curriculo também ¢ agdo. O
cabelo, desde o surgimento da civilizagdo africana sempre foi utilizado como instrumento para
indicar estado civil, origem geografica, posi¢do social, idade, identidade étnica, sindnimo de

beleza e riqueza — eles admiravam mulheres de fios anelados e grossos. Para os negros,
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manipula-los representa uma forma de expressdo da corporeidade da cultura e isso remete a
uma raiz ancestral. O cabelo e os penteados utilizados por eles mantém uma inspiragdo africana.
(GOMES, 2003). A vista disso, trazer a questdo do corpo e a estética negra para dentro das
escolas e nas aulas de Historia, pode fomentar inimeros didlogos e recriar uma identidade
positiva, o sentimento de representatividade, o reconhecimento da beleza em sua cor, seus
tragos e o conhecimento de sua historia. Essa estética precisa estar inserida nos curriculos
escolares, em agdo no chao da sala de aula.

Além do mais, esses saberes positivos a respeito dos negros e a recriagdo da cultura
africana nas escolas, podem contribuir também para conter e amenizar a disseminagdo de
praticas racistas e preceituosas, porque o conhecimento historico e um saber mais aprofundado
da cultura dos negros ndo impacta apenas essas pessoas, mas também os brancos que poderao
ter um outro olhar a respeito da cultura africana e de seus descendentes. Ribeiro (2019, p. 12)
declara que “Reconhecer o racismo ¢ a melhor forma de combaté-lo”, assim, ¢ por meio da
informagdo sobre o racismo e adog@o de praticas antirracistas que se pode conter isso no
ambiente escolar, omitir a existéncia da discriminagdo racial s6 contribui para mascarar a
verdadeira realidade. Os professores, da mesma forma que podem contribuir para o negativo,
omitindo-se nessas questdes, podem ser figuras-chaves no sentido oposto, ou seja, para o
pensamento positivo e colocar em xeque visdes como a democracia racial. Para isso, & mister
uma boa formagdo, de modo que ha a necessidade desse profissional estar preparado para lidar
com essas questoes.

A Histéria ¢ um mecanismo de disputa e estd permeada pelo poder, assim como o
curriculo. Apesar disso, pode ser uma ferramenta de combate ao racismo, pois essa disciplina
possibilita a compreenséo dos fatos, o entendimento das relagdes sociais e a cultura de um povo.
A revisdo historica do passado dos negros ¢ primordial, pois como afirma Chesneaux (1995), o
passado ¢ uma forma de afirmar e entender melhor as sociedades que tém sua historia apagada,
¢ um campo de luta, libertacdo. Em vista disso, os negros sio esses sujeitos sociais que tiveram
sua verdadeira historia apagada, relacionados muitas vezes apenas ao aspecto da escravidio.
Dessa forma, quando questionamos esse passado e reivindicamos uma revisdo do conhecimento
historico, abrimos possibilidades para o conhecimento das lutas dos negros, viabilizando
também a conectividade com sua ancestralidade, sua cultura e valorizagdo da identidade.

O professor ¢ mediador de tudo isso no ambiente escolar, ele precisa conhecer a historia
dos diferentes povos, como a dos negros, para ndo cair nas armadilhas do curriculo e ensino
turistico, que € quando se estuda os temas de forma esporadica, unidades didaticas isoladas, ou

seja, de vez em quando se pretende estudar a diversidade cultural (SANTOME, 2013). A escola
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e o ensino de Historia devem ser espacos de contestagdo, de multiplas identidades positivas,
pois € por meio da contestacdo que o racismo pode ser superado.

No tocante ao curriculo, ele também exerce um papel eminente na construgdo da
identidade positiva do negro e no pluralismo cultural nas escolas, j4 que ele norteia as
instituicdes de ensino e as praticas cotidianas da sala de aula, no que diz respeito as diversas
disciplinas escolares, inclusive a de Historia. Sob essa perspectiva, Santomé (2013, p. 167)
ilustra que “Um curriculo antimarginalizacdo ¢ aquele em que todos os dias do ano letivo, em
todas as tarefas académicas e em todos os recursos didaticos estdo presentes as culturas
silenciadas sobre as quais vivemos falando”. Em face de tudo isso, a inclusdo da historia e
cultura dos africanos e seus descendentes devem estar presentes em todos os aspectos no
ambiente escolar, pois uma forma de impedir a reproducdo da marginalizagdo desse povo ¢ a
compreensdo dos erros historicos. Desse modo, como Fanon (2008) diz, o primeiro passo se da
com reconhecimento e a libertacdo de si mesmo — e essa libertagdo passa pela negacdo do

embranquecimento e pela luta contra o colonialismo e a escravidao.
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3. AS REPREENTACOES DOS NEGROS NOS LIVROS DE HISTORIA DO BRASIL
CONTEMPORANEO

O livro didatico € o recurso mais utilizado pelos docentes e discentes na sala de aula,
ele ndo ¢ imparcial, pois ¢ marcado pelas relagdes de soberania e vem passando por inimeras
transformagdes ao longo dos anos. Assim, esses materiais, na perspectiva de Bittencourt (2004),
fazem parte da industria cultural e sdo suportes informativos produzidos especificamente para
as escolas, sendo caracterizados pelo uso de uma linguagem propria e marcados por uma
construgdo técnica que obedece a critérios de idade, vocabularios e uma formacdo que esteja de
acordo com os principios pedagdgicos. Além disso, essa autora ainda discorre que tais livros
estdo ligados ao mundo editorial, as 16gicas do mercado e a industria capitalista.

Desse modo, como sdo instrumentos de multiplas facetas produzidas especificamente
para as instituigdes escolares e sofrem interferéncia de inimeros sujeitos em seu processo
constitutivo, ¢ importante entender como esses livros didaticos sdo elaborados. Em especial, os
livros destinados a disciplina de Historia, visto que essa matéria escolar sempre foi e ainda
continua sendo alvo de controle e isso se refletiu também de maneira contundente nos livros,
tendo em vista que ainda ocorre uma énfase maior em alguns temas em detrimento de outros,
como os negros, indios e diversos sujeitos sociais, que na maioria das vezes, sdo deixados em
segundo plano. Portanto, compreender como esse material ¢ constituido, abordando sua
trajetoria, bem como as politicas publicas em torno desses instrumentos pedagogicos e discorrer
também sobre a presenca da Africa e dos negros nesses suportes informativos é um dos
objetivos desse capitulo. Em um segundo momento, faremos um estudo de caso a partir de dois
livros de historia do 8° ano, analisando a abordagem dos temas relativos aos africanos e negros.
Com isso, buscamos entender se realmente ocorreram modificagdes nesses materiais didaticos
arespeito da historia dos afrodescendentes, tal qual se o pluralismo de fato se concretiza nesses

livros.

3.1 A Trajetoria do livro didatico brasileiro, seu viés ideolégico e a presenca dos negros

nesses materiais.

Primordialmente, ¢ relevante destacar que o uso do livro didatico no Brasil, de forma
sistematica, ocorre desde o periodo imperial, quando foram instaladas no pais as primeiras
escolas. Esses materiais ganham mais for¢a e passam a ser utilizados principalmente apos a

criacdao do colégio D. Pedro II, em 1837, na cidade do Rio de Janeiro. Nessa época, o modelo
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de ensino curricular vigente nos estabelecimentos escolares era o europeu, principalmente o
francés, de onde vinham diversos livros didaticos, j4 que o Brasil ainda ndo possuia uma
imprensa nacional capaz de produzir tais obras. O uso de livros didaticos franceses nas terras
brasileiras perdurou até as primeiras décadas do século XX, pois a partir de entdo houve o
aumento do preco na importacdo desses materiais e isso acabou impulsionando a producao de
livros didaticos nacionais a um custo mais baixo.

Na década de 1930, ha o aquecimento do mercado de livros didaticos no Brasil. Vivia-
se um contexto de valorizacdo do nacionalismo, das questdes morais, civicas e patridticas
durante o periodo varguista, e isso se incidiu no ensino, que sempre foi visto como alvo de
manipulacdo, especialmente a disciplina de Historia. Nesse viés, sob tutela dos ministros
Francisco Campos e Gustavo Capanema s3o adotadas inumeras reformas no ambito
educacional para atender os anseios governamentais e os livros didaticos ndo ficaram fora desse
patamar, houve um exacerbado estimulo para a producdo de obras nacionais, mas estando
sempre em concordancia com os ideais do governo.

Diante dessa conjuntura reformista, em 1937, por iniciativa de Capanema, ¢ criado o
Instituto Nacional do Livro (INL), que foi responsavel pela politica nacional das bibliotecas e
do livro. Com esse 0rgdo, almejava-se a elaboragao de uma enciclopédia e dicionarios nacionais
para a valorizacdo de uma identidade tipicamente brasileira. Dessa forma, mediante a
constru¢do de um ideario nacionalista, os livros exerciam uma grande relevancia, pois, se
deixava registrado e propagava o tipo de ensino que deveria ser estudado nas escolas. Também
¢ importante sublinhar que, em 1938, por meio do decreto-lei n° 1006/1938, houve a criagdo da
Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), que de acordo com Rosemberg; Brazilli e Silva
(2003) pode ser considerada a certiddo de nascimento da politica nacional do livro didatico.

Este documento estabelece:

Art. 3° A partir de 1 de janeiro de 1940, os livros didaticos que ndo tiverem
tido devida autorizagdo prévia, concedida pelo Ministério da Educacdo, nos
termos desta lei, ndo poderdo ser adotados no ensino das escolas preprimarias,
primarias, normais, profissionais e secundarias em toda a Republica.

Art.4° Os livros didaticos editados pelos poderes ptblicos ndo estardo isentos
da prévia autorizagdo do Ministério da Educacdo, para que sejam adotados no
ensino pré-primario, primario, normal, profissional e secundario.

Art.6°. E livre ao professor a escolha do processo de utilizagio dos livros
adotados, uma vez que seja observada a orientacdo didatica dos programas
escolas.

Art. 9° Fica instituida em carater permanente, a Comissdo Nacional do Livro
Didatico.

§ A Comissdo Nacional do Livro Didatico se compora de sete membros, que
exercerdo a funcdo por designacdo do Presidente da Republica, e serdo
escolhidos dentre pessoas de notorio preparo pedagogico e reconhecido valor
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moral, das quais duas especializadas em metodologia das linguas, trés
especializadas em metodologia das ciéncias e duas especializadas em
metodologia das técnicas. (BRASIL, 1938).

A despeito dessas questdes, a CNLD atuou de modo a controlar, limitar e também como
reguladora dos contetidos presentes nos livros didaticos, sobretudo os de Historia. Matos
(2012), explica que esse Orgao estabeleceu um conjunto de diretrizes que orientavam a producao
dos exemplares didaticos — também interviu e acabou limitando as opg¢des que seriam
oferecidas as escolas, posto que a selecdo deveria ser feita a partir da lista oficial. Além do mais,
havia censura governamental, pois para que os livros estivessem aptos a serem distribuidos nos
estabelecimentos escolares, ndo poderiam apresentar quaisquer criticas ao regime politico
vigente. Para a consolidacdo desses principios, as pessoas que compunham a banca da
Comissdao Nacional do Livro Didatico estavam ligadas ao governo e eram escolhidas pelo
presidente. Logo, as obras didaticas aprovadas, sobretudo as de Historia, veiculavam principios
nacionalistas, de modo a enfatizar figuras e datas nacionais, como Tiradentes e¢ a Proclamagao
da Republica. Paradoxalmente, o ensino de historia brasileiro foi permeado por contetidos
marcadamente eurocéntricos e por um ensino partindo do pressuposto do modelo Quadripartite
francés.!! Portanto, havia um controle educacional e a historia das minorias sociais nio tinha
visibilidade, como as dos afrodescendentes, por exemplo.

Os negros, pos abolicdo, foram desprovidos de oportunidades e as antigas estruturas
permaneceram, sendo a inferioridade o lugar destinado a essas pessoas, apesar do combate
perspicaz do Movimento Negro diante dessas questdes. Esses sujeitos pleiteavam e ainda lutam
em prol da educag@o e representatividade no ensino. Nesse contexto da Era Vargas, sua cultura
e historia néo tinha vez e voz nos livros didaticos e na educacdo escolar. Quando esses sujeitos
apareciam nas obras didaticas eram apresentados como escravos, submissos, e a presenga do
racismo e de estereotipos eram frequentes, fatos que ainda ocorrem atualmente.

Rosemberg; Bazilli e Silva (2003), explicam que no Itamaraty, no ano de 1936, foi
criada a Comissdo Brasileira Revisora dos Textos de Historia e Geografia, mas ela nunca
apresentou praticidade, pois, como os autores demostram, faltou poder de sansdo
governamental. Em 1945, mediante o decreto-lei n.° 8640/45, ha a ratificacdo do que esta
presente na CNLD ao estabelecer que o professor possuia livre escolha no processo de

utilizagdo dos livros didaticos, mas tinha de seguir as orientagcdes das diretrizes destinadas a

' Modelo historiografico francés que dividiu a Histéria em quatro periodos: Idade Antiga, Idade Média, Idade
Moderna e Idade Contemporanea e caracteriza-se por um ensino linear.



75

esses materiais. Além disso, esse decreto também expde que um mesmo livro poderia ser
utilizado durante anos sucessivos (BRASIL, 1945). Os livros propagavam assiduamente a
perspectiva do eurocentrismo, deixando poucas frestas para outras historias e identidades.
Rosemberg; Bazilli e Silva (2003), relatam que no ano de 1950 teve inicio os primeiros estudos
referentes ao preconceito em livros didaticos, mas duraram pouco tempo, pois, quando se inicia
o regime militar, essas pesquisas acabam sendo interrompidas.

Nos anos de 1960, ocorre a expansao da rede publica, havendo assim um maior acesso
populacional as escolas. Nessa época, também ha um grande estimulo e crescimento do
mercado editorial, que acaba sendo intensificado na ditadura militar. E valido postular que
apesar desse aumento de pessoas que ingressaram nas instituicdes escolares, no periodo
ditatorial houve um forte controle e repressdo do contetido ministrado, assim como em diversas
esferas. Essa vigilancia também ocorreu com veeméncia nos livros didaticos, especialmente os
de Histoéria, que foram alvo de manipulagdes para atender os desejos governamentais e
reproduziam em suas paginas o realce nas questdes morais, patridticas e um ensino tecnicista,
assim como havia uma valorizagdo na formagao de alunos aptos para o trabalho.

Neste prisma, sdo adotadas medidas e agdes em prol do livro didatico. Pode-se citar
como exemplo, o acordo firmado entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia dos
Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (USAID), concedendo a criagdo da
Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED), que visava incentivar e coordenar as
acdes no que se refere a produgdo, edicdo e distribuicdo de livros didaticos (BRASIL, 2017). A
partir dessa comissdo, milhares de livros foram distribuidos as escolas, pois esse acordo
possibilitou recursos para a compra desses materiais didaticos e perdurou até 1971, quando
houve o fim do acordo entre 0 MEC e a USAID. E vélido ressaltar que a COLTED também foi
utilizada pelo governo como um instrumento de controle socioeducacional, tendo em vista a
manipulacdo dos livros didaticos.

Posteriormente, em 1971, foi criado o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (PLIDEF), sob responsabilidade do INL e tinha como fungdes gerenciar e
administrar os recursos financeiros na compra de livros. Em 1976, o INL ¢ extinto, sendo a
Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME) responsavel pelas fungdes de execugdo do
programa do livro didatico. Devido a auséncia de financiamento dos livros didaticos em varios
estados, grande parte das escolas municipais acabaram sendo excluidas desse programa. Em
decorréncia disso, em 1983, ¢ criada a Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), que
incorpora o PLIDEF e torna-se encarregada das questdes referentes aos livros didaticos. Esse

orgdo também propds a participagdo dos professores na escolha das obras didaticas e a
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ampliacdo do programa, incluindo assim, as demais séries do ensino fundamental (BRASIL,
2017).

Esses programas mencionados foram importantes, pois, se preocuparam, pelo menos em
tese, na distribuicao de livros a um contingente populacional maior. Contudo, ndo se pode
deixar de mencionar que foram também instrumentos ideologicos da ditadura para difusdo de
seus principios. A disciplina de Historia, por exemplo, foi secundarizada e os livros dessa area
reproduziam diversos estereotipos, em contrapartida, ocorria um destaque nas questdes morais
e nacionalistas. Tendo em vista esse modelo educacional, mais uma vez, a tematica negra e
africana acabava sendo ignorada do curriculo e ensino escolar, ndo sendo representada também
nas obras didaticas de Historia e nos demais livros.

Os movimentos negros nao se mantiveram estaticos em meio a tudo isso. Tanto a FNB
quanto outros movimentos, demostraram o desejo pela presenca dos pretos no campo
educacional, mas ¢ no final dos anos de 1970 que o desejo de alteracdes curriculares e
representatividade nas escolas irdo se intensificar. O Movimento Negro Unificado, criado em
1979, por exemplo, ja simbolizavam uma luta na tentativa de inibir o racismo em praticas
escolares, tal como o preconceito e a discriminag@o nos livros didaticos.

Um fato importante no que se refere as politicas publicas em torno dos livros didaticos,
foi o decreto n.° 91.542 de 1985, que estabelece a substituicdo do PLIFED pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), um dos mais importantes programas no que se refere ao
livro didatico. Esse programa atua de forma contundente nas escolas brasileiras, ja que
determina a distribuicdo gratuita de obras didaticas e institui a forma como esses materiais

devem ser produzidos e confeccionados pelos autores e editoras. O documento estabelece:

Art. 1°. Fica instituido o Programa Nacional do Livro Didatico, com a
finalidade de distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas
escolas publicas de 1° Grau.

Art. 2°. O Programa Nacional do Livro Didatico serd desenvolvido com a
participagdo dos professores do ensino de 1° Grau, mediante analise e
indicagdo dos titulos dos livros a serem adotados.

Art. 3°. Constitui requisito para o desenvolvimento do Programa, de que trata
este Decreto, a adogdo de livros reutilizaveis.

§ Para os efeitos deste artigo, devera ser considerada, a possibilidade da
utilizagdo dos livros nos anos subsequentes a sua distribui¢do, bem como a
qualidade técnica do material empregado e o seu acabamento.

Art. 4°. A execugdo do Programa Nacional do Livro Didatico competird ao
Ministério da Educacgdo, através da Fundagdo de Assisténcia ao Estudante-
FAE, que devera atuar em articulagdo com as Secretarias de Educacdo dos
Estados, Distrito Federal e Territorios, e com 6rgdos municipais de ensino,
além de associa¢des comunitarias.

[...]. Art. 6°. O Programa Nacional Instituido por este Decreto entrara em vigor
no ano de 1986. (BRASIL, 1985).
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Nesse contexto, o PNLD atingia apenas o 1° grau e nao disponibilizava livros a todas as
disciplinas escolares. Apesar dos avancos € mesmo com a criagdo dessa politica publica
destacada, ainda se reproduziam preconceitos e o racismo nas paginas dos livros.

Em decorréncia dessas questdes, foi no periodo democratico que novamente se abriram
espacos para as lutas da sociedade negra. A constituicdo de 1988 foi um aspecto importante,
pois possibilitou ao movimento negro a ampliacao de suas lutas e pretendia ter participacao no
processo de reelaboracdo do livro didatico, indo em contraponto aos interesses das grandes
editoras. Esses questionamentos em torno das politicas publicas voltadas para os materiais
didaticos, provém da preocupacdo na relagdo existente entre o governo e a ideologia que ha
nesses suportes informativos, assim como a ansia em ter uma representacao positiva dos afro -
brasileiros nessas obras.

Concomitante a isso, os autores Rosemberg; Bazilli e Silva (2003), preconizam que trés
elementos foram a base de sustentagdo na questdo referente ao combate do racismo e
preconceito em livros didaticos, s@o eles: a movimentacdo social pela nova constituicdo de
1988, a comemoragdo do Centenario da Aboli¢do e, mais recentemente, a III Conferéncia
Mundial Das Nag¢des Unidas Contra o Racismo, Discriminago Racial, Xenofobia e
Intolerancia Correlatada, que ocorreu na cidade de Durban, em 2001. Tanto a Constitui¢do de
1988, como o Centenario da Aboligdo fomentaram diversas discussdes em torno do racismo e
a presenca dos afrodescendentes nas obras didaticas, objetivando assim, mudancas na forma
como sao produzidos. Ja a III Conferéncia Mundial Das Nagdes Unidas Contra o Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlatada, também propiciou existéncia de
pesquisas, semindrios, encontros regionais, agdes em diversos estados e programas centrados
na questdo negra, no preconceito racial e a presenca desses sujeitos nos materiais escolares,
como os livros.

Somado a isso, também podem ser postulados outros fatos importantes na questdo do
combate a hostilidade racial em livros didaticos, como a Marcha de Zumbi, para denunciar o
racismo, o preconceito, bem como a auséncia de politicas publicas voltadas a populagdo negra,
em 1995, na cidade de Brasilia. A partir desse evento, ¢ entregue a Fernando Henrique Cardoso,
presidente vigente, um documento retratando as principais pautas do movimento negro e que
agrega também em seus objetivos, a questdo do livro didatico, sugerindo modificagdo nesses
instrumentos pedagogicos e que incluissem a historia da cultura afro-brasileira nos materiais.
Ademais, a criacdo da lei 10.639/2003, foi uma das vitérias mais importantes do movimento
negro, ja que estabeleceu a obrigatoriedade da presenga do ensino da Historia da Africa e a

Cultura Afro-brasileira nos curriculos e estabelecimentos escolares. De forma semelhante e
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como um complemento a essa lei, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana foram
importantes suportes para escolas e professores trabalharem com as questdes africanas e no
combate ao racismo no cotidiano das salas de aula. Nesse sentido, as aulas e todos os materiais
didaticos, como os livros, também devem estar de acordo com a lei e incorporar a tematica
africana, o que representou grandes avangos.

Ainda referente ao PNLD, ¢ crucial apontar a sua atuagdo nos meios escolares publicos
para a distribuicao de livros didaticos e se tratando da presenca africana nesse programa, vale
salientar que esse recurso passou por inimeras transformacdes. No ano de 1994, o MEC definiu
critérios para a avaliagdo dos livros didaticos, mas a andlise de fato s ocorreu no ano de 1996
e os resultados demonstraram diversos erros conceituais, desatualizagdes, propagacdo de
preconceitos e esteredtipos (BRASIL, 2017). No ano de 1997, a FAE ¢ extinta e passa a
responsabilidade do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), as atribuigcdes
referentes a politica de execucdo do PNLD, assim como as questdes relacionadas a compra dos
livros didaticos. Rosemberg; Bazilli e Silva (2003), explicam que no ano de 1997 e 1998, o
PNLD estabelecia que os livros didaticos ndo poderiam expressar preconceitos relativos a raga,
cor, sexo, ou qualquer outra forma de discriminagdo. De forma semelhante ocorre no edital
desse programa dos anos de 1999 e 2000, na qual denotam a recriminaggo a qualquer tipo de
discriminacdo. Tais fatos demostraram vitdrias importantes para os negros.

Por conseguinte, ao longo da primeira década do século XXI, gradativamente, o PNLD
vai se estendendo a todas as disciplinas e séries do ensino fundamental e aos poucos, chega
também ao ensino médio. Este programa também estabelece o uso trienal dos livros. Além do
PNLD, ha outras politicas ptblicas voltadas a obras didaticas, como, por exemplo, o Programa
do Livro Didatico para o Ensino Médio (PLIDEM), implantado em 2004, que prevé a
distribuicdo de livros para alunos das escolas do ensino médio no pais. Ele comecou aos poucos,
com a distribuicdo de obras de portugués, matematica e anos depois engloba as demais
disciplinas. Também podem ser destacados o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Superior (PLIDES) e o Programa do Livro Didatico para o Supletivo (PLIDESU).

Assim, sdo inimeras as politicas em torno dos materiais escolares, principalmente os
livros. Dessa forma, como esses instrumentos educativos atendem varias esferas de ensino, €
estdo ligados ao mercado editorial, acabam sendo fontes de riqueza e interesse para as editoras,
e de forma semelhante, objetos de controle governamental. A respeito desse mercado em torno

de tais materiais, Silva (2012) discute que:
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Os livros didaticos, impulsionados sobretudo pelo PNLD, sdo responsaveis
por sessenta por cento de todo o faturamento da industria livresca no Brasil.
[...]-: OPNLD, ¢ sem duvida, um grande negécio para as editoras. Ter um livro
de seu catalogo escolhido por diversas escolas brasileiras ¢ a garantia de uma
vendagem certa. A producdo € feita a partir da encomenda estatal. Mesmo
pagando um pre¢o bem menor do que o de venda do material em livrarias, as
compras do governo federal t€m permitido que as editoras ampliem bastante
o faturamento, ja que o volume de negodcios € muito grande. A alta
lucratividade do setor vem da enorme quantidade vendida. (SILVA, 2012,
p.810).

Nesse interim, as editoras, os autores, técnicos especializados nos processos graficos e
0s inumeros sujeitos que fazem parte na construgdo dos livros didaticos (BITTENCOURT,
2004), visando a lucratividade e diante do desejo de terem seus livros nas escolas, escolhidos
pelos professores, escrevem esses materiais almejando persuadir os docentes a seleciona-los,
deixando, as vezes, lacunas e apresentando falhas nos contetidos das obras. Além do mais, esses
profissionais construtores dos livros, antes de seus materiais chegarem as escolas, precisam
inscrever suas colecdes nos editais publicados pelo PNLD e as obras devem estar em
consondncia com os critérios apresentados. A respeito dos editais do PNLD e o processo de

funcionamento desse programa, a autora Matos (2012), explica que:

Os editais do PNLD possuem duas fases principais: a primeira ¢ marcada pela
candidatura dos livros para a avaliacdo e posterior liberacdo da listagem dos
indicados; a segunda € a fase em que os professores a partir dessa listagem
escolhem quais livros utilizagdo em suas salas de aula. A estrutura do
programa € complexa, e portanto, pouco agil, entretanto tem-se mostrado
eficaz. [...] Todo o processo entre a aquisi¢do dos livros e sua chegada as
escolas levam ao todo cerca de 20 meses, por isso, os editais, apesar de
apresentarem a data de utilizagdo dos livros, sdo abertos muito antes.
(MATOS, 2012, p.68).

Assim, os editais sdo publicados com antecedéncia e os livros passam pela candidatura
e posteriormente pela listagem. Além disso, vale ressaltar que o PNLD ¢é composto por uma
equipe de pesquisadores formada por docentes das universidades publicas e da educagéo basica,
e que a partir do edital apresentado pelo governo — analisam as obras e emitem pareceres sobre
os livros, construindo dessa forma, os Guias de Livros Didaticos. Tais guias enunciam resenhas
feitas sobre as colecdes didaticas aprovadas. Esses profissionais também langam pareceres
sobre as obras, como recomendado, ndo recomendado e recomendado com ressalvas. Logo em
seguida, esses suportes informativos aprovados sdo destinados as escolas publicas para que os

docentes possam escolher quais serdo utilizados. Os materiais que nido se adequarem aos
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principios propostos pelos editais sdo excluidos, e ndo sdo destinados aos estabelecimentos
escolares.

Outrossim, ¢ valido discorrer que os contetdos presentes nos livros nao estdo la por
mero acaso, 0 PNLD, estabelece a forma como eles devem ser expostos, determina como deve
ser a qualidade dos textos, o tamanho da fonte, as imagens, atividades, bibliografia, a
quantidade de paginas, e varios outros aspectos que fazem parte de tais materiais. Dessa forma,
esse programa prevé uma padronizagcdo desses suportes informativos, estabelecendo critérios
de selecdo. Entre eles, pode se citar, a ndo vinculagdo de esteredtipos, preconceitos, a
condenagdo ao racismo e também devem se adequar a lei 10.639/03. Isso representa grandes
vitorias aos negros e a populagdo brasileira, assim como contribui, pelo menos em tese, para a
nao propagacdo de ideias equivocadas a respeito desses povos.

O PNLD funciona como programa eficaz voltado aos livros didaticos, ndo ¢ mero acaso
que os livros sdo os instrumentos mais utilizados pelos docentes e alunos na sala de aula.
Todavia, possui falhas, pois tanto os materiais didaticos quanto as demais politicas publicas em
torno dessas obras sdo instrumentos ideologicos estatais marcados pelas relagdes de poder pelo
capitalismo.

Sobre essas questdes, Bittencourt (2008), explana que o estado esta sempre presente na
existéncia do livro didatico, interferindo na elaboragdo dos contetidos escolares e no proprio
curriculo veiculados por ele, além de estabelecer critérios para avaliar os livros. Dito isso, ndo
da para desconsiderar a intervengdo desse agente no processo de fabricagdo dos livros. Matos
(2012) corrobora com Bittencout sobre a influéncia estatal no processo de consolidagdo dos
livros e ainda acrescenta que ha um elo em comum entre a atuacdo da CNLD e o PNLD.
Segundo a autora, o primeiro citado foi um instrumento de veiculagdo ideoldgica do estado
ditatorial, enquanto o segundo, ¢ uma ferramenta de avaliagdo centrada em garantir um ensino
de qualidade nos governos democraticos. Sendo assim, pode-se considerar que a maneira como
livro é constituido também ¢ uma forma de controlar os contetidos que devem ser ensinados e
aprendidos. Mas, dependendo da maneira que o professor utilize essa ferramenta pode
contribuir para a construc¢do positiva ou negativa de diversas minorias sociais, como 0s negros,
por exemplo. Entender como esse material ¢ construido, como ele apresenta os conteidos sdo

pontos fundamentais, pois, contribui para desarma-lo.
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3.2 Analise dos livros didaticos de Historia do 8° ano: “Vontade de Saber Historia” e

Projeto Mosaico”.

Em um primeiro momento, ¢ valido destacar que as obras didaticas escolhidas para
andlise, fazem parte do edital de 2015 e se enquadram no PNLD de 2017, tendo como periodo
de uso vigente nas escolas publicas de 2017 a 2019. O livro didatico do 8° ano “Vontade de
Saber Histéria” da editora FTD, tem como autores: Marco César Pellegrini, Adriana Machado
Dias e Keila Grinberg. Todos sdo professores graduados em Historia que atuaram em escolas,
dois deles, na rede particular de ensino. Marco César e Adriana Machado sdo autores de livros
didaticos de Historia para o Ensino Fundamental e Médio. Ja Keila Grinberg ¢ doutora em
Historia Social pela Universidade Federal Fluminense e atua como docente na Universidade
Federal do Rio de Janeiro. Entdo, verifica-se que os autores desses materiais sdo profissionais
da 4rea de Histdria, o que € positivo.

O livro de Historia do 8° ano, da editora FTD, destinado aos alunos, dispde de 304
paginas e ¢ estruturado por meio de capitulos, sendo 12 no total. Todavia, reserva apenas um
capitulo especifico para abordar toda a histéria africana: “A Africa no século XIX”, o que a
principio, ja nos da indicios de que se priorizam temas eurocéntricos em detrimento dos demais
assuntos. Sobre as caracteristicas gerais do livro, vale salientar que na abertura dos capitulos
sempre ha leitura de imagens e um pequeno texto incitando os alunos a reflex@o, assim como
ha algumas questdes que incentivem o questionamento entre o professor e o aluno. Também ¢
possivel perceber a presenga de atividades reflexivas, indicagdes de sites, filmes e livros sobre
os temas dos capitulos.

Sobre a colecdo da “Vontade de Saber Histéria”, o Guia de Livro Didatico de 2017,
apresenta que no livro do 8° ano coloca os africanos e afro-brasileiros como protagonistas e
enuncia que em todos os livros dessa colegdo ha abordagens sobre a questdo do racismo,
preconceito e as diversas desigualdades (BRASIL, 2016). EntZo, de acordo com o guia, os
autores preocupam-se, teoricamente, com as questdes referentes aos africanos e negros. E isso
que iremos analisar, se essa preocupagdo com a historia da Africa e dos negros de fato se
concretiza no livro do 8° ano e se acontece uma discussdo mais ampla sobre as questdes afro.

Os capitulos dos livros escolhidos para a realizagdo deste trabalho s@o os que retratam
a Historia da Africa e dos afro-brasileiros, sendo eles: o capitulo 12: “A Africa no século XIX”,
0 08: “A independéncia do Brasil”, o0 09: “A consolidacdo da independéncia brasileira”, o 10:

“O apogeu do império no Brasil” e o 11: “O fim da monarquia e a proclamacao da Republica”.
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O capitulo referente & Africa no século XIX, inicia-se na pagina 282 e seu término é na
301, destinando assim, 17 laudas para abordar toda a temética da Africa, pois, nas paginas 294
e 295 discutem sobre o imperialismo nas terras orientais. A principio, sugere-se uma
problematizacdo aos alunos sobre o que eles conhecem a respeito das sociedades africanas no
século XIX, para isso, os autores fizeram o uso de duas imagens sobre esses povos ¢ alguns

questionamentos que poderiam ser feitos aos discentes.

Figura 1: Abertura do Capitulo com Rei Ashanti, cercado de guerreiros.
Africa no
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Fonte: PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2015, p. 282.

Figura 2: Guerreiro Zulu na Africa do Sul.
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Guerreiro zulu na Africa
do Sul. Fotografia de
aultoria desconhecida,
final do século XIX.

Fonte: PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2015, p. 283.
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Na figura 1, hé a representacdo do Rei Ashanti e guerreiros ao seu lado. Os Ashantis
formavam um grupo étnico que vivia na regido que corresponde hoje a Gana. Eles constituiram
um grande império, eram um povo militarista, ricos em cultura e resistiram veementemente a
invasao imperialista. Podemos perceber de inicio, uma preocupagdo em demostrar alguns dos
povos tradicionais da Africa pré-colonial de forma positiva, como simbolo de resisténcia e luta.
Ao trazer essa ilustrag@o, os autores propdem a sua utilizacdo como forma de questionar aos
alunos o que eles conhecem sobre as sociedades africanas no século XIX e também sobre o
imperialismo. Nesse sentido, uma das perguntas que abrem o capitulo é: “O que vocé ja sabe
sobre as sociedades africanas no século XIX? Converse com os colegas” (PELLEGRINI; DIAS;
GRINBERG, 2015, p.283). Nisso, o livro sugere um estimulo a ativacdo do conhecimento
prévio dos estudantes sobre os povos africanos, o que ¢ interessante, visto que ¢ uma abordagem
que ndo se fazia presente em livros didaticos ha, pelo menos, dez anos atras.

A figura 2, mostra um Guerreiro Zulu. Os Zulus constituiram um império de grande
poder na época pré-colonial e assim como os ashantis, resistiram ao imperialismo e foram um
grupo étnico rico em cultura, tradi¢do e historia. Entdo, representa-lo também como simbolo de
resisténcia africana ¢ uma forma de ativagdo ao conhecimento prévio, o que mostra outro
aspecto distinto dos livros mais antigos. Na imagem, o guerreiro segura uma bicicleta, na qual
representa um elemento que ndo ¢é caracteristico de sua cultura e mostra a influéncia dos
europeus sobre esse povo, o que possibilita discussdes sobre o imperialismo.

Na lauda 284, os autores discorrem sobre alguns dos povos tradicionais africanos, a
exemplo dos bosquimanos e os pigmeus das florestas do Congo, e mostram que esses ultimos
citados viviam da coleta de raizes, frutas e mel. Menciona os povos Mursi, que eram
semindmades e habitavam a regido oriental do continente e que viviam da criagdo de gado e do
cultivo da terra e eram marcados também por uma rica tradi¢do oral e pela religido animista.
Também relatam os beduinos, pessoas que eram ndmades e de origem arabe que se dedicavam
ao pastoreio de cabras, ovelhas, camelo e atravessavam o deserto do Saara em busca de
comercializar. Para auxiliar na compreensdo dos contetidos, ha fotos de uma familia tradicional
de pigmeus no Congo e outra dos beduinos no deserto. (PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG,
2015). Os escritores desse livro, apontam sobre a variedade de grupos étnicos africanos, mas
isso ocorre de forma panoramica, sem um aprofundamento adequado do conteudo.

Ademais, um ponto pertinente a ser considerado nesse capitulo, ¢ a indicagdo do livro
“O principe medroso e outros contos africanos” da autora Anna Soler-Pont. Essa obra reune
uma colecdo de contos e lendas que abordam a tradi¢do oral de varias regides do continente

africano, contém também um mapa da Africa e um glossario com o significado dos termos
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proprios daquela regido. Esse livro apresentado pode incentivar os alunos a conhecerem um
pouco mais da historia e cultura africana, o que € proveitoso e favoravel para as discussoes
relacionadas aos africanos e afro-brasileiros, além de apontar a riqueza literaria africana e a
possibilidade de obras para além das europeias.

Além disso, ha descrigdes sobre alguns povos da Africa que estavam organizados em
estados fortes e centralizados. E exaltado na pagina 285, o Império Zulu, que estava sob
lideranca de Shaka e que conseguiu formar um estado tribal unido e poderoso e introduziu
reformas no exército, criando assim, um corpo militar eficiente que foi posto a servico da
expansdo do Zulu. Ainda referente a esse império — os autores demostram uma imagem do
Kraal Zulu, local onde viviam as familias Zulus, toda a sua organizagdo e estrutura, aspecto
significativo, posto que proporciona aos estudantes contato maior com esse império e gera
interesse pelo tema.

Porém, também ¢ possivel identificar algumas lacunas na abordagem das sociedades
africanas nesse livro. Primeiramente, destinam-se poucas paginas para discutir a diversidade
dos grupos étnicos, culturais e as especificidades da Africa na época pré-colonial, e mesmo
assim, em alguns momentos, os povos africanos sdo apresentados sob o olhar europeu.
Segundo, apesar de o livro estar coerente com a lei 10.639/03, as discussdes apresentadas
anteriormente ainda sdo generalizantes, ndo adentram maiores detalhes. Ademais, a ndo
veiculacdo de um mapa com a localizagdo dos paises africanos, seus reinos, impérios e
especificidades desses povos antes do imperialismo dificulta um entendimento geografico,
assim como uma compreensao adequada da sua diversidade de povos. Somado a isso, ao retratar
os reinos africanos, somente os Zulus foram destacados e mesmo assim, superficialmente. Mas,
sera mesmo que um dos maiores continentes do mundo ndo dispunha de outros grupos étnicos,
outras culturas? Claro que hd muitos outros que também foram importantes e possuem suas
especificidades, como o Império Mali, o da Etiopia, o Reino do Congo, etc, mas acabaram
sendo deixados de lado. De forma semelhante a isso, acontece uma omissdo no que se refere a
problematizagio das diversas linguas faladas na Africa e o aspecto religioso dos africanos
também € pouco problematizado nesse capitulo, apenas em breves momentos se evidencia a
questdo religiosa, como na resisténcia dos africanos perante o colonizador.

E evidente que o livro didatico ndo tem a obrigagdo de abarcar todos os contetdos e
nem ser isento de incoeréncias, mas, a forma como ele apresenta alguns temas, como esse, pode
contribuir para a desconstrucdo ou reafirmacdo dos esteredtipos, dependendo da forma como

apresenta os conteudos e de como € conduzido pelos docentes.
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Retomando as demais abordagens do capitulo, agora sobre o imperialismo na Africa, os
autores destinam mais laudas para discutir essa parte. A principio, sdo expostas as origens e
motivos que impulsionaram as praticas imperialistas. Pode se citar como estopim do
imperialismo — a nova fase da Revolu¢ado Industrial, marcada pela industrializacao e a chegada
de novas técnicas, havendo assim, o aumento na producgdo e a necessidade de novos mercados
consumidores sendo a saida vidvel tomar a posse de territorios coloniais, como a Africa.
Também utilizaram como argumentos para justificar a empreitada imperialista, discursos de
superioridade racial e o fato de se virem munidos de um maior poderio militar. No que diz

respeito a colonizacdo europeia na Africa, os escritores ilustram que:

No inicio do século XIX, a presenca europeia no continente africano se
limitava a algumas regides litoraneas. Isso acontecia, principalmente, porque
os povos africanos ndo permitiam o avanco dos estrangeiros no interior do seu
territorio. Nessa época, o trafico de escravos era uma importante fonte de
renda para muitos estados africanos. A suspensdo desse comércio, ocorrido
em meados do século XIX por pressao dos ingleses, enfraqueceu os Estados
Africanos mais poderosos, diminuindo assim, sua capacidade de resisténcia
frente a invasdo europeia. (PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2015, p. 290).

Os autores afirmam que nessa €poca, 0s europeus se restringiam apenas em algumas
regides. Boahen (2010) reafirma essa ideia, pois, segundo ele, em grande parte do século XIX,
80% o territorio africano era governado por seus proprios reis, clas de linhagem, rainhas,
impérios e unidades politicas ¢ apenas algumas poucas areas estavam sob dominagdo colonial
e isso se altera bastante, principalmente no inicio do século XX, quando a maioria dos territorios
africanos sdo submetidos a dominacdo das poténcias europeias. Esse mesmo autor, ainda
destaca que, a principio, os africanos ndo viam com maus olhos a presenca europeia nas suas
regides e nem enxergavam a necessidade de mudar as relagdes com essas pessoas, ja que
acreditavam que poderiam barrar o caminho europeu caso eles quisessem avangar. Todavia,
alguns anos depois, apds se sentirem ameagados pela perda de soberania ¢ diante da tentativa
de dominagdo de suas regioes, eles revidaram. Ranger (2010), afirma que praticamente todas
as sociedades africanas resistiram ao imperialismo, seja por meio de combate fisico, ou pelas
armas religiosas e metafisicas, ja que o sagrado era algo muito importante para os africanos.
Nesse viés, se refutam as ideias de Pellegrini; Dias e Grinberg (2015) de que em decorréncia
da suspensdo do comércio de escravos, diminui-se a capacidade de resisténcia dos grupos
étnicos da Africa frente a dominagdo europeia, pois, as sociedades africanas mesmo em

situacdes adversas como essa, ndo se mantiveram inertes.
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Mediante esse contexto, os escritores dessa obra didatica ainda argumentam sobre a
colonizagdo europeia em algumas regides do continente africano, como a Argélia, a Africa do
Sul e o Egito. Além do mais, mostram os elementos positivos trazidos pelos europeus a esses
locais, como o tipo de vestimenta utilizado, o bonde elétrico, arquitetura, meios de transporte,
a chegada de novas tecnologias e para isso, se utilizam de imagens de alguns desses locais como
Oran na Argélia, Carruagens transitando na rua central da Cidade do Cabo (PELLEGRINI;
DIAS; GRINBERG, 2015). Todavia, Boahen (2010), explica que os fatos positivos do
colonialismo em solo africano ndo passaram de consequéncias acidentais ou medidas que
visavam defender os interesses dos colonizadores, mas a maneira como Pellegrini; César e
Grinberg (2015) ressaltam isso, ¢ como se os africanos ndo tivessem nenhum tipo de
desenvolvimento antes da chegada europeia, o que ¢ uma ideia distorcida.

Na pagina 292, discute-se a respeito da conferéncia de Berlim que foi responsavel pela
divisdo dos territorios da Africa, mas ndo mostra o que isso representou para as sociedades
africanas e também ndo hd um mapa fazendo um comparativo da Africa antes e depois da
divisdo.

No tocante as consequéncias do imperialismo para a Africa, os autores destacam que as
populacdes africanas foram submetidas a lingua, religido e ao sistema econdmico dos invasores.
Tiveram também que reconstruir suas identidades — pois, houve a desagregacdo das antigas
estruturas sociais africanas, que eram baseadas nas relagdes familiares. Eles ainda ressaltam
que os efeitos sociais e politicos dessa época ainda s@o sentidos até hoje (PELLEGRINI; DIAS,
GRINBERG, 2015). Eles ndao generalizam e também ndo destacam apenas como se o
imperialismo tivesse destruido toda a sociedade africana, mas retratam que se tratou de um
episodio breve que deixou marcas até hoje. Boahen (2010), também reafirma que o
imperialismo de fato acarretou mudancas na sociedade africana. Assim, Hopkins (1973, apud
BOAHEN, 2010, p, 947) informa: “N&o existe uma resposta positiva ou negativa para a questao,
pois o impacto do colonialismo variou de regido para regido e de atividade para atividade”.
Logo, entender o colonialismo em todos os seus aspectos ¢ a melhor forma de lidar com essas
questoes e esteredtipos em torno da tematica imperialista.

Alguns dos aspectos positivos do capitulo, no nosso entender, diz respeito a resisténcia
africana. O autor cita varios exemplos de sociedades e reinos africanos que resistiram a

dominagdo colonial, como a rainha mae ashanti Yaa Asantewa.
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Figura 3: Rainha-mae ashanti: Yaa Asantewa.

Fonte: PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2015, p. 291.

Partindo dessa premissa, mostra-se a importancia dessa rainha negra africana como
simbolo de luta. Além dela, o autor elenca também outras manifestagoes de resisténcia dos

povos africanos.

Figura 4: Movimentos de resisténcia africana.

» Os movimentos de resisténcia
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seu territério. Organizados em exércitos armados,
os nandi resistiram por cerca de sete anos a
dominagao europeia. Em 1205, seu chefe foi
assassinado, o que acabou enfraquecendo esse
movimento de resisténcia.

Ao lado, lider nandi.
Aquarela de Baden-
-Powell, sécula XIX,

Fonte: PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2015, p. 296.
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Figura 5: Resisténcia africana ao Imperialismo.
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Fonte: PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2015, p. 297.

Percebe-se nas figuras 4 e 5, algumas resisténcias africanas importantes, como a dos
povos nandi, Menelik que venceu as poténcias europeias, os Zulos, a Rebelido Asahnti, e isso
possibilitou uma construgdo positiva referente a resisténcia africana por meio de textos e
imagens. Ademais, também propicia o rompimento com esteredtipos sobre os africanos e um
melhor conhecimento sobre a historia desse povo, o que possibilita também o entendimento da
nossa.

A despeito das atividades desenvolvidas nesse capitulo, elas sdo relevantes e positivas.
Algumas das problematizagdes sugeridas para a abordagem sao: “Cite alguns povos tradicionais

que vivem na Africa, no século XIX. Como foi fundado o Império Zulu? Por que o conceito de
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imperialismo precisa ser compreendido em sua historicidade? Quem foi Yaa Asantewa? Cite
algumas formas de resisténcia africana contra os invasores da Africa (PELLEGRINI; DIAS;
GRINBERG, 2015, p. 298). Essas listas de exercicios, feitas pelos autores auxiliam na
problematizacdo das questdes dos povos africanos positivamente. Roza (2017), comunica que
¢ através das atividades que os conteudos curriculares sdo priorizados como fundamentais para
que o ensino-aprendizagem — tornem-se explicitos. Dito isso, 0s exercicios ndo estdo nos livros
por mero acaso, eles sdo importantes e auxiliam no processo educacional e entendimento dos
alunos. Esse capitulo, de forma geral traz alguns pontos importantes sobre os africanos, mas
ainda sdo discussdes limitantes e superficiais.

J& o capitulo 08, intitulado “A independéncia do Brasil” é composto por 27 paginas e
tem como objetivo discutir todo o processo de independéncia brasileira. Entretanto, na sua
abordagem, em nenhum momento destaca o negro de forma positiva, pelo contrario, sua
participagdo ¢ ocultada. Os autores reproduzem a narrativa da independéncia como resultante
da articulacdo de uma elite branca, alguns comerciantes e da familia real portuguesa que
visavam atender seus interesses ao terem a separag¢do de Portugal, mas mantendo as mesmas
estruturas sociais. Nisso, a figura do negro e suas reivindicagdes sdo ofuscadas.

No livro, os autores ndo discorrem a respeito dos movimentos sociais negros em prol da
independéncia e o fim da aboli¢do, a exemplo da Conjuracio Baiana'?, assim como tantos
outros, e também ndo foi ressaltado o temor que as elites brancas tinham de que ocorresse uma
revolu¢do semelhante a haitiana'>. Isso contribui para reafirmar o papel de superioridade do
branco que se v€ representado na figura de D. Pedro, o grande her6i, tendo em vista que o livro
didatico analisado e a historiografia atual ainda da énfase ao imperador, por ter proclamado a
independéncia e pelo fato de ser branco, europeu e da elite. Em contrapartida, o negro se
enxerga estigmatizado ao ter sua verdadeira historia minimizada. Sobre isso, € importante expor

que:

O livro didatico estaria, em sintese, prejudicando a populagdo negra. Em
primeiro lugar, por veicular uma organizagao de contetido que ndo permite ao
negro ter visibilidade enquanto sujeito do processo historico. Em segundo, o
livro didatico mantém a populag@o negra confinada a determinadas tematicas

12 A Conjuragio Baiana, conhecida também como “Conspiragio dos Blizios”, ou “Revolta dos Alfaiates”, ocorreu
na Bahia no ano de 1978, contando com representantes das camadas populares, negros, mulatos, escravizados e
libertos que tinham como objetivos a separacdo da Bahia de Portugal, atender os anseios das camadas populares e
também a aboli¢do da escravatura.

13' A Revolugio haitiana ocorreu em 1791 na Coldnia francesa de Sdo Domingos, motivada pela exploragio e
violéncia colonial do sistema escravista francés naquela regido. A revolugao foi protagonizada por trabalhadores
e escravos, dando origem a independéncia do Haiti, e foi um grande marco, tendo em vista que foi o tinico estado
nacional a se tornar independente em decorréncia de uma insurrei¢do de escravos, pondo fim ao dominio colonial
e aboliu a escravidao.
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que reafirmam o lugar social ao qual ela estd limitada. (OLIVEIRA, 2000, p.
127 apud ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003, p. 136).

Neste prisma, ao retratar os negros em um aspecto de inferioridade e os brancos de
forma positiva, com uma superioridade, ha uma vis@o distorcida da historia, assim como uma
contribui¢o para a expansdo da ideologia do branqueamento, tendo em vista que os alunos ao
terem conhecimento da historia dos negros no Brasil sob uma perspectiva branca e elitista, serdo
influenciados a perceber negativamente a identidade afro-brasileira. No capitulo, o unico
momento em que se menciona a respeito do negro € em um topico na qual o pintor Jean-Baptiste
Debret representa o cotidiano brasileiro com imagens de alguns negros vendedores de carvao e
milho, que parecem ser escravizados. Mais uma vez ha a reafirmagdo desse lugar de
subordinagdo. E nitido também que ap6s a independéncia, a vida dos negros néo se altera, suas
reivindica¢des ndo sdo atendidas e a escraviddo ndo € abolida na pratica.

O capitulo 09: “A consolidacdo da independéncia brasileira” disserta sobre o periodo
p6s independéncia, como o Brasil estava estruturado e discutir as mudangas que essa nova
estrutura propds. Os autores destinaram 25 paginas para essa tematica. Inicia-se com a

abordagem de uma imagem que representava o Brasil pos independéncia.
Figura 6: Vendedor de Flores e de fatias de coco.
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Fonte: PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2015, p. 202.

A figura 6 simboliza uma senhora branca, provavelmente da elite, bem vestida, sua
crianca ¢ um vendedor de flores. Por meio disso, entende-se que a independéncia ndo alterou
as estruturas sociais, as relagdes de trabalho e as desigualdades permaneceram firmes. Também
¢ notdrio verificar na ilustragdo, a dicotomia entre brancos e negros. A leitura de imagem é
muito importante, assim como o texto, pois ela contribui para compreensdo historica dos
sujeitos em diversas temporalidades, ela nos diz muita coisa. Sobre isto, Serrano (1912, apud
BITTENCOURT, 2004, p. 70) exprime que as imagens “Sdo utilizadas para ‘concretizar’
nogdes abstratas, tais como a de tempo historico, proporcionando aos alunos formas de
presenciar outras experiéncias ndo vivenciadas por eles”. Logo, o estudante ao ter contato com
esse tipo de imagem, na qual o negro sempre ¢ apresentado como sindénimo de inferioridade,
tende a reproduzir esse discurso excludente e acarreta também rejeigdo aos grupos étnico-raciais
e seus descendentes. Por isso, ¢ de extrema relevancia a agdo docente voltada para a leitura

interpretativa da imagem.

Figura 7: Africanos escravizados trabalhando no transporte de mercadorias.
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Fonte: PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2015, p. 205.

A pintura nos mostra o trabalho escravizado e ¢ de autoria de Jean-Baptiste Debret, um
francés que retratou o cotidiano brasileiro por meio de suas telas e textos, mas por ser europeu
e diante do contexto da época — as visdes eurocéntricas € 0 estereotipo se fizeram presentes no
seu trabalho. Rosemberg; Bazilli e Silva (2003) explicam que as imagens de Debret sdo quase
obrigatorias nos livros didaticos. As obras desse pintor referente aos negros sdo em sua maioria
voltadas ao trabalho, como subordinado ¢ este livro analisado utiliza muito as obras de Debret.

Os autores também destacam que apds a instauragdo da independéncia foram criadas
oportunidades de trabalho para servigos publicos, civil e militar, mas os pretos eram excluidos
dessas possibilidades. A propria constituicdo de 1824 ignorou a escraviddo, o escravizado nao
era considerado cidaddo e ndo tinha direito a voto, escolarizagdo, entre outros aspectos.
(PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2015).

No inicio do século XIX, apds a independéncia, ocorreram intimeras revoltas. Entre as
mencionadas no livro que contaram com a presenca de afrodescendentes, o autor discorre
positivamente sobre o Levante dos Malés, ocorrido no ano de 1835, na cidade de Salvador —
afirmando que se tratou de uma revolta organizada por escravizados e ex-escravizados adeptos
do Islamismo. “Essa revolta, conhecida como Levante dos Malés, é considerada por alguns
historiadores da atualidade como um dos tnicos levantes brasileiros organizado e liderado por
escravos e ex-escravos”. (PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2015, p.214). Assim, demostra-
se a importancia da Revolta como simbolo de luta dos negros diante da insatisfacdo com as
condigdes de vida. Conta também que teve participagdo da lideranca de nagds e haugas e
desejava-se a liberdade religiosa.

Outra revolta destacada ¢ a Cabanagem, que ocorreu na provincia do Grao-Par4, no ano
de 1835, e contou com a participagdo de diversos segmentos sociais, como a populagdo
miseravel, empobrecida, negros libertos e escravizados que lutavam por melhores condigdes de
vida e eram contra o autoritarismo do governador da provincia e dos regentes. Os autores
destacam que foi o inico movimento brasileiro em que o poder foi tomado por negros e pobres,
rompendo com a visdo eurocéntrica de minorias sociais somente oprimidas.

Ademais, outro aspecto nesse capitulo sobre os negros, ¢ a discussdo referente a
diversidade étnica dos africanos e a influéncia dessas na¢des em nossa sociedade. Citam-se
exemplos de nagdes africanas como a Angola, a Mina, Mogambique, Monjolo, a Banguela e a
forma como a influéncia desse continente se faz presente em nosso dia a dia, a exemplo da

2 ¢

capoeira, palavras como “moleque”, “chamego” que sdo de origem Kimbundu, que ¢ a lingua
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falada pelos angolanos. Salienta-se também que a presenca dos africanos contribuiu para a
formacao cultural de nosso pais e constitui-se assim, a cultura afro-brasileira. (PELLEGRINI;
DIAS; GRINBERG, 2015).

Figura 8: Diversidade étnica dos africanos.
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Fonte: PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2015, p. 217.

A figura 8, mostrada acima representa um pouco da diversidade étnica africana
apresentada pelo autor. A presenga de discussdes como esta € muito importante ¢ representa
um grande avango. Contudo, mais uma vez, acaba ocorrendo a simplificagdo deste tema, sendo
marcado por poucas informagoes.

Um aspecto importante no livro, se refere ao papel das mulheres como simbolo de
confronto a sociedade patriarcal e escravista da época. Entdo, menciona-se positivamente
Emereciana, uma escravizada mugulmana que teve um papel importante na Revolta dos Malés,
pois, ela distribuia amuletos protetores e transmitia informagdes aos que faziam parte da revolta.
Com isso, identifica-se uma representagdo do papel feminino negro nos levantes da época, fato
que muitas vezes ¢ minimizado, pois a mulher negra enfrenta impasses raciais e sexistas. Mas
apesar de citar o caso de Emereciana, outras mulheres negras também participaram de forma

direta ou indireta de revoltas, como por exemplo, Edum, Maria Chagas e Maria da Conceigao,
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figuras femininas que contribuiram para o levante, mas que ndo sdo ressaltadas no livro. As
atividades desse capitulo tém poucas questdes problematizando os negros, e quando aparecem,
¢ indagando sobre a Revolta dos Malés, questionando o que teria sido esse movimento,
abordando muito pouco a participac@o negra no levante.

O capitulo 10: “O apogeu do Império no Brasil” tem como objetivo problematizar sobre
o Brasil na época do Império e dispde de 22 paginas. A figura do preto aqui aparece novamente
associada ao trabalho, s6 que dessa vez, estd relacionada ao exercicio nas lavouras cafeeiras,
visto que no século XIX houve um grande aumento na produgédo e consumo do café brasileiro,
e a mao de obra utilizada, em sua grande maioria, era afrodescendente escravizada. Assim,
surgem no livro inimeras imagens dos africanos trabalhando nas colheitas de café, sendo
algumas delas pinturas de Debret.

Esses escravizados, de acordo com os autores, eram responsaveis por todas as atividades
relacionadas ao café — desde o plantio, transporte, até a colheita, e para suprir a demanda dos
cafezais, o trafico foi intensificado no século XIX, o que proporcionou um elevado numero de
africanos trazidos as terras brasileiras e que foram submetidos a trabalho forcado. As imagens
do livro e o discurso utilizado do negro como sindnimo de trabalho bragal, nos remete a ideia
de inferioridade, subordinac@o, criando assim, um imaginario sempre negativo ao se pensar no
povo africano.

E imperativo pontuar sobre a lei Bill Aberdeen, sancionada em 1945 pelo Parlamento
inglés e que permitia a esquadra britanica prender e punir os navios que praticassem o trafico
de escravos. Isso, certamente trouxe consequéncias para o Brasil, posto que a economia
brasileira dependia da mao de obra escravizada e com essa lei, nosso pais ficou impossibilitado
de, por vias legais, trazer escravizados. Mas no capitulo ndo menciona que mesmo com essa
lei, continuou ocorrendo o trafico interno entre as regides do Brasil.

Em se tratando da resisténcia dos escravizados diante da situacdo dificil que viviam, os
autores mostram algumas formas de rea¢do, que ocorriam por meio da interrup¢do dos
trabalhos, quebra de ferramentas, organizagdo de revoltas e fugas. Uma das principais formas
de fugas evidenciada pelos escritores se deu com a formacdo de Quilombos, locais de refugio
escondidos no interior das matas e de dificil acesso. Também se denota a planta de um
Quilombo do século XVIII para que os alunos pudessem visualizar e compreender sua estrutura.
(PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2015). Todavia, ndo destaca outras maneiras de
resisténcia como a capoeira, a manutencdo da sua cultura, crengas religiosas e costumes que

foram formas muito importantes de luta.
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A participagdo dos negros na Guerra do Paraguai foi minimizada a poucas linhas e,
apareceram somente como Voluntarios da Patria, lutando por acreditarem que receberiam a tao
sonhada liberdade. Nao ¢ mencionado o preconceito que os exércitos da Argentina, Uruguai e
do Paraguai tinham com os soldados brasileiros por serem formados em sua maioria por negros
escravizados. Nao ¢ discutido que essa guerra foi um genocidio principalmente para os negros,
J4& que eram maioria nos exércitos e ao voltarem as terras brasileiras, ndo obtiveram a cidadania,
a liberdade prometida e se viram novamente em um pais escravocrata, excludente e com poucas
leis de inser¢do social.

O capitulo 11: “O fim da Monarquia e a Proclamagdo da Republica” tem como objetivo
debater sobre a crise do Império e a transicdo da Monarquia para a Republica e possui 27
paginas. No que se refere a presenga dos negros nesse capitulo, os autores mencionaram de
forma breve, a questao da substituicdo da mao de obra africana pelos imigrantes. Segundo eles,
tal necessidade surgiu apds a promulgacao da Lei Eusébio de Queirdz, sancionada em 1850,
devido as pressdes dos ingleses e essa lei estabeleceu a proibicdo definitiva do trafico de
africanos para as terras brasileiras. Sendo assim, a melhor solugdo seria a vinda de imigrantes
para suprir essa necessidade. Porém, os escritores deixaram algumas lacunas, como, por
exemplo, ndo explicam que os latifundiarios da época ndo renunciaram aos negros que
possuiam. Além disso, ainda continuou ocorrendo o trafico interprovincial, aspecto ndo
relatado.

Um ponto positivo neste livro, ¢ que os autores de fato explicam o que foi a Lei de
Terras, sancionada em 1850, pouco tempo depois da Eusébio de Queiroz e o que ela acarretou.
Segundo eles, a Lei de Terras estabeleceu que a partir daquele momento, as propriedades
deixariam de ser doadas e passariam a ser vendidas pelo estado, com isso, visavam também
transformar a terras em mercadoria, aumentando assim os rendimentos do estado. Uma das
consequéncias de tudo isso, foi a dificuldade de acesso as terras pelas minorias, tais como o0s
negros, escravizados, ex-escravizados, os camponeses pobres e imigrantes, posto que essas
pessoas ndo tinham rendimentos para a compra. (PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2015).

No aspecto referente a abolicdo da escraviddo ¢ possivel perceber uma tentativa dos
autores em mostrar a importincia da participagdo dos negros nesse processo. Outrossim,
também tenta demostrar que a Lei Aurea nio foi algo resultante apenas da pressao internacional
e de uma conjuntura favoravel a tudo isso, mas se deu também em decorréncia da luta do
movimento negro. Nessa perspectiva, 0s escritores argumentam sobre os grupos que eram
compostos por escravizados, ex-escravizados, advogados, profissionais liberais, jornalistas,

intelectuais e estudantes que questionavam a pratica da escraviddo, propondo alternativas para
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substituir o trabalho compulsério pela mao de obra livre e melhores condigdes de vida para a
populagdo negra. E reiterado também que as revoltas, movimentos dos escravizados e suas
reivindica¢des causavam muito temor nos fazendeiros, assim como as manifestagdes e comicios
promovidos pelas associagdes abolicionistas e pelos negros acarretaram medo entre a elite e
estimulavam as pessoas a protestarem contra a escravidao no Brasil. Aborda sobre a aboli¢ao
escravocrata no Ceard que ocorreu no ano de 1884, devido a pressdes populares e dos negros,
o que ¢ positivo compreender. (PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2015).

Entretanto, em certos momentos, ha nosso ver, ha algumas distor¢des, a exemplo, na
abordagem das leis abolicionistas. Cita a Lei do Ventre Livre, sancionada em 1871 na qual
estabeleceu a liberdade aos filhos das escravizadas nascidos a partir daquela data. Todavia, ndo
frisa que os proprietarios poderiam usufruir do trabalho dos filhos dessas mulheres até que
completassem 21 anos, sem pagar nenhuma multa ao governo, ou que poderiam ficar com as
criancas até os 08 anos e entregariam ao estado, que pagaria uma quantia em dinheiro pelo
escravizado entregue. Na Lei dos Sexagenarios, aprovada em 1885, que concedeu a liberdade
aos escravizados com mais de 60 anos, ndo contesta que na pratica tal lei ndo tinha tanta
aplicabilidade, tendo em vista que um escravizado dificilmente chegava a essa idade, devido as
pesadas condigdes de trabalho a que essas pessoas eram submetidas.

Outro ponto interessante a ser destacado € que ndo ha a mitificagdo da figura da princesa
Isabel, como se o ato de assinar a Lei Aurea em 1888, fosse mera bondade da mesma, fato que
ainda ocorre em muitos livros no Brasil. Os autores nos relatam que ela foi pressionada a
realizar tal ato. “A pressdo popular para a abolicdo atingiu seu auge, e os politicos abolicionistas
conseguiram concentrar cada vez mais adeptos no Parlamento. Assim, em 13 de maio de 1888,
a Lei Aurea foi aprovada pelos deputados brasileiros e assinada pela princesa Isabel”.
(PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2015, p. 270). E mister enfatizar que o capitulo sugere o
documentario “O fio da memoria” de direcdo de Eduardo Coutinho, que trata sobre a questdo
da memoria dos afrodescendentes no Brasil e € pertinente para se entender melhor sobre a
questdo da escravizacdo e o preconceito.

No que tange a vida dos ex-escravizados apos a abolicao, realmente ¢ uma abordagem
que poderia ser mais aprofundada. Os autores basicamente s6 elencam que a abolicdo foi
importante porque trouxe igualdade perante a lei, porém, ndo foi o suficiente para igualar os
negros aos demais cidaddos. (PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2015). N&o aponta que os
negros apos a abolicdo ndo tiveram reparagdes governamentais que pudessem proporcionar a

eles uma vida melhor. O que restou foi a marginalizag@o, o preconceito e a falta de acesso a
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educacdo e moradia dignas, assim como a auséncia de oportunidades — de modo que eles
passaram a viver em condigdes ainda mais precarias.

Na pagina 272 ha um pequeno topico falando sobre a cultura afro-brasileira, de forma
simples. Os autores resumem a heranca cultural africana em nossa sociedade por meio da
manifestacdo da religido, culinaria, musica, danga, nas palavras e expressdes do nosso dia a dia.
Um fato pertinente ¢ a apresentagdo da Tia Ciata, conhecida pela sua experiéncia e sabedoria
com o Candomblé e que aos 22 anos mudou-se para a cidade do Rio de Janeiro. Os autores
destacam que na sua residéncia havia inimeros encontros de carater religioso e social, e faziam
parte dessas reunides pessoas de diversas condigdes e camadas sociais. Ali, era um espago onde
se preservavam as tradi¢des da cultura africana e eram formas de resisténcia cultural afro -
brasileira e popular nos primeiros anos da Republica no Brasil. (PELLEGRINI; DIAS;
GRINBERG, 2015). Essa representacdo de forma positiva da Tia Ciata ¢ muito importante para
uma melhor compreensdo da cultura afro-brasileira.

No tocante a Proclamacdo da Republica, ndo ha nenhuma mengdo aos negros, apesar
desse novo modelo de governo, as estruturas sociais permaneceram ¢ os afrodescendentes
continuaram sendo excluidos, fato esse ndo mencionado nesse topico do livro.

E cabivel analisarmos neste momento, o outro livro didatico do 8° ano, o da Colecao
“Projeto Mosaico” da editora Scipione, para entdo podermos entender as representagdes
contidas sobre os negros. O livro didatico de Historia do 8° ano, da “Projeto Mosaico, tem como
autores Claudio Vicentino e José Bruno Vicentino. O Primeiro ¢ bacharel e licenciado em
Ciéncias Sociais pela Universidade de Sao Paulo (USP), e o segundo ¢ bacharel e licenciado
em Historia pela Pontificia Universidade Catolica (PUC-SP). Ambos sdo autores de obras
didaticas e paradidaticas para o Ensino Médio e professor de Historia em cursos de Ensino
Médio e Pré-Vestibulares.

O livro de Historia do 8° ano, da editora Scipione, que ¢ destinado aos alunos, dispde de
320 paginas e ¢ estruturado por meio de 8§ modulos e dentro de cada modulo contém 2 capitulos,
exceto o modulo 7 que possui 3. Assim como o livro da FTD, dispde apenas um capitulo
especifico para discorrer sobre a Africa, o 11: “Imperialismo no século XIX”, que esta dentro
do modulo 06: “Africa e Asia em tempos de dominagao colonial”. Sobre as caracteristicas desse
material didatico, ¢ valido destacar que na abertura dos modulos sempre ha imagens para
reflexdo. No final de cada capitulo, ha um espago no “Vocé precisa saber”, que possui uma
sintese dos contetidos estudados no capitulo. Ha boxes que apresentam conceitos e abordagens

historicas. As atividades se encontram no final do capitulo e no final do livro, os escritores
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trazem indicagdes de filmes, musicas, sites relacionados ao tema do capitulo, nas discussoes se
preza pela interdisciplinaridade.

A respeito da coleg@o “Projeto Mosaico”, o Guia de Livro Didatico de 2017, mostra que
h4 uma diversidade no que se refere aos conteudos e nos livros do 8° ano ha uma énfase maior
nos aspectos econdmicos e politicos. Sobre a tematica africana e afro-brasileira, o guia
apresenta que ele estd de acordo com a lei vigente, ou seja, a 10.639 e aponta também que a
colecio enfatiza bastante o passado da Historia da Africa e dos afrodescendentes e com isso,
sugere que os professores tentem trazer para o presente essas discussdes, assim como as
questdes relacionadas ao preconceito e ao racismo. (BRASIL, 2016). Como o livro do 8° ano
preza sobretudo pelos aspectos econdmicos e politicos, o tema da Africa e dos afro-brasileiros
muitas vezes acaba ficando em segundo plano, vamos perceber isso ao longo da nossa analise.

Assim como o livro da FTD, os capitulos escolhidos para a andlise da obra da editora
Scipione sdo os que tratam da Histéria da Africa e dos negros, portanto, os analisados serdo: o
capitulo 11: “Imperialismo no século XIX”, o 04: “As Rebelides na América Ibérica”, o 08: “ A
independéncia na América Portuguesa”, o 13: “ O primeiro reinado”, o 14: “ O periodo
Regencial”, o 15: “ Segundo reinado: Economia e Sociedade”, o 16: “ A politica no Segundo
Reinado” e 0 17: “ O fim da monarquia no Brasil”. A maioria dos capitulos sdo curtos, € 0s
negros e africanos aparecem, em grande parte, de forma bem resumida.

O modulo 06: “Africa e Asia em tempos de dominagao colonial”, ficou encarregado de
tratar sobre o colonialismo na Asia e na Africa, nisso, destinou o capitulo 11: “Imperialismo no
século XIX” para falar sobre o colonialismo no continente africano e possui apenas 09 laudas
para abordar todo o contetdo. O capitulo 12, expde sobre o imperialismo na Asia, mas como
ndo faz parte do nosso objeto de estudo, ndo iremos analisa-lo. O capitulo 11 tem inicio com

imagens sobre o contetido e sugere algumas indagagdes para problematizacdes.
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Figura 9: Representacdo do Imperialismo no século XIX.
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Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2015, p. 200-201.

As duas imagens evidenciam charges sobre o imperialismo europeu no século XIX. A
da direita, data de 1903 e demonstra um coelho que simboliza o Marrocos, sendo disputado pela
Franca, Alemanha, Espanha e Inglaterra, percebe-se que sdo esses paises pela caracterizagdo de
suas roupas, simbolos tradicionais desses locais. A charge da esquerda foi feita em 1885, por
Thomas Nast. Ela nos ilustra trés homens representando os paises da Alemanha, Inglaterra e
Russia, descolando do mapa o que lhes interessa da Africa e da Asia. E algumas das perguntas
feitas pelos autores relacionadas as imagens sdo: “O que mostra cada uma delas? Descreva os
personagens representados e suas atitudes. O que ha em comum entre as imagens? Os
personagens estdo caracterizados de alguma forma?”. (VICENTINO; VICENTINO, 2015, p.
200-201). Por meio da leitura das imagens e as indagagdes feitas, o que se reflete em tudo isso
¢ a superioridade dos europeus diante dos povos colonizados, e contribui para reiterar o discurso

de inferioridade dos africanos sobre o europeu, como se este povo ndo tivesse voz.
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Diferentemente do livro do 8° ano “Vontade de Saber Historia”, da editora FTD, onde
se discutiu um pouco sobre os povos tradicionais africanos antes do imperialismo, seu povo,
cultura e historia, esse material didatico da Mosaico ndo traz essas abordagens. Os conteudos
estdo centrados unicamente na questdo do imperialismo e a Africa foi apresentada de forma
muito simplificada, vista quase sempre sob o olhar do colonizador.

Partindo desse pressuposto, os autores expdem sobre as praticas imperialistas no século
XIX, afirmando que elas surgiram em decorréncia das empresas capitalistas almejarem ampliar
e conquistar novos mercados para assegurarem seus lucros. Reiteram a justificativa para essa
empreitada de que havia a necessidade de uma “Missdo civilizadora” dos brancos em locais
como a Africa, pois, eles iriam trazer o progresso a essa nagio vista como inferior. Os escritores
afirmam que a noc¢do de progresso vivenciada pelos europeus era um modelo que deveria ser
seguido pelo mundo. (VICENTINO; VICENTINO, 2015). Mais uma vez destacam a suposta
superioridade dos europeus sobre os africanos. Nesse capitulo h4 inimeras imagens, charges e
caricaturas que demostram a propagacdo de “superioridade europeia” e a conquista do solo

africano, como essa:
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Figura 10: Caricatura que simboliza a divisdo da Africa feita pelos europeus.
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Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2015, p. 203.

A charge nos revela a divisio da Africa feita pelos europeus, semelhante a um bolo. O
continente — a partir dessa figura — é como se fosse uma mercadoria, produto de grande valor
a ser dividido. Todavia, esse tipo de charge presente no livro, precisa ser explicada
adequadamente para ndo gerar leituras estereotipadas.

Tratando-se das resisténcias africanas ao imperialismo, os autores restringem a apenas
trés exemplos: A Guerrilha dos Berberes que ocorreu na Argélia entre 1834-1837, contra os
franceses. O segundo mencionado ¢ a Rebelido Ashanti, que aconteceu na Costa do Ouro, no
ano de 1896, liderada por uma mulher, Yaa Asantewaa, e por ultimo, elenca as diversas
rebelides islamicas contra os governos europeus e colonizadores que ocorreram no final do
século XIX e inicio do XX. Todavia, a explicacdo dessas resisténcias € muito resumida, as
abordagens de cada uma dessas reacdes nao ultrapassam trés linhas. Nisso, ha um maior
destaque no tratamento dado as conquistas europeias do que aos africanos, sendo que estes

ultimos, quando aparecem, sempre ¢ em um lugar de inferioridade.
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Acerca das consequéncias da expansdo imperialista, estdo resumidas a apenas dois
paragrafos curtos e se demostra que ela acarretou grandes lucros aos europeus e poténcias da
época, enquanto isso, aos paises da Africa o que Ihes restou foi a pobreza e diversos problemas
econdmicos, que existem ainda hoje como fruto dessa época.

As atividades referentes a esse tema, se encontram unicamente na pagina 208 e assim

como toda a discussdo do capitulo, estdo voltadas ao imperialismo.

Figura 11: Atividades do livro sobre o Imperialismo no século XIX.

Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2015, p.208.
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Nessa atividade, a maioria das questdes estdo voltadas ao imperialismo e ha apenas uma
unica questdo positiva sobre os africanos, que trata a respeito de sua resisténcia diante da
presenca do colonizador.

Bittencourt (2004), ajuda a entender um pouco mais sobre a presenca € a ocultagdo de

determinados povos no livro didatico. De acordo com ela:

O livro didatico ¢ um importante veiculo portador de um sistema de valores,
de uma ideologia, de uma cultura. Varias pesquisas demonstram como textos
e ilustracdes de obras didaticas transmitem estereotipos e valores de grupos
dominantes, generalizando temas, como familia, crianga, etnia, de acordo com
uma sociedade branca e burguesa. (BITTENCOURT, 2004, p.72).

Dessa forma, a omissao de determinados temas nos livros didatico, tal qual a veiculagao
de estereotipos e preconceitos também esta relacionado as questoes de poder e ideologia, assim
como os diversos processos que envolvem a produgdo deste material didatico. Por isso, essa
mesma autora ainda afirma que para entender o livro didatico ¢ fundamental analisar em todos
em seus aspectos e contradi¢des. (BITTENCOUT, 2004).

Retomando o processo de analise dos demais capitulos, o 04: “As Rebelides da América
Ibérica”, discute sobre as revoltas contra as colonias e possui 17 paginas. Algumas das revoltas
desejavam a independéncia, o rompimento com o sistema colonial portugués e outras, o fim da
escraviddo. O Unico movimento nesse capitulo e que trata da participagdo dos negros ¢ a
Conjuragdo Baiana. Os autores destacam que a Conjuracdo Baiana foi a mais ampla e popular
das rebelides coloniais, mas a rebelido acabou sendo reprimida. (VICENTINO; VICENTINO,
2015). Diferentemente do livro da “Vontade de Saber Historia”, esse do “Projeto Mosaico”,
aborda sobre a Conjuragao Baiana, mesmo que de forma superficial.

O capitulo 08: “Independéncia na América Portuguesa” tem por objetivo descrever
desde a vinda da familia real para o Brasil ao processo de independéncia brasileira que ocorreu
em 1822. Para esse capitulo, sdo destinadas 15 paginas, mas os negros s6 aparecem em um
breve momento neste capitulo, no qual é retratado o cotidiano brasileiro por meio de duas
imagens: uma ilustra duas mulheres negras escravizadas vendendo seus produtos de porta em
porta e a segunda, escravizados trabalhando em diversos servigos como a venda, carregando
produtos. Ambas s3o imagens de Debret ¢ assim como ocorreu com o livro da editora FTD,
reiteram o discurso do negro escravizado associado ao trabalho bragal, vistos com inferioridade

e que conviviam com preconceito perante a sociedade.
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Semelhante ao livro da editora FTD, em alguns momentos, a obra da Scipione ignora as
lutas das diversas classes sociais e dos negros e escravizados que antecederam a independéncia,
e reproduzem o ideario desse processo como resultado de interesses da classe dominante. Os
escritores destacam que apos a independéncia a estrutura social permaneceu a mesma, 0s negros
e as classes mais pobres foram isentos de oportunidades. Imagens de D. Pedro proclamando a
independéncia nos demonstram o contraste com as pessoas mais pobres e a vida dos negros que
também ndo se modificou, assim como a participagao dos negros e minorias sociais na luta pela
independéncia que foi ignorada.

O capitulo 13, “O primeiro Reinado”, conta com 15 laudas. Aqui se relatou o periodo
do Brasil poés independéncia até a renuncia de D. Pedro I. Em relagdo aos negros, eles s
aparecem citados em alguns momentos e de forma breve. Os autores discorrem que apos a
independéncia seus habitantes eram cidaddos. Todavia, os negros e escravizados, que
constituiam boa parte da populacdo, ndo tinham direitos, portanto, ndo eram vistos como
cidaddos. A esses sujeitos também ndo era permitido votarem, assim como as mulheres.
(VICENTINO; VICENTINO, 2015). Nao ¢ frisado que na constituicdo de 1824, os negros e
escravizados foram excluidos, ja que ndo eram considerado cidadaos.

A tematica do “Periodo Regencial” posta no capitulo 14 é composta por 13 paginas e
expde sobre o periodo em que o Brasil foi governado por regentes. As revoltas populares sdo
descritas de forma positiva, algumas delas tinham como integrantes negros, escravizados e ex-
escravizados e pessoas pobres. A Insurrei¢do dos Malés, ocorrida em Salvador, no ano de 1835,
¢ apontada pelos escritores como a maior revolta organizada e planejada de todo o periodo e
que foi liderada por escravizados que estavam insatisfeitos diante da situagdo exploratoria que
viviam e um dos principais objetivos desse levante era a liberdade religiosa e o fim da
escraviddo. (VICENTINO; VICENTINO, 2015). Um ponto interessante que os autores
apresentam e que contribui para o entendimento dos alunos sobre esse assunto, ¢ a parte do
“Conhega mais”, onde ¢ explicado sobre os Malés e ao lado dessa explicagdo tem um retrato de
Luis Gama, um dos principais lideres da Revolucdo dos Malés. Sobre esse quadro do “Conheca

mais”, € escrito que:

Os africanos mugulmanos da Bahia eram conhecidos por malés, palavra que
se aproxima de Imdle, que quer dizer “mugulmano” em ioruba. Assim, de
malés eram chamados de quaisquer muculmanos, fossem eles haugés, nagos,
tapas ou jejes. Os malés utilizavam como simbolos de sua religido os
amuletos, patuds ou bolsas de mandingas. Esses amuletos eram muito comuns
na Africa ocidental e considerados verdadeiros talismis, protegendo os

africanos contra ataques em guerras, viagens e espiritos do mal
(VICENTINO; VICENTINO, 2015, p. 245).
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Assim, pode-se entender positivamente um pouco mais sobre 0s povos que estavam a
frente desse levante. Da mesma forma como o livro da FTD, esse da Scipione apresenta de
forma positiva a Cabanagem, que aconteceu em 1835, na terra do Grao-Para e que teve como
participantes mesti¢os, negros, escravizados que se revoltaram contra o autoritarismo dos
governantes e pleiteavam por melhores condi¢des de vida. Reitera também que os revoltosos
conseguem tomar o poder. De forma mais simplificada, destacam que a Sabinada e a Balaiada
tiveram negros também como participantes desses movimentos.

O capitulo 15, “Segundo Reinado: Economia e Sociedade”, denota a respeito do periodo
em que D. Pedro se tornou imperador mediante ao Golpe de Maioridade ¢ vai até 1889,
momento da proclamacdo da Republica e dispde de 23 paginas. O negro aqui ¢ muito marcado
por uma associacao exacerbada a atividade laboral, contendo inimeras imagens refor¢ando esse
papel de trabalhador submisso. Na abertura do capitulo, j& comega com uma imagem deles

sendo submetidos ao trabalho escravo.

Figura 12: Homens e mulheres trabalhando na secagem de café na Fazenda Quititi, no Rio
de Janeiro.

Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2015, p.255.
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A figura 12 representou negros trabalhando com o café e no lado esquerdo da foto, ha
uma crianga branca com o seu brinquedo sob o olhar de uma mulher negra, provavelmente sua
bab4 escravizada. Podemos compreender a disparidade entre brancos e negros mediante a forma
como a crianca branca estd vestida, com roupas elegantes, enquanto as criangas negras estao
mal trajadas, assim como os adultos trabalhando, o que nos mostra as desigualdades sociais da
época. Na lauda 257 ha uma fotografia de homens colhendo café na fazenda do Vale do Paraiba
Fluminense e na pagina 263 h4 um retrato do interior de uma casa brasileira, que contém um
casal de pessoas brancas sentadas, e ao seu lado, escravizados que eram encarregados das
atividades domésticas e que conviviam com os senhores. Nisso, ambas as imagens tém em
comum a reiteracdo do discurso na qual se relaciona a figura do negro com o trabalho
subordinado. Bittencourt (2004), ressalta a importancia da leitura das imagens nos livros
didaticos, tendo em vista que ela auxilia na memorizagcdo dos conteudos. A visualizacdo dos
negros sempre em espacos de inferioridade favorece aos afrodescendentes e estudantes negros
a negacdo de si proprios ao verem seu passado e dos seus ancestrais como sindonimo de
submissao.

A figura do negro apareceu relacionada ao trabalho nas diversas tarefas com o café, tal
qual ocorre na abordagem do livro “Vontade de saber Historia”, e como no século XIX houve
a expansdo da atividade cafeeira no Brasil, necessitou-se assim intensificar o trafico de escravos
no Brasil para atender a demanda desse mercado.

Da mesma forma que a obra didatica da editora Scipione, esse capitulo também destaca
sobre a lei Bill Aberdeen, sancionada em 1845, que autoriza a marinha inglesa a recrutar navios
negreiros que cruzassem o atlantico, o que dificultou ao Brasil a compra de escravos no exterior.
O capitulo ressalta a Lei Eusébio de Queirdz, criada em 1850, que estabeleceu a proibigdo do
trafico de escravizados para o Brasil, mas afirma que continuou ocorrendo o trafico
interprovincial. Explicou pouco sobre a chegada da méo de obra europeia e o uso dessas pessoas
no trabalho com café. Semelhante ao livro do 8° ano ‘“Vontade de Saber Historia” da FTD,
aborda sobre a Lei de Terras vigente em 1850, posta em pratica poucos meses apos a Lei
Eusébio de Queirdz e estabelecia que o direito a posse de terra s6 de dava pela compra. Todavia,
diferente do livro da FTD, ele ndo discutiu o impacto que essa lei significou para os negros
escravizados e pessoas pobres: a dificuldade em ter o acesso a terra, ja que como eram pobres
ndo tinham renda e ndo poderiam compra-la.

Sobre o papel feminino, em especial as mulheres negras, se discute que as escravizadas
podiam exercer diversos trabalhos domésticos nas fazendas, ou trabalhos de roca. Nas cidades,

eram vistas vendendo quitutes, frutas, bebidas e outros produtos. (VICENTINO; VICENTINO,
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2015). Elas eram representadas como sindnimo de trabalho e inferioridade, como se ndo
tivessem importancia. Nesse livro ndo hd nenhum exemplo positivo de mulheres negras e
africanas que se rebelaram contra a sociedade da época, como Emereciana e Luiza Mahin que
participaram do levante dos malés, a Dandara dos Palmares, esposa de Zumbi dos Palmares,
que lutou de forma assidua contra a escraviddo. Também ndo ha mengdo & Andstacia que ajudou
os escravizados quando eram castigados, facilitando a fuga, e tantas outras personagens
femininas que tiveram papéis importantes de luta contra o sistema opressor, mas que foram
invisibilizadas.

O capitulo 16, “A politica no Segundo Reinado”, possui 17 paginas e o negro ¢ ilustrado
em um unico momento: na Guerra do Paraguai, como Voluntdrios da Patria. Os pretos se
alistavam para lutar na guerra mediante a promessa de ganharem alguns prémios em troca,
como a alforria. Todavia, os autores ndo explicam que na maioria das vezes isso ndo ocorria de
fato. Também ndo ha destaque sobre o preconceito que o exército brasileiro sofreu na guerra
pelos paises do Paraguai, Uruguai e da Argentina. Outro fato ndo veiculado ¢ que apds
retornarem da guerra, os negros se viram praticamente na mesma situacdo que antes, de
preconceito e exclusdo social.

O capitulo 17, “O fim da monarquia no Brasil”, possui 23 paginas e aborda sobre o fim
do periodo monarquico brasileiro, bem como sobre o fim da escraviddo e a Proclamagdo da
Republica. Assim como o livro “Vontade de Saber Historia”, o do “Projeto Mosaico”, ndo
demonstra a aboli¢do como um mero gesto de caridade da princesa Isabel. Eles afirmam que a
abolicao ocorreu devido a um contexto propicio a isso e ressalta também de forma positiva as
pressdes desencadeadas pelos negros por meio da luta e a resisténcia dos africanos escravizados.

Na parte do “Conhega mais” do livro, os autores reverberaram manifestagdes culturais
antiescravistas no Brasil no século XIX. Isto posto, os escritores argumentaram que foi no
decorrer dos anos de 1870 e 1880 que o movimento abolicionista ganhou for¢a no Brasil e teve
como integrantes desse movimento negros, ex-escravizados, advogados, jornalistas,
profissionais liberais e outros segmentos que se envolveram na questdo da militancia da
aboligdo. E reiterado também que as conferéncias abolicionistas eram geralmente proferidas
por um intelectual negro, havia também espetaculos teatrais, procissoes contra a escraviddo que
eram realizadas pelos movimentos abolicionistas. (VICENTINO; VICENTINO, 2015).
Percebe-se a tentativa de retratar a abolicdo sob a participagdo e influéncia dos negros nesse
processo abolicionista.

Os autores trazem discussdes sobre as leis de alforria como a Lei do Ventre Livre, de

1871. Sobre essa lei, ¢ destacado que ela possibilitou a liberdade aos filhos dos escravizados
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nascidos a partir daquele ano. Mas, diferente do livro da FTD, os autores explicam que eles
poderiam permanecer sob tutela do senhor até os 21 anos, ou aos cuidados do poder publico a
partir dos 08 anos e o proprietario receberia uma indeniza¢do pela entrega no negro.
(VICENTINO; VICENTINO, 2015). Tratando-se da Lei dos Sexagenarios, de 1885, que
concedia a liberdade aos escravizados a partir de 65 anos, no livro diz que a lei ndo surtiu muito
efeito, tendo em vista que apenas um pequeno numero de pessoas se beneficiou desta lei, pois,
devido as mas condigdes de trabalho submetidas, os escravizados dificilmente chegavam até
essa idade e morriam. Destaca positivamente também a abolicdo, em 1884, das provincias do
Ceard e Amazonas e ao lado do texto tem uma imagem do lider cearense, Francisco José do
Nascimento, um dos nomes que estavam a frente na aboli¢do no Ceara.

No que se refere a Lei Aurea, afirma que devido a pressdes dos negros e diversos
segmentos sociais, e 0 contexto propicio a tudo aquilo, a princesa Isabel assina a Lei Aurea que
concedeu a liberdade aos negros. Tratando-se do destino dos libertos, os autores afirmam que
apos essa lei e a liberdade, a vida dos negros ndo mudou, pois, eles foram impedidos de integrar
a sociedade e exercer cidadania e afirma que apesar dos avangos que ocorreram ao longo dos
anos, os negros ainda sdo vistos com preconceitos e ha uma discrepancia entre os textos da lei
e a realidade cotidiana. Na Proclamacdo da Reptiblica ndo se menciona sobre os negros e nem
que sua vida ndo se alterou apos esse novo modelo de governo.

Na pagina 310 é proposta uma atividade para os alunos pesquisarem em jornais, revistas
sobre a situacdo do trabalho escravo no Brasil hoje e sugere que eles procurem saber sobre
alguns pontos como: onde se concentra o maior nimero de propriedades em que o trabalho
escravo € usado, as condi¢des que vivem os escravizados, propostas de erradicag@o do trabalho
escravo. E interessante, pois, nos faz refletir que mesmo apos anos da aplicabilidade da Lei
Aurea o trabalho escravo ainda continua ocorrendo.

Na lauda 314 e 315, ha duas imagens de negros jogando capoeira, uma do século XIX
e a outra, uma fotografia do ano de 2014, assim também possui um pequeno texto mostrando
que a capoeira € praticada por mais de 160 paises. Afirma ainda que desde dezembro de 2014,

a roda de capoeira é considerada patrimonio imaterial da humanidade.
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Figura 13: Capoeira praticada por negros.
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Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2015, p 314-315.

Podemos destacar a partir disso, que ao apontar a capoeira em ambas as imagens € o
auxilio do texto, nos possibilita enxergar a permanéncia dos costumes e ancestralidades
africanas vivas em nossa sociedade, o que ¢ um aspecto positivo. A capoeira foi e continua
sendo uma forma de resisténcia dos negros e a explicagdo de fatos como esses nos livros e no
ensino de Historia, possibilita um sentimento de representatividade aos afrodescendentes e,
propicia uma educacdo pluralista aos estudantes, assim como também se torna um mecanismo
de combate ao racismo e preconceitos que ainda sao bastantes presentes na nossa sociedade.

Tratando-se das referéncias bibliograficas, indicagdes de sites, livros e filmes, tanto o
livro de Historia do 8° da “Vontade de Saber Historia”, quando no “Projeto Mosaico”, a maioria
dos nomes apresentados ali sdo europeus. Isso nos evidencia a prevaléncia do saber europeu
nesses materiais, havendo assim a caréncia de autores africanos, principalmente nos capitulos
especificos destinados a discussio da Historia da Africa.

E de salutar importancia, sabermos que ocorreram mudangas e grandes avangos no que
se refere a abordagem dos negros nos livros didaticos de Historia, isso foi perceptivel nesses

dois materiais analisados. O livro didatico da “Vontade de Saber Historia”, da editora FTD,
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discutiu sobre os africanos e a sua cultura, ressalta sobre as resisténcias e mostra a importancia
delas. Tenta colocar o negro como centro das questdes em alguns momentos como nas revoltas
contra o sistema que os oprimia, a exemplo da Revolta dos Malés, a Cabanagem, na luta pela
abolicdo, ressalta o papel dos negros e do movimento abolicionista em pressionar pelo fim da
escraviddo. E apresentada a importancia e influéncia dos negros africanos em nossa sociedade,
mesmo que em alguns momentos ndo haja maiores detalhamentos sobre o tema. Algumas
atividades e imagens destacam o negro, outras precisam da media¢do do professor para
desconstrucao de estereotipos.

Contudo, podemos destacar também as omissdes, principalmente em elementos
importantes da cultura que indicam a riqueza e complexidade das questdes africanas, o que
contribui para reproducdo de alguns esteredtipos. Associou-se algumas vezes o negro
unicamente ao trabalho, situagdes de inferioridade e ndo apresentaram um saber mais positivo
sobre esses sujeitos, entre outros aspectos.

De forma semelhante, aconteceu com o livro da “Projeto Mosaico”, da editora Scipione.
Possui aspectos positivos, como a questao das revoltas dos negros diante do contexto opressor,
como a dos malés, a cabanagem, demostra a participagdo assidua desses sujeitos no processo
de abolicdo, mostra a questdo da capoeira. Todavia, ha lacunas no que se refere a
representatividade, a exemplo na discussdo do unico capitulo especifico sobre a Historia da
Africa que abordava a questio do imperialismo. Algumas vezes, a auséncia de certas
informagdes contribui para uma representacdo de inferioridade dos africanos e praticamente
toda a discussdo girava em torno da visdo eurocéntrica, no livro da FTD também néo se pode
deixar de frisar esse aspecto, mas nesse da Mosaico foi bem mais exacerbado.

As atividades do livro da editora Scipione tinham poucas questdes que tratavam sobre
negro e as imagens, grande parte delas, associou esses sujeitos ao trabalho. As mulheres negras
pouco aparecem e quando surgem, estdo no lugar de submissdo, inferioridade, associadas
também ao trabalho. Uma auséncia que sentimos nesse livro, foi a questao dos negros presentes
em nossa sociedade atual. Os autores trabalham muito com a histéria do passado desses sujeitos,
dialogando pouco com o presente. Nao se discute, por exemplo, sobre a cultura dos africanos e
como ela se manifesta na nossa sociedade, fatos importantes que propiciam um melhor
entendimento dos contetdos.

Ambos os livros didaticos tém em comum a presenga de lacunas sobre a abordagem da
Africa e dos negros afrodescendentes, ha uma simplificagio desses conteudos em varios
cendrios, como foi visto, e as mudancgas parecem ter ocorrido de forma parcial. Oliva (2003),

reverbera que a Africa aparece sempre em passagens Obvias da Historia do Brasil, em geral,
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ligadas a escravidao, ao dominio colonial no século XIX, ao processo de independéncia e as
crises sociais politicas, econdmicas e étnicas que mergulhou parte dos paises africanos
formados no século XX. De fato, essas sdo, em grande parte, as abordagens apresentadas nestes
livros analisados, muito pouco se demonstra como esse povo vive atualmente e seus aspectos
positivos, se reitera em grande parte das discussoes, apenas em relagdo ao passado.

E valido sublinhar que ndo existe um livro didatico perfeito, ideal, isento de problemas
e lacunas. Conquanto, deve se lembrar que esse instrumento pedagogico auxilia na formagao
dos alunos, possibilita interpretacdes e influencia na construcdo de identidades, e a maneira
como esse material discute sobre determinados temas, como os de matrizes africanas e a forma
como o professor utiliza e conduz suas aulas, pode ser positiva ou negativa.

Oliva (2003), nos diz que se a crianga for majoritariamente ensinada a valorizar apenas
visdes eurocéntricas, ela ird construir significados ou representacdes influenciadas e, muitas
vezes, equivocadas de si mesma. Entdo, ao se depararem com um livro onde o negro €
representado apenas negativamente e o professor ndo estimule uma reflexdo adequada, pode
acarretar danos na vida do estudante, principalmente os negros, que poderdo renegar a si
mesmos, sua histdria, seu cabelo, identidade e seus antepassados.

Nao podemos esquecer também que o livro didatico é um produto que esta mergulhado
no mundo editorial e nas légicas do mercado. Todavia, Bittencourt (2004) enfatiza que apesar
disso, existem inimeras formas de seu uso pelo professor, que podem ser positivas ou negativas.
Ela nos aponta que a escolha do livro, cabe ao professor, assim como seu uso. Mas, para que o
docente saiba escolher o material adequado e dar conta de uma aula instigante e que contribua
para a construcdo de mentes pensantes e questionadoras, principalmente nos temas referentes a
Afica e a histéria dos afrodescendentes — ele precisa de uma boa formagio para isso. Os livros
também necessitam estar de acordo com a lei 10.639 e as diretrizes voltadas para as relagoes
étnico raciais, fato que muitas vezes nao ocorre devidamente, posto que ainda se evidencia

preconceitos, estereotipos e distor¢des a respeito desses temas e de tantos outros.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Nesse trabalho, discutimos sobre o curriculo e o ensino de Historia e percebemos, que
ambos s3o0 objetos de controle, intervengdes e interesses, porque o que esta em jogo € o poder.
Conhecer como eles sdo construidos ¢ a melhor forma de entender como e por que determinados
povos e culturas tém sua histéria invisibilizados, em contrapartida, outros sdo mais exaltados.
Observamos também que os negros sempre lutaram por um espaco, ter vez e voz na educacgao,
assim como suas identidades agregadas aos curriculos e ensino de histéria. Podemos afirmar
que foi em decorréncia dessas lutas implementadas por eles que a lei 10.639 foi sancionada,
assim como as diretrizes e diversas legislagdes que obrigam a presenga do pluralismo, temas
como a Africa e a cultura afro-brasileira estarem presentes nas escolas e nos materiais didaticos.

O surgimento de leis e toda uma legislagdo de amparo aos negros no ensino € nos
materiais didaticos foi muito importante. Por isso, 0 nosso objetivo de estudo nesse trabalho,
foi verificar de que forma os livros de Historia do 8° ano de duas colegdes, a “Vontade de Saber
Historia, da editora FTD e o “Projeto Mosaico” da Scipione, abordam a tematica da Africa e
dos negros e se a lei 10.639 estd sendo devidamente cumprida. O que percebemos mediante a
nossa analise € que ainda ha inimeras lacunas, preconceitos e esteredtipos sendo veiculados
nesses materiais sobre a historia africana e afro-brasileira, ou seja, a lei 10.639/03, as diretrizes
e a legislagdo brasileira ndo sdo aplicadas devidamente nesses instrumentos pedagogicos. E
mister enfatizarmos aqui que a maioria dos livros didaticos brasileiros sdo norteados pelo viés
eurocéntrico ¢ 0s que analisamos em nossa monografia ndo sdo diferentes, o eurocentrismo
ainda é dominante. E inegavel afirmarmos que houve avangos significativos, os negros estio
presentes nas obras didaticas em alguns momentos positivos. Mas, como o modelo europeu
ainda ¢ o que tem mais evidéncia, os afrodescendentes sdo apresentados, geralmente, de forma
negativa, superficial, e como os docentes se baseiam muitas vezes unicamente nesses materiais,
associado a uma formacdo inadequada — contribui para a reprodugdo de discursos excludentes
e estereotipados.

Nesse sentido, parece que ainda estamos um pouco longe de livros didaticos,
especialmente os de Historia, que contenham abordagens adequadas sobre os povos africanos
e afro-brasileiros. Investir na formacdo docente para trabalhar com esses temas ¢ um caminho
realmente muito necessario, tendo em vista que € o professor quem conduz a aula e sugere as

formas de uso do livro e pode questiona-lo.
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Reafirmamos mais uma vez aqui, que o livro didatico ¢ uma ferramenta que contribui
para a construcdo de significados, conceitos e formagdo de nossas identidades. Por isso,
necessita ser analisado em todos os seus aspectos constitutivos, ainda mais porque ¢ um produto
ligado ao mercado editorial, ao capitalismo, nesse sentido, precisa ser analisado também por
um viés mais critico.

Para a construcdo de identidades negras positivas a partir do livro didatico, ele precisa
proceder da perspectiva de vida e historia desses sujeitos e ndo apenas do viés europeu, algo
que na préatica tem se mostrando dificil de acontecer. Devido ao fato de ainda se veicular
esteredtipos nos materiais didaticos, Janior (2002, p.77 apud ROSEMBERG; BAZILLI;
SILVA, 2003, p. 141) recomenda: “A inclusdo de pesquisadores e estudiosos organicos da
tematica racial nos comités de avaliacdo pedagogica dos livros didaticos”. De fato,
pesquisadores especializados e aptos na investigacdo de estereotipos presentes nas equipes do
PNLD pode ser algo interessante, ja que tem potencial para favorecer a reducdo da veiculagdo
de preconceitos e visdes equivocadas sobre os povos africanos e afrodescendentes no livros
didaticos.

Concluimos este trabalho na certeza de muitas lacunas e de percepgdes que ndo sejam
de concordancia de todos que o leiam, porém, temos a certeza de que as reflexdes aqui presentes
sdo proficuas para avangarmos em pesquisas e futuras investigagdes que possam desconstruir
0s estereotipos e preconceitos presentes em nossa sociedade; a educagdo ¢ um 6timo espago

para isso, mas também precisa ser constantemente questionada.
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