Fy e
g, e
4 omnes Lok

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE-UFCG
CENTRO DE HUMANIDADES-CH
UNIDADE ACADEMICA DE GEOGRAFIA-UAG
CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA-CGEO

RENATA XAVIER DE LIMA

EDUCACAO DO CAMPO, UMA APRECIACAQ GEOGRAFICA: O CASO DA
E.M.E.F. ANTONIO LOURENCO DA SILVA - SITIO FORTUNA, SERIDO - PB

CAMPINA GRANDE
2014



RENATA XAVIER DE LIMA

EDUCACAO DO CAMPO, UMA APRECIACAO GEOGRAFICA: O CASO DA
E.M.E.F. ANTONIO LOURENCO DA SILVA - SITIO FORTUNA, SERIDO - PB

Monografia apresentada ao curso de Licenciatura
Plena em Geografia da Universidade Federal de
Campina Grande, Centro de Humanidades,
Campus I, para obtencdo do titulo de Licenciado
em Geografia.

Orientador:
Prof. Dr. Paulo Sérgio Cunha Farias

Campina Grande

2014



Sy, 5
e "RA OpNES LUK ‘-"Q

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE GEOGRAFIA
CURSO DE GEOGRAFIA

RENATA XAVIER DE LIMA

EDUCACAO DO CAMPO, UMA APRECIACAO GEOGRAFICA: CASO DA E.
M. E. F. ANTONIO LOURENCO DA SILVA - SiTIO FORTUNA, SERIDO - PB.

Aprovado em: 10 de setembro de 2014.
Banca Examinadora
Q.ui_p“ Selani '@umhq Fanids

Prof. Dr. Paulo Séfgio Cunha Farias
Orientador - UAEd/ UFCG

Profa. Dra. Keila Queiroz e Silva
Examinadora - UAEd/ UFCG

(o2 ol 12

\Pm Luiz Eugénio Perelra Carvalho
Examlnador UAG/UFCG




Ficha catalogréfica



A Deus, meu porto seguro, e aos meus pais,
José Lourenco e Valdenice, minha base, sem

eles ndo teria chegado aqui, trabalho final de
conclusdo.

Dedico



Agradecimentos

Agradeco primeiro ao meu Deus, razdo do meu existir, do meu respirar € da certeza de
que o melhor ainda estd por vir. Sou extremamente grata por essa conquista em minha vida e
na minha formagao social e, mais que isso, por até aqui ter me ajudado o Senhor.

Aos meus pais, José Lourenco e Valdenice, que ndo mediram esfor¢os para ver sua
filha mais nova e a tnica dos oito filhos chegar ao nivel superior, sei que para eles sou motivo
de orgulho, mas o orgulho maior é meu por ter seres humanos tao incriveis ao meu lado,
exemplo de carater, humildade, e de coracao enorme, amo-lhes muito.

Aos meus irmdos, Beta, Lizete, Tania, Indcio, Jancieire e, em especial, a Edijane e
Rubicelha, que sempre cuidaram de mim, que sempre fizeram todo o possivel para que eu
prosseguisse. As minhas sobrinhas Eliene e Elisangela que, em muitos momentos, foram uma
mae para mim. Enfim, agradeco a toda a minha familia. Sei que estdo felizes comigo.

Aos meus irmaos na fé, que oraram e torceram por mim, minha segunda familia.

Aos meus amigos, cada um com suas particularidades, tdo especiais. Pessoas incriveis
que a vida me deu.

Aos meus colegas de trabalho que sempre me entenderam e cobriram minhas
auséncias em funcao do curso.

Ao meu orientador Paulo Sérgio C. Farias, que acreditou em mim quando eu mesma
ndo acreditei, por sua dedicacdo em me orientar, por ter em muito contribuido para minha
formacdo. Fui muito feliz em conhecer o ser humano admirdvel que é. Homem culto, mas de
uma simplicidade admirdvel.

Ao meu professor Luiz Eugénio Carvalho, que de inicio seria meu orientador e que me
ajudou e muito no momento em que mais me senti perdida. Grata.

Aos demais professores do curso de Geografia da UFCG, Campus I, pelas suas
contribui¢des na minha formacdo. A Marcelo, da Coordenagdo, por sua disponibilidade em
nos ajudar sempre.

Aos meus colegas de curso, turma 2010.1, em especial a Ana Paula que com sua
bondade sem tamanho sempre me acolheu, aturou meus abusos e cuidou de mim, mais que
uma amiga. A Juselma, com seu sorriso encantador, que em tantos momentos foram balsamos
em meio ao desespero da construcao dos nossos TCC. E a Gorete, com seu coragdo puro e
enorme, que apaziguo tantos conflitos que surgiram nesse percurso. Nos momentos mais

dificeis uma era o apoio da outra, levarei todas para sempre. Mas ndo poderia deixar de citar



os demais companheiros: Geraldo, Rozana, Marcela, Luana, George, Leticia, Gabriely,
Helder, Elessandro, Climério, Euriques, Kleber, Alexsandro, Beatriz e Luciana.

A Josly Ramos, minha sobrinha e amiga de infincia, que me ajudou tanto nessa vida e
colaborou no que pdde nesse trabalho.

A todos que fazem parte da E.M.E.F. Antonio Lourenco da Silva, em especial as
professoras que se dispuseram a colaborar, com suas informag¢des, com a concretizagdo do
meu estudo de caso.

Enfim, a todos que diretamente ou indiretamente contribuiram para a minha formacao.

O meu muito obrigada!



Resumo

O presente trabalho versa sobre a Educacdo do Campo como politica nacional educacional
especifica para a populacdo do espaco rural. Esta modalidade de educacdo nasceu no
contexto das lutas dos movimentos sociais rurais e, a partir da década de 1990, inseriu-se em
projetos e programas de educacdo governamentais. Contudo, foi somente em 04 de novembro
de 2010 que se teve de fato um avango na politica de educagdo voltada para o campo, com a
aprovagdo do Decreto n° 7.352/2010. Para entender essa tematica, voltamos a questdo do
espaco agrario brasileiro que, historicamente, foi palco de disputas que refletiram diretamente
na educacdo da populacdo do campo. De um lado, os que almejavam uma educacdo com
cardter emancipador — movimentos sociais rurais — e de outro, os que difundiam uma
educagdo baseada nos moldes capitalistas, em virtude de um suposto progresso nesse espago —
os latifundidrios e o agronegécio. Neste trabalho, buscamos analisar as razdes das
divergéncias entre o que € assegurado por lei e o que de fato existe na educacao voltada para
populacdo do campo. Procuramos entender ainda como a educacdo tem chegado a essa
populacdo, analisando se, em termos de metodologias e conteudos, o lugar do aluno tem sido
incorporado ao ensino de Geografia e, consequentemente, se sua diversidade e identidade t€ém
sido respeitadas/valorizadas ou substituidas pelos padrdes impostos pela cultura dominante,
baseada no modo de vida capitalista. Como recorte empirico da pesquisa, elegemos a
realidade do municipio de Serid6-PB, tomando como base a Escola Municipal Ant6nio
Lourenco da Silva, situada no sitio Fortuna. Para alcancar os objetivos propostos, utilizamos
como metodologia a revisdo da literatura sobre a Educagdo do Campo, o lugar, o ensino de
Geografia, a identidade e a diversidade, além de pesquisa na legislacao especifica sobre essa
modalidade de educagdo. Além disso, empreendemos a pesquisa de campo, na qual, com a
utilizacdo de questiondrio semiestruturado, realizamos entrevistas na Secretaria de Educagdo
do municipio e com as professoras da E.M.E.F. Antonio Lourenco da Silva. Por outro lado,
em virtude das caracteristicas do fendmeno estudado, elegemos como abordagem do mesmo a
perspectiva qualitativa de pesquisa. Ao fim, em termos de metodologias e conteudos de
Geografia, constatamos que o que existe sdo propostas diferenciadas para a zona rural das
aplicadas ao ensino no espago urbano, mas, se levarmos em conta as diretrizes estabelecidas
em lei, isso ainda esté longe de ser o ideal para a populacdo do campo no tocante a abordagem
do lugar do aluno e, por conseguinte, a diversidade e identidade deles.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Ensino de Geografia; Lugar; Identidade; Escola
Antdnio Lourencgo da Silva.



Abstract

This paper discusses the Rural Education as a national educational policy specific to the
population of rural areas. This type of education was born in the context of the struggles of
rural social movements and, from the decade of 1990, entered into projects and government
education programs. However, it was only on November 4, 2010 that the policy for rural
education had, indeed, a breakthrough, with the approval of Decree n © 7352/2010. To
understand this issue, we turn to the question of Brazilian agrarian space which, historically,
was the stage of disputes that reflected directly in the education of the rural population. On
one side, those who longed for an education with emancipatory character — rural social
movements — and on the other side, those who diffused an education based on capitalist
profiles because of a supposed progress in this space — the landowners and agribusiness. In
this paper, we analyze the reasons for discrepancies between what is guaranteed by law and
what actually exists in education concerning the rural population. We also seek to understand
how education has come to this population, analyzing if, in terms of methodologies and
content, the place of the student has been incorporated into the teaching of Geography and,
consequently, if its diversity and identity have been respected/valued or replaced by standards
imposed by the dominant culture, based on the capitalist mode of life. As empirical cut of the
research, we chose the reality of the municipality of Serid6-PB, taking as a basis the Antonio
Lourengo da Silva Municipal School, situated on the site Fortuna. To achieve the proposed
objectives, the methodology used was the review of the literature about the Rural Education,
the place, the teaching of Geography, identity and diversity, as well as research on specific
legislation on this education modality. Furthermore, we undertook field research, in which,
with the utilization of semi-structured questionnaire, we realized interviews in the Secretary
of Education of the city and with the teachers of EMEF Antonio Lourenco da Silva. On the
other hand, due to the characteristics of the studied phenomenon, we chose as approach of it
the qualitative research perspective. At the end, in terms of methodologies and content of
Geography, we found that there are different proposals for the countryside of those applied in
the education in urban area, but, if we take into account the established guidelines by law, it is
still far from being the ideal for the rural population regarding the approach of the place of the
student and, therefore, the diversity and identity of them.

Keywords: Rural Education; Geography teaching; Place; Identity; Antonio da Silva Lourenco
School.
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13

INTRODUCAO

A educacdo brasileira historicamente traz consigo vestigios de disputa entre interesses
divergentes. De um lado, os que lutam por uma educacio que forme cidadaos criticos e que
respeite seus valores, educacdo com cariter emancipador e, de outro, os que almejam
“domesticar” o mesmo publico, educagdo baseada nos moldes capitalistas.

No campo, onde a educagdo sempre teve cardter urbano, com definicdo de “educacio
rural”, o que era pensado em termos de conteidos, metodologias e recursos didaticos para a
populacdo urbana era, e ainda é, em muitos casos, estendida para a populagdo do campo,
impondo a ideia de que o urbano € sindnimo de modernizagdo, de avango, enquanto que o
rural € retrégado, atrasado. Além disso, ndo se teve ou se tem nenhuma preocupagdo com as
particularidades da populagdo rural.

Diante desse cendrio e no contexto das lutas dos movimentos sociais, surgiu a
Educacdo do Campo que, a partir da década de 1990, inseriu-se em projetos e programas de
educagdo governamentais.

Em 2010, finalmente a legislacdo brasileira passou a considerar as especificidades do
ensino do campo, com a aprovacdo do Decreto N° 7.352/2010 e o que antes era executado
apenas a partir de programas de governo, sem nenhuma garantia de permanéncia e
continuidade, passa a ser garantindo em lei.

No entanto, ao observar a realidade local de muitos municipios do interior paraibano,
percebe-se a distincia entre o que estd definido na legislacdo e a realidade encontrada nas
escolas de ensino do campo.

Aqui surge nosso tema-problema, o ensino para a populacdo do campo, que embora
dispondo de lei que garanta as especificidades em termos de respeito a sua diversidade,
devendo inclusive valorizar a identidade da escola por meio de projetos pedagdgicos com
conteddos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo,
tem sido uma realidade na maioria das escolas brasileiras, especificamente do interior
paraibano, situadas na zona rural?

Como ex-aluna da escola rural do municipio de Serid6-PB, sempre convivi com a
realidade desta modalidade de ensino e agora como licencianda em Geografia, foi despertada
a vontade de buscar aprofundamento sobre as politicas publicas da educa¢do do campo. Uma
questdo mais especifica me atraiu, em especial, como o lugar do aluno tem sido incorporado

ao ensino, sua diversidade tem sido respeitada, sua identidade tem sido valorizada ou
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substituida pelos padrdes impostos pela cultura dominante, baseada no modo de vida
capitalista? Esses s@o questionamentos que buscamos responder nesse trabalho.

De forma geral, procuramos compreender por que hé tantas discrepancias entre o que
¢ assegurado em lei, em termos de educacdo do campo, e o que de fato € oferecido pelo Poder
Publico, isso a partir da realidade do municipio de Seridé -PB, tomando como base a Escola
Municipal Antdonio Lourengo da Silva, situada no sitio Fortuna. De forma mais especifica,
buscamos entender a questdo acima levantada, o lugar do aluno, sua diversidade e,
consequentemente, sua identidade, como tém sido pensadas e trabalhadas nesse municipio,
especificamente na escola citada?

A constru¢do metodolégica da pesquisa partiu da revisdo bibliografica, na qual
procuramos estudar os autores que abordam a educacdo do campo, o lugar, o ensino de
Geografia, a identidade e a diversidade das escolas rurais e a legislacdo que dispde sobre da
Educagao do Campo. O passo seguinte da pesquisa foi a realizacdo de pesquisa de campo para
a aplicacdo das entrevistas e concretizar o estudo de caso empiricamente.

Segundo Ludwing (2012, p. 58), o estudo de caso refere-se “a uma investigagcdo de
fenomenos especificos e bem delimitados, sem preocupagdo de comparar ou generalizar”.
Ainda de acordo com esse autor, para realizar um estudo de caso € necessario alguns passos, o
primeiro deles € a delimitac@o do objeto, seguido da fase exploratdria, da coleta de dados e da
andlise e interpretacdo dos dados. Partindo dessa ideia, delimitamos nosso objeto e fomos
investigar como tem sido pensada a Educacdo do Campo na escola Antdonio Lourenco da
Silva. Seguindo da visita a campo e coleta dos dados, analisamos e construimos o texto acerca
da realidade da educacdo do campo na escola citada.

Em virtude das caracteristicas do fendmeno pesquisado, a abordagem da nossa
pesquisa € de cardter qualitativo, pois buscamos analisar e interpretar aspectos relacionados ao
comportamento humano. Assim sendo, de acordo com Minayo (2002) citado por Marconi e
Lakatos (2011, p. 271), a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo de significados,
motivacdes, inspiracdes, crencas, valores, atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo e dos fendmenos que ndao podem se reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”.
Assim, quando tentamos compreender os impactos do capitalismo na educacdo do espaco
rural, em especial na identidade do aluno, por exemplo, ndo podemos pensa-los a partir de
varidveis, mas sim com o universo de significados que compde a temdtica, com seus sujeitos e
objetos.

Nossa pesquisa de campo foi realizada junto a Secretaria de Educagdo do Municipio.

Nela, realizamos entrevista com a secretdria de educacdo, com o intuito de obtermos os dados
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gerias do municipio a respeito da educacdo. Nossa busca empirica, ou seja, nosso estudo de
caso foi na Escola Municipal Anténio Lourenco da Silva. Nessa instituicio de ensino,
realizamos entrevistas semiestruturadas com as professoras que 14 atuam. Por fim, na pesquisa
de campo aplicamos diferentes recursos, tais como: registros fotograficos com cameras
digitais e aplicac@o de entrevistas com gravacao de dudio pelo celular.

Os resultados da pesquisa estdo organizados em trés capitulos. No primeiro, intitulado:
“Educacido do Campo e Politicas Publicas: historico e perspectiva para o ensino de
Geografia”, abordamos a formag¢do da modalidade da Educacdo do Campo, desde as lutas
dos movimentos sociais até a sua garantia oficial em lei, através do decreto n°® 7.352/2010 de
04 de novembro de 2010. Nele, buscamos compreender que a luta desses movimentos envolve
questdes historicas de disputa pela posse da terra e de busca pelo respeito a identidade do
homem do campo. Abordamos, ainda, a possibilidade de articulagdo entre a educacdo do
campo e o ensino de Geografia, para tanto, salientamos que a realidade dos alunos deve
sempre ser observada, explicando, assim, a razdo da escolha do conceito de lugar como o
articulador entre essa modalidade de ensino e esta disciplina escolar.

No segundo capitulo, nomeado: “Lugar como categoria para direcionamentos da
educacio do campo”, ressaltamos a importancia da categoria lugar para se abordar o
cotidiano dos alunos em situagdo de aprendizagem no ensino de Geografia, para tanto,
utilizamos o conceito de lugar na concep¢do humanista, o qual é entendido como espagco EM
que os individuos desenvolvem relacdes de afetividade. Procuramos, também, apontar alguns
caminhos e entraves dessa proposta. Além disso, abordamos a questdo da identidade do
campo, considerando o lugar como mediador de experiéncia e, por fim, analisamos se a
diversidade do campo tem sido respeitada no ambiente escolar, se ndo, quais os caminhos
possiveis para que iSso ocorra.

No terceiro capitulo, intitulado: “O lugar do povo do campo: inclusio ou negacio
da sua identidade?”, ressaltamos a escola do campo especificamente, buscando mostrar
como tem sido pensada essa escola. Buscamos mostrar se nos moldes atuais, ela tem
focalizado a identidade da populacdo por ele atendida, notadamente em relacdo ao lugar
vivido pelas criangas ou ainda se ela tem sido promotora dessa identidade. Ainda nesse
capitulo, analisamos a realidade de uma escola situada no ambiente rural, tomando como base
a Escola Municipal Antonio Lourengo da Silva, localizada no sitio Fortuna do municipio de
Serid6-PB, nosso campo de estudo. Buscamos ressaltar como essa escola tem sido pensada
pelos gestores responsaveis, levando em conta o fato de existir uma politica publica especifica

para a populac@o do campo.
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Nas “Consideracdes Finais”, tecemos algumas impressdes sobre a educacdo rural
do municipio de Serid6, isso a partir dos dados coletados em campo. Percebemos que, em se
tratando de educagdo do campo, o municipio ainda precisa melhorar € muito, embora
tenhamos constatado alguns pequenos avancos. Concluimos que trabalhar o lugar do aluno
nio sO estd estabelecido na lei que rege a educacdo do campo, como é de fundamental
importancia para que a identidade do aluno seja preservada em meio aos atuais padrdes
mundiais homogeneizados de vida, e que a ciéncia geografica pode contribuir € muito com

1SS0.
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CAPITULO1

EDUCACAO DO CAMPO E POLITICAS PUBLICAS: HISTORICO E
PERSPECTIVA PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Para iniciar nossa andlise, nesse capitulo buscamos compreender a formacdo da
modalidade da Educacdo do Campo, desde as lutas dos movimentos sociais até sua garantia
oficial em lei, através do decreto n° 7.352/2010 de 04 de novembro de 2010. Assim,
procuramos compreender que a luta desses movimentos envolve questdes histéricas de
disputa de terra e de busca pelo respeito a sua identidade. Nesse sentido, a educacdo do campo
deve ser entendida além da dimensdo escolar, considerando, em especial, as especificidades
da populagdo do campo.

Buscamos compreender também como se pode dd a articulacdo entre a educagdo do
campo ¢ o ensino de Geografia. Para tanto, a realidade dos alunos deve sempre ser observada,
dai a razdo da nossa escolha pelo conceito de lugar como o articulador entre essa modalidade

de ensino e esta disciplina escolar.

1.1 Breve histérico sobre a Educacao do Campo

Historicamente, a educacdo brasileira traz consigo vestigios de disputa de interesses
divergentes. De um lado, os que lutam por uma educacio que forme cidadaos criticos e que
respeite seus valores, educacdo com cardter emancipador e, de outro, os que almejam
“domesticar” o mesmo publico, educagdo baseada nos moldes capitalistas.

No campo, a educacdo sempre teve carater urbano, com definicao de “educagdo rural”,
isso porque o que se era pensado em termos de conteidos, metodologias e recursos didéticos
para a populacdo urbana era e ainda é, em muitos casos, estendida para a populacdo do
campo, impondo a ideia de que o urbano € sindbnimo de moderniza¢do, de avanco, enquanto
que o rural é retr6gado, atrasado. Além disso, ndo se teve ou se tem nenhuma preocupacio
com as particularidades da populacdo rural, que, por mais que atualmente tenda a se inserir na
cultura dominante, ainda restam aqueles que lutam em defesa de seu modo de vida. Sobre

isso, Bicalho (2011) afirma que,

Durante décadas a formacdo destinada as classes populares do campo,
vinculou-se a um modelo “importado” da educacdo urbana. Esse tratamento
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teve um fundo de descaso e subordinacdo dos valores presentes no meio
rural e marcava uma inferioridade quando comparado ao espago urbano. O
campo encontrava-se estigmatizado na sociedade brasileira e os
preconceitos, esteredtipos e outras conotagdes multiplicavam-se
cotidianamente (p.02).

Contudo, para os movimentos sociais, o campo € um espaco onde ha embates politicos
e inimeras lutas. E, assim sendo, esses movimentos lutaram por uma educac¢io que superasse
a educacdo rural, buscando uma nova concepg¢do de educacio voltada para a populagdo do
campo.

Foi nesse contexto de lutas dos movimentos sociais rurais que a Educacdo do Campo
surgiu e, a partir da década de 1990, foi inserida em projetos e programas de educagdo
governamentais, a saber: a “Articulacdo Nacional por uma Educag¢do do Campo”; a Secretdria
de Educac¢do Continuada, Alfabetizacao e Diversidade; o Programa Nacional de Educacgdo da
Reforma Agraria - PRONERA; o Conselho Nacional de Desenvolvimento Rural Sustentdvel
para Agricultura Familiar - CONDRAF; o Grupo Permanente de Trabalho de Educagdo do
Campo — GPT (HENRIQUES, MARANGON et al,, 2007, p. 12).

A “Articulagdo Nacional por uma Educagdo do Campo” foi criada em 1998 e passou a
gerir e promover as acdes ligadas a escolariza¢do da populagdo do campo em nivel nacional.
Foi responsavel pela realizacdo de duas Conferéncias Nacionais por uma Educa¢do Bésica do
Campo - 1998 e 2004 - e pelas institui¢cdes das Diretrizes Operacionais para a Educagdo
Basica nas Escolas do Campo, em 2002, e do Grupo Permanente de Trabalho de Educacao do
Campo (GPT), em 2003 (HENRIQUES, MARANGON et al., 2007, p. 12).

Ainda no mesmo ano - 1998 - foi criado o Programa Nacional de Educagdo da
Reforma Agraria (PRONERA) que representou uma parceria entre Governo Federal,
instituicdes de ensino superior € movimentos sociais do campo, com intuito de elevar a
escolaridade de jovens e adultos em dreas de reforma agraria e formacdo de professores para
escolas localizadas em assentamentos. No ano seguinte - 1999 - foi criado o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Rural Sustentdvel para Agricultura Familiar (CONDRAF),
buscando a ampliacdo da participacdo dos movimentos sociais na formulacdo de politicas
publicas para o campo e, em 2003, o Grupo Permanente de Trabalho de Educac¢do do Campo
(GPT) (HENRIQUES, MARANGON et al., 2007, p. 12).

Ja a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, criada em
2004, denotou a inser¢do na estrutura estatal federal de uma instancia responsavel,
especificamente, pelo atendimento dessa demanda a partir do reconhecimento de suas

necessidades e singularidades (HENRIQUES, MARANGON et al., 2007, p. 12).
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No entanto, foi somente em 04 de novembro de 2010, com a aprovacao do Decreto n°
7.352/2010, que se teve, de fato, um avanco na politica de educagdo voltada para o campo e o
que antes era executado apenas a partir de programas de governo, sem nenhuma garantia de
permanéncia e continuidade, passa a ser garantindo em lei.

A Educacdo do Campo se consistiu, entdo, como resultado de movimentos sociais
camponeses que almejavam uma politica educacional que atendesse as necessidades da sua

populacdo. Nesse sentido, Caldart (2004, apud CAMACHO, 2011, p. 35) comenta que,

[...] a Educacdo do Campo € o resultado da luta do campesinato, bem como,
um dos instrumentos de sua luta. Por isso, cumpre seu objetivo de formacgao
educacional relacionada com os movimentos sociais, a fim de formar
trabalhadores/moradores do campo comprometidos com as causas coletivas
de nossa sociedade, que possam ser militantes dos movimentos sociais.

Entende-se, a partir disso, que a luta por uma educagdo no campo envolveu nio
somente questdes ligadas as politicas educacionais, buscou-se, antes de tudo, romper com a
exploracdo do camponés e do agricultor pela ordem econdmica, social e politica vigente.
Pensando nisso, Camacho (2011, p. 09) diz que a Educa¢do do Campo, dos movimentos
camponeses, busca romper com a Educacdo Rural, que € uma educagdo domesticadora,
neoliberal e urbanizada, comprometida com a reproducdo do processo de manutencdo da
ordem estabelecida, de desterritorializacdo do campesinato e da subordinacdo do campesinato
ao capital.

Assim, para entendermos esse processo de busca por uma educacdo voltada para a
populacdo do campo em oposi¢do a educagdo vigente, baseada nos moldes capitalistas, em
que o discurso parte da ideia de que o trabalhador do campo necessita se modernizar para
acompanhar os novos tempos, devemos voltar ao contexto em que se deu a constru¢cdo do
espaco agrario brasileiro.

Historicamente esse espago - agrdrio brasileiro - foi marcado pela exclusdo social e
“auséncia” do Estado em politicas publicas que atendesse as reais necessidades dos pequenos
agricultores familiares. Nesse sentido, Reis (2008) afirma que “a distribuicdo da terra no
Brasil estd assente em um processo marcado pela exclusdo, sendo distribuida a poucos e,
inicialmente, sem qualquer limite territorial, o que gerou o inicio da formacdo dos
latifindios”, assim, percebe-se que quase sempre, ou mesmo sempre, uma minoria de
latifundidrios foi ou sdo os beneficidrios no cendrio agrario brasileiro. Lima (2010), citando

Carvalho (2005), diz que,
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[...] o agronegécio burgués é ndo s6 economicamente dominante como
politico-ideologicamente hegemdnico. Ele controla ndo apenas os
comportamentos estratégicos e titicos dos governos e determina o rumo de
parcela relevante da economia rural, mas, também, a maioria das mentes das
massas populares no campo e das suas instituicdes de representagdes,
formais e informais (p.09).

Desse modo, a forma de apropriacio e exploragdo do espago agrério brasileiro reflete
diretamente nos servi¢os de educacdo voltados para a populagdo que ai reside. Dessa forma,
podemos apreender que no campo brasileiro as relagdes sociais apresentam dois projetos
politicos em disputa, de um lado o agronegocio, “moderno e globalizado” e, de outro, o
camponés, retrégado e, assim, a educacdo também estd em disputa, conforme ressalta
Menezes Neto (2011, p. 25).

Assim sendo, a educacdo do campo deve ser entendida além da dimensdo escolar,
considerando em especial as especificidades da populacdo do campo. Nesse sentido, Molina e

Sa (2012, p.468) afirmam que,

[...] o conceito de Educacdo do Campo estende-se para além da dimensao
escolar, reconhecendo e valorizando as diferentes dimensdes formativas
presentes nos processos de reproducio social nos quais estdo envolvidos os
sujeitos do campo, parte relevante deste movimento tem se dado em torno da
luta pela reducdo das desigualdades no direito a educac@o escolar no
territorio rural.

Percebe-se, com isso, que a Educacdo do Campo pensa o campo como um ambiente
integrado, levando em conta o modo de vida de sua gente, a organizacdo do trabalho, sua
organizacdo politica, suas identidades culturais, suas festas e seus conflitos.

O Decreto n° 7.352 de 04 de novembro de 2010 € a lei que rege a politica de educagao
do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). Esta
politica busca a ampliacdo e qualificacdo da oferta de educacdo bdsica e superior as
populacdes do campo. Como principios dessa modalidade de ensino, temos no art.2°, do

decreto n® 7.352/2010:

I-respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdomicos, de género, geracional e de raca e de etnia;
II-incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espaco publico de investigacao e articulacio de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulacdo com o mundo do trabalho;
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III-desenvolvimento de politicas de formagdo de profissionais da educacdo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando as
condig¢des concretas da producio e reproducio social da vida no campo;
IV-valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagoégicos com conteddos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como a flexibilidade na organizacao
escolar, incluindo adequacao do calenddario escolar as fases do ciclo agricola
e as condigdes climaticas; e

V-controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo. (BRASIL,
2010).

Percebe-se que a concretizagao, a partir da legislagao e das diretrizes para a educacao
do campo, foi essencial para as populacdes do espaco rural. Contudo, insuficiente, uma vez
que a realidade nessa modalidade de ensino em muitos municipios do interior brasileiro € bem
distante do que se tem definido em lei.

A educagcdo do campo, como paradigma que busca romper com a concep¢ao de
educacgdo aplicada pela cultura dominante e elitista, encontra entraves no espago agrario, que,

segundo Pinheiro (2011, p.1),

[...] tem se caracterizado como um espaco de precariedade por descasos,
especialmente pela auséncia de politicas publicas para as populagdes que 14
residem. Essa situacdo tem repercutido nesta realidade social, na auséncia de
estradas apropriadas para escoamento da producgdo; na falta de atendimento
adequado a sadde; na falta de assisténcia técnica; no ndo acesso a educagdo
bdsica e superior de qualidade, entre outros [...].

Entende, com isto, que hd, ainda, apesar dos avangos, lacunas na educagdo do campo
no Brasil, pois mesmo com as inovacdes desse espaco, principalmente a partir da Revolucao
Verde que aconteceu durante a ditadura militar — entre as décadas de 1950 e 1970, ndo se teve
de forma concreta as mesmas inovacOes na educacdo voltada para essa populacdo. Nesse

sentido, Pinheiro (2011, p. 2) diz que,

[...] no campo inovaram: no maquindrio, no aumento da producgdo de grio,
nos agrotdxicos, alteracdo dos genes das sementes para exportacdo em larga
escala. Mas os que tém usufruido desses avangos sdo pequenos grupos de
latifundidrios, empresérios, banqueiros e politicos nacionais e internacionais.
Enquanto a outros é negado o acesso a terra para sobreviver e garantir o
sustento de outros brasileiros.

Assim sendo, a educacdo do campo se apresenta como alternativa para a populagdo do

campo romper com esse paradigma rural que busca produtividade e lucro, levando em conta
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as particularidades e identidades dessa populagdo e contribuindo, dessa forma, com sua
sustentabilidade.

Pensando nisso, veremos como o ensino de Geografia pode contribuir para que a
populacdo da zona rural possa romper com esse desafio, e como sua articulacio com a

educagdo do campo pode contribuir para a valorizacdo de suas identidades.

1.2 Articulacdo da educacio do campo com o ensino de Geografia

Segundo Santos (1999, p.51), “O espago ¢ formado por um conjunto indissociavel,
solitirio e também contraditério, de sistemas de objetos e de sistemas de agdes, nao
considerados isoladamente, mas como o quadro unico no qual a histéria se dar”. A partir
desse conceito, entende-se que o conjunto de elementos que formam a educag@o do campo se
enquadra nos sistemas de objetos e nos sistemas de acdes. A legislacdo que a rege seria os
sistemas de agdes, jd os sistemas de objetos seriam tudo aquilo que se tornou concreto no
ambiente educacional do espago agrdrio a partir de tais acoes.

Assim, também comenta Godoy (2004, apud MARINHO, 2012, p. 46) sobre a

producdo do espacgo,

[...] a produ¢do do espago consiste, entdo, na producdo de objetos
geograficizados que segue uma légica econdmica, cumprindo fungdes
diferenciadas ligadas as necessidades de reprodugdo das relagdes sociais de
producdo, bem como da divisdo de trabalho. Tem-se assim, um espaco
desigualmente construido, onde o mesmo € a materialidade e a mediacdo
entre sistemas de producdo e de reproducdo do trabalho, tanto em sua
dimensdo técnica quanto material. Em outros termos, o espago seria um
sistema de sistemas, ou como defende Santos (1996), um sistema de objetos
e de agdes.

Percebe-se a partir disso, que na construg¢do do espago entre acdes e objetos hd sempre
uma intencionalidade e que essas acdes e objetos sdo insepardveis. Sobre essa
intencionalidade, afirma-nos Santos (1999, p.73), “Essa no¢do € igualmente eficaz na
contemplacdo do processo de produgdo e de producdo das coisas, considerados como um
resultado de relagdo entre homem e o mundo, entre 0 homem e o seu entorno”.

Assim, a Geografia como ciéncia que tem como objeto de estudo o espago, pode e
muito contribuir para a compreensao das espacialidades dos sujeitos do campo, especialmente
daqueles da educacdo do campo. E, como ciéncia que possui relagdo inerente a realidade,

pode desenvolver no estudante, em se tratando de educagdo do campo, estudante camponés, a
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capacidade de interpretar criticamente a realidade em que ele se encontra inserido, com o
intuito de promover uma acdo transformadora sobre a mesma.

Contudo, € valido salientar que, apesar da geografia ter possiblidades de ser uma
ferramenta importante para o entendimento da realidade, o ensino desta, durante muito tempo,
servia apenas para transmitir informagdes. Sobre isto, Camacho (2011, p. 27), citando
Oliveira (1994), diz que, “esta realidade nos expde a necessidade de transformagdo da
geografia ainda ensinada nas escolas, em busca de uma geografia transformadora, para que se
consiga produzir/reproduzir um conhecimento vivo, que se renova e se transforma”.

Para tanto, a realidade dos alunos deve sempre ser observada, visto que a construcao
de um ensino critico de geografia deve partir dessa realidade (CAMACHO, 2011). Conhecer
seu espacgo para além do que os moldes atuais expdem, € de fundamental importincia para os
sujeitos da educac¢do do campo, s6 ai entdo, poderdo atuar de forma transformadora neste.
Nesse contexto, o ensino de geografia se torna indispensdvel, pois como nos afirma Camacho
(2011, p. 29), “conhecimento geografico ndo € privilegio da escola, pois estd presente no dia-
a-dia de todos”.

Assim, cabe ao professor/educador levar o aluno a refletir sobre sua realidade, e af o
conceito de lugar pode e deve ser tomado como base, pois 0 ensino do lugar onde mora o

aluno significa a construcdo de valores de pertencimento e identidade. Para Straforini (2004

apud, CAMACHO, 2011, p. 29),

[...] Faltam-nos muito esses valores de identidade e pertencimento num
mundo que se pretende homogéneo, mas que é contraditério e diverso tanto
nas relacdes entre os homens, e destes com a natureza, assim como no
espaco que estamos construindo no cotidiano de nossas vidas. (2004, p.18).

Podemos perceber a partir disso, a importancia de se construir uma identidade em
meio a homogeneizacdo “imposta” pela légica do capitalismo globalizacdo, onde os lugares
tendem a perder suas esséncias em meio a transformacdo em espagos de producdo e
reprodugdo do capitalismo.

Contudo, devemos ter em mente que esses espacos rurais dos alunos camponeses nem
sempre ou quase nunca sao considerados. Como ja vimos, a educacdo proposta para os
mesmos € aquela com metodologias, contetidos e recursos didaticos pensados para a
populacdo urbana. Dai a importincia de se trabalhar a categoria lugar, pois, como nos afirma
Callai (2000, p. 84), “Compreender o lugar em que vive, permite ao sujeito conhecer sua
histéria e conseguir entender as coisas que ali acontecem”. Veremos esse conceito - lugar - no

proximo tépico.
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1.3 A categoria lugar

Entender o lugar é compreender

uma relacdo possivel entre questdes politicas e econdmicas e teias de
significacdes e vivéncias expressas localmente sem perder-se de vista suas
relagdes estruturais globais ou as novas relacdes espaciais determinadas por
um mundo em constante mutacdo (FERREIRA, 2000, p.81).

Nesse sentido, cremos ser de fundamental importancia conhecer/entender o “nosso”
lugar para entdo compreendermos o que € global e, assim, entender suas correlagdes e
interdependéncias.

Ainda sobre isto, Motta (2013, p.96) diz que “o lugar é o espago onde acontecem as
relagdes de coexisténcia. E onde as pessoas movem-se, individual e coletivamente,
construindo uma realidade compartilhada”. Pensando nisso, vemos que os lugares tendem
com sua prépria racionalidade confrontar a racionalidade homogeneizante que a ordem
mundial tenta impor (LOPES, 2012, p.27).

E, justamente refletindo sobre essa dltima ideia, que conseguimos vislumbrar o
camponés. Historicamente, essa classe luta contra essa racionalidade imposta pela ordem
mundial/global. Buscando o respeito as suas particularidades, o direito a terra, pois com o
avanco da modernizacdo capitalista no campo e sua intensificagdo a partir da Revolugao
Verde - décadas de 1950 e 1970 — o modo de produgao imposto a esse ambiente, “o exclui”
ou em muitos casos for¢co-o ao rompimento como seu modo de vida e, consequentemente, a

perda da esséncia do seu lugar. Sobre isso, Eduardo (2010) comenta,

O desenvolvimento imperioso das forcas produtivas, intensificado, no
decorrer da histéria, com a tdnica da expansao das relacdes capitalista e dos
conflitos de classes, proporcionou, progressivamente, a destruturacdo e o
rompimento com a saudosa autogestdo do lugar, com os principios de
desenvolvimentos territoriais autoctones. Os lugares na contemporaneidade,
incessante e intencionalmente, sdo redefinidos [...] Instaura-se o
desenvolvimento, negligenciando as temporalidades locais e os almejos
territoriais de suas populacdes (EDUARDO, 2010, p.182).

Nesse contexto, a educacdo do campo surge com o objetivo de formar criticamente
sujeitos do campo para que entendam que esse desenvolvimento beneficia apenas os grandes
proprietarios, os latifundidrios. Além disso, o pequeno agricultor fica, na maioria das vezes,

subordinados a essa ldgica, pois ndo tem condi¢des estruturais e intelectuais para perceber o



25

que esta por tras do “progresso” do seu lugar, oriundo da légica capitalista. Pois, como nos

afirma Callai (2000),

Um lugar é a reproducio, num determinado tempo e espaco do global, do
mundo. As relagdes ndo sdo pautadas pelo espago, pela proximidade, pela
contiguidade, muito pelo contrdrio, ultrapassam as distancias lineares e
continuas, estabelecendo-se a partir de interesses, que sdo externos na
maioria das vezes (p.107-108).

Os camponeses, por sua vez, entendendo essa logica capitalista e suas consequéncias
para o ambiente rural, tendem a buscar romper com os modos de vida impostos pela mesma.

Como nos pondera Callai (2000, p.107),

[...] na medida em que ocorre este movimento de globalizagdo, que tendem a
homogeneizar todos os espacos, a diferenciacdo, pelo contrario, se
intensifica, pois 0s grupos sociais, as pessoas, ndo reagem da mesma forma.
Cada lugar vai ter marcas que lhe permitem construir identidades.

Foi pensando nisso, que os camponeses lutaram por uma educagdo voltada para essa
populagdo, que respeitasse suas identidades e que formasse individuos nao fragmentados na
sua totalidade e, assim, capazes de enxergar a perversidade dessa lgica que tende a “destruir”
0 lugar do homem do campo, no sentido de homogeneiza-lo aos moldes globais, em sua busca
por lucratividade.

Esse seria o objetivo da Educacdo do Campo, que, segundo Camacho (2010, p. 34), é
“construida como uma forma de resisténcia a invasdo dos territorios rurais pela agropecudria
capitalista. Pois, o capitalismo, territorializado no campo, significa o fim do campesinato
enquanto classe e, logo, a sua proletarizacdo”. Além disso, os moldes capitalistas esquecem
que a populacdo af residente tem histdria, cultura e identidade que devem ser respeitadas.

A compreensdo do lugar €, dessa forma, indispensavel para a ndo subordinacdo do
homem do campo aos padrdes “impostos” pelo capitalismo globalizante ao seu
ambiente/lugar, tendo como principal argumento o progresso do mesmo e, consequentemente,
de sua gente, atualmente vista como atrasada, em virtude da preservacdo de sua identidade e
da sua cultura.

Pensando nisto, veremos, no préximo capitulo, quais os possiveis caminhos para a
educagdo do campo e para o ensino da geografia a partir da categoria lugar, até que ponto se
pode pensar a educacdo do ambiente rural a partir do lugar dos seus sujeitos, quais as

possibilidades e quais os entraves para se alcangar isso?
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CAPITULO I

LUGAR COMO CATEGORIA PARA DIRECIONAMENTOS DA EDUCACAO DO
CAMPO

Este segundo capitulo aborda, num primeiro momento, a importancia da categoria
lugar para se compreender o cotidiano dos alunos em situacdo de aprendizagem no ensino de
Geografia. Procuramos, também, apontar alguns caminhos e entraves dessa proposta.

Além disso, abordamos também a questdo da identidade do campo, considerando o
lugar como mediador de experiéncia. Como o lugar pode ser mediador dessa experiéncia e
qual(is) caminho(s) pode(m) ser trilhado(s) para que isso se concretize € como a educagdo do
campo pode contribuir para isso?

Analisamos ainda se a diversidade do campo tem sido respeitada no ambiente escolar.

Se ndo, quais os caminhos seguir para que isso ocorra?

2.1. O lugar e o ensino geografico

Na Geografia o conceito de lugar tem duas acepc¢des principais, consideradas em dois
eixos epistemoldgicos: o da Geografia Humanista e o da Dialética Marxista. Para Leite (1998,
p-10), o lugar na concep¢do humanista é entendido como espaco onde os individuos
desenvolvem relacdes de afetividade e essas relacdes s6 acontecem porque hé interesses pré-
determinados ou sdo dotadas de intencionalidades. Para Cavalcante (1998, p. 89), o lugar “¢ o
espaco que se torna familiar ao individuo, € o espaco do vivido, do experenciado”. Segundo
Tuan (2013, p. 169), o “lugar ¢ uma pausa no movimento. [...] A pausa permite que uma
localidade se torne o centro de valor reconhecido”.

J4 na concepg¢do marxista, o lugar ¢ “considerado tanto como produto de uma
dinamica que ¢ unica, quanto como uma expressao da globalidade” (LEITE, 1998, p. 15).
Sobre essa otica, o lugar pode ser considerado no contexto do processo de globalizacio e,
assim, sofreria impactos das transformagdes provocadas por esse processo, conforme suas

particularidades e em funcdo de suas possibilidades. (CAVALCANTI, 1998, p. 90). Sobre

isto, essa autora pondera que,

A eficdcia das acdes em nivel global estaria, assim, na dependéncia da
possibilidade de sua materialidade nos lugares. Do mesmo modo, no local se
realizariam as resisténcias ao fen6meno da globalizacdo e as suas
consequéncias, pois é onde podem manifestar-se a identidade, o coletivo, o
sujeito. (CAVALCANTIL, 1998, p. 90).
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Aqui retorna a questdo ja discutida anteriormente, a globalizagdo tendendo impor
padrées homogéneos de modo de vida e, consequentemente, uma homogeneizacdo aos
lugares. Em contrapartida, temos a resisténcia de alguns grupos, “povos”, por entender a
perversidade e as perdas que essa globalizacao impde.

Diante dessa anélise, qual dessas concepg¢des cientifica de lugar estd mais préxima do
significado entendido por alunos? Como no ensino de Geografia podemos trabalhar o
conceito de lugar em se tratando de um ambiente rural? Para Cavalcanti (1998, p. 91) a

concepc¢do humanista € a mais produtiva, pois, como nos aponta,

Se a relag@o entre sujeito e objeto no processo de conhecimento como um
todo tem uma dimensdo subjetiva, no caso desse conceito o apelo subjetivo
parece ser mais forte, uma vez que antes de conceituar os alunos j4 t€ém uma
experiéncia direta com o lugar, com seu lugar. (CAVALCANTI, 1998,

p.9ol).

Essa experiéncia direta com seu lugar deve ser sempre levada em conta no ambiente
escolar e, mais ainda, no ensino de Geografia, pois a l6gica hoje do Ensino Basico € oposta,
os livros didaticos, por exemplo, sempre vém recheados de informacdes fora do contexto dos
alunos, no caso do Nordeste, isso € bem explicito, principalmente, se atentarmos para a
educacgdo dos alunos do campo, especificamente.

Essa realidade se torna mais grave se considerarmos o ensino da Geografia nos anos
inicias do Ensino Fundamental, visto que, os professores desses anos sdo pedagogos que, na
maioria das vezes, no ensino de Geografia apresentam contetidos desconexos ou sem relacao

entre si e com a realidade vivida pelos alunos. Sobre isso, Farias (2007) comenta,

[...] acreditamos ser importante que, junto com os fundamentos da educagao,
o licenciando em Pedagogia aprenda alguns fundamentos (conceito e teorias)
da Geografia, para melhor organizar e ministrar os conteidos desta
disciplina nas suas aulas nos primeiros anos do Ensino Fundamental (p.
166).

[...] um plano para a formacao geografica do professor dos anos iniciais pode
seguir algumas diretrizes que lhe permitam o dominio das concepgdes e dos
conceitos proprios da Geografia, possibilitando-lhes, assim, a utiliza¢do
desses referenciais para construir o conhecimento geogréfico, libertando-o
da dependéncia do livro diditico, que origindrio, em grande medida, do
mercado editorial do Centro-Sul, muitas vezes nao corresponde aos objetivos
tracados para o ensino nas redes municipais e estadual da Paraiba (FARIAS,
p. 170-171).

Entendemos, a partir disso, que o aluno deve conhecer primeiro seu lugar,

independente de sua escala, para assim, poder perceber a ldgica atual do mundo e suas
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implicagdes na sua vida cotidiana. Aqui, o lugar ainda é enxergado na perspectiva humanista.
Isso, inclusive, estd abordado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Geografia dos

anos inicias do Ensino Fundamental,

E fundamental também que o professor conhega quais sdo as ideias e os
conhecimentos que seus alunos t€m sobre o lugar em que vivem, sobre
outros lugares e a relacdo entre eles. Afinal, mesmo que ainda ndo tenham
tido contato com o conhecimento geogréfico de forma organizada, os alunos
sdo portadores de muitas informacdes e ideias sobre o meio em que estdo
inseridos e sobre o mundo, tém acesso ao conhecimento produzido por seus
familiares e pessoas préximas e, muitas vezes, as informacdes veiculadas
pelos meios de comunicagdo. (BRASIL, 1997, p.87).

No entanto, Cavalcanti (1998, p. 91) nos alerta que ndo se pode/deve contentar com o
conhecimento do aluno apenas na esfera do cotidiano, visto que a concep¢do de lugar ndo é
algo inacabado. Para Farias (2007, p.191), “o lugar ndo se explica por se mesmo, torna-se
recorrente compreendé-lo em suas relagdes com outros lugares [...]”. Assim, os alunos e, no
nosso caso os alunos do espago rural, devem ampliar esse entendimento do vivido para o
concebido, para, entdo, entender as implicacOes do externo no seu espago/lugar.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Geografia para os anos iniciais do
Ensino Fundamental aponta alguns direcionamentos para os professores trabalhar o ensino

dessa disciplina. Vejamos:

[...] Ensinar os alunos a ler uma imagem, a observar uma paisagem ou ainda
a ler um texto — mesmo que a leitura nfo seja realizada diretamente por eles
— para pesquisar e obter informacdes faz parte do trabalho do professor
desse ciclo. Do mesmo modo, cabe a ele estimular e intermediar discussoes
entre 0os proprios alunos, para que possam aprender a compartilhar seus
conhecimentos, elaborar perguntas, confrontar suas opinides, ouvir seus
semelhantes e se posicionar diante do grupo. (BRASIL, 1997, p. 88).

Pensando nisso, e fazendo um paralelo com a educagdo do campo, vemos que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), como instancia maior de direcionamento da
educagdo nacional, ao definir as incumbéncias dos professores, “ndo se refere a nenhuma
etapa especifica da escolaridade basica. Traga um perfil profissional que independe do tipo de
docéncia: multidisciplinar ou especializada, por drea do conhecimento ou disciplina, para
jovens e adultos [...] (ROCHA, 2011, p. 42)”.

Dessa forma, a formacdo de profissionais para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, especificamente, necessita ser reavaliada, tanto com relacdo ao ensino de

Geografia, como ao de qualquer outra disciplina, pois num pais onde, na maioria das escolas,
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esta etapa de ensino se realiza em classes com turmas multisseriadas, o processo de ensino-
aprendizagem ficard deficiente. Em se tratando dos alunos do campo, que na grande maioria
das vezes sdo “obrigados” aos mesmos contetidos e metodologias dos alunos da drea urbana,
1Sso se torna critico.

Diante desse contexto, o lugar desses alunos pode ndo ser trabalhado e, mais ainda, a
cultura globalizante passa a ser o normal e acaba em muitos casos moldando o modo de vida
dessa populagio e esmagando suas identidades. E justamente sobre a identidade dessa

populacdo que iremos discutir no préximo tépico, como o lugar pode contribuir para isso.

2.2. A identidade do campo: o lugar como mediador de experiéncia

De acordo com Hall (2006), o conceito de identidade assume trés concepgdes
diferentes: a primeira, a identidade do sujeito do Iluminismo; a segunda, do sujeito
socioldgico e, a terceira, do sujeito pds-moderno.

A identidade do sujeito do Iluminismo se baseia no individuo “[...] totalmente
centrado, unificado, dotado das capacidades de razdo, de consciéncia e de acdo, cujo “centro”
consistia num nucleo interior [...]”. Nesta perspectiva, o “centro essencial do universo do eu
era a identidade de uma pessoa” (HALL, 2006, p. 10-11).

J4 a identidade do sujeito socioldgico, sobre a perspectiva desse mesmo autor (op. cit.,
p. 11), refletia a questdo de que o nucleo interior do sujeito no mundo moderno ndo era

autdbnomo, mas que era formada na relacdo com outras pessoas. Assim,

A identidade ¢ formada na “interacdo” entre o eu e a sociedade. [...] A
identidade, nessa concep¢do socioldogica, preenche o espaco entre o
“interior” e o “exterior’- entre o mundo pessoal e o0 mundo publico (HALL,
2006, p. 11).

A ultima concepc¢ao de identidade € a do sujeito pos-moderno, visto como ndo tendo
uma identidade fixa, essencial ou permanente. “O sujeito assume identidades diferentes em
diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente”
(HALL, 2006, p. 13).

Para entender a identidade da populacdo do campo podemos tomar por base a
concepcdo do sujeito socioldgico, quando considera a interagdo da esséncia interior com sua
modificagdo a partir do didlogo com mundos culturais exteriores, exemplificando: quando o
pequeno agricultor, com sua cultura, seu modo de producio, ver-se em dialogo/ “confronto”

com os latifundidrios que trazem para o mesmo ambiente o que é externo, aparentemente
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bom, modos de produgao baseados no sistema capitalista. O problema é, até que ponto essa
modificacdo pode interferir na identidade particular dessa populag@o, pois como ja tratamos
anteriormente o mundo moderno capitalista impde formas de identificacdo, que nio so
modificam, mas que esmagam a esséncia da identidade daqueles diferentes da sua até aqui.

No campo, isso se dd através dos grandes latifundidrios e do agronegécio quando
impdem a ideia de modernizacdo aos pequenos proprietdrios, que, na maioria das vezes,
acabam absorvendo o modo de vida apresentados por eles e perdendo sua identidade. Aqui
vale salientar que, nessa perspectiva moderna, o individualismo ganha forca. Sobre essa
perda/substitui¢do de identidade, Farias (2012, p.218) comenta, “[...] por tras do declinio das
metaidentidades e da emergéncia das politicas de identidades relacionadas aos mais variados
campos simbolicos estdo os ventos gelados ou quentes soprados pela globalizagdo”. Ou nas
palavras de Hall (2006, p.69), “as identidades nacionais estdo se desintegrando, como
resultado do crescimento da homogeneizagao cultural e do “pds-moderno-global” [...] novas
identidades — hibridas — estao tomando seu lugar”.

Sobre isso, Farias (2012) comenta,

Na base dessas mudangas estd a restruturagdo tecnolégicas do mecanismo de
producdo, da circulagdo, da distribui¢do, e as mudancas nos habitos de
consumo, com a adocdo das tecnologias baseadas na microeletronica, que
renovou a tecnosfera necessdria a reproducdo do capitalismo [...] (FARIAS,
2012, p.219).

A conservagao/permanéncia da identidade da populacdo do campo pode ser pensada
através do conceito de lugar, pois, segundo Hall (2006, p. 72), “os lugares permanecem fixos;
¢ neles que temos “raizes” [...] ¢ especifico, concreto, conhecido, familiar, delimitado [...]” é
onde as préticas sociais particulares nos moldaram e com as quais nossas identidades estdo
estreitamente ligadas, completa o autor.

E, se considerarmos o primeiro principio da educacdo do campo, o qual prega
“respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género, geracional e de ragca e etnia” (Decreto 7.352/2010, I art.2),
entendemos que, num ambiente escolar, é dever dos envolvidos na garantia da escolarizagao
da populagcdo do campo pensar o lugar do aluno com todas as suas especificidades, no sentido
de resgatar e fortalecer sua identidade.

Para Haesbaert (2007, p.42), “a constru¢do da identidade social [...] € sempre
dindmica, estd sempre em curso”’, € na contemporaneidade com a influéncia midiatica a

respeito dos padrdes de vida global, levar o aluno a entender a importancia da valoriza¢do do
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seu lugar e, consequentemente, de sua identidade, em especial aos alunos do campo, é de
fundamental importancia para evitar a homogeneiza¢ao dos padrdes de vida.

Veremos no proximo topico as diversidades da populagdo do campo, até que ponto a
escola tem levado isso em conta e quais caminhos podem ser trilhados para trabalhar isso em

sala de aula.

2.3. Diversidade do campo versus ambiente escolar

Pensar a diversidade do campo € pensar seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia.

Os pequenos proprietdrios rurais, por exemplo, sdo trabalhadores que possuem o
vinculo de propriedade com a terra, sua producio agricola desenvolve-se em torno da mao de
obra familiar, os sitios e pequenas propriedades sdo localizados em dreas rurais. E € comum a
existéncia de uma a escola, igreja, mercearia ou uma “venda” proxima as suas propriedades
(SOUZA, 2010).

Sobre a diversidade, Cruz (2012) nos aponta que,

[...] diversidade consiste nas diferencas visiveis e invisiveis entre as pessoas,
que incluem género, habilidades mentais e fisicas, raca, etnia, identidade
sexual, religido, nivel educacional, idade, status conjugal, poder aquisitivo,
que tém sido objeto de um nimero crescente de publicacdes e projetos de
pesquisas, possibilitando o avanco das reflexdes tedrico-criticas que
culminam em propostas sécio-educativas (p. 14-15).

Embora, ainda de acordo com essa autora (p. 15), a sociedade atual possua uma visao
de homem padronizada, esquecendo que ela mesma é composta de homens distintos e que a
populacdo do campo € mais uma categoria dessas diferencas. Como entdo se comportar
perante essa problemdtica? A escola tem incorporado a diversidade dos alunos a sala de aula?
E, em se tratando da populacido do campo, quais caminhos seguir? Até que ponto a escola tem
considerado/respeitado a diversidade dessa populagcdo?

Historicamente falando, a escola tem dificuldade de lidar com a diversidade, e em
muitos casos ou na maioria das vezes, as diferencas tornam-se problemas ao invés de
oportunidades para produzir saberes. “Ressalte-se que, na verdade, a diferenca, a

singularidade e as exce¢des € que vem sendo excluidas da sociedade. O que se espera de todos

¢ a semelhancga, a padroniza¢ao” (CRUZ, 2012, p. 15).
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Quando direcionamos essa questdo para a escola do campo, devemos imaginar ser
fundamental que os sujeitos sejam compreendidos desde a sua origem/esséncia. E como fazer

isso? Para Souza (2010),

[...] o caminho mais vidvel para que a diversidade potencialize a educagdo é
a atitude investigativa por parte do professor (ao planejar as suas aulas) e por
parte do aluno (ao apresentar em sala de aula as caracteristicas do seu modo
de vida). A atitude investigativa estd presente no momento de planejar as
aulas, na problematizacdo dos conteidos com os alunos em sala de aula, no
estudo de imagens e videos que possam retratar diferentes tempos, lugares e
pessoas, etc. [...] Se o professor fica atento as especificidades do modo de
vida das comunidades onde trabalha, ele terd condicdes de estabelecer
relacdes entre os contetidos escolares e aqueles conteidos oriundos da
experiéncia de vida, de trabalho e de luta social e politica (p. 09 e 10).

Isso ndo sé pode ser feito, como € direito dos alunos, ndo que esteja estabelecido em
lei que € essa a metodologia a ser adotada, mas apontamos como uma op¢ao, como um Viés a
ser pensado. O mais importante € que a diversidade dessa populacdo — do campo — seja
respeitada e trabalhada para que as futuras geracdes ndao “engulam” a cultura que a
globalizacdo capitalista os impde tantas vezes de forma tdo atrativa. Para que, assim, sua
identidade seja preservada.

Lembramos, porém, que isso ndo € tdo simples, como gostariamos. Ainda nos dias
atuais, nos espagos escolares, o livro didético € o grande direcionador de contetidos a serem
trabalhados em sala de aula, sendo, como ja falamos na primeira parte deste capitulo,
desconectados da realidade dessa populacdo, especificamente do Nordeste brasileiro.
Trabalhar essa diversidade se torna quase impossivel, a0 menos que o professor se esforce
para isso. Pois, embora, o poder publico deva garantir as minimas condicdes, sabemos que a

realidade € outra, em se tratando de educac@o do campo, vemos que,

[...] grande parte de nossos governantes, secretarias de educagdo e
intelectuais que se dizem pensantes da educacgdo, partem do principio que os
grandes desafios estdo na falta de estrutura, de professores preparados, de
transporte escolar adequado, de material didatico-pedagdgico. O grande
desafio, na verdade, é a mudanga do modelo de educagdo presente no campo.
A escola que temos no campo ndo prepara as criangas nem para o mundo
urbano e nem para o mundo do campo (com suas diferentes expressdes
culturais, de organizar a vida, de convivéncia). Mas sim para serem
subservientes a l6gica do capitalismo. Ou para serem explorados, espoliados
e nada mais. (GRACINDO, et. al, 2006, p. 23).

E, na maioria das escolas brasileira situadas na zona rural, ndo € desenvolvida a
modalidade de ensino Educacdo do Campo, que € especifica para essa populacdo. O que se

tem € apenas uma extensdo daquilo que se € trabalhado no ambiente urbano, com um
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agravante, as classes s@o, na grande maioria multisseriadas, o que implica dizer que o
professor tem que trabalhar com diferentes faixas etdrias e diferentes conteidos numa mesma
sala, dificultando pensar a diversidade dentro dessa logica.

Iremos analisar isso com mais cuidado no préximo capitulo, tomando com base a
escola Antonio Lourengo da Silva, situada na zona rural do municipio de Serid6-PB, nosso
campo de estudo.

Veremos, também, se a escola do campo tem focalizado a identidade da populacio
atendida, notadamente em relac@o ao lugar vivido pelas criangas. Por outro lado, a diversidade
tem sido considerada ou esquecida/esmagada? Entendemos que identidade é um “resultado”
da diversidade. Se a diversidade nao é considerada em sala de aula, como preservar a
identidade dos alunos, especialmente, dos que vivem no campo?

Tentaremos buscar respostas para essa questdo no préximo capitulo, tomando como

objeto empirico de investigacdo a realidade da escola acima citada.
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CAPITULO III

O LUGAR DA POPULACAO DO CAMPO INCLUSAO OU NEGACAO DA SUA
IDENTIDADE?

Neste capitulo abordamos a escola do campo, especificamente, buscando mostrar
como ela tem sido pensada. Nos moldes atuais, ela tem focalizado a identidade da populacdo
atendida, notadamente em relacdo ao lugar vivido pelas criangas? Tem sido promotora da
identidade rural dos seus alunos? Se ndo, como mudar essa situacdo? Visto que hd politicas
especificas para isso.

O foco de nossas inquietagdes e de busca de respostas para elas foi a realidade da
Escola Municipal Anténio Lourengo da Silva, localizada no sitio Fortuna, no municipio de
Serid6-PB.

Ressaltamos como essa escola tem sido pensada pelos gestores responsaveis. Serd que
a populacao por ela atendida tem sido objeto direto de suas preocupagdes? Qual a visdo do
professor? Ele segue um “roteiro” apresentado pela Secretaria de Educag@o, hdbito comum na
realidade brasileira? Esse roteiro impde uma educacdo padronizada para todo o universo
estudantil municipal, sem considerar as peculiaridades e as diferengas entre o campo e a
cidade?

Tudo isso, levando em conta o fato de existir uma politica publica especifica para a
populacdo do campo que, em seus principios, preconiza, entre outras coisas, 0 respeito a
diversidade dessa populacdo e a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para

as escolas do campo.

3.1.  Escola do campo como promotora dessa identidade?

A escola, de acordo com Leal (2012, p. 310), exerce papel de centralidade, no sentido
de representar um espaco de manutencio e de superacdo de dilemas que lhes sdo préprios e
que, a0 mesmo tempo, conversam com dilemas da sociedade na qual estd inserida. Assim, a
escola ocupa papel fundamental no enfrentamento ou na promocao da hegemonia capitalista.

Para a autora acima citada,

[...] a escola pode ser compreendida como espaco de materializagdo de
projetos de sociedade que, no caso da escola instalada no espago rural
brasileiro, ao longo de sua histéria, mais representou espaco de manutengio
de condi¢des para a produgdo de uma sociedade desigual do que espaco de
producio de condi¢des para a superagado de dilemas (LEAL, 2012, p. 311).
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Partindo desta constatacdo e sabedores que historicamente a maioria das escolas
brasileiras, situadas na zona rural, € composta por escolas multisseriadas com extensdo do
modelo politico-pedagdgico para o espago urbano, percebemos que a tendéncia na educagdo
voltada para a populagdo do campo é a promocao/manutencdo da hegemonia mundial e,
consequentemente, a desvalorizagdo/desaparecimento da identidade da populacdo do campo.

Isso ocorre porque, mesmo tendo politicas publicas de educacdo voltadas
especificamente para essa populagdo, na realidade a grande maioria das escolas situadas no
espaco rural tem como base a Educac@o Rural que, como tratamos no primeiro capitulo e de
acordo com Camacho (2011), € uma educacgdo neoliberal e urbanizada, comprometida com a
reproducdo do processo de manutengdo da ordem estabelecida. Lembramos ainda que, em

muitos casos, sdo escolas com salas de aulas multisseriadas e com curriculo desarticulado da

realidade, da vida e da cultura da populagcdo do campo. Consequentemente,

[...] o conjunto de crengas, valores, simbolos e conhecimentos das
populacdes do campo e seus padrdes de referéncia e sociabilidade, que sdo
construidos e reconstruidos nas relacdes sociais, no trabalho e nas redes de
convivéncia de que participam, ndo sdo incorporados nas agdes educativas
das escolas multisseriadas. Isso contribui para o fracasso escolar das
populacdes do campo, pois reforca uma compreensdo universalizante de
curriculo, orientada por uma perspectiva homogeneizadora, que
sobrevaloriza uma concepg¢ao urbanocéntrica de vida e de desenvolvimento e
desvaloriza os saberes, os modos de vida, os valores e as concepcdes das
populacdes do campo, diminuindo sua autoestima e descaracterizando suas
identidades (HAGE, 2011, p. 101).

Assim, se as escolas brasileira situada na zona rural sdo, em sua grande medida,
reprodutoras, em termos gerais, dos projetos pensados para as escolas da drea urbana, como a
identidade da populagdo por elas atendida podem ser promovidas/preservadas?

Segundo Leal (2012, p.323), “pensar em identidade significa considerar a existéncia
de pluralidade, intersecdes, desdobramento, processos, relacdes, dentre outros aspectos, que
estdo atrelados a sua propria configuracdo”. Assim, “[...] a escola funciona como elemento de
constru¢do de modelos de identidades por parte daqueles que se posicionam frente a sua
existéncia € a sua nao existéncia na zona rural”. Ou ao contrario, se permanecer nos moldes
da Educacao Rural, promotora da negacdo/descaracterizacao de suas identidades.

Pensando nisso, a escola com base na Educacdo do Campo, seria o caminho mais
indicado para se trabalhar a diversidade da populacdo por ela atendida. Como nos aponta
Molina e S4 (2012, p.329), a Educa¢do do Campo “pode contribuir para a formacgao de novas

geracOes de intelectuais organicos capazes de conduzir o protagonismo dos trabalhadores do
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campo em direcdo a consolidacdo de um processo social contra-hegemodnico”. Além disso,
deve respeitar a diversidade da populagdo do campo e, consequentemente, preservar sua
identidade, como disposto nos incisos I e IV do Decreto n° 7.352/2010, lei que legitima a

Educagao do Campo.

3.2. Realidade do Sitio Fortuna, Seridé — PB

O municipio de Serid6 estd situado na Mesorregido da Borborema e na Microrregiao
do Serid6 Oriental Paraibano no estado da Paraiba. Limitando-se com os municipios de
Cubati, Juazeirinho, Olivedos, Pedra Lavrada e Soledade. Apresenta clima semidrido e
vegetacdo xerofita. Sua altitude € de 631m, acima do nivel do mar. De acordo com dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE (2010), o municipio possui uma area
territorial de 276,46 km?, com uma populacio de 10.316 habitantes, tendo assim, uma
densidade demogrifica de 37,31 hab./km2. E nesse municipio que se localiza nossa drea de
estudo, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Antdonio Lourenco da Silva, situada na
zona rural, especificamente no sitio Fortuna.

O municipio conta atualmente com vinte e duas escolas municipais em funcionamento,
sendo seis situadas na zona urbana e dezesseis na zona rural, atendendo 1.170 alunos. Destes,
821 sdo alunos da zona rural, todos nos anos iniciais do Ensino Fundamental — pré-escola ao
5° ano — com faixa etaria de 04 a 10 anos de idade, isso de acordo com informacdes da
secretdria de educac@o do municipio, mas percebemos a existéncia de alunos com 16 anos na
escola campo de estudo. A partir do 6° ano os alunos da zona rural sdo atendidos na cidade,
no horério da manha, e sdo conduzidos até a zona urbana por transporte escolar, na sua grande
maioria Onibus.

No ano corrente foi aberto em uma das escolas da zona rural - EM.E.F. Sdo Luiz - a
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), que atende a duas turmas do 6° a 9° ano do Ensino
Fundamental. Nao tendo, portanto, os demais niveis de ensino na zona rural. A partir do 6°
anos os alunos sdo todos atendidos na zona urbana e nio existe Ensino Superior no municipio,
exceto uma faculdade privada do Ceard que funciona de quinze em quinze dias.

Em entrevista com a Secretdria de educacdo, pudemos constatar que nem todas as
escolas da zona rural sdo multisseriadas, duas das dezesseis ja funcionam com a separagao dos
anos (séries), a escola Jodo Bartolomeu, situada no sitio Alto do Umbuzeiro, e a escola Sao
Luiz, situada no sitio Acudinho. Entretanto, como ela mesma nos relatou, a grande maioria

das escolas rurais funciona no sistema multisseriado e isso tem sido uma das preocupagdes
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prioritdrias da sua gestdo, ou seja, visto como um problema a ser resolvido, mas que encontra
resisténcia por parte dos pais dos alunos, embora tenha tido reunides com os mesmo. Nas suas

palavras:

[...] de uma forma ou de outra eu tenho tentado acabar com o multisseriado,
porque eu acho que ndo tem rendimento necessdrio, ndo se compara um
professor pra ensinar uma série pra ele ensinar cinco séries na mesma escola,
sendo que agente encontra resisténcia ainda hoje dos pais... ndo querer
fechar aquela escola... querer a escolar 14 com aquele professozim ensinando
todas as séries. [...] entdo a resisténcia ainda é da familia em fechar as
escolas... desde de 2013 pra cd agente conseguiu fechar trés escolas e
nuclear pra outras escolas que t&€m mais alunos, mas com uma resisténcia
muito grande dos pais. [...] A gente fechou a Santa Cecilia que era uma
escola que tinha oito alunos, af tinha aluno de pré, de segundo, de terceiro e
de quinto ano, 6 a disparidade dessas séries.

Pudemos perceber na fala da secretdria que o problema do multisseriado se resolveria
com nucleacdo das escolas. De acordo com ela, ndo had outras possibilidades, pois a
quantidade de alunos na zona rural € insuficiente para formar salas com cada ano de ensino,
ficando assim invidvel formar novas classes com separacdo de ano, ela ainda afirma que nao
basta nuclear, tem que dar assisténcia para os alunos das escolas fechada. Sobre essa questao

comenta:

[...] eu ndo posso também pegar cinco professor pra ensinar um aluno. Por

que existe o multiseriado? Porque juntando todas as séries da 14, 12, 10
alunos. [...] tem um carro locado da prefeitura para levar os alunos, ndo é
fechar a escola e deixar a mercé da prépria sorte ndo, ndo pode. Pronto
fechamos a Maria D’luz [...] mas todo dia o carro vai buscar os alunos pra
trazer aqui pra Henrique Cordeiro j4 pra gente acabar com o multisseriado e
ficar um professor por serie. [...] voc€ tem que dar condi¢des pra nuclear.

A nucleacdo das escolas rurais pode representar avango no processo ensino
aprendizagem e melhores condi¢des de trabalho para o professor. Visto que estes ndo terdo
que lidar com turmas multisseriadas, por exemplo. Mas a desativagdo das escolas da zona
rural pode gerar sentimentos de desvalorizacdao do lugar e até da perda da histéria, da cultura,
a medida em que afastando os alunos do seu espago de origem e de sua comunidade, interfere
sobremaneira em suas vidas, ou seja, em suas identidades.

No municipio pesquisado, essa realidade € amenizada pelo fato da nucleacdo se dar no
préprio ambiente rural. Fecham-se escolas em determinado sitio e levam os alunos para outra

na propria zona rural com condi¢des melhores.



38

Questionada sobre o desenvolvimento ou nao da Educagdo do Campo nas dezesseis
escolas existentes na zona rural, a secretdria nos informou que todas as escolas do municipio
tém uma proposta para a educacao no campo, diferenciando assim, da zona urbana. E que as

propostas sao pensadas de acordo com a realidade dos alunos. Nas suas palavras:

[...] agente tem uma proposta para a educa¢do do campo e tem uma proposta
para a educagdo na zona urbana. Sdo pensadas com a realidade do aluno, os
projetos que sdo trabalhados, sdo pensados com a realidade dos alunos da
zona rural que é totalmente diferente. Tem que trabalhar os dois, mas af os
coordenadores da zona rural eles enfocam mais a educagao do campo.

Com relagdo a essas propostas interrogamos se fazem parte de um Projeto Politico
Pedagégico (PPP), ela nos informou que ndo, que as escolas rurais estdo elaborando o PPP

agora, e que,

0s projetos que sdo elaborados bimestralmente sao planos de ensino da
propria secretaria. [...] somos nés mesmo que elaboramos, os coordenadores,
0s supervisores juntos com os professores, o que vai se trabalhar durante
aquele bimestre, sdo quatro bimestres no ano, elaborados por eles mesmo,
mas nio tem uma proposta da escola especifica que seria o PPP.

Sobre a funcdo dos coordenadores ela diz que sdo responsdveis por encontros mensais
e quinzenais com os professores, com objetivo de lancar a proposta do que vai ser trabalhada
e, posteriormente, de fazer visitas em [dcus aos professores e as escolas rurais, visando
observar se estes — professores — estdo inserindo a proposta apresenta para a escola.

Ja com relagc@o aos materiais diddticos e metodologia, a secretdria afirma que os livros
direcionados para a zona rural sdo diferenciados dos da zona urbana, que os professores
trabalham voltado para os recursos naturais que a zona rural tem. Sobre isso, Gracindo et. al,

(2006) comenta que,

Na escolha dos conteidos e metodologias mais adequadas as Escolas do
Campo, deve-se ter extremo cuidado para que haja forte relacdo entre eles e
a cultura local. Isso porque o conhecimento se constréi na relagdo social, no
confronto de saberes: entre a cultura universal e a cultura local, entre o
erudito e o popular (GRACINDO, et. al, 2006, p.76).

A partir disso, e analisando as informagdes prestadas pela secretdria, notamos que as
propostas parecem ser feitas de forma improvisada, como meios ou métodos que trazem
melhoras, ainda que minimas, mas que ndo elimina o problema ou a responsabilidade

educacional do poder ptblico municipal junto a populagdo rural. Esquecem, inclusive, que a
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lei aponta o incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo e apoio técnico e financeiro da Unido, por meio do Ministério da Educacao,
a producdo de recursos diddticos, pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e literdrios que
atendam as especificidades formativas das popula¢des do campo (BRASIL, 2010).

Ainda de acordo com a secretdria, essa proposta citada anteriormente é levada para os
professores e os coordenadores/supervisores constantemente fazem visitas as escolas da zona
rural com objetivo de analisar se estdo adequando os projetos a sua realidade. Nas suas

palavras,

[...] desde que fui coordenadora de educacdo, nds ja pensavamos a educagio
do campo de uma forma diferenciada, isso ndo quer dizer que agente exclua
os alunos ndo aprender o contetido que os alunos da zona urbana estdo
aprendendo, mas agente aproveitava, por exemplo, plantas medicinais, a
agricultura, o que € mais plantado naquele regido pra que eles ndo percam a
identidade, e desde que eu entrei agente tem lutado pra que esses alunos
continuem estudando 14, na localidade deles. [...] tem tentado movimentar da
melhor forma a educagdo do campo de Sdo Vicente, eu acredito que é até um
dos municipios que mais tem olhado pra educagao do campo.

Assim, e de forma geral, no municipio de Serid6-PB a educacdo nas areas rurais tem
sido pensada com um olhar diferente, embora ainda existam muitas lacunas, e se pensarmos
nas diretrizes estabelecidas em lei para a populacdo dessas dreas temos uma situagdo critica,
pois analisando a fala da secretdria, vemos que o que existem sdo propostas diferenciadas para
a zona rural, o que nao diz que as diretrizes estabelecidas em lei para a educagdo no espaco
rural tém sido cumpridas.

Veremos essa discussdo com mais detalhe na andlise do nosso estudo de caso na
escola Antonio Lourencgo da Silva.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Lourenco da Silva, campo de
estudo, estd localizada no sitio Fortuna e faz fronteira com o municipio de Juazeirinho-PB

(Figuras 01, 02 e 03).



Figura 01. Localiza¢do da E.M.E.F. Antonio Lourengo — Sitio Fortuna

Mapa De localizagéo da Escola Anténio Lourenco, Serido - PB

Legenda
®  Escola Anténio Louren¢o

I serido
[:l Paraiba

Datum: SIRGAS 2000
Fonte dos dados: AESA . A :
Elaborado pelo LAEGIUAG/UFCGIS 4007 W 36°300°W 36°20'0"W

Elabora¢do Anna Raquel Dionisio Ramos, 2014.

Figuras 02 e 03. Escola Municipal Antonio Lourengo da Silva

Fonte: LIMA, 2014, Fonte: LIMA, 2014.
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Seu espaco fisico estd assim dividido: uma (01) sala de aula, um (01) banheiro

(Figuras 04 e 05, respectivamente), um (01) quartinho que serve de cozinha (Figura 06), um

mindsculo pétio (Figura 06) e uma (01) cisterna que € abastecida pelo Programa Operacio

Pipa do Governo Federal, através do exército (Figura 07).



Figura 05. Banheiro

Figura 04. Sala de aula
- '" S =T

Fonte: LIMA, 2014. " Fonte: LIMA, 2014.

Figura 06. “Cozinha” e patio

Quartinho onde
funciona a cozinha.

Patio

Fonte: LIMA, 2014.
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Figura 07. Cisterna de placa do Programa Operag¢ao Pipa.

Fonte: LIMA, 2014.

Seu corpo de funciondrio € composto por uma (01) professora formada em Pedagogia,
com especializacdo em Psicopedagogia, que ministra aula nessa escola ha 24 anos, aqui a
chamarei de professora A. Ela conta com a ajuda de uma (01) professora auxiliar com nivel de
escolaridade secunddria, que receberd o pseudonimo de professora B, e um (01) auxiliar de
servigo, que € responsdvel pela limpeza e pela merenda. Isso em funcionamento no horario da
manhd. A tarde a escola é fechada e, A noite, funciona uma turma do Projeto Brasil
Alfabetizado.

Com relagdo a infraestrutura, faltam equipamentos bdsicos, materiais didéticos,
laboratdrios, biblioteca, dreas de lazer e desporto. Os alunos merendam ao ar livre ou dentro
da sala de aula, sentados no chdo. Carteiras e quadros estdo em mds condicdes. Questionada

sobre isso e a divisdo da escola, a professora A comenta,

T4 do mesmo jeito que vocé comecou 14, uma sala, um banheiro, no seu
tempo era dois, agora s6 tem um, vai diminuindo, e aquele quartinho agente
transformou numa salinha e hoje estao fazendo a merenda 14 [...] Os alunos
merendam do mesmo jeito, dentro da sala, no terreiro, onde eles quiser [...]
as cadeiras estdo daquele jeito, estragadas, chega novas, mas ndo € nova é
pintada né?! O quadro melhorou, né?! Tem um quadro branco, né?! Eu
ganhei esse quadro. [...] Eu e Liu compramos uma instante e botamos os
livrim 14 [...] agente comprou filtro, agente comprou tudo, pintamos, tudo
por conta propria. [...] se agente for s6 ah ndo vou fazer porque eles ndo
deram, porque ndo vao fazer, a gente nao faz nada.

Na fala da professora podemos notar o descaso do poder publico municipal com a

escola especificamente, e isso ndo € um fato apenas dessa escola. Na zona urbana, por
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exemplo, tem turmas de uma escola funcionando em outra, por ndo ter salas suficientes para
atender a demanda. Essa realidade ndo € exclusiva desse municipio. De acordo com Hage

(2011) as escolas multisseriadas, como é o caso da escola citada, sao:

[...] escolas que apresentam infraestrutura precaria: em muitas situacdes ndo
possuem prédio préprio e funcionam na casa de um morador local ou em
saldes de festas, barracOes, igrejas, etc. — lugares muito pequenos,
construidos de forma inadequada em termos de ventilagdo, iluminacio,
cobertura e piso, que se encontram em péssimo estado de conservacdo, com
goteiras, remendos e improvisacdes de toda ordem, causando risco aos seus
estudantes e professores. Grande parte delas tem somente uma sala de aula,
onde se realizam as atividades pedagdgicas e todas as demais atividades
envolvendo os sujeitos da escola e da comunidade, e carece de outros
espacgos, como refeitérios, banheiros, local para armazenar a merenda ou
outros materiais necessarios (HAGE, 2011, p. 99).

Embora nos dltimos anos a situacdo das escolas do campo tenha melhorado, ainda hoje
encontramos muito desses problemas nas escolas situadas no espaco rural.

A escola, campo de estudo, atende atualmente 23 alunos na faixa etdria de 04 a 16
anos de idade. Todos nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sendo 08 alunos na educagao
infantil, 03 no primeiro ano, 03 no segundo ano, 01 no terceiro ano, 06 no quarto e 02 no
quinto ano (Quadro abaixo). Todos numa mesma sala, caracterizando-a assim, como escola

multisseriada.

ALUNOS PESQUISADOS POR ANO/SERIE

ANO/SERIE ALUNOS
Educacao infantil 08
Primeiro ano 03
Segundo ano 03
Terceiro ano 01
Quarto ano 06
Quinto ano 02

Quadro: Divisdo dos alunos da E.M.E.F. Antonio Lourengo da Silva por ano/série.
Elaborado por Renata Xavier de Lima (16/08/2014).
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Observando o quadro e sabendo que esses anos sdo todos lecionados numa mesma sala
de aula por uma professora que conta apenas com a ajuda da professora auxiliar, voltamos ao
problema do multisseriado, realidade da maioria das escolas brasileiras situadas na zona rural.
Como vimos na entrevista com a secretdria de educacdo do municipio esse € o principal
problema de ensino na zona rural, e sua resolucdo se daria com a nucleacdo. Abordamos esse
problema com a professora A, ela comentou sobre as dificuldades em ministrar aula numa
sala multisseriada e sobre a nucleagdo como solu¢do apontada pela secretaria de educacao

para acabar com o multisseriado.

Sobre as dificuldades ela falou,

[...] € as atividades, né?! Porque ficam diferentes. Um tema pra todo mundo,
mas as atividades diferentes, eu tenho que me virar. Cinco, seis atividades,
mais né?! porque se tem um prezim que ¢ uma, ji tem outro que ja é
diferente, € menos ou mais elevado, a mesma coisa com primeiro, segundo,
terceiro. Entdo vai ser uma imensidade de atividade.

[...] a gente dividi a turma, eu fico do primeiro ao quinto e ela fica com a
educacido infantil numa mesma sala, ela fica pra cd e eu fico pra 14, (risos),
tem dois quadros, né?!

Ja em relacdo a nucleacdo das escolas, disse:

[...] Tomara que nucleei, porque eu ndo aguento mais, agente toma conta da
escola, agente fica responsdvel pra tudo, Renata, tudo que acontecer € eu, é
eu, € eu, af cansa.

Essas questdes apontadas pela professora sdo reveladoras da complexidade que
configura a realidade e os desafios enfrentados pelos educadores das escolas rurais
multisseriadas, que embora esteja se referindo a uma escola especifica, ndo € exclusividade
dela, como ja falamos. Na sua fala fica claro o desdnimo em trabalhar nas condicdes
apresentadas, pois, como ela falou, sua funcdo ndo se restringe a ministrar aula. Sobre isso

Hage (2011) comenta:

Nas escolas multisseriadas, um unico professor atua em multiplas séries
concomitantemente, reunindo, em algumas situagdes, estudantes da pré-
escola e dos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma mesma sala de
aula. Esse isolamento acarreta uma sobrecarga de trabalho ao professor, que
se v€ obrigado nessas escolas ou turmas a assumir muitas funcdes além das
atividades docentes [...] (p. 100).

Sem contar o fato de ela ja estd nessa escola hd 24 anos quase que nas mesmas

condicdes. Isso ficou claro, quando ela mencionou o tempo em que fiz os primeiros anos do
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Ensino Fundamental 14 - “td do mesmo jeito que vocé comegou la” - ha mais ou menos
dezesseis anos atras.

Diante dessas constatagdes, ficamos nos perguntando, serd que durante tanto tempo o
poder publico municipal nunca teve condi¢des de investir nessa escola e em tantas outras que
se encontram em situagdes semelhantes no municipio? Acreditamos que o problema é mais
profundo, porque verbas e leis especificas para essas escolas existem, o que falta, entdo? Essa
¢ uma questao cujas respostas ndo buscaremos nesse estudo.

Outro ponto da fala da professora A que nos chamou atencdo foi o fato de dividir a
turma em duas numa mesma sala (Figura 08 e 09), metade fica com a professora auxiliar e
outra com ela. Mesmo nessas condicdes, ela ver isso com olhos positivos, pois o auxilio da

professora B a desafoga. Nas suas palavras “[...] se ndo fosse ... eu tava perdida”.

Figura 08. Divisdo da turma numa mesma sala

Sala dividida ao meio,
separacdo feita apenas
por cadeiras, de um lado
fica uma professora
com parte dos anos e,
do outro, a outra
professora com 0s anos
restantes.

Fonte: LIMA, 2014.
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Figura 09. Divisdo da turma numa mesma sala.

(lppefeLs

CRYRLE

S,
Fonte: LIMA, 2014.

Abordando a Educacido do Campo especificamente, questionamos as professoras sobre

o que entendem, falaram:

Assim, é mais diferenciado porque a educacdo do campo assim € mais
aconchegante, sabe?! Aquelas criancgas tém mais vontade de conhecer aquilo,
de apreender. A gente v& que quando esses da rua, ndo é descriminando nio,
sabe?! a gente v€ eles sdo mais disperso, o negdcio deles é internet, fazer
como um menino: eu ndo quero escrever, eu quero digitar [...] Entdo, acho
que a do campo ela traz mais eles ali pra o real, né?! (PROFESSORA A).

Uma forma positiva, pois se olha com os diferentes para a zona rural, sem
falar que melhorou o aprendizado das criancas (PROFESSORA B).
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Percebemos no exposto que o entendimento das professoras em relagdo a Educagdo do
Campo pouco aborda o que estd estabelecido em lei e o que de fato o é. De acordo com

Caldart (2012),

A Educagdo do Campo nomeia um fendémeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizac¢des, que visa
incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e
ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre l6gicas de agricultura
que tém implica¢des no projeto de pais e de sociedade e nas concepcdes de
politica publica, de educagdo e de formacdo humana (p. 259).

Assim, o conceito de educacdo do campo é bem mais amplo do que o que as
professoras entendem, se é que entendem. Nas suas falas, por exemplo, fica claro que a
compreendem apenas como diferente da educacdo para a area urbana. E isso € até aceitdvel,
pois nao foram preparadas para isso como deveriam e como € disposto em lei no inciso III do
art. 2° do Decreto 7.352/2010 - desenvolvimento de politicas de formacgao de profissionais da
educagdo para o atendimento da especificidade das escolas do campo. Sobre isso, a secretdria
informou, em tom de satisfacdo, que levou os professores do campo para um Semindrio de
Educacdo do Campo no municipio de Cuité-PB, no ano de 2013, como se isso fosse um
avanco muito grande na formacgdo dos professores da zona rural. Vejamos suas palavras:
“Agente foi pra um semindrio jd de Educacdo do Campo, onde eu levei os professores do
campo pra Cuité no ano passado”. Isso € s6 mais um indicio que a modalidade de Educagdo
do Campo ndo tem sido desenvolvida no municipio, o que se tem nos parece apenas medidas
paliativas.

Quando interrogamos a professora A sobre planejamento, nos relatou que é feito com
todos os professores juntos, zona rural e zona urbana, tendo apenas supervisores que

trabalham a educagdo do campo em planejamento separado. Sobre isso, ela comenta:

E, é tudo junto, s6 que assim, agente do primeiro ao terceiro ano tem um
programa que € o pacto, ai agente tem um planejamento separado pra essas
turmas, af o restante € junto. S6 pra fiscalizar assim, pra saber, pra orientar
mais, agente tem pessoas diferentes pra vir [...] que trabalha educacdo do
campo, um programa ai é direcionado ao campo.

Sobre como trabalha essa educagdo com os alunos e se trabalha o sitio Fortuna no
sentido de construir/valorizar a identidade dos alunos com seu lugar, as professoras

comentam:
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O cotidiano deles, aquilo que eles conhecem, a gente v& quando a gente traz
um novo, eles ja ficam tudo assustado. Quando a gente bota aquele... dentro
do que eles conhecem, ai j4 torna aquilo mais fécil pra eles, mas
aconchegante, né?!

A gente trabalha através de pesquisa, a gente bota eles pra pesquisar,
resgatar a cultura do lugar deles, comecando pelo nome, né?! O nome deles,
de onde veio, quem deu, porque tem aquele nome, sobrenome [...]
plantacdes, qual a agricultura da comunidade deles, como é que faz, a quanto
tempo mora 14 (PROFESSORA A).

Colhemos o que a crianga traz pra escola, o seu saber e envolvemos o
conteido do dia. [...] Trabalhamos a diversidade na qual comecamos desde
seu cotidiano, abrangendo para outros espacos (PROFESSORA B).

Enxergamos na fala das professoras tentativas proprias de trabalhar o lugar dos alunos,
de respeitar a sua identidade e levé-los a valorizd-la com intuito de preservar sua cultura, seus
modos de vida. O que sentimos é que ndo tem muito auxilio por parte dos responsdveis pela
educa¢do no municipio, isso fica claro na fala da professora B, que estd na escola hd pouco
mais de quatro anos e que parece ndo ter muito dominio das questdes pertinentes a educacao.

A professora A ainda nos fala da forma como os alunos se sentem quando o lugar e a
cultura deles sdo trabalhados em sala de aula. Ela disse que eles se sentem orgulhosos por
estar trabalhando o seu lugar, especialmente se saem para mostrar as atividades desenvolvidas
(Figuras 12 e 13), a exemplo dos espacos que sempre tém no desfile do 07 de Setembro e nas

Feiras de Ciéncias do municipio.

Figuras 12 e 13. Apresentagdo da histéria da escola no desfile - dia 07 de Setembro

T

a3

Fonte: PEREIRA, 2013
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Sobre a questdo da identidade a professora A disse que “os alunos tem que apreender
quem sdo eles”. E tem tentado fazer isso a partir do resgate histérico da sua comunidade,
através da cultura (Figura 14 e 15), das praticas de agricultura existente, compara¢do do modo
de vida da comunidade de hoje com o tempo dos seus avds, por exemplo, levando eles a

conhecer em campo (Figura 16), o lugar onde vive.

Figuras 14 e 15. P4ginas do caderno de uma aluna — atividades de Geografia sobre a cultura do lugar
dos alunos e identidade

Fonte: LIMA, 2014.

Atividade Atividade

1. Assinale V para as afirmativas verdadeiras e G e et
F para as falsas:

(v) a. A cultura mostra o jeito de ser dos grupos 5. Quais sdo os costumes que na sua opinido,
sociais. dao identidade a sua comunidade?

(F) b. As pessoas sdo reconhecidas por autores Os artesanatos.
apenas pelo jeito de
se vestir.

(v) c. Muitos tragos culturais campesinos foram
herdados do povos indigenas e africanos.

(v) d. O campo € lugar de producdo de cultura.

2. Quais tipos de artes vocé conhece?
Pintura, bordado, costura e croché.

3. Quais os tipos de arte produzidos pelas

pessoas de sua comunidade? ) )
Costura, croché. Transcricao das paginas do caderno

acima, 2014.
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Figuras 16. Pdginas do caderno de uma aluna- atividade sobre o campo

Fonte: LIMA, 2014.

Atividade

1) Na regido onde voc€ vive é realizado
alguma festividade que valoriza a vida das
pessoas e os produtos do campo? Qual?
Sim, vaquejada, Sao Jodoe ...

2) Vocé conhece pessoas que expdem
produtos do campo nessas festividades em
que trabalham no evento? Explique.

Sim, nas feiras livres.

3) e Transcri¢@o das paginas do caderno
acima, 2014.

A partir do exposto percebemos a importancia de se trabalhar o lugar dos alunos para
que suas identidades sejam resgatadas/preservadas. E o ensino de Geografia tem papel

fundamental para que isso ocorra, visto que, segundo Costa e Santos (2009),

A geografia € uma ci€ncia que estuda o espaco na sua manifestagdo global e
singular. Nesse sentido de diversidade e de singularidade, a cidade e o
campo, considerados como conteido escolar, devem ser concebidos para
além das suas formas fisicas, considerando a materializacdo dos modos de
vida, o espaco simbdlico, o fato de serem formadores de sentidos de
pertencimento e de identidade. Esses elementos sdao fundamentais na
formagdo da cidadania. O aluno precisa compreender o modo de vida da
sociedade contemporidnea e o seu cotidiano em particular, considerando a
diversidade presente nesses espacos. [...] O ensino de geografia tem como
papel resgatar identidades, fomentar criatividades, colaborar na construcio
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de personalidades equilibradas, capazes de atuar nos diversos espagos da
sociedade com o diferencial da ética e da cidadania planetaria (p. 3).

Assim, no ensino de Geografia, especialmente para os alunos do campo, o lugar deve
ser incorporado, pois, como observamos na fala da professora, os alunos, mesmo em meio aos
padrdes ditados pelo mundo capitalista globalizado, tém orgulho em apresentar e falar do seu
lugar, com suas particularidades. Parece-nos, pelo que a professora A nos relatou, que sdo
desejosos em mostrar que também tém algo a apresentar e que precisam serem Vistos €
tratados em suas diferencas. Por ndo atender aos padrdes apresentados atualmente, sdo, tantas
vezes, motivo de preconceito e esteredtipo, quando sao chamados de matutos, por exemplo.

A inser¢do do lugar do aluno no conteido escolar pode levi-lo a entender suas
peculiaridades e despertar sentimento de pertencimento com esse lugar e, consequentemente,
sua valorizagdo. O que resulta no resgate e construcao de suas identidades.

Nesse contexto, entendemos que a escola tem papel fundamental e a Educacdo do
Campo é o meio pelo qual isso pode se constituir, pois, com ja tratamos, € especifica para essa

populacdo e, sendo garantida por lei, deve ser cumprida e assegurada.
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CONSIDERCOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa ressaltamos que a educagao para a populacdo do campo foi
e continua sendo, em grande parte dos municipios brasileiros, a educagdo com cardter urbano.
Notamos que o que € pensado para esse espaco, em termos de educacdo, tem, em muitos
casos, penetrado o espago rural com uma facilidade sem dimensdo. Isso tem interferido
diretamente nas especificidades dessa populacdo, que tende a aceitar o modo de vida
apresentado pela cultura dominante, com base no capitalismo globalizado.

Vimos que, no campo, esta imposicao € ditada pelos grandes latifundidrios e pelo
agronegodcio, que imprimem a ideia de que o “progresso”, oriundo dos modos de producao
capitalista, € o meio pelo o qual a populacdo rural deixard de ser vista como retrogada ou
atrasada. Em funcdo disso, a escola passa a ser o ambiente que deve preparar o aluno para
essa nova realidade. Em contrapartida, temos 0s movimentos sociais rurais que lutam,
exatamente, contra essa logica, pois entendem a perversidade por trds dessa tdo atraente visao
de mundo.

Foi justamente no contexto das lutas dos movimentos sociais rurais que nasceu a
Educacao do Campo que, entre outras coisas, preconiza o respeito as especificidades da
populagdo do campo. Vimos que, embora essa seja uma politica educacional obrigatdria para
essa populacdo, ndo tem sido implementada na maioria dos municipios brasileiros. Em se
tratando do estado da Paraiba, a realidade ndo é diferente, observamos inclusive que os
municipios desse Estado ndo se estruturam no sentido de promové-la. E, por ndo se estruturar,
negam o trabalho com recortes espaciais mais préximos da crianca dentro de uma perspectiva
geografica.

Percebemos que as questdes relacionadas ao lugar do aluno com sua diversidade, sua
cultura, sdo importantes para a reafirmacdo de sua identidade. E o ensino de Geografia,
tomando como base o conceito de lugar, por exemplo, atrelado as diretrizes para a educacao
do campo, estabelecidas no Decreto 7.352/2010, pode e muito contribuir para a ndo
homogeneizagdo da cultura e, consequentemente, para a preservagao da identidade do “povo”
do campo.

Depois de analisadas essas questdes, observamos a atual situacao da Escola Municipal
Antodnio Lourenco da Silva, situada no sitio Fortuna de Serid6-PB, e percebemos que o poder
publico municipal, através da Secretéria de Educacao, pouco tem feito pela a educagcdo do

campo no municipio, embora a fala da secretaria seja outra.



53

Constatamos que propostas minimas, em termos de metodologia, de recursos vém
sendo implantadas, o que ndo asseguram uma politica efetiva e eficaz de educa¢do no campo
e o trato da realidade geografica vivenciadas pelos alunos. Isso ndo excede medidas paliativas,
pois o que se estabelece em lei € muito mais que propostas diferenciadas para zona urbana e
zona rural.

Verificamos, ainda, que as professoras entrevistadas tentam da melhor forma nao
penalizar os alunos pelo descaso com a educagdo, que, apesar de estar distante de uma

educacgdo de qualidade, tem melhorado, quando comparada a educacao de outrora.
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APENDICE A

Roteiro de entrevista direcionado a secretaria de educacio do municipio de Seridé-PB

Y
2)
3)
4)
5)
6)

7)

8)

9)

Funcdo na secretaria?

Quantas escolas estdo em funcionamento na zona rural?

Quantos alunos atendem?

Qual a faixa etaria dos alunos?

Qual etapa de ensino é desenvolvida?

Todas as escolas da zona rural sdo multiseriadas? Se sim, o que tem sido feito para
resolver essa problematica? Ou ndo considera as escolas multiseriadas um problema?

Em alguma dessas escolas € desenvolvida a modalidade de ensino Educagdo do Campo?
Se ndo o que falta? E se sim, como estd sendo implementada, especialmente em termo de
formacao de professores e elaboracao curricular?

Existe o Projeto Politico Pedagégico —PPP nas escolas do campo? E na escola Antdnio
Lourenco da Silva?

Como ¢ feito o planejamento como o(a)s professore(a)s das escolas situadas na zona

rural?

10) Tém metodologias, matérias didaticos, especificos para os alunos do campo ou o que se €

pensado/planejado para a zona urbana € estendido para a zona rural?

11) Como o municipio, através da secretaria de educacdo tem pensado a diversidade da

populacdo do campo e sua identidade? Elas tém sido comtempladas no atual “programa”

de gestdo?
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APENDICE B

Roteiro de entrevista com as professoras da escola municipal Antonio Lourenco da Silva

1) Quantos alunos sao atendidos na escola?

2) Qual a faixa etaria?

3) A escola é multiseriadas?

4) A escola tem Projeto Politico Pedagégico- PPP?

5) Quais os anos ensinados?

6) Quantos alunos ha na Pré-escola, no primeiro ano, no segundo, no terceiro, no quarto € no
quinto ano?

7) Qual a sua formacdo e o tempo de experiéncia?

8) Como € o planejamento com vocés, professores da drea rural?

9) Existem diferencas entre o que é elaborado em termos de metodologias e matérias
didéticos para a zona urbana e zona rural?

10) Acha que deveria ter planejamentos em termos gerais especificos para a escola situada
na zona rural?

11) O que entende por Educagdo do Campo?

12) Aborda a questdo da vivéncia cotidiana das criancas com o lugar, como matéria a ser
interpretada, analisada?

13) Se considera, nesse processo — abordar a vivéncia cotidiana das criangas- a questdo da
diversidade em relacdo, por exemplo, a drea urbanas e aos espacos rurais?

14) HA4 proposta para trabalhar a realidade da crianca? Se ndo ha propostas gerais, como tem
abordado suas realidade das criancas que vivem nesse lugar, o sitio Fortuna?

15) Ha um trabalho no sentido de a crianca construir uma relacdo de pertencimento com esse
lugar?

16) Trabalha o rural? Se sim, como? O rural € visto sé através do livro didatico?

17) Aborda a questao do sitio Fortuna, o sitio Fortuna € matéria dos alunos?

18) Trabalha a identificacdo da criangca com seu lugar, de que forma positiva, negativa?



