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RESUMO

Considerando o radio ndo s6 como meio de comunicagdo de massa importante para
divulgacdo da informacdo, superando expectativas de extincdo devido a
caracteristicas que Ihe sao peculiares e, ainda, como eficiente estratégia didatica no
meio educacional, mas, também, como midia radiofénica favoravel a sua utilizacao
no estudo, analise e produgao linguistica dos géneros textuais orais, € que se
propde o presente estudo cujo objetivo € compreender a utilizacao da radio-escola
como recurso midiatico no desenvolvimento de atividades que envolvam a oralidade
nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. A abordagem
metodoldgica proposta para este trabalho € de natureza qualitativa fundamentada
por autores como Bogdon e Binklen (1994); Oliveira (2014) por meio do método de
observacao nao participante e entrevista através de questionario. Esta pesquisa tem
como aporte tedérico Almeida (2012), Antunes (2003), Araujo e Silva (2013), Alves
(2007), Baltar (2012), Cagliari(2007), Consani (2007), Gomes (2009), Milanez(1993),
Sancho (2006), Schnewly e Dolz (2004), Teixeira (2016) e Torres (2014). Os
resultados apontaram para o fato de que mesmo sendo considerada nos meios de
comunicagdo como uma midia de facil manuseio técnico e estando presente na
escola com os equipamentos basicos que a compdem, a midia radio, denominada
como radio-escola, ainda nao é utilizada pelos professores na sua totalidade como
recurso facilitador para a producdo e divulgacdo dos géneros textuais orais.
Confirmando o que adverte Sancho (2006) para o fracasso na incorporacao as aulas
de cada um dos meios de comunicacao, pois o trabalho com a comunicagao além de
favorecer a linguagem oral e verbal acrescentam outros conhecimentos. Os
resultados apontam para a necessidade de planejar melhor o processo de ensino e
aprendizagem dos géneros textuais a partir da integragcdo dessa midia a sala de
aula. A partir desse resultado, propde-se aqui um conjunto de atividades de leitura e
producéo de géneros textuais orais para serem desenvolvidas com alunos do 7°¢ ano
do ensino fundamental tendo como ferramenta didatico-pedagdgica a midia radio-
escola.

Palavras-chaves: Lingua Portuguesa. Oralidade. Radio-escola. Géneros textuais.



ABSTRACT
Considering the radio not only as an important means of mass communication for
disseminating information and media, but also as a favorable radio media to use in
the study, analysis and linguistic production of oral genres, is that proposes the
present study whose goal is to understand the use of radio-school as a media
resource in the development of activities involving oral communication in Portuguese
Language classes in elementary school. The methodological approach to this work is
qualitative founded by authors such as Bogdon and Binklen (1994); Oliveira (2014)
through the non-participant and interview through questionnaire method of
observation. This research has the theoretical basis Almeida (2012), Antunes (2003),
Araujo e Silva (2013), Alves (2007), Baltar (2012), Cagliari (2007), Consani (2007),
Gomes (2009), Milanez ( 1993), Sancho (2006), Schnewly and Dolz (2004), Teixeira
(2016) and Torres (2014). The results pointed to the fact that even being considered
in the media as an easy technical handling media and being present at school with
basic equipment that compose the radio media, referred to as radio school, is not
used by teachers in their entirety as a facilitator resource for the production and
dissemination of oral genres. Confirming the warning Sancho (2006) for failure to
incorporate the lessons of each of the media, for work with communication in addition
to promoting the oral and verbal language add other knowledge. The results point to
the need a better plan the teaching and learning of genres from the integration of this
media into the classroom. From this result, it is proposed here a set of reading and
production of oral genres to be developed with students from the 7™ grade of

elementary school having as didactic and pedagogical tool to radio school media.

Keywords: Portuguese. Orality. Radio school. Textual genres.
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1 INTRODUCAO

A midia radio comparada as Novas Tecnologias da Informagédo e
Comunicagéao - TICs, em termos de estrutura, pode ser considerada muito simples e
ultrapassada, porém se apresenta, desde sua descoberta, como sendo 0 meio de
comunicagao de massa mais popular e abrangente, uma vez que tem o poder de
atingir as mais variadas camadas populares, do pobre ao rico, do culto ao
analfabeto, em diferentes espagos, da zona urbana a zona rural.

Por sua facilidade de conducédo, desde que foi criado o radio portétil, esse
meio de comunicac¢ao tem o poder de acompanhar o ouvinte nas suas mais diversas
tarefas do cotidiano, permitindo, assim, o acesso a informacao e ao entretenimento
de forma simples e democratica. Hoje, essa possibilidade torna-se cada vez maior,
pois € possivel, por exemplo, ouvir o radio via internet, através do celular, tecnologia
que a cada dia se torna mais acessivel.

Nao é recente a pratica de utilizacdo da radio nos espacos escolares. Muitas

experiéncias educacionais brasileiras e internacionais utilizaram o radio hatziana

(AM e FM)" tradicional como instrumento pedagdgico. Nas Gltimas décadas, tem-se
vivenciado a experiéncia da implantacado das radios-escola em circuitos abertos e/ou
fechados, online, web radio, possuindo cabine de controle, aquario, estudios e
microfones a disposi¢do de alunos e professores.

Neste trabalho, sera dado enfoque a essa segunda experiéncia, isto €, ao
tratamento da radio como instrumento pedagégico que possibilita o desenvolvimento
do trabalho com os géneros textuais orais para a sua leitura e producgéo. E, por
conseguinte, ao resgate das possibilidades e vantagens dessa parceria para o
crescimento do discente, entendendo-o como sujeito pensante e participe do agir
pedagdgico para a construcao da sua autonomia, como sujeito ativo e critico das
suas proéprias producoes.

A escola, como instituicdo social que planeja e executa atividades ndo sé para
a aquisicao do conhecimento pelo aluno, mas, também, para a sua producéo, cabe a
responsabilidade pelo incentivo para a utilizagdo dos recursos midiaticos disponiveis
aos professores e aos alunos, visando oferecer suporte para a efetivagdo do ensino

! Refere-se a forma de modulacdo dos sinais de radio (AM e FM) em que AM significa Amplitude
Modulada e FM Modulagao pela Frequéncia do sinal. A palavra Hatziana vem da unidade de medida
Hertz, que tem como simbolo HZ.
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da leitura e producdo dos géneros textuais orais, a partir da vivéncia de situacdes
concretas de fala, como a radio-escola, ja que essa tecnologia tem se apresentado
como coadjuvante no trabalho de fortalecimento do espirito comunicativo na escola,
tanto através da categoria de radio restrita, que funciona somente no ambito do
espaco escolar, quanto em forma de radios comunitarias. Os equipamentos para
funcionamento dessa tecnologia sao advindos de uma agdo do Governo Federal,
através do Programa Mais Educagdo para as escolas publicas dos estados. Sao
Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Espirito Santo, Bahia, Sergipe e Para ja
desenvolvem projetos exitosos utilizando essa tecnologia.

O Ceara nao é diferente. Muitas escolas ja apresentam seus projetos de
radio-escola nas quais trabalham programas com temas variados como, meio
ambiente, cultura e entretenimento. Como exemplo de utilizacdo dessa tecnologia
como ferramenta didatica, na cidade Nova Olinda, no Ceara, encontra-se a radio
“Voz da Liberdade”, no espago da Fundacédo Casa Grande, dirigida por criangas e
adolescentes que une a experiéncia comunitaria com a emissao aberta, via FM.

Diante de tal propoésito, poderéao surgir questionamentos em torno da validade
e viabilidade do trabalho de utilizacdo deste veiculo de comunicacdo como meio
integrador do fazer pedagdgico, oriundos de uma concepg¢do que o julga como
ultrapassado, mediante a presenca macica das novas Tecnologias da Informacao e
Comunicagéo — TICs — nos meios sociais.

Porém, ndo se pode deixar de perceber que, apesar do grande surgimento
dessas novas Tecnologias, as quais também nao estao totalmente incorporadas as
praticas de ensino de forma eficaz, ainda que sejam muito utilizadas pelos
adolescentes (SANCHO et al., 2006), a radio ndo perdeu seu espaco como meio de
comunicagao para informacao e entretenimento. Em oposicao a isso, mediante suas
caracteristicas, as quais serao aprofundadas mais adiante, é percebido no decorrer
do tempo uma integracdo dessa tecnologia as novas, por exemplo, o podcast® e a
web radio®, que ampliam a sua potencialidade, contrariando as previsdes de sua

extingdo.

’> Podcasts é nome dado ao arquivo de audio digital, frequentemente em formato de MP3 ou ACC
(esquema de codificagdo criado para substituir o MP3) para compressdo com perda de dados de som
digital.

® Web radio, também conhecido como Radio Via Internet ou Radio online, é uma radio digital que
realiza sua transmissao de audio via internet utilizando a tecnologia stramng, servigo de transmissao
de audio/som em tempo real.
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Nota-se, entdo, que uma tecnologia nao elimina a antecedente e nem a
substitui, mas se acrescentam num processo cumulativo, de integracdo, de
convergéncia e aperfeicoamento. Uma nova tecnologia surge como um
aperfeicoamento para melhorar cada vez mais o fazer humano em busca de
melhores condicées de vida e de maior integracdo ao mundo. Cabe a cada um a
atitude de agir com prudéncia para utiliza-la em prol de uma cultura de paz, respeito
e atencao aos direitos humanos.

Nesse sentido, pensando no contexto da educacao, pode-se fazer referéncia
a importancia do trabalho do professor como agente transformador que organiza e
executa sua pratica, considerando o aluno como principal ingrediente para a
construgdo de uma educacdo de qualidade, através da qual se desenvolve um
ensino na vida e para a vida e ndo apenas compreendendo os discentes como
repetidores de conhecimentos.

Ainda que a radio-escola tenha sua abrangéncia somente no espaco interno
da escola, comparada a audiéncia de sala de aula, oferece muito mais oportunidade
de trabalho, tendo em vista a formagdo geral do aluno para a cidadania e o
letramento, bem como para a constru¢cao de uma escola democratica.

Com essa visdao e sabendo do encantamento das criangcas e dos
adolescentes, que se mostram interessados por novas formas de linguagem, advém
a proposta de desenvolver a presente pesquisa cujo objetivo geral € compreender a
utilizacao da radio-escola como recurso midiatico no desenvolvimento de
atividades que envolvem a oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa no
ensino fundamental nas escolas que fazem parte do Programa Mais Educacao.

Consequentemente, e refletindo o seu carater politico, as questbes que
norteiam esta pesquisa sdo: Como a radio-escola é utilizada para o ensino e
aprendizagem dos géneros textuais orais na Escola de Ensino fundamental e Médio
Governador Adauto Bezerra? Quais as possiveis contribuigbes da tecnologia radio-
escola como ferramenta didatico-pedagogica para a melhoria do processo de ensino
e aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa?

Para aprofundar a discussdo, buscaram-se conhecimentos sobre a midia
radio e seu contexto histérico e social a partir de uma revisdo de literatura que
aborda o tema estudado.

O espaco de pesquisa € uma escola publica estadual, denominada Escola de
Ensino Fundamental e Médio Polivalente Governador Adauto Bezerra, inaugurada
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em 14 de fevereiro de 1978, localizada no Bairro Seminario, na cidade de Crato no
estado do Ceara. Tal instituicdo possui uma radio-escola utilizada para audiéncia de
musicas no intervalo das aulas e, as vezes, divulgacao de avisos da escola para os
alunos.

A referida escola atende a alunos do Ensino Fundamental (a partir do 7° ano)
e Médio na faixa etéria de 11 a 17 anos de idade. Os dois niveis de ensino sdo
distribuidos da seguinte forma: Ensino Fundamental e Médio nos turnos manha e
tarde e, a noite, Ensino Médio regular, Educacéo de Jovens e Adultos — EJA e Pré-
vestibular. O corpo docente é formado por 70% (setenta por cento) de professores
efetivos e 30% (trinta por cento) de professores contratados temporariamente, sendo
todos graduados, a maioria especialista, 1(um) mestre e cinco mestrandos.

A maioria dos alunos atendidos pela escola é oriunda do bairro no qual a
mesma esta localizada, formado por moradores de classe média pobre, oriundos da
zona rural ou de outros municipios. Segundo informacbées apresentadas no
documento — Projeto Politico Pedagdgico — da escola, alguns desses alunos séo
provenientes de uma estrutura familiar diferente da tradicional, como consequéncia
da “falta de emprego ou de uma atividade econémica, alcoolismo e uso de drogas”.

A escola possui 18 salas de aula de tamanhos médio e grande; 01 sala de
professores com 02 banheiros (1 masculino e 1 feminino) e 01 almoxarifado; 01 sala
de secretaria; 01 biblioteca; 01 laboratério de ciéncias, quimica e fisica; 02
laboratérios de informética; 01 sala de direcdo; 01 sala de coordenacédo e 01 sala de
video; 02 banheiros com 06 sanitarios; 01 sala multifuncional; 01 quadra coberta; 01
academia de musculacdo de pequeno porte e uma radio-escola que possui 0S
seguintes aparatos: 01 Microsystem com toca CD; mesa de 04 canais com entrada
direta para canal stéreo para CD, MD, Tape Deck, sintonizadores e saida de linha de
audio; 01 Microfone de corpo metalico; 01 fone de ouvido; 02 caixas de som stéreo
com 3 canais.

Todo esse material é fornecido pelo FNDE - Fundo Nacional e
Desenvolvimento da Educagédo MEC — Ministério da Educagéo e Cultura, através do
Programa Mais Educagéo.
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A escolha dessa escola na qual se trabalha como /locus da pesquisa se deu
pelo fato de a mesma fazer parte do Programa Mais Educacdo®, que possibilita a
pratica de atividades do componente curricular de Lingua Portuguesa que
acontecem em horarios diferentes do regular, utilizando os equipamentos
tecnoldgicos da radio-escola como ferramenta pedagogica de professores e alunos
do ensino fundamental.

Além dessa caracteristica estrutural, a convivéncia dos alunos com problemas
externos a escola, que podem afetar o estimulo dos mesmos para a aprendizagem e
até mesmo leva-los ao abandono escolar e a repeténcia, demonstra a necessidade
do desenvolvimento do ensino de forma significativa, preparando-os de forma
integral para sua inser¢gdo no mundo letrado. O Programa Mais Educacao esta
inserido na politica da educacgao Integral que constitui acdo estratégica para garantir
atencdo e desenvolvimento integral das criancas, adolescentes e jovens. E
necessario, entao, fazer uso dessa oportunidade, como forma de superar possiveis
fracassos escolares.

Para levantamento da frequéncia de alunos e professores a radio-escola e
constatacdo da qualidade de uso da mesma, foram adotadas técnicas de
observacdo nao participante ao ambiente fisico durante setenta e cinco dias no
periodo de 07 de dezembro de 2015 a 25 de fevereiro de 2016, totalizando 18
(dezoito) visitas, nos turnos manha, tarde e noite, em horério oficial da aula, com
duracdo minima de trés horas cada visita, foram registradas no caderno de campo
todas as atividades desenvolvidas no referido ambiente e constatou-se a presenga
de alunos que operam a radio para divulgagcdo de musica no inicio da aula e no
intervalo de recreio, nos turnos manha e tarde. Na ocasiao, foram registradas no
caderno de campo todas as atividades desenvolvidas no referido ambiente e a
maneira como seus operadores atuavam, observando a participacao dos alunos e os
géneros textuais que eles liam e produziam durante a programacéao da radio.

Para atribuir mais autenticidade a pesquisa, foram aplicados, ainda,
questionarios de sondagem, com perguntas semiabertas, sendo 2 duas objetivas e

* O Programa Mais Educacdo é uma inciativa do Governo Federal desenvolvido nos Estados,
Municipios e Distrito Federal em consonancia com o projeto pedagdgico da escola e tem como
objetivo principal contribuir com a formacgéao integral de criangas, adolescentes e jovens, articulando
diferentes agbes e ampliando os espagos, tempos e oportunidades para a aprendizagem dos
componentes curriculares.
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quatro subjetivas, para quatro professores de Lingua Portuguesa no ensino
fundamental, tendo um deles 18 (dezoito) anos de servico prestado na rede
estadual de ensino, dois em estagio probatério com dois anos de exercicio no
magistério e 1 (um) com vinculo empregaticio temporario e quatro anos de exercicio
no magistério. Trés desses professores sao especialistas, pés-graduacao /atu sensu
em ensino de Lingua Portuguesa e 1 (um) estda cursando o mestrado em Letras.
Justifica-se a escolha desses professores por serem professores do ensino
fundamental e trabalhar diretamente com os conteudos de leitura e producgéo textual.

A pesquisa caracteriza-se como sendo empirica, de abordagem qualitativa,
uma vez que se buscou uma maior compreensdo do tema abordado a partir da
aplicacédo de instrumentos que auxiliaram para o esclarecimento do problema aqui
apresentado, como sendo a observagdo ao ambiente da radio escolar e aplicagéo de
questionarios (OLIVEIRA, 2008).

Pesquisas mostram que, apesar do crescimento das produgdes académicas
favoraveis ao desenvolvimento de praticas de ensino que tém como eixo a leitura,
escrita, analise linguistica e oralidade, esta ultima ainda € pouco abordada de forma
sistematica pela escola e, menos ainda, no seu nivel formal, o que nos confirma
Antunes (2003, p. 24) ao afirmar que “Ainda se pode constatar uma concentragéo
das atividades em torno dos géneros da oralidade informal, peculiar as situacoes de
comunicagao privada”. Ou seja, as praticas de ensino voltadas para a oralidade
ainda nao alcancaram o nivel de sistematizagdo exigido pelo ensino do oral. Fato
que comprova a ideia de que o processo de ensino e aprendizagem da escrita ainda
€ a principal ou até a Unica responsabilidade da escola nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Além disso, ndo se pode cometer a falha de desenvolver praticas
pedagdgicas em sala de aula, utilizando a modalidade oral da lingua, unicamente
como instrumento para permitir o trabalho com os diversos conteldos de ensino
(BRASIL, 1998), pois isso ndo garante resultados eficientes para o alcance da
competéncia linguistica do aluno em qualquer nivel de ensino, muito menos do
Ensino Fundamental. Faz-se necessario, entdo, contemplar a oralidade da lingua
nas suas mais diversas formas de manifestacao social, inclusive nas interacoes
ocorridas dentro da propria escola.

O equivoco de achar que os alunos ja chegam a escola sabendo falar gera a
auséncia de atividades na sala de aula envolvendo a oralidade (MARCUSCHI, 2001
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apud ANTUNES, 2003), o que impossibilita um trabalho de analise sistematica da
lingua nessa modalidade. Cabe, entdo, ao professor elaborar e executar projetos,
sequéncias didaticas e/ou atividades estruturadas que visem o desenvolvimento de
competéncias e habilidade exigidas dos alunos nas diversas praticas sociais nas
quais estao inseridos, tornando-os, assim, leitores eficientes e criticos no meio em
que vivem, seja ouvindo, falando, lendo ou escrevendo.

Em virtude de tal fato, justifica-se essa pesquisa como de real necessidade,
uma vez que se pode fazer uso da radio-escola, ndo sé para o trabalho da oralidade
nas salas de aula do ensino fundamental, a partir da compreensao e producao dos
géneros textuais orais, como também para proporcionar a condi¢cao de dar voz e vez
ao aluno na construgéo da escola democrética e participativa. Nesse sentido, como
adverte Possenti (2012, p. 36), “o dominio de uma lingua é o resultado de praticas
efetivas, significativas e contextualizadas”.

Dessa forma, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar o trabalho
de utilizagdo da radio-escola para o ensino e aprendizagem dos géneros textuais
orais no contexto escolar, tendo em vista o letramento e a cidadania. De forma
especifica, pretende-se compreender as possiveis contribuicbes desse ensino para
as aulas de Lingua Portuguesa no ensino fundamental, na EEFM Polivalente
Governador Adauto Bezerra, localizada na cidade do Crato.

Considerando que o mestrado Profissional em Letras - Profletras - elegeu
como area de concentragcao dos estudos “Linguagens e Letramentos”, distribuida em
duas linhas de pesquisa: Teorias da linguagem e ensino; Leitura e producgao textual:
diversidade social e praticas docentes, foi definido como tema para a presente
pesquisa a radio escolar como ferramenta pedagogica integrada a pratica da leitura
e producao dos géneros textuais orais na sala de aula, que se encaixa na segunda
linha de pesquisa.

Ademais, tal escolha justifica-se, também, pelo grande interesse dos alunos
pela radio que se encontra instalada na escola como meio de entretenimento e até
por suas demonstracées do sentimento de vaidade ao fazer uso do microfone, como
se 0 mesmo lhes desse o poder de independéncia e participacao ao expressarem-se
em publico. Fato que despertou a necessidade de aprofundar o conhecimento sobre
a utilizacao da radio como recurso pedagdgico para o ensino da leitura e escrita na
sala de aula.
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Destarte, esta pesquisa estd organizada em seis capitulos, sendo a
introducdo como primeiro capitulo, na qual se discutem as possiveis contribuicoes
que a radio-escola oferece como ferramenta pedagogica para o desenvolvimento do
trabalho de compreensao e producao dos géneros textuais da oralidade no alcance
da competéncia linguistica do aluno de forma significativa para o seu letramento e
sua formacdo cidada. Sera discutida, ainda, neste tépico, a sistematizacdo do
trabalho pedagoégico para a integragcéo do recurso midiatico aqui citado, levando em
consideracao as possibilidades que ele oferece para o desenvolvimento das
multiplas linguagens do aluno como sujeito participativo e critico que se almeja
formar.

No segundo capitulo, contendo dois tépicos, discutir-se-d4o0 os conceitos de
linguagem e lingua fundamentados em correntes cientificas e filosoficas que formam
concepcgoes tradicionais e/ou emancipatorias que guiam a elaboracdo dos objetivos
do ensino de Lingua Portuguesa. O segundo topico trata do papel do professor no
processo de ensino e aprendizagem, enfatizando o seu papel de mediador para o
acesso do aprendiz aos conteudos de forma significativa e constante.

No terceiro capitulo, subdividido em 1 (um) tépico, discutir-se-a a importancia
da abordagem da oralidade da lingua como objeto de ensino nas aulas de Lingua
Portuguesa para o efetivo desenvolvimento das competéncias e habilidades exigidas
nas diversas situacbes de comunicagcdo que serdo vivenciadas pelos alunos nos
seus mais diversos momentos de interacdo, bem como a insercdo dos géneros
textuais orais, dando enfoque a linguagem radiofénica e sua abordagem no espaco
da sala de aula.

No quarto capitulo, apresentar-se-do o conceito e a concepc¢ao de Educacao
Integral como perspectiva de formagéo global do ser humano contemplando seus
aspectos fisicos, biol6gicos, sociais, emocionais, culturais e psicolégicos, ampliando,
portanto, os espacos e 0os tempos de sala de aula e aumentando o grau de interagao
do individuo com o meio. No tdpico dois do referido capitulo, apresentar-se-a o
Programa Mais Educacdo e sua operacionalizagdo como medida estratégica do
Governo Federal para implantagdo e implementacdo da Educacado Integral nas
escolas de Ensino Basico das redes estaduais, municipais e Distrito Federal.

No quinto capitulo, subdividido em dois topicos, discutir-se-a a integracao da
midia radio ao universo das Novas Tecnologias da Informacéo e da Comunicacao —
TICs; no tépico 1, sera apresentado um breve histérico da tecnologia radio no Brasil
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e no mundo enfatizando o seu carater educativo e sua contribuicdo para a
consolidacdo da comunicacdo na educacdo; e no segundo e Ultimo tépico, a
contextualizagcao acerca da implantacdo da radio-escola no espago escolar, através
do Programa Mais Educacéo.

No sexto capitulo, sdo apresentados os resultados com vistas a responder
aos objetivos especificos da pesquisa a partir da analise dos dados colhidos. Para
iss0, no seu tdpico 1, disponibiliza-se o quadro sintese das atividades desenvolvidas
pelos operadores da radio-escola, colhidas a partir da observagdo in loco do
pesquisador, seguido de uma breve analise. J& no seu topico 2, apresenta-se 0s
depoimentos dos professores que constituem o corpus da pesquisa e a analise,
também com o objetivo de compreender como os professores integram a radio-
escola as suas praticas pedagogicas de sala de aula.

Por fim, no sétimo capitulo, apresentam-se as consideragdes finais
respeitando o contexto de realizacdo da pesquisa, mas, também, expondo pontos
positivos e pontos que precisam ser considerados para o aprimoramento da inser¢ao
da radio-escola pelo professor no cotidiano de sala de aula, considerando-a como
interface para o trabalho de leitura e producao dos géneros textuais orais que ainda
se mostram escassos na escola de ensino fundamental.

Com o objetivo de contribuir na construcdo de uma escola ativa e
democratica, na secdo seguinte, sera apresentada uma proposta de ensino
compilada em um caderno de atividades que podera ser utilizado pelos professores
e alunos do Ensino Fundamental Nivel Il para compreensao e produc¢édo dos géneros
textuais orais, tendo a radio-escola como recurso midiatico a favor da aprendizagem,

na Escola Polivalente de Crato, no Ceara.
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2 LINGUAGEM, LINGUA E ENSINO: UMA ABORDAGEM PARA O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

A linguagem, na sua mais atual forma de concepcéo por filosofos, psicologos,
linguistas e demais estudiosos, organiza-se como atividade de interacdo entre
interlocutores, produzindo efeitos de sentido entre si a partir da lingua que se
estabelece como instrumento dessa interacdo em um determinado contexto
histérico, social, econémico e cultural. Assim, pela linguagem o ser humano age
sobre 0 mundo procurando entendé-lo e ser entendido por seus interlocutores,

constituindo-se como sujeito.

Deve-se compreender a linguagem como uma atividade interativa,
ideoldgica, por meio da qual dois ou mais interlocutores situados num
contexto social e num momento histérico, especificos, constroem
significados e compreensoes, isto €, comunica-se entre si (CAMPOS,
2014, p. 23).

Nesse processo de interacdo no qual estdo presentes a diversidade de
objetivos dos locutores e interlocutores, as circunstancias e contextos, a lingua nao
pode ser vista como algo estatico, como cédigo pronto a ser utilizado pelas pessoas,
mas como o resultado de um fazer social, histérico e politico de uma comunidade,
criando e produzindo diversas formas de linguagem de acordo com seus objetivos
especificos, em cada situagéo real de comunicacao.

Esse carater dinamico da lingua é corroborado a partir da ideia de Bagno
(2014, p. 22-23) que diz:

A lingua nao é, ela sempre esta, estd sempre em formagédo, em
decomposicao e recomposicao, perde coisas com o tempo e ganha
outras também, sempre ao sabor das transformacdes culturais e
cognitivas de seus falantes. E cada um de nés tem todo o direito de
usar e abusar da lingua, que faz parte da nossa propria constituicao
biol6gica, € uma parte de nés, e ndo alguma coisa que esta fora de
nds e que, por isso, nao nos pertence.

Sendo assim, é possivel afirmar que a condicdo humana de pertencimento
social seja determinante da linguagem como representagcdo da dinamicidade da
prépria vida humana, bioldégica, em que tudo esta sempre se transformando,
renovando-se. Nesse contexto, os elementos da natureza sao integrados aos bens
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culturais do homem, dando vida a prépria vida humana. E é nessa condicdo que a
lingua € produzida. Como afirma Almeida (2012, p.14):

A lingua é produzida socialmente. Sua producao e reprodugao é fato
cotidiano, localizado no tempo e no espaco da vida dos homens: uma
questao dentro da vida e da morte, do prazer e do sofrer.

Tal estado de sofrimento, gerado por uma posicao social, politica e
econdmica desfavoravel, interfere ou reflete na constituicdo da linguagem que
termina sendo prejudicada pela falta de poder: poder dizer, poder ser ouvido, poder
de expressado dos desejos e anseios. Por isso € que “a miséria social confunde-se
com a miséria da lingua” (ALMEIDA 2012, p. 14). Fato que também é confirmado
nas palavras de Bagno (2014, p.22) quando diz:

A lingua é um fato/fendmeno de natureza sociocognitiva, ou seja,
ela existe no cérebro de cada individuo, mas também depende das
interacbes sociais para ser ativada e permitir a integracdo desse
individuo na herancga cultural que é dele. (Grifos do autor).

Ao retratar a heranca cultural, permite-se uma referéncia a aquisicdo dos
conhecimentos que dao acesso a cultura letrada, fazendo lembrar que mesmo
aquelas pessoas que nao nasceram inseridas nesse meio devem a ele ser
integradas, garantindo-lhes um direito adquirido. Fato que confere ao Estado e a
escola, em sua totalidade, o compromisso de criar condigdes (do Estado, exige-se
as condigdes materiais e humanas e, da escola, as condigdes estratégicas) a fim de
gue todos que a ela adentrem desenvolvam as habilidades linguisticas, respeitando
suas diversas formas de falar e garantindo-lhes o sucesso em qualquer situacao da
vida pessoal e profissional como falante de Lingua Portuguesa.

O respeito, sob essa Otica, significa a auséncia de preconceito quanto a
capacidade dessas pessoas de aprender novas formas de linguagem, além daquela
ja adquirida no seu meio social, bem como a nao contextualizacdo de toda a sua
condicao histérico-social.

Como afirma Almeida (2012, p. 16): “Muitas vezes a escola esquece que a
educacao é um problema social, e encara-o como problema pedagdgico. Sem o
menor respeito pelas condigcdes de vida de seus frequentadores”, terminando por
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reproduzir formas de ensino que contribuem para a permanéncia da desigualdade
social, resultantes da auséncia de uma andlise critico-social dos conteudos.

Até aqui, os conceitos de lingua e linguagem foram apresentados como
fendbmenos heterogéneos e variaveis que, por sua vez, manifestam os desejos dos
interactantes. Sao, portanto, essas a concepgdes consideradas ideais para serem
analisadas, estudadas, lapidadas e utilizadas na realidade pelos falantes. Porém,
nem sempre foi assim. Até chegar a esse entendimento, os conceitos de linguagem
e de lingua se apresentaram de forma conservadora, primitiva, podendo-se até
julga-las como ilégicas. Porém importantes, pois fazem parte de um processo de
aquisicao e maturacao do conhecimento.

Em se tratando do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, a posi¢cao
adotada pelo professor para abordar os significados de lingua e linguagem podera
determinar sua forma de trabalho em sala de aula, o que vale também para a
estruturacdo da educacao (TRAVAGLIA, 2009). Isso significa dizer que as aulas de
lingua portuguesa e/ou a sistematizacdo da educacdo poderdo apresentar
caracteristicas tradicionais, retrogradas ou progressistas. Isso dependera da posicéo
adotada pelos seus agentes.

Ainda que exista uma grande diversidade de formas para conceber a
linguagem humana, de acordo com Travaglia (2009, p. 21-23, grifos do autor),

normalmente elas sdo agrupadas em trés:

A primeira vé a linguagem como expressao do pensamento. Para
essa concepgao as pessoas nao se expressam bem porque ndo
pensam. A expressdo se constréi no interior da mente, sendo sua
exteriorizacdo apenas uma tradugdo. A enunciagdo € um ato
monolégico, individual que nado é afetado pelo outro nem pelas
circunstancias que constituem a situagao social em que a enunciagéao
acontece.

A segunda concepgdo vé a linguagem como instrumento de
comunicacao, como meio objetivo para a comunicacao. Nessa
concepgado a lingua é vista como um coédigo, ou seja, como um
conjunto de signos que se combinam segundo regras, e que é capaz
de transmitir uma mensagem, informagdes de um emissor a um
receptor.

A terceira concepgao vé a linguagem como forma ou processo de
interacao. Nessa concepgao o que o individuo faz ao usar a lingua
ndao é tdo somente traduzir e exteriorizar um pensamento, ou
transmitir informacdes a outrem, mas sim realizar acdes, agir, atuar
sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem é pois um lugar de
interagdo humana, de interacdo comunicativa pela producao de
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efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situacao de
comunicagdo e em um contexto sécio-histérico e ideoldgico.

De acordo com a primeira concepgado, o desempenho linguistico depende
Unica e exclusivamente do ser que se expressa. Para a segunda, a atencao esta
voltada para o cddigo, em que as pessoas, pelo menos duas, precisam utiliza-lo de
forma semelhante, considerando que a lingua é igual para todos que a utilizam.
Portanto, para uma perfeita comunicacdo € necesséario apreendé-la como objeto
com regras a serem seguidas. Na terceira concepgéo, os estudos estendem-se por
uma visdo ampla em que os aspectos bioldégico e psicolégico sdo considerados
importantes, bem como o0s espacos sociais, culturais e 0 tempo em que a linguagem
acontece. Nessa perspectiva, a fala é vista como objeto de estudo e pesquisa. Ja a
lingua é compreendida como constituidora de vida, ja que seus falantes estédo vivos

e a utilizam para estar no mundo e dele fazer parte.

Grosso modo, essas trés concepgdes correspondem as trés grandes
correntes de estudos linguisticos:

e agramatica tradicional;

e 0 estruturalismo e o transformacionalismo;

e alinguistica da enunciagdo. (GERALDI, 2012, p. 41).

Uma vez que aqui a discussao teve seu inicio voltado para a concepcéo
interacionista, acreditando que tal postura seja a mais completa e, ainda, que a
linguagem e a lingua se apresentam como processo de interacao, sera mantida essa
visdo. Defendendo, também, que, sendo esse olhar adotado no ensino de Lingua
Portuguesa, implicara em resultados positivos para todos que nele estdo inseridos.
Isso significa propiciar ao aluno a efetiva pratica da lingua como elemento de

integracao social.

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, € o
dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma
comunidade linguistica, sdo condigbes e possibilidade de plena
participagdo social. Pela linguagem os homens e as mulheres se
comunicam, tém acesso a informagao, expressam e defendem
pontos de vista, partilham ou constroem visées de mundo, produzem
cultura (BRASIL, 1998, p.19).

Adotando essa perspectiva para o desenvolvimento do seu projeto educativo,

a escola estara demonstrando o seu comprometimento com a democratizacao do
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saber e, particularmente, na abordagem de ensino de lingua materna, estara
oportunizando, aos seus alunos, a aquisicdo dos conhecimentos linguisticos

necessarios para a construgdo da sua identidade e para o exercicio da cidadania.

2.1 O significado de ensinar a lingua materna

Sabendo que as concepcgoes sobre lingua e linguagem discutidas no tépico
anterior influenciaram e influenciam o tratamento dado para o ensino da lingua,
considera-se importante, aqui, uma breve apresentacdo e discussdo sobre o0s
objetivos gerais que também sao formulados e sistematizados com base nessas
concepgdes para o ensino de Lingua Portuguesa. Essa discussdo sera realizada a
luz dos conceitos de te6ricos como Travaglia (2009), Geraldi (2012), Cagliari (2009)
e dos apresentados no texto dos Parametros Curriculares Nacionais (1998),
documento oficial norteador do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil para o Ensino
Fundamental.

Esses autores, entre outros, ao discutirem sobre os objetivos do ensino de
lingua portuguesa ou lingua materna, como se queira denominar, questionam-se
sobre o sentido de ensinar portugués para quem ja fala essa lingua. Quase sempre,
com rarissimas excecoes, 0s alunos que chegam a escola, desde a alfabetizagao, ja
chegam sabendo falar o portugués. Através dessa lingua se expressam,
comunicam-se discutem e se entendem. Sendo assim, qual o sentido desse ensino
e por que estudar Lingua Portuguesa?

Travaglia (2009, p.17-18) apresenta respostas a partir de quatro propostas: na
primeira, define que o principal objetivo do ensino de uma lingua materna é
desenvolver a competéncia comunicativa dos seus usuarios. Ou seja, torna-los
capaz de fazer uso da lingua em todas as situacbes de comunicagdo das quais
venha participar. Essa competéncia “implica duas outras competéncias: a gramatical
ou linguistica e a textual”.

Para o desenvolvimento dessas competéncias é necessario que as aulas de
Lingua Portuguesa sejam realizadas a partir da leitura e compreensado de textos
utilizados nas mais diversas situagbes de comunicacdo, através de uma reflexéo
sobre as ideias do texto. Este objetivo atende as expectativas da Linguistica Textual,
apontando para uma visao interacionista da linguagem. Os Parametros Curriculares

Nacionais — PCN (1998, p. 34) - referem-se a essa pratica da reflexdo e esclarece:
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E na préatica de reflexdo sobre a lingua e linguagem que pode se dar
a construgdo de instrumentos que permitirdo ao sujeito o
desenvolvimento da competéncia discursiva para falar, escutar, ler e
escrever nas diversas situacoes de interacdo (BRASIL, 1998, p.34).

Nessa pratica reflexiva certamente surgira oportunidade em que o professor,
juntamente com o aluno, ira ponderar sobre as condicbes em que o texto foi
produzido, como foi planejado e os possiveis limites apresentados pelo género
textual em virtude do seu portador, norteando, assim, o ensino de Lingua
Portuguesa que devera ser construido a partir do ponto de vista do outro (o aluno),
considerando o que ele ja sabe sobre a lingua, o que ele precisa aprender, por que
precisa aprender e como ensinar o que ele ainda nao sabe.

Cagliari (2009, p.25) adverte: “a escola ndo parte do conhecimento que a
crianca tem de sua fala e da fala de seus colegas para, a partir dai, ensinar o que
deve”. A escola parece estar sempre construindo seu ensino a partir de uma
artificialidade. Nao que a escola tenha sempre que concretizar tudo 0 que ensina e
nao possa simular situacdes, mas é necessario que essas simulacdes partam das
experiéncias linguisticas do aluno. Com base nessas situagdes os alunos teréo a
oportunidade de compreender como a lingua funciona. Como adverte Cagliari
(CAGLIARI, 2009, p.24), quando diz

O objetivo de lingua portuguesa para todos os anos da escola é
mostrar como funciona a linguagem humana e, de modo particular, o
portugués; quais 0s usos que tem e como os alunos devem fazer
para estenderem ao maximo, ou abrangendo metas especificas,
esses usos nas suas modalidades escrita e oral, em diferentes
situagdes da vida. Em outras palavras, o professor de lingua
portuguesa deve ensinar aos alunos o que é uma lingua, quais as
propriedades e usos que ela realmente tem, qual € o comportamento
da sociedade e dos individuos com relagao aos usos linguisticos, nas
mais varadas situacdes de sua vida.

Esse ensino da funcionalidade da lingua requer varios procedimentos que
envolvem a utilizagdo de portadores de géneros textuais orais e escritos que
circulam no contexto social, fora da escola, tendo em vista a aquisicdo de padrdes
de lingua que sao préprios desses géneros. Criando, assim, a oportunidade de
estudar a lingua ndo s6 na modalidade escrita, mas, também, na sua modalidade

oral, uma vez que a formalidade da lingua também se encontra na escola.
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A escola deve organizar um conjunto de atividades que possibilitem
ao aluno desenvolver o dominio da expressao oral e escrita em
situagdes de uso publico da linguagem, levando em conta a situagao
de producédo social e material do texto (lugar social do locutor em
relagcdo ao(s) destinatario(s); destinatario(s) e seu lugar social;
finalidade ou intengé@o do autor; tempo e lugar material da produgéo e
do suporte) e selecionar, a partir disso, os géneros adequados para a
producdo do texto, operando sobre as dimensbdes pragmatica,
semantica e gramatical (BRASIL, 1997, p. 49).

Tal procedimento caracteriza um ensino que esta centrado na priorizagdo das
relacdes estabelecidas entre as pessoas no momento em que falam, discutem e na
maneira como cada interlocutor faz uso da lingua para atingir determinados
objetivos, influenciando e sendo influenciado.

Abordar o ensino de Lingua Portuguesa nesse parametro condiz com a
insercdo do estudo da gramatica partindo do principio de que ela esta presente em
todos os falares, em todos os textos, apresentando normas e regras, por iSSO nao
pode ser Unica, assim como a lingua também nao é. Essa tendéncia requer um

ensino voltado para as variedades linguisticas.

Esse estudo deve ser feito numa perspectiva eminentemente
interacional, o que significa dizer na dimenséo de se perceber como
as categorias e regras gramaticais, na verdade, funcionam na
construcdo dos textos, orais ou escritos, curtos ou longos
(ANTUNES, 20083, p.125).

Assim, percebe-se que ndo existe ensino do Portugués sem ensino de
normas, de regras da lingua, seja no dialeto padrao ou nao padrao. O que se espera
e exige-se é uma diferenciacdo de abordagem para esse ensino centrada no
respeito pela diversidade dos falares, constituidos em diversas culturas e formas
diferentes de viver, reconhecendo que a lingua nao é unica e que o critério utilizado
para a escolha do dialeto padrdo nao é linguistico e sim social. Para isso a escola
deve posicionar-se como instituicdo que trabalha o conhecimento, portanto n&o pode
desvalorizar nenhuma forma de falar. Pelo contrario, deve informar os alunos e

torna-los consciente da existéncia dessa variedade linguistica.
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2.2 O professor como mediador do ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa

Identificar o professor como mediador do conhecimento é a expressédo que
caracteriza a Otica do trabalho docente realizada por um sujeito integrante das
variantes que compdem o processo de ensino e aprendizagem: o aluno, o professor
e o conhecimento a ser adquirido, neste caso, para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa (BRASIL, 1998).

Nessa triade, o professor e o aluno tém papel ativo. Deles sdo exigidas acdes
decisivas para que o processo de ensino e aprendizagem dos conteudos seja bem
sucedido e todos tenham plenas realizagdes. Falar de uma dessas variantes €
condicdo para falar de todas. Fato que comprova que a natureza do trabalho
docente é de integracao, parceria, cumplicidade.

Considerando que a principal funcdo do professor é garantir que o
conhecimento seja adquirido pelo aluno, ou seja, assegurar que seus alunos
aprendam, seu desempenho torna-se um dos fatores determinantes para o sucesso
do aluno. Isso evidencia a necessidade de compreender os fatores implicadores
para o bom desempenho do professor, mais precisamente 0 que caracteriza um
professor de qualidade ou, ainda, quais caracteristicas podem identificar o professor
que realmente desempenha seu papel de forma eficaz, 0 que torna um professor
eficiente no processo de ensino e aprendizagem.

E necessario entender que aquilo que define um professor de qualidade é
exatamente a posicdo assumida por ele no que se refere a concepcao de
conhecimento, de ensino, de lingua e linguagem. Essa postura envolve, também,
uma opg¢ao politica na gestdo de sala de aula. Politica, nesse contexto, deve ser
considerada como o jeito de compreender e interpretar o mundo e a vida e de
apropriar-se do conhecimento. Um jeito de entender-se como sujeito transformador
de uma realidade indesejada, incentivando seus alunos a lutar contra injusticas
sociais, politicas e econ6micas em que possam se encontrar. Sendo assim, o
professor sera caracterizado no processo como o interlocutor, aquele que pensa
junto com o aluno.
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O papel mais importante do professor, convém ressaltar, é o de
ensina-los ndo é o de trazer informacdes e conhecimentos para
‘repassa-los” aos alunos, mas é o de ensina-los a lidar com as
informacdes e o0s conhecimentos que o0 mundo lhes propicia
diariamente (CAMPOS, 2014, p. 21).

Conforme Travaglia (2009), o tratamento com a linguagem em sala de aula
diz muito da concepcao de lingua e linguagem que tem o professor de Lingua
Portuguesa sobre esses fendmenos. Tal afirmagéo, de forma alguma, culpabiliza o
professor quanto ao insucesso do aluno no processo de ensino e aprendizagem. Até
mesmo porque, nesse processo, estdo envolvidos ndo sé questdes pedagdgicas,
mas também varios aspectos que fogem ao dominio do professor em sala de aula,
por exemplo, o sistema de organizacao do tempo de ensino dos componentes
curriculares em cada periodo.

Entende-se, entdo, que ndo é simples abordar o ensino da lingua atendendo
as perspectivas de uma educacgao fundamentada no tratamento da linguagem como
interacdo social. Nesse processo, os falantes tornam-se sujeitos ativos na
construgdo de significados, utilizando a lingua como instituicdo concreta e
considerando a oralidade tao importante quanto a escrita. Além disso, esses sujeitos
tém suas atividades realizadas a partir da leitura e producéo de textos baseadas nos
géneros textuais, analise linguistica e de oralidade e no ensino da gramatica
baseado nos usos da lingua.

Essa pratica de ensino torna-se complexa porque envolve primeiro uma sélida
formacao académica e um constante aprimoramento dos conhecimentos por parte
do professor, entendendo a si mesmo como sujeito de aprendizagem, aquele que
nao esta pronto, mas se constrdi nas relacdes estabelecidas com seus pares e a
partir da tematizagdo da sua pratica pedagdgica. Nao obstante, entendendo que o
conhecimento acontece de forma sistematizada na escola, isso requer, além do
desejo do professor para ensinar, um investimento constante e diario deste no
planejamento e avaliacdo de todas as atividades que acontecem na gestdo de sala
de aula.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais - PCN é tarefa do professor a
conducgao do ensino de forma sistematizada para o alcance da aprendizagem do
aluno de forma efetiva:
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Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades
didaticas, com o objetivo de desencadear , apoiar e orientar o esforgo
de acéo e reflexdo do aluno , procurando garantir aprendizagem
efetiva. Cabe também assumir o papel de informante e de
interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos prioritarios em fungao
das necessidades dos alunos e suas possibilidades de aprendizagem
(BRASIL, 1998, p. 22).

Além disso, a referida abordagem envolve as condicbes de trabalho do
professor, o0s tipos e quantidade de artefatos disponiveis na escola para auxilia-lo na
sua pratica de sala de aula. Requer, ainda, do docente ndao somente uma postura de
‘ensinante”, de professor, aquele que professa, mas, também, a postura de um
sujeito educador que acredita no aluno e o percebe como sujeito de direitos e
deveres, aquele para quem, por quem e com quem se desenvolve toda acao de
educacao, do professor e da escola como um todo, capaz de aprender independente
da classe social que ocupe, do género, cor, raga ou cultura de que faga parte.

Para Possenti (2012, p. 35): “os alunos que falam dialetos desvalorizados s&o
tdo capazes quanto os que falam dialetos valorizados”. Isso significa desenvolver
uma pratica pedagdgica centrada no didlogo, reconhecendo no outro o poder de
construgéo de sentido, desarticulando o discurso autoritario que desconsidera todo e
qualquer saber constituido na coletividade. Pois, segundo Orlandi (apud
MAGALHAES e CYRANKA, 2014, p. 666)

Estudando as relagbes do sujeito com as redes de sentido, na
construcao do seu dizer, propde a possibilidade de existéncia de trés
tipos de discurso: o autoritario, o ludico e o polémico. Reconhece-se
o discurso pedagoégico como do tipo autoritario que em nada
incorpora a participagéo do aluno na constru¢ao do conhecimento do
objeto e que permanece centrado no ponto de vista do professor, na
auséncia de explicitagbes necessarias para apresentagdo do
referente, resultando em simples imposi¢do. “E porque é”.

Como dito anteriormente, mesmo considerando complexo, é responsabilidade
do professor, adotar em sala de aula uma postura de rejeicdo a esse discurso
autoritario implantado, e, a partir da reflexdo, ainda que paulatinamente, assumir o
compromisso, juntamente com a escola, de fundamentar o ensino de Lingua
Portuguesa, bem como de todas as outras disciplinas, numa concepgdo de
linguagem que contribua com a formacao geral do aluno, tornando-o capaz de se
constituir como cidadao responsavel, autor da sua prépria identidade e coadjuvante
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da sociedade em que esta inserido, configurando, assim, na reflexdo falada por
Geraldi (2012, p. 46) que diz:

A reflexdo sobre o ‘para qué’ de nosso ensino exige que pensemos
sobre o nosso fendbmeno de sermos professores- no nosso caso a
linguagem- porque tal reflexao, ainda que assistematica, ilumina toda
a atuacgao do professor em sala de aula.

Essa reflexao do professor o conduz a uma atitude que resulta numa postura
livre de preconceito, expresso no respeito para com o outro e, consequentemente,
criando na sala de aula um ambiente de interacao onde todos tenham direito a fala e
onde os discursos, mesmo aqueles construidos nos conflitos e divergéncias,
entrelacem-se para a constituicdo de um clima de companheirismo e crescimento
mutuo.
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3 ORALIDADE E GENEROS TEXTUAIS

Ao abordar o tema da oralidade defronta-se com questées que se tornaram
assunto de muitos trabalhos, uma vez que envolve as grandes dificuldades
enfrentadas para a sua insercdo como conteudo curricular nos cursos de formacao
inicial de professores e como objeto de ensino, nos diversos niveis de escolarizacao.
Isso se deve ao fato de que, no principio da Linguistica como ciéncia, a fala foi
excluida, sendo abordada por Saussure como objeto de estudo apenas a Lingua

como sistema.

O sistema de ensino tradicional, nos cursos de lingua materna néo
prepara o aluno para um desempenho comunicativo eficaz em
sociedade. Dentre as inumeras falhas apontadas nesse sentido pelos
linguistas é o fato de esse mesmo ensino privilegiar a lingua escrita
em detrimento da oral (MILANEZ, 1993, p. 15).

Segundo Araujo et al (2013), na mesma época em que Saussure (1975), no
seu Curso de Linguistica Geral, estuda a regularidade da lingua, Bakhtin (1992), em
uma posigao de critico, expressa seu pensamento voltado para o estudo da lingua
nao sé na sua regularidade, mas, também, para sua irregularidade e variabilidade a
partir do seu contexto histérico-social e local, além de outros elementos que nao
foram considerados no primeiro paradigma.

Percebe-se, com o exposto, que a abordagem da lingua por Saussure (1975)
e os estudos de Bakhtin (1992) marcaram os varios estudos linguisticos realizados
posteriormente. E que a partir de Bakhtin, inaugura-se um novo olhar para a
oralidade como objeto de ensino e estudo.

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais-PCN (1998), divulgado na
década de 1990 e considerado o principal documento oficial que dispde de
orientacbes para o ensino de Lingua Portuguesa, acenam para uma possivel

mudanca na abordagem da oralidade pela escola, orientando que:

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no
planejamento e realizacdo de apresentagdes publicas: realizacdo de
entrevistas, debates, seminarios, apresentacoes teatrais etc. Trata-se
de propor situagdes didaticas nas quais essas atividades fagam
sentido de fato, pois € descabido treinar um nivel mais formal da fala,
tomado como mais apropriado para todas as situacdes. A
aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e de escuta, em
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contextos publicos, dificilmente ocorrerd se a escola ndo tomar para
si a tarefa de promové-la (BRASIL, 1998, p. 25).

Entende-se, entdo, que a competéncia comunicativa da lingua é desenvolvida
a partir do ensino, sustentado na vivéncia de atividades que contemplem suas
dimensdes na totalidade e ndo apenas em parte, baseado na visdo de que a escrita
€ a principal e Unica a ser ensinada. Para Gomes (2009, p. 97) “o papel da escola é
ensinar a lingua padrdo, em suas habilidades oral e escrita”. Isso tudo evidencia,
pois, que a oralidade ndo pode e nem deve ser negligenciada pela escola,
principalmente em seu nivel formal, que funciona como meio de comunicagdo nas
atividades publicas onde nossos alunos poderao ser aceitos ou nao, dependendo do
seu desempenho comunicativo. Para tanto, nos orienta os Parametros Curriculares

Nacionais:

Utilizar a linguagem na escuta e na produgédo de textos orais € na
leitura e producao de textos escritos de modo a atender a mdultiplas
demandas sociais, responder a diferentes propdsitos comunicativos e
expressivos, e considerar as diferentes condigbes de produgéo do
discurso (BRASIL, 1998, p. 32).

Nessa perspectiva, concebe-se que as aulas de oralidade devem se pautar no
objetivo de desenvolver no aluno as competéncias e habilidades exigidas pelas
situacbes de fala, tais como, nivel de formalidade, turno de fala, saber escutar
quando o outro fala, ou seja, refletir sobre a lingua de forma critica e competente,
merecendo, entdo, uma atencao especial por parte da escola, mais especificamente,
nas aulas de Lingua Portuguesa (nao excluindo com isso a contribuicdo que pode e
deve dar as outras disciplinas do curriculo escolar, nesse aspecto) para uma

abordagem sistematica da mesma. Como nos mostra a afirmacao abaixo:

A oralidade e as praticas e/ou géneros a ela ligados sao essenciais
no desenvolvimento das competéncias linguisticas e comunicativas
dos alunos dos mais diversos niveis de ensino, mas, principalmente
do ensino fundamental (BENTES, 2010, p. 129).

Confirmam-se, ainda, a partir desses documentos oficiais, orienta¢des para
que a pratica de ensino da oralidade seja planejada e executada na perspectiva da
leitura e producao dos géneros textuais orais, possibilitando, assim, a abordagem da

lingua em situacao viva, de realizagédo concreta.
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O desenvolvimento da expressao oral e escrita € ativado pelo ensino-
aprendizagem de diferentes géneros, iniciado precocemente,
graduado no tempo de acordo com objetivos limitados e realizado em
momentos propicios, isto é, quando a intervencao do professor e as
interagcdes com outros alunos podem gerar progresso (SCHNEWLY
et al., 2004, p. 104-105).

Isso remete ao fato de que trabalhar os géneros textuais orais e escritos, ja a
partir dos primeiros anos de ensino, produz efeitos positivos, pois, além de
oportunizar a vivéncia da oralidade e da escrita em situagdes concretas, sem limitar
o ensino dos géneros que circulam somente na escola, ainda garante que o aprendiz
chegue ao final do ensino fundamental dominando os principais géneros de textos.

Dominar a leitura e producdo dos géneros textuais, identificando suas
principais caracteristicas € de fundamental importancia, ja que nada do que se

produz em termos de lingua esta fora dos géneros textuais.

E responsabilidade central do ensino formal o desenvolvimento da
consciéncia sobre como a linguagem se articula em agdo humana
sobre o mundo através do discurso ou, como preferimos chamar, em
géneros textuais. Estudamos género para poder compreender com
mais clareza o que acontece quando usamos linguagem para
interagir em grupos sociais, uma vez que realizamos agdes na
sociedade, por meio de processos estaveis de escreve/ler e
falar/ouvir (MEURER at al., 2002, p.12).

Dessa forma, inovar as aulas de lingua portuguesa a partir da leitura critica e
da producao de géneros textuais diversos para a compreensao do funcionamento da
linguagem tornou-se uma exigéncia, fruto da grande diversidade de interacbes
vivenciadas por todos os interlocutores, se é desejo da escola formar pessoas para
0 convivio social e democratico.

Essa atitude para o desenvolvimento do ensino gera, certamente, um maior
envolvimento do aluno que percebera o significado do aprender em cada situacao,
identificando cada etapa como uma oportunidade para se desenvolver e preparar-se
para os desafios que supostamente serdo enfrentados fora da escola.

3.1 O lugar da oralidade nas aulas de lingua portuguesa
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Na maioria das vezes, a escola atribui um tratamento para a oralidade que se
confunde com a escrita, pois acredita que a escrita € a representacao da fala. Isso
acontece baseado na ideia de que toda e qualquer acao referente ao ensino de
lingua materna deve ter como norte o padrdo escrito, ou seja, deve privilegiar a
escrita em detrimento da oralidade (MILANEZ, 1993). Quando, na verdade, as duas
modalidades tém aspectos especificos de cada uma, em se tratando de nivel, estilo
etc. Isso nao significa dizer que a fala tenha que ser trabalhada de forma dicotémica,
pois em alguns aspectos se imbricam oralidade e escrita Marcuschi (2001) apud
Bentes (2010, p.138) confirma que “as diferencas entre fala e escrita ndo podem ser
vistas em termos de separacdo estanques, mas em termos de um continuum de
praticas de géneros”.

Observando esse fendmeno que envolve as duas modalidades da lingua, a
escola estara propiciando a aprendizagem dos aspectos constitutivos tanto da fala
quanto da escrita que sao formados para dar significados a linguagem, produzindo,
assim, os efeitos esperados pelos interlocutores no momento da interagéo.

Nesse continuum, percebe-se que nao existe uma oposicdo entre fala e
escrita, por isso nao é possivel uma separacdo na abordagem das mesmas nas
atividades escolares. Dessa forma, faz-se necessario observar as especificidades de
cada uma das modalidades. Assim, orientando para que o ensino do oral apresente

essa caracteristica, Antunes (2003, p.101) propde:

O devido cuidado para que nao se crie a ideia falseada de que a fala
se opde a escrita, serd interessante que o professor saiba ressaltar
os pontos formais e funcionais em que os textos orais e os textos
escritos sao diferentes. Como se sabe, as modalidades oral e escrita
da lingua guardam similaridades e apresentam diferengas. O
confronto entre uma e outra — desde que se considerem 0s mesmos
niveis de registro (fala formal e escrita formal, por exemplo) — pode
ser bastante produtivo para a compreensao daquelas similaridades e
diferencas e para o entendimento das mutuas influéncias de uma
sobre a outra.

Percebe-se, entdo, que nao se pode trabalhar a oralidade como o outro lado
da escrita, baseado na ideia de que a verdadeira expressdo da realidade e do
pensamento acontece somente através da escrita. A oralidade, mesmo preexistindo
a escola, pois, na maioria das vezes, a crianca ja chega a escola com o dominio da
oralidade esperado para sua idade, ndo pode ser excluida, mas necessita ser
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aperfeicoada e ampliada a partir do estabelecimento de objetivos e estratégias
diferenciadas para o desenvolvimento das habilidades que envolvem o oral e o
escrito. Essa visdo de ensino do oral pode ser corroborada nas palavras de Bentes
(2010, p.133) quando afirma:

A observagdo continua, sistematica e critica de determinadas
praticas pode levar a compreensdo de como os modos de fala
podem ser transformados em recursos de fundamental importancia
para o envolvimento conversacional, para o uso eficaz de estratégias
persuasivas e para a imagem de que se quer fazer de si para os
outros e/ou dos outros para um publico ainda maior.

Nessa observacdo sistematica das praticas de linguagem ¢é possivel
desenvolver atividades de aprendizagem da lingua nas suas diversas formas de
realizacdo, na sua modalidade oral e/ou escrita € nos seus niveis de formalidade e
informalidade. Isso porque, assim como a escrita se apresenta no nivel formal,
também acontece no informal. O mesmo acontece com a modalidade oral que, por
sua vez, ocorre nao somente no nivel informal, mas, também, na formalidade.
Sendo, pois, necessaria, por ocasiao dos estudos de analise e produgao da lingua
nas aulas de Lingua Portuguesa, essa atencao voltada para os contextos histéricos,
politicos e sociais em que ocorrem as interages.

Esse cuidado é importante para ndo cair no equivoco de que escola néo
precisa abordar a informalidade da lingua oral, pois os alunos ja chegam
dominando-a, e/ou nao trabalhar a sua formalidade. Como nos diz Antunes (2003, p.
25-26), “nao se distinguem, portanto, as situa¢des sociais mais formais de interagao
que vao inevitavelmente condicionar outros padrdes de oralidade que nédo o
coloquial”’; Ou ainda, de que a informalidade da lingua escrita ndo é real, por isso a
escola ndo precisa aborda-la. Fato que acaba resultando em um ensino voltado
apenas para a forma padrao da lingua, negando, assim, a sua variabilidade. A
escola precisa considerar este fato. Milanez (1993, p. 38-39) corrobora a ideia
quando diz:

A missao da escola seria a de mostrar ao educando as diferentes
possibilidades linguisticas e a de sensibiliza-lo as diferentes normas
da lingua nas diferentes situa¢des de comunicacao. A grande maioria
dos autores que tratam do assunto consideram que a postura da
escola em relagdo as variantes sociais deve ser ndo a de impor um
norma, mas a de mostrar a variedade da linguagem, destacando a
relatividade da mesma em relagdo as situacdes socioculturais e
linguisticas.
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Apresenta-se, pois, um pequeno esbog¢o dessas caracteristicas da oralidade,
com base no texto da autora Milanez (1993, p.66-104), que, considerando as
situacées comunicativas especificas, como profissionais, intelectuais, sociais, etc. e
assim, publicas e de prestigio, faz um levantamento das caracteristicas da elocugéo
formal, com base em dois grupos de pesquisa: o primeiro trata de mostrar a
diferenga entre a lingua falada e a escrita, comparando os dois niveis mais distantes
entre si, que sdo o oral informal e o escrito formal, tendo como base o inglés; o
segundo visa descrever o portugués oral do Brasil dentro do Projeto da Gramatica
do Portugués falado, especificando aqueles que tratam dos aspectos interativos.

Nessa pesquisa, a autora faz uma descricdo da elocucédo formal a partir do
confronto entre os dois exemplares focalizados pelos referidos autores: a
conversacao coloquial e a prosa expositiva formal, que é apresentado aqui através

de um resumo em forma de quadro comparativo das listas de distin¢ées.

Quadro 1 - O oral informal, o escrito formal e o oral formal.

DISTINCAO ESCRITA DISCURSO ORAL CONVERSACA
(formal) FORMAL O
Quanto ao ato v" Trabalho v Individual sem v Social
de produgao individual interferéncias
Quanto ao v Indireta v" Nao eficaz, nem v Direta,
processo dinamica; imediata
interacional v Auséncia de turnos e
dindmica
Quanto a v" Dominio v Dominio da v Dominio
competéncia da lingua variedade culta da
exigida culta padrao; linguage
padréo; v' Conhecimento de m/eleme
v' Exige-se mundo em geral; ntos nao-
a v Postura, volume de verbais e
capacida voz e velocidade de paralingu
de de articulacao isticos
reconstru adequados a
céo do situacao, distribuicao
contexto bem dosada do olhar
situacion a platéia, boa dicgéo,
al expressoes faciais e
gesticulacao
condizente com o
assunto,
comportamento
seguro e equilibrado,
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etc.
Quanto aos Elemento Elementos coesivos Elemento
mecanismos S (referencial e S
coesivos coesivos sequencial); coesivos
bem Envolvimento (nem
explicitos interpessoal; sempre
(referenci Construcao do precisa
ale sentido coletiva; ser
sequenci Marcadores explicitos
al); conversacionais );
Producéao Construg
de ao do
sentido sentido
individual coletivo;
izado; Marcador
Coesao es
verbal; conversa
Coesao cionais
suprasse
gmental
(indireta
e nao
nitida)
Quanto a Descreve Interlocutores num Interlocut
alusao ao o] mesmo contexto ores num
contexto contexto situacional mesmo
(explicado ja situacion (interlocutores contexto
nos dois itens al inseridos no “aqui e situacion
anteriores) nitidamen agora”) al
te (interlocu
tores
inseridos
no “aqui
e agora”)
Quanto a Contexto Dependente do Depende
coeréncia situacion contexto situacional; nte do
al menos Referéncias contexto
frequente contextuais em situacion
/menos menor grau; al
evidente;
Menos
depende
nte do
contexto
Quanto a Discurso Discurso planejado Discurso
organizacao do planejado nao
discurso (alto planejado
grau); ;
Tema Desconti
fluente nuidade
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numa na
sequenci sequénci
acao a
continua; tematica
Alto grau
de
integraca
0
sintatica
e
discursiv
a,
Organiza
cao linear
e
cognitiva
Quanto as Incomuns v" Nao sao tdo comuns v Atividade
mudancas de (conjunto v Supertépico definido de
tépicos unificado e especifico; coordena
e v Subtdpicos cao
coerente) sistematicamente cooperati
concatenados; va,
v A coeréncia pode ser Mudanca
reconhecida de forma S
linear. comuns;
Nao é
reconheci
dade
forma
linear.
Quanto a Mais N&o existe alto grau de
estrutura integrado | integracao e nem alto grau
gramatical sintatica | de fragmentacao
(diretamente e
ligado aos dois discursiv
anteriores) amente

Fonte: Milanez (1993)

O quadro apresentado acima mostra que a andlise de producbes orais nos

seus niveis formal e informal, comparando-os com a escrita e levando em

consideracao os aspectos que envolvem o ato de producado, o processo interacional,

a competéncia exigida, mecanismos de coesao, coeréncia, organizagao do discurso

e estrutura gramatical, tanto o oral formal apresenta semelhancas com o informal

quanto com a escrita formal. Assim, certifica-se que a elocucdo formal ao ser

produzida exige do locutor o dominio de habilidades tdo complexas quanto as

exigidas na producao escrita.
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Fica evidente a grande necessidade de a escola proporcionar praticas de
estudo, pois é ela a responsavel oficial pela sistematizacdo do conhecimento,
oportunizando a vivéncia de situagdes de leitura e producdo de géneros textuais
orais e escritos, com significados reais. Tal pratica proporciona aos estudantes a
oportunidade de refletir sobre esses aspectos da lingua, ndo s6 na modalidade
escrita, mas também na oral (t4o importante quanto a escrita), comparando as
caracteristicas que as envolvem, podendo escrever, reescrever e/ou transcrever de
uma modalidade para outra, garantindo a aprendizagem da competéncia linguistica
de forma dinamica e criativa.

O aprendiz tem o direito ndo s6 de expressar-se bem na linguagem oral e
escrita, como também de adquirir 0 conhecimento dos aspectos que as diferenciam
nas diversas situagbes de uso. Firma-se, entdo, que para a aquisicdo desse
conhecimento pode-se utilizar as tecnologias da comunicacao, dentre elas o radio,
como midia que desfruta, em especial, da oralidade da lingua, através de géneros
textuais, como, noticia, entrevista, debates, contos e outros.

Os PCN, ao apresentar conteudos para o ensino fundamental no terceiro e
quarto ciclos correspondentes ao ensino fundamentais nivel Il (6° ao 9° anos),
apresentam, em forma de quadro, sugestoes de géneros privilegiados para a pratica
de escuta e producao de textos orais e escritos.
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Quadro 2 - Pratica de escuta de textos orais e leitura de textos escritos.

GENEROS PRIVILEGIADOS PARA A PRATICA DE ESCUTA E LEITURA DE

TEXTOS
LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
Literarios e Cordel, Literarios e Conto
causos e e Novela
similares e Romance
e Texto e Crbnica
dramatico e Poema
e Cancao e Texto dramatico
De imprensa o Comentario | pe imprensa e Noticia
radiofoénico e Editorial
e Entrevista e Artigo
e Debate e Reportagem
e Depoimento e Carta ao leitor
e Entrevista
De divulgacio _ i * Charge e fira
L De divulgacao
cientifica e Exposigao o
e Seminario | cientifica e Verbete
e Debate Enciclopédico
e Palestra (nota/artigo)
e Relatério de
De publicidade experiencias
e Didatico (textos,
e Propaganda enunciados de
questdes)
e Artigo
De publicidade e Propaganda

Fonte: BRASIL (1998, p. 54).




Quadro 3 - Pratica de produgao de textos orais e escritos.

GENEROS SUGERIDOS PARA A PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS
ORAIS E ESCRITOS

LINGUAGEM ORAL

LINGUGEM ESCRITA

LITERARIOS

DE
IMPRENSA

DE
DIVULGACAO
CIENTIFICA

Cancéao
Textos
dramaticos

Noticia
Entrevista
Debate

Depoimento
Exposicéo
Seminario
Debate

LITERARIOS

DE IMPRENSA

DE
DIVULGACAO
CIENTIFICA

Cronica
Conto
Poema

Noticia

Artigo

Carta ao leitor
Entrevista

Relatério de
experiéncias
Esquema e
resumo de
artigos ou
verbetes de
enciclopédias

Fonte: PCN (1998, p. 57).
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Ao analisar as duas sugestdes apresentadas pelos Parametros Curriculares

Nacionais, tanto para a pratica de escuta como para a pratica de producao de textos,

encontra-se a presenca de géneros orais que circulam no meio de comunicagao

radio, por exemplo, o comentario radiofénico, entrevista, debate e noticia. Textos

que serao utilizados dentro do caderno de atividades aqui proposto.

4 EDUCACAO INTEGRAL

Em virtude do Programa Mais Educacado ter suas acdes voltadas para a

pratica da Educacdo Integral como direito constituido, cabe aqui uma breve
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discussao, sem a intencao de esgotar o assunto, sobre essa politica de educacao
publica garantida através de varios documentos da legislacdo brasileira para a
educacao a partir da Constituicao Federal.

E possivel entender o termo educagdo como um ato, uma acgdo. Mas ele,
também, pode ser compreendido como um processo. Assim, quando se trata da
educacao sistematizada em instituicbes de transformagdo do comportamento
humano € mais coerente assumi-lo como processo. A palavra integral remete o
leitor/ouvinte para ideias como total, inteiro, global. A jungdo desses termos para
identificar um tipo de educacéo pode apresentar-se como incoerente ou redundante,
ja que nao existe processo educativo se nado contemplar o educando na sua

totalidade. Compreende-se, entdo, que:

A educacao é por definicao integral na medida em que deve atender
a todas as dimensdes do desenvolvimento humano e se da como
processo ao longo de toda a vida. Assim, educacao integral nao é
uma modalidade de educacgédo, mas sua prépria definicao (Centro de
Referéncias em Educacéo Integral, grifo do autor).’

N&o sendo uma modalidade, mas uma caracteristica do préprio processo
educativo, conclui-se que todo sistema educativo que visa uma educacido de
qualidade deve ter como principio a perspectiva da educacéo integral. Para isso
leva-se em consideracdo que o modelo de organiza¢ao do ensino tradicional, do seu
tempo e curriculo, ndo comporta essa complexidade que demanda a educacao
integral. Por ela é exigida a articulacao entre todos os outros setores socioculturais,
além da escola.

Educacao integral entendida como formagao integral do ser humano
amplia o conceito de educacao, abrindo espaco para o envolvimento
e responsabilidade de toda a sociedade na formagdo das novas
geracdes (MATHIAS, 2006, p. 12).

A educacado é possivel de acontecer em qualquer ambiente, espaco ou

territério. Para tanto, & necessario que haja intencées com articulagbes entre os

®> O Centro de Referéncias em Educacdo integral ¢ uma iniciativa da Associacdo Cidade Escola
Aprendiz em parceria com outras organizagdes nao governamentais e apoio da UNDIME e UNESCO
para contribuir para a formulagao, implementacéo e aprimoramento de politicas publicas de educagao
integral a partir de agdes de mobilizagcao formacgéo e articulagcdo de agentes estratégicos para o tema.
Fonte: www.educacaointegral.org.br.
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representantes, os agentes de educacado, as instituicbes e a utilizacdo de
equipamentos disponiveis nos ambientes sociais.

A educacao integral parte do principio de que o ser humano aprende nas
relacbes com o0s outros, nas agbes no meio e sobre ele e que, através dessas
relacbes e acoes se desenvolve. Para isso é preciso ampliar os espagos e 0s
tempos em que os aprendizes estdo em situacao de aprendizagem, seja na sala de
aula ou em outro espago qualquer e aumentar o grau de interagdo do individuo com

0 meio e com as coisas, visando a sua formagao integral.

A integralidade da pessoa humana abarca a interseccdo dos
aspectos  biol6gico-corporais, do movimento humano, da
sociabilidade, da cognigéo, do afeto, da moralidade, em um contexto
tempo-espacial. Um processo educativo que se pretenda “integral”
trabalharia com todos estes aspectos de modo integrado- ou seja- a
educagao visaria a formagéo e ao desenvolvimento humano global e
n&o penas ao acumulo informacional (GUARA, 2006, p. 16).

Sendo assim, além do desenvolvimento cognitivo privilegiado pelo modelo
tradicional, a educacdo integral prima pelo desempenho do educando de forma
completa, a partir da oferta de experiéncias capazes de desenvolver as habilidades
intelectuais, afetivas, fisicas, éticas e sociais, considerando as necessidades dos
alunos em seus nucleos de convivéncia.

Dessa forma, como esclarece Arroyo (1988, p. 4), “na educacao integral a
forca educativa ndo esta tanto nas verdades transmitidas, mas nas rela¢des sociais
em que se produz o processo educativo”. As relagcbes sao consideradas como
fatores determinantes para o processo dialégico do ensino. Nesse processo o papel
desempenhado pelo educador materializa a sua posicdo tomada na relagdo com o
aluno, pois ja ndo é sd ministrar conteudo, mas proporcionar conhecimentos que
tornem os educandos coautores das suas proprias aprendizagens, preparados para
agir de forma auténtica. Essa visdao de educador, confirmada por Guara afirma que:

Esta perspectiva humanistica da educagdo como formagao integral
sinaliza para relagdes educativas em que também o educador se
desenvolva plenamente para que possa compreender e dar
significado ao processo educativo, como condicdo para a ampliacao
do desenvolvimento humano de seus educandos. Isso podera
favorecer uma pratica pedagégica compreensiva do ser humano, em
sua integralidade, suas multiplas relagbes, dimensbes e saberes,
reconhecendo-o em sua singularidade e universalidade (GUARA,
2006, p. 16).
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Nessa condicdo, o ensino exige do professor habilidades adquiridas a partir
de uma formacdo integral na qual estardo em evidéncia ndo o acumulo de
conhecimento, mas a disposicdo para colaboracdo, compromisso, respeito,
afetividade e companheirismo. Essas atitudes se estendem para todas as outras
pessoas que queiram assumir o papel com a educag¢ao no intuito de promover a
cidadania e a construcdo de um mundo melhor onde todos convivam.

O conceito de educagéo integral surgiu em Barcelona nos anos 90 e hoje é
disseminado por meio da Associacéo Internacional de Cidades Educadoras-AICE®.

No Brasil, desde a primeira metade do século XX, a Educagéo Integral vem
sendo aventada por meio dos movimentos ideoldgicos e até concretizada por acoes
bem intencionadas para esse fim. Esses movimentos eram liderados tanto por
militantes como por educadores que defendiam o Integralismo e tinham suas bases
caracterizadas por ideais politicos conservadores e/ou emancipatoérios, dependendo
do contexto sdcio-politico em que estavam inseridos (BRASIL, 2009). Anisio Teixeira
(2007 apud SECAD, 2009, p. 15), um dos idealizadores do Manifesto dos Pioneiros
da Escola Nova, ao pensar em um Sistema Publico de Ensino para o Brasil, propés:

Uma educacdo em que a escola desse as criancas um programa
completo de leitura, aritmética e escrita, ciéncias e escrita, ciéncias
fisicas e sociais, e mais artes industriais, desenho, musica, danca e
educacao fisica, salude e alimento a crianga, visto ndo ser possivel
educa-la no grau de desnutricao e abandono em que vivia.

A legislacdo brasileira tem apresentado uma preocupagdo com O
desenvolvimento de uma educacdo que contemple todas as dimensdes do ser
humano: fisica, intelectual, social, emocional e simbdlica, como consta na

Constituicdo Federal de 1988, artigo 205, p. 56 que reza:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera
promovida e incentivada com colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho (BRASIL, 1988).

Como se percebe, a Carta Magna aponta para a importancia da parceria entre
0s setores sociais na busca pelo desenvolvimento pleno do educando. Por isso,

® E uma Associagdo sem fins lucrativos, constituida por uma estrutura permanente de colaboradores
entre os governos locais comprometidos com a Carta de Cidade Educadoras, que € o roteiro das
cidades que a compdem. Fonte: www.edcities.org/quem-somos.
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como dito antes, a educacéao integral somente sera possivel a partir da realizacao da
intersetorialidade, que pode ser justificada pelos ideais de uma gestao democratica
do ensino publico (Art. 206, inciso VI).

Além desse artigo, a Constituicdo Federal, no artigo 227, contempla o
conceito de educacao integral quando afirma que a educacgao, entre outras coisas, €
dever da familia, da sociedade e do Estado:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacao, a educagéao, ao lazer, a profissionalizacao, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressao (BRASIL, 1998).

Reafirmando esse direito, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacéo,
aprovada em dezembro de 1996, no seu artigo 2° diz:

A educacgdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL,
1996).

A educagéo integral também esta contemplada no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, no seu artigo 53, quando se refere a educacdo como direito da crianca
e do adolescente, visando o pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparando-0s
para o exercicio da cidadania e qualificacao para o trabalho.

Nesse cenario de deveres e garantias de direitos constituidos pelos
documentos legais no Brasil, diversas estratégias tém sido adotadas a partir da
criagdo de Planos e Programas a fim de que aconteca na pratica a politica da
educacao integral. Dentre eles, cabe aqui citar o Plano de Desenvolvimento da
Educagao — PDE, cujo objetivo é melhorar todas as etapas da Educacdo Basica,
desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio, ultima etapa da educacgéao basica, que
tem como uma de suas agbes a implementacdo do Programa Mais Educacao,
abrindo horizontes para ampliacdo da educag¢do em tempo integral e induzindo a um
programa de educacao integral nos estados e municipios.
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E importante lembrar aqui que o Plano Nacional de Educacdo, na sua
segunda versao, define como meta a ser alcancada até o ano de 2024 a oferta de
educacgao integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas,
de forma a atender pelo menos 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da
Educacao Basica.

Segundo dados elaborados pelo programa Todos Pela Educacao, em 2014,
42% das escolas da rede publica oferece matriculas em tempo integral, atendendo
15,7% dos alunos da Educagdo Baésica, em cumprimento a meta 6, citada

anteriormente.
Porcentagem de escolas publicas da Educacéo Porcentagem de matriculas na rede publica em
Basica com matriculas em tempo integral tempo integral na Educacao Basica

Atual (2014) Atual (2014)
42+ 15,7 %
Meta (2024) Meta (2024)
50% 25%

Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar

Elaboragio: Todos Pela Educagio Elaboragio: Todos Pela Educagio

Grafico 1 - Percentuais de matriculas de tempo integral. Fonte: Todos Pela Educacéo,
2014.

Analisando o grafico acima, percebe-se, entdo, que tanto no que se refere ao
percentual de escolas publicas que oferecem a educagdo integral como no
percentual de matriculas realizadas pela rede publica, ja em 2014, restando ainda
dez anos para o prazo final, a meta esta praticamente cumprida. Esse fato pode ser
considerado positivo, pois aponta para a perspectiva de que em um curto espago de
tempo a educacao integral seja uma realidade em todo o pais, possibilitando, assim,
as criancas, aos adolescentes e jovens do pais o seu desenvolvimento integral,
desde que essa educacdo seja acompanhada das condicbes necessarias para
garantir a sua qualidade.

4.1 Programa Mais Educacao
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O Programa Mais Educacao’ instituido pela Portaria Interministerial 17/2007 e
pelo Decreto Presidencial 7083/2010, integra as acbes do Plano de
Desenvolvimento da Educacao-PDE. Constitui-se como uma medida estratégica do
Governo Federal que visa a ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na
escola, bem como a organizagédo curricular, induzindo essas instituicbes para o
desenvolvimento da Educacéao Integral que reconhece o ser humano formado por
multiplas dimensdes e suas diversas formas de desenvolvimento préprias de cada

etapa da vida.

O Programa Mais Educacdo tem por finalidade contribuir para a
melhoria da aprendizagem por meio da ampliacdo do tempo de
permanéncia de criangas, adolescentes e jovens matriculados em
escola publica, mediante oferta de Educacdo basica em tempo
integral (BRASIL, 2011).

Ampliar o tempo requer, necessariamente, ampliar os espag¢os oportunizando
diferentes formas de educar para melhorar o aprendizado do educando,

qualificando-o para a convivéncia social e para o trabalho.

Falar sobre Educacéao Integral implica, entdo, considerar a questao
das variaveis tempo, com referéncia a ampliacao da jornada escolar,
e espaco, com referéncia aos territorios em que cada escola esta
situada. Tratam-se de tempos e espacos escolares reconhecidos,
gracas a vivéncia de novas oportunidades de aprendizagem, para a
reapropriacdo pedagdégica de espagos de sociabilidade e de dialogo
com a comunidade local, regional e global (MEC-SECAD, 2009,
grifos do autor).

O Programa funciona a partir do didlogo entre as acbes e programas
intentados pelo Ministério da Educacao-MEC, Desenvolvimento Social e Combate a
fome, Ciéncia e Tecnologia, Esporte, Meio Ambiente, Cultura e Secretaria Nacional
da Juventude, caracterizando-se como um programa interministerial.

O Programa Mais Educagdo teve suas atividades iniciadas efetivamente no
ano de 2008, atendendo prioritariamente escolas que apresentavam baixo |IDEB-
indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica, situadas em capitais e regides
metropolitanas, com a participacéo de 1.409 escolas publicas estaduais e municipais
de ensino fundamental localizadas em 54 municipios de 25 estados mais o Distrito

7 Para mais informacdées sobre o Programa Mais Educagdo acessar o site do MEC:

http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/passoapasso_maiseducacao.pdf.
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Federal, chegando a territérios marcados por situacdes de vulnerabilidade social e
educacional.

Hoje o programa esta presente na maioria das escolas publicas do Brasil,
operacionalizado pela Secretaria de Educagéao Béasica — SEB, por meio do Programa
Dinheiro Direto na Escola — PDDE - do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacado — FNDE - que define os critérios a serem atendidos para que as escolas
participem.

Esta iniciativa de programa tem como maior objetivo manter o aluno por mais
tempo na escola, a fim de que o mesmo tenha suas oportunidades formativas
ampliadas. E, a partir de atividades desenvolvidas na escola ou fora dela, em
parceria com as instituicdes sociais, a familia, associagdes, agentes comunitarios,
possam melhorar seu desempenho para o exercicio da cidadania.

Assim, essas atividades sado organizadas por meio da definicao de
Macrocampos®, que sdo dez, dos quais a escola escolhe no minimo trés que
atendam as perspectivas da escola expressas no seu Projeto Politico Pedagdgico e
que oportunizem aos seus alunos a visdo de possibilidades para o crescimento
intelectual e emocional como participantes da sociedade.

Considerando que o programa visa diminuir as desigualdades educacionais,
quando a escola nao optar por atender os seus alunos na totalidade, recomenda-se
adotar critérios de selecdo, tais como estudantes que estdo em situacao de risco e
vulnerabilidade social; aqueles que influenciam positivamente seus colegas;
estudantes que desejam estar na escola por mais tempo; aqueles que apresentam
distorcao idade/série; que apresentam baixo desempenho; e aqueles que estdo nas
séries/anos de conclusdo do ensino fundamental (42série/5° ano; 82 série/9% ano).
Esses critérios serdo sempre definidos tendo em vista a proposta pedagdgica da
escola em didlogo como a comunidade escolar e as diretrizes do programa que

exige no minimo cem alunos.

A situagédo de vulnerabilidade e risco social, embora néo seja
determinante, pode contribuir para o baixo rendimento escolar, para
a defasagem idade/série e, em Ultima instancia, para a reprovagao e
a evasao escolares (BRASIL, 2009, p. 10).

® Para saber mais sobre os macrocampos e suas respectivas atividades acesse o site:

http://www.fnde.gov.br.
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Tendo em vista que a Educacéo Integral acontece a partir da parceria e
mobilizacao de diferentes espacos, a responsabilidade educativa € de todos que tém
interesse e desejam ver as criangas, jovens e adolescentes inseridos em ambientes
construtivos e propicios a sua formagéo geral. Isso exige a articulagéo entre varios
atores que atuam na garantia de direitos de todos os educandos e na
corresponsabilidade por sua formagao integral.

A relagao escola e comunidade pode ser marcada pela experiéncia
de dialogo, trocas, de construgdo de saberes e pela possibilidade de,
juntas, constituirem-se em uma comunidade de aprendizagem, de
modo que a interagdo entre as pessoas que atuam na escola e as
que vivem na comunidade pode auxiliar a superagdo de
preconceitos, muitos deles calcados em esteredtipos de classe,
raca/etnia, género, educacdo sexual, geracao, dentre outros
(BRASIL, 2009, p. 33).

Sendo assim, essa concepcdo de educacdo demanda um novo tipo de
educador e seus valores sao reafirmados. O programa orienta para a definicdo de
um professor (professor comunitario), do quadro efetivo da escola com carga horaria
de 40 horas, para coordenar as atividades de educacédo integral que serao
ministradas no turno contrario ao regular.

Desse professor sdo exigidas caracteristicas importantes como dinamismo,
com forte vinculo com a comunidade escolar, aberto as novas ideias, aquele que
compartilha as histérias das familias e emociona-se com suas histérias, ou seja, o
professor ideal para esse trabalho € aquele que faz parte dessa comunidade. Além
desse professor coordenador, o programa exige educadores que ministrardo as
atividades no turno diferente do regular. Esses professores serdo profissionais da
educacao que ja desenvolvem atividades comunitarias, estudantes em fase de
conclusdo de cursos de formacdo docente, agentes culturais e aqueles que
desenvolvem trabalho de voluntariado (Lei n® 9.608/1998).

O desenvolvimento integral dos estudantes ndo pode ser
considerado como responsabilidade exclusiva das escolas, mas
também de suas comunidades, uma vez que, somente juntas podem
ressignificar suas praticas e saberes. Desse modo, a instituicao
escolar é desafiada a reconhecer os saberes da comunidade, além
daqueles trabalhados nos seus curriculos, e com eles promover uma
constante e fértil transformagdo tanto dos conteddos escolares
quanto da vida social (BRASIL, 2009, p. 33).
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Ao diretor escolar cabe desenvolver um trabalho de articulacdo através da
atuacao do Conselho Escolar, buscando a colaboracdo e a parceria de toda a
comunidade escolar para realizacdo do trabalho, incentivando-a a participar das
atividades e a contribuir com suas habilidades para a tomada de decisdes, previséo
de estratégias a fim de solucionar problemas e definir metas de trabalho para o
sucesso do projeto escolar com a educacdo integral. Para isso, € importante,
também, promover palestras e debates sobre Educacao Integral no ambito escolar.
Segundo Paulo Freire, “A escola como um espaco de ensino-aprendizagem sera
entdo um centro de debates, ideias, solucdes, reflexdes, aonde a organizacao
popular vai sistematizando sua propria experiéncia”. O que revela o ensino como
uma atividade dialdgica.

Além do trabalho de parceria e colaboragdo de toda comunidade escolar, o
programa sugere a formagdo do Comité Local formado por diferentes atores do
territério onde a escola esta inserida para elaborar e acompanhar o Plano de Acéo
Local de Educacéao Integral. Este plano contempla todas as atividades que serdo
desenvolvidas, os parceiros € 0s alunos que participardo das mesmas. Os territérios
sao constituidos pelo espacgo escolar e todo seu entorno, incluindo os espagos no
quais os alunos e suas familias estao inseridos. Além desses espacos, os territérios
sao perpassados por programas e equipamentos das politicas de educacao social,
cultural, esportiva, ciéncia e tecnologia. Formando, portanto, uma “comunidade de
aprendizagem” definida por Torres (2003, p. 83 apud BRASIL, 2009, p. 31):

Uma comunidade de aprendizagem é uma comunidade humana
organizada que constr6i um projeto educativo e cultural préprio para
educar a si propria, suas criangas, seus jovens e adultos, gragas a
um esforco enddgeno, cooperativo e solidario, baseado em um
diagnéstico ndo apenas de suas caréncias, mas, sobretudo, de suas
forcas para superar essas caréncias.

O Programa Mais Educacao parte do principio de que “é preciso toda uma
aldeia para educar uma crianga” (provérbio africano). Sendo assim, faz-se
necessario extrapolar os tempos e espacos definidos pela politica de educagao
tradicional, assim como ampliar a possibilidade de mobilizacdo dos atores e
mapeamento dos espacgos, tempos e oportunidades que constituem a comunidade
na qual estdo inseridos os educandos. Nao € desculpa a falta de espaco escolar
para realizacdo das atividades, pois onde ha pessoas ha oportunidades de
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aprendizagem, ja que se relacionam e constroem conhecimentos. O programa nao
deve acontecer como uma atividade desvinculada do que a escola ja faz. Porém,
como uma atividade integrada ao Projeto Politico Pedagdgica da escola, superando
seus limites e descobrindo novas possibilidades de aprendizagem.

E somente a partir do projeto politico-pedagdgico, construido
coletivamente que a escola pode orientar e articular as acbes e
atividades propostas na perspectiva da consecu¢cdo da Educacéo
Integral, baseada em principios legais e valores sociais,
referenciados nos desafios concretos da comunidade onde esta
inserida a escola (BRASIL, 2009, p. 36).

O projeto pedagdgico da escola sera, entdo, sempre o guia, o norte para o
planejamento e organizacao de atividades curriculares que serdao desenvolvidas no
espaco escolar ou fora dele no intuito de alcancar a pratica da Educacgao Integral

para atender as demandas especificas de cada comunidade escolar.
5 TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO E O RADIO

O fato de as Tecnologias estarem muito presentes na vida das pessoas, seja
através de artefatos ou de processos, pode resultar na auséncia de reflexdo sobre
suas causas de origem e até que ponto elas contribuem de forma positiva para o
desenvolvimento humano, ou ainda, quando e como utiliza-las para que nao se
tornem um mal na vida das pessoas.

N&o existindo essa consciéncia reflexiva sobre as tecnologias, corre-se o
risco de conceitua-las de forma equivocada e, ndo entendendo, utiliza-la sem limites
ou até extinguir algumas delas por entenderem que as mesmas surgiram para
destruicdo da humanidade, criando, assim, equivocos que podem causar danos.

Mesmo assim, ndo sendo tdo comum a consciéncia critica e a discussao
sobre os recursos tecnoldgicos e seus efeitos em todos os aspectos da vida
humana, o seu desenvolvimento continua crescendo a passos acelerados e muitos
s80 seus avangos tornando os espacos cada vez mais curtos e o tempo quase que
inexistente, auxiliando e transformando as relagcbes de forma cada vez mais
sofisticada e acelerada.

Esclarecendo esses equivocos, entende-se que a versatilidade presente na
tecnologia Ihe propde vérios conceitos que se modificam de acordo com o contexto,
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podendo ser vista ora como algo positivo ora como negativo, mas sempre com um
carater transformador e de desenvolvimento em diversos setores da vida humana.
Segundo Sancho (2005, p. 17):

Atividades tdo tradicionais como a agricultura se viram
profundamente afetada pelas TIC. O mundo do trabalho, da
produgado cientifica, da cultura e do lazer passou por grandes
transformacdes nas duas ultimas décadas. Praticamente todas as
ocupacdes se transformaram, algumas desapareceram, enquanto
outras tantas surgiram que, até entdo, eram completamente
desconhecidas.

Dessa forma, assimila-se que tecnologias sdo todos os recursos produzidos
pelo homem para tornar sua vida facilitada, ou seja, sdo equipamentos que
proporcionam ao homem melhor condicdo de vida. Sendo planejadas e construidas
pelo homem, a partir de um conjunto de conhecimentos e principios cientificos, as
tecnologias podem, em um dado momento ou espago, ser transformadas,
readaptadas e reconstruidas. Isto €, sdo resultados de uma sociedade e de uma
cultura, por isso, submissa ao seu criador, recebendo novos significados e valores

de acordo com a vontade humana.

As tecnologias e seus produtos ndo sdo bons ou maus em si
mesmos, 0s problemas ndo estdo nas midias, e sim nos processos
humanos, que podem emprega-los para a emancipa¢cao humana ou
para a dominagao (ALMEIDA, 2003, p. 05).

Além dos produtos e equipamentos tecnolégicos como cadeira, mesa,
talheres, oOculos, roupas e transportes, encontramos as chamadas “tecnologias da
inteligéncia”. As linguagens oral, escrita e digital sdo exemplos desse tipo de
tecnologia em que os espacos (a mente) ou produtos (computador) foram utilizados
como suportes para que as agdes ocorressem. Sao construcdes criadas nos
espacos da memdéria dos homens para que eles aprendessem mais.

Agregadas a estas, encontramos as Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdao — TICs - que, por meio de seus suportes ou midias, meios de
comunicacdo, como jornal, radio, televisdo proporcionam a divulgacdo da
informacao em todo o mundo.

Desde o século passado, vivenciam-se situagdes em que ter acesso a

informagcdo em um curtissimo periodo de tempo ja ndo € problema, gerando uma
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comunicacao em tempo real, independente da dimensdo de espagco em que se
encontram os agentes da comunicacdo. O que ocasiona uma nova forma de viver e
de aprender, seja nas ruas, em casa, ou na escola, criando desafios e problemas
que precisam ser enfrentados pelos protagonistas da educacado, seja formal ou
informal.

Os meios de comunicacdo tém marcado a vida das pessoas seja no seu
cotidiano ou nas relacdes sociais. Por conseguinte, as escolas se veem no desafio
de inserir as midias e 0s meios de comunicagdo de massa nas praticas

pedagdgicas, pois segundo Sancho (2005, p. 18):

A maioria das pessoas que vive no mundo tecnologicamente
desenvolvido tem um acesso sem precedentes a informacgao; isso
nao significa que disponha de habilidade e do saber necessarios
para converté-los em conhecimento. A producao de bens e riquezas
aumentou exponencialmente; mas sua distribuicdo entre a populagéo
mantém e agrava as desigualdades sociais.

Assim, as tecnologias da informacdo e comunicacao estdo presentes no
mundo e permanecerdao por muito tempo, modificando-o a partir das suas
potencialidades. Nesse contexto, a educagéo deve dar atencdo a isso, pois € uma
realidade que se faz presente na escola e fora dela, o que possibilita o contato dos
seus participantes com o mundo exterior, diminuindo a distancia entre a escola e as
instancias sociais.

Para que a educacado tire proveito dessas potencialidades das novas
tecnologias, gerando novos impactos, € necessario antes de tudo saber unir as
diversas midias em favor do processo de ensino-aprendizagem dos diversos
conteudos e perceber suas implicagbes e as exigéncias que emergem dessa

integracao.

O uso da tecnologia na educagao permite a extrapolagéo do universo
possivel de interagbes dos espacos tradicionais de aprendizagem e
coloca a tecnologia centrada no ser humano, isto é, as pessoas
passam a ser a finalidade dos processos de desenvolvimento
(RODRIGUES et al., 2014, p. 23).

Para Valente (2005), usar as tecnologias na educacgéo requer atencao para

dois aspectos: primeiro, a simultaneidade de ocorréncia do dominio técnico e
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pedagdgico; segundo, refere-se a estar atento ao que € peculiar e especifico de
cada tecnologia com relagéo as aplicacoes pedagdgicas.

O uso de uma tecnologia esta diretamente ligado aos conteudos estudados e
aos objetivos que o professor pretende alcancar ao desenvolver determinada
atividade; ou seja, para usar as tecnologias como recurso de aprendizagem €, antes
de tudo, necessario ter o conhecimento das técnicas de cada midia e das didaticas
para o ensino, bem como aliar o que é préprio de cada tecnologia as finalidades das
atividades, percebendo sempre a possibilidade de complementariedade entre elas e
suas implicagdes no processo de ensino e aprendizagem.

Em virtude das diversas possibilidades de uso das TIC nas atividades
pedagdgicas, é possivel realizar aquelas que venham de fato contribuir para a
construgdo de novos conhecimentos a serem apreendidos com a midia ideal. Isso €
possivel a partir da articulagdo do professor, que deve estar preparado técnica e
pedagogicamente, evitando que a informacao se acumule sem transformacao.

Assim, é importante observar que o conhecimento € construido de forma
sélida a partir da reflexado critica realizada entre professor e aluno sobre o objeto de
estudo, sem fragmenta-lo, utilizando as informacdées que se apresentam no
momento do processo de ensino e aprendizagem. E, nesse momento, “o papel da
tecnologia pode ser um aliado extremamente importante, justamente porque
demanda novas formas de interpretar e representar o conhecimento” (PRADO,
2005) que é formado a partir da agdo do aluno, que tera a oportunidade de
desenvolver habilidades a partir da resolucéo de problemas que venham emergir.

Diferentes organismos internacionais (Unesco, OCDE, Comissédo
Europeia, etc) advertem sobre a importancia de educar os alunos
para a Sociedade do Conhecimento, para que possam pensar de
forma critica e autbnoma, saibam resolver problemas, comunicar-se
com facilidade, reconhecer e respeitar os demais, trabalhar em
colaboracao e utilizar, intensiva e extensivamente, as TIC (SANCHO,
2005, p. 19-20).

Uma educacdo desenvolvida dentro desses parametros de valorizacdo do
educando significa que se leva em consideracdo que o processo de ensino e
aprendizagem deve ser desenvolvido a partir das necessidades do aluno. Nesse
processo, a transformacao da informacdo em conhecimento se da a partir da sua

acao sobre o meio, mudando sua concepcao de ver e entender o mundo.
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Educar os alunos para a Sociedade do Conhecimento requer professores
preparados para planejarem suas aulas levando em consideragdo as novas
representacdes, a forma como os sujeitos constroem o conhecimento, as diversas
alternativas de avaliagcdo e o papel da comunidade nesse processo de ensino e
aprendizagem.

Por outro lado, exigem-se para essa educacdo uma estrutura fortificada com
bons aparelhos tecnoldgicos, curriculos atualizados e flexiveis capazes de
estabelecer uma conexdo com as necessidades dos alunos, considerando sua

criatividade e autonomia intelectual.

Sancho (2005) diz que o uso das tecnologias por si s6 ndo ira transformar a
educacdo. E necessario que todos os seus agentes estejam em sintonia para
superacao das inumeras dificuldades que irdo surgir no momento de tornar real a

utilizacédo das TICs para a melhoria do ensino.

As potencialidades educativas das redes informaticas obrigam a
repensar muito seriamente a dimens&o individual e coletiva dos
processos de ensino-aprendizagem, os ritmos ou tempos de
aprendizagem, as novas formas de estruturar a informagéo para a
construcdo do conhecimento, as tarefas e as capacidades de
professores e alunos, etc. as possibilidades de apoiar nesses
recursos as praticas educativas integradoras, de uma perspectiva
disciplinar, sdo evidentes. Mas ndo podemos esquecer que a
tecnologia, em si mesma, nado significa uma oferta pedagégica como
tal. O que acontece é que sua validez educativa se sustenta no uso
que o0s agentes educativos fazem dela. Assim, a formacao
pedagdgica dos professores em TIC se converte em um dos fatores-
chave para seu uso. Isso implica a construcdo de uma nova
pedagogia baseada nesses novos recursos, que possibilite ou integre
o local com o global (PABLOS, 2005, p. 73).

Nesse cenario de potencialidades educativas das redes informaticas e
enfatizando a positividade da caracteristica de complementariedade que possuem
as tecnologias, principalmente as midias da comunicagao e informacéo, visualiza-se
a web radio, que € uma midia cldssica inserida no meio virtual com um servi¢o de
transmissdo de audio via internet onde seu alcance é global, com a possibilidade de
transmitir programacéo ao vivo ou gravada, superando as limitacées de interacéo
com o publico ouvinte.

Assim, além da internet, que ja se mostra como um potente recurso para a

aprendizagem dos estudantes é possivel inserir nesse cenario midias classicas,
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como o radio, enriquecendo o ambiente escolar e tornando possivel novas

interacdes e novas possibilidades de linguagens.

5.1 O radio na historia

O radio teve sua estreia como tecnologia bélica, uma vez que a mesma
levava vantagem, pela sua mobilidade, sobre o telefone, telegrafia e outros recursos
postais existentes na época da Primeira Guerra Mundial (CONSANI, 2007, p. 24-25).

Com o fim da guerra, o radio perde sua utilidade como aparelho de
transmissao de informacdes nas linhas de frente e ganha espaco entre os cidadaos
comuns, uma vez que foram vendidos em grande nimero para 0S mesmos com uma
programacao regular que tinha como carro-chefe a radionovela, o que fez muito
sucesso, despertando o interesse dos patrocinadores para divulgacdo dos seus
produtos.

Segundo Consani (2007), a invengédo do radio ndo se deu por acaso e nem
pode ser atribuida a um unico pesquisador. Muitos foram os colaboradores e ndo ha
um momento especifico para esse evento. Embora tecnologicamente o radio esteja
basicamente ligado as invencdes do telefone e da lampada elétrica, criadas,
respectivamente, por Alexander Graham Bell (1847 e 1922) e Thomas A. Edison,
nenhuma dessas criagdes intencionava ser o que o radio é hoje: “Uma forma de
comunicagao coletiva, ou ‘de massa’, acessivel e dinamica” (CONSANI, 2007, p. 26).

O industrial Guglielmo Marconi (1874-1937), fisico e inventor italiano que
desenvolveu a tecnologia de transmissao de voz sem fios e, “a partir de aparelhos ja
patenteados, percebeu a possibilidade de desenvolver novos aparelhos, mais
potentes e eficazes do radio” (VAMPRE, 1979, p. 16) realizou seu primeiro teste em
1895, com o qual obteve sucesso. Nesse experimento, o fisico utilizou basicamente
os estudos sobre ondas eletromagnéticas que poderiam propagar-se no espaco,
formuladas por James Clerk Maxwell que “mostrou a maneira como a eletricidade se
propagava sobre forma de vibracao ondulatéria e, em 1887, o fisico alemao Heinrich
Rudolf Hertz detectou, pela primeira vez, ondas de radio”. (MAGNONI et al, 2013, p.
4).

Contudo algumas evidéncias apontam que o padre brasileiro Landell
de Moura ja havia criado e experimentado algo semelhante. Em
1892, ele teria utilizado uma valvula amplificadora com trés eletrodos
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para transmitir e receber a voz humana, na cidade de Campinas, no
interior paulista. O mérito do padre, contudo, nao foi reconhecido.

No Brasil, o radio foi inaugurado com sua primeira transmissao na cidade de
Recife em 1919. No dia 7 de setembro de 1922, o discurso do presidente da
Republica, Epitacio Pessoa, em comemoragdo ao centenario da independéncia do
Brasil foi transmitido via radio. Tratava-se da primeira transmissao oficial pelo novo
veiculo de comunicacao. Porém, a primeira radio brasileira foi instalada somente em
12 de maio de 1923, a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, por Edgard Roquette
Pinto — considerado pai do radio brasileiro - e Henri Morize, que, compreendendo a
importancia do sistema de radiodifusao para o povo brasileiro, atribuiu-lhe um cunho
educativo sem fins comerciais (MAGNONI). Esses fatos sao analisados também por
Prata (2008, p. 23):

O discurso do entao presidente da Republica, Epitacio Pessoa, foi
ouvido no Rio de Janeiro e também em Niter6i, Petrépolis e Sao
Paulo, gragas a instalacdo de uma retransmissora e de aparelhos de
recepcao. Mas somente no dia 20 de abril de 1923 comecgou a
funcionar realmente a Radio Sociedade do Rio de Janeiro,
considerada a emissora pioneira no Brasil. Segundo seus
fundadores, Roquette Pinto e Henrique Morize, o objetivo da
emissora era lutar pela cultura e educacéo do povo brasileiro. Alguns
autores atestam, porém, que a Radio Clube de Pernambuco, fundada
por Oscar Moreira Pinto, em Recife, foi a primeira a realizar uma
transmissao radiofénica no Brasil, no dia 6 de abril de 1919, com um
transmissor importado da Franga.

As estacoes de radio foram instaladas no Brasil durante toda a década de 20
do século passado e tiveram caracteristicas muito semelhantes como
empreendimentos comerciais de grupos aficionados do radio, geralmente de classes
mais abastadas.

Na década de 1930, com o Decreto n® 21.111 de 1° de marco de 1932,
insere-se a publicidade que correspondia a 10% da programacdo veiculada,
surgindo, assim, a radio comercial. O que resultou numa politica de interesses
mercantis, deixando de prevalecer interesses educativos, passando a atender a
necessidades coletivas de recreacdo, informacdo e manipulador de opinidao
(MAGNONI, 2013).
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Nessa mesma década, surge a propaganda politica e os programas de
auditério com a participacao popular, e a Radio Jornal do Brasil estabelece em sua
programacao o cunho informativo; nasce, também, a Voz do Brasil (ALVES, 2007).

Segundo Alves (2007), no periodo compreendido entre as décadas de 1930 e
1980, do século passado, a histéria do radio no Brasil foi marcada por mudancas de
caracteristicas, objetivos e monitoramento. Na década de 1940, foram realizadas
grandes conquistas de audiéncia popular, todavia houve aqui um grande controle
social com determinacdo do Governo Federal. Nessa década, a Radio Nacional
passou a fazer parte do patriménio Nacional e as radionovelas tornaram-se o
passatempo preferido das pessoas, que organizavam sua vida em funcdo dos
horarios de exibicdo das mesmas, reunindo-se em torno do radio para compartilhar
emogoes. A primeira radio novela a ser transmitida foi “Em busca da felicidade” que
durou trés anos e foi escrita por Leandro Blanco, adaptada por Gilberto Martins. A
sonoplastia era de excelente qualidade, fato que chamava a atencao dos ouvintes,
agucando a sua imaginacao (MAGNONI et al 2013).

Na década de 1950, com as inovagdes tecnolégicas, o apogeu do radio cai,
cedendo lugar para a televisdo. Surgiram, entdo, 0os equipamentos mais leves e
portateis, permitindo as pessoas conduzirem seus préprios equipamentos. Com isso
as producdes e monitoramentos passaram a ser dirigidos em funcdo de uma
audiéncia individual e ndo mais coletiva (ALVES, 2007). Assim, segundo Magnoni et
al (2013, p. 10)

A mobilidade do radio representou, inclusive, fator importante para a
sua sobrevivéncia quando teve que competir com a chegada da
televisdo no Brasil, na década de 1950. A expansao da TV comercial
absorveu boa parte do mercado publicitario das emissoras em todas
as regides do pais, por isso 0s concessionarios de radio tiveram que
reinventar seus modelos de negécio a partir daquela década, e o
veiculo passou a enfrentar certo esvaziamento profissional.

Nos anos 1960 e 1970, surgem as radios FM, que sdo aquelas com
frequéncia modulada, canais abertos com programacgdo voltada somente para
musica, atribuindo-lhe caracteristica de show, na qual o locutor mantinha didlogo
com os ouvintes, atendendo a diversos gostos musicais. A primeira FM, no Brasil, foi
a Radio Difusora de Sao Paulo (ALVES, 2007). Esse fato € corroborado nas

palavras de Magnoni (2001, p.86) quando afirma:
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Ap6s 1950, o radio perdeu para a tevé a preferéncia dos
anunciantes e dos artistas, embora tenha conseguido manter a
audiéncia. [...] O que salvou o radio do desaparecimento foi a
invencao do transistor no final dos anos 1940 e a popularizacéo a
partir da década de 1970, das emissoras em Frequéncia Modulada
(FM), um sistema de transmissdo com melhor qualidade sonora
desenvolvido em 1933 pelo norte-americano Edwin Armstrong. O
radio em FM se popularizou com a multiplicacdo de emissoras
musicais de alcance local e regional voltadas para o publico jovem e
urbano. Bardeen, Brattain e Shocley, fisicos da imprensa norte-
americana Bell Laboratories receberam, em 1947, o Prémio Nobel
pela descoberta do transistor. O transistor permitiu que os japoneses
fabricassem a partir da década seguinte e com a licenga dos EUA,
bilhdes de radinhos portateis. [...] O radio de pilha tornou-se o
produto eletrénico mais barato e desejado que a industria de bens de
consumo conseguiu produzir durante o século XX.

Para superar o fracasso dos anos 1950, evidencia-se uma preocupag¢ao com
a formacao de profissionais para atuarem nesse campo. O governo cria, em 1976, a
Radiobras — Empresa Brasileira de Radiodifusdo, que organiza e monitora todos os
servicos de radiodifusdo do Brasil e ainda promove e estimula a formacao e o
treinamento de pessoal especializado na area, dando uma caracteristica profissional
para o servi¢o de radio no Brasil.

O radio, no Brasil, apesar do que muitos imaginam, ndo é uma midia
obsoleta. Ela continua presente na vida de muitos brasileiros, seja para estar
informando noticias, ndo perder o jogo de futebol ou ouvir uma boa musica enquanto
dirige e na escuta da dona de casa, enquanto realiza os afazeres domésticos. Estes
sao alguns dos muitos exemplos de situagdes que comprovam a presenca do radio

na vida das pessoas, mesmo em meio ao grande avanco tecnoldgico das midias.

As tecnologias ndo substituem umas as outras, mas se acrescentam:
ha um processo cumulativo, de integracdo, de convergéncia e
aperfeicoamento. Assim, é papel do professor decidir que tecnologia
usar e em que contexto (RODRIGUES et al., 2014, p. 27-28).

Apesar disso, a linguagem radiofénica € pouco explorada pela escola para o
desenvolvimento da competéncia leitora e critica do estudante. Com isso a escola
perde de vivenciar praticas de estudo através das quais os alunos se tornam
autébnomos na construcao do conhecimento, auxiliando o professor no planejamento

e execucgao dos seus objetivos de ensino. A esse respeito:
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O professor é um artista que busca projetar as bases de um curriculo
intrinsecamente motivador para o aluno tornar-se leitor e escritor.
Nao é o professor quem planeja para os alunos executarem, ambos
sdo parceiros e sujeitos do processo de conhecimento, cada um
atuando segundo seu papel e nivel de desenvolvimento (ALMEIDA,
2005, p. 42).

Nesse contexto, e considerando o radio um meio de comunicacdo de massa
importante para divulgacdo de informagédo, uma vez que € capaz de atingir um
grande numero de pessoas, ele também se torna bastante acessivel, pelo fato de
superar as caracteristicas do texto impresso que exige a competéncia da leitura e
escrita formal.

Além disso, o radio tornou-se um meio de comunicagdo que superou
expectativas de extincao devido as suas caracteristicas classificadas por Consani
(2007, p.19-21) como Intrinsecas: liberdade imaginativa (capacidade de gerar ideias
criativas no ouvinte, fazendo-o sonhar e ir além das fronteiras do real, visitando
lugares nunca antes imaginados, proporcionando momentos de prazer e alegria);
alcance geografico (possibilidade de atingir milh6es de pessoas no momento em que
transmite suas comunicacdes); simplicidade de producdo (seus meios técnicos
exigidos para transmissdo de mensagens sédo de facil produgéo); baixo custo e
agilidade (rapidez ao transmitir as informagbes); Extrinsecas: seletividade,
personalidade, adaptabilidade, essencialidade e identificacdo pessoal; e Potenciais:
didatismo, musicalidade e utilidade publica.

Em cada periodo decisivo, houve muita especulacdo acerca da
sobrevivéncia desse veterano veiculo de comunicagdo de massa.
Com o surgimento da televisdo e, posteriormente, da internet, as
previsdes pessimistas sobre o futuro do radio se tornaram mais
recorrente. Contudo, o radio tem conseguido resistir aos anuncios
apocalipticos exatamente por conta das caracteristicas particulares
que possui e que ainda tornam as emissoras radiofénicas bastante
diferentes dos demais meios de comunicagdo de massa (MAGNONI
etal., 2013, p. 1-2).

Essas caracteristicas, construidas ao longo dos séculos, devido a razdes
tecnoldgicas e historicas, ddo ao radio, também, a possibilidade de adaptacédo as
novas tecnologias digitais gerando a condicao de transforma-lo em uma ferramenta

pedagdgica de grande potencial para ser utilizada em sala de aula.
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Para os Parametros Curriculares Nacionais, Ensino Fundamental 1l (1998), o
radio como veiculo de comunicagao mais popular abre diversas possibilidades para
o ensino de Lingua Portuguesa dentro do trabalho pedagdgico que, por sua vez,
deve ser realizado nesse nivel de ensino com a “palavra falada e os sons”, por meio
do estudo, andlise das marcas de fala, gravacbes e transcricbes dos programas
existentes no radio, confrontando ideias, bem como produzindo programas
radiofébnicos com os alunos.

Portanto, os PCN sugerem um trabalho didatico em Lingua Portuguesa,
utilizando a tecnologia da midia radio para favorecer a aquisicdo da competéncia
discursiva pelo aluno, através da organizacdo da pratica pedagdgica nos eixos:
estudo, analise e produgéo linguistica dos géneros textuais orais que sao proprios
da linguagem radiofénica, em que é possivel também uma abordagem da linguagem

escrita nesse meio de comunicagao.

5.2 A radio escolar

O termo radio escolar ou radio-escola faz meng¢ao ao processo de insercao
dos recursos tecnoldgicos da midia radio na educagdo como suporte para o
desenvolvimento das atividades pedagogicas em qualquer um dos niveis de ensino
da educacao basica. Proporcionando, assim, a oportunidade para que professores e
alunos desenvolvam projetos criativos, podendo atuar como produtores e criticos de

midias, por meio da acao de criar programas de radio.

O uso da radio no espago escolar constitui-se numa modalidade que
possibilita a toda comunidade escolar a oportunidade de analisar,
com critérios objetivos e a partir de um contato real com um meio de
comunicacdo, a grande quantidade de informacdes que se recebe
dos meios massivos. O radio na escola torna-se um elemento que,
enquanto agao educativa, prioriza a auto-estima e a autovalorizagéo
dos membros da comunidade, permitindo sua expressao, através da
ampliagdo de sua voz, tornando-os agentes e produtores culturais
(GONGALVES et al., 2004, p. 3).

A partir de uma iniciativa do Governo Federal, foi criado o Programa Mais
Educacéo, a partir da Portaria Interministerial n® 17/2007 cuja prioridade € contribuir
com a formacéo integral das criancas, adolescentes e jovens, articulando diferentes
acOes, projetos e programas nos Estados, Distrito Federal e Municipios, em
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consonancia com o Projeto Pedagogico da escola, ampliando tempo, espacos e
oportunidades, através da articulagdo das politicas setoriais envolvidas e
possibilitando a todos o direito de aprender.

Através do referido programa, foi distribuida e implantada nas escolas as
tecnologias de equipamentos de radios, proporcionando aos alunos com baixo IDEB
— indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica — e inseridos em comunidades
especificas, maiores oportunidades de aprendizagem, de promoc¢ao da cidadania e
do processo de informagédo e formagdo do ser humano, a partir da utilizacdo dos
recursos da midia radio no desenvolvimento de projetos educativos dentro dos
espacos escolares. Construcao de propostas de cidadania engajando os alunos em
projetos de vida, sexualidade, saude, meio ambiente, ao combate a todas as formas
de discriminagéo e preconceito entre outras. (MEC, 2011)

Pelo exposto, percebe-se que o principal objetivo da implantacdo da midia
radio na escola é integrar o aluno na cultura escolar, onde o mesmo possa
desenvolver suas potencialidades, tendo a tecnologia como alternativa pedagogica a
fim de que o mesmo possa desenvolver suas capacidades de participagcdo no meio
social em que esta inserido, desempenhando o seu papel de construtor do saber

como ser autbnomo e capaz.

A radio, no espago escolar, promove a participagdo dos cidadaos
(alunos, pais, professores, funcionarios etc.) e defende seus
interesses a medida que denuncia e busca solugcdes para os
problemas enfrentados pela sua comunidade (GONCALVES et al.,
2004, p. 6).

Para isso, é necessaria a definicado de objetivos que estejam fundamentados
na valorizacdo dos direitos e deveres das criancas e adolescentes da escola,
buscando desenvolver, através da dinamizacdo do trabalho do professor, as
capacidades e os talentos de cada envolvido no processo de educacao.

Considerar que a escola ndo é o Unico espaco no qual o aluno aprende e se
comunica auxilia no desenvolvimento de uma pedagogia em que 0 mesmo é sujeito
do saber e considera que esse estudante, ao adentrar a instituicao escolar, interage
com seus pares, influenciando e sendo influenciado pelas vivéncias adquiridas ao
longo da sua vida, no seu meio social.

A escola como instituicdo social tem a funcdo geral de, através do seu

planejamento de ensino sistematizado, organizar atividades que atendam
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expectativas de aprendizagem das habilidades que tornem o aluno competente, para
atuar nas mais diversas situagdes da vida com responsabilidade, compromisso e
respeito com o outro e consigo mesmo e, ainda, continuar os estudos.

Nessa perspectiva do papel social desempenhado pela escola e considerando
que a escola publica ainda enfrenta o problema da escassez de recursos materiais
que possam contribuir para a eficacia do ensino, compreende-se que a midia radio,
disponivel nos ambientes escolares, com sua linguagem radiofénica, pode contribuir
para o desenvolvimento pedagdgico e para o processo de construcdo do
conhecimento a partir das informacdes e do estimulo a criatividade e a comunicacao
dos alunos. Como bem orienta Monteiro (2010, p. 4) para a utilizacdo da radio-

escola:

A funcdo da escola atual vai além da proposta tradicionalista de
ensinar seres humanos através de uma abordagem conteudistica,
mas precisa formar cidadaos capazes de produzir com
responsabilidade em todos os ambitos exigidos pela sociedade
contemporanea. Nesse contexto, professores e alunos passam a ser
considerados sujeitos de um mesmo processo, ensinar e aprender,
oportunizando o desenvolvimento da capacidade de raciocinar e
formar pessoas com consciéncia critica em relagao as possibilidades
oferecidas pela Radio Escola.

Assim, relembrando ideias ja colocadas anteriormente, destaca-se que inserir
0 meio de comunicagdo radio nas atividades escolares certamente trara grandes
beneficios para a educacéao, ressaltando que, por ocasidao do seu lancamento no
Brasil, o radio teve exatamente um carater educativo por motivo da inexisténcia de
uma industria radiofénica (CONSANI, 2007, p. 33).

Fundamentalmente, o ideal humanista de Roquette-Pinto, que
influenciou profundamente a relagdo entre radio e educagdo no
Brasil, era plenamente justificavel: o radio enquanto inovacao
tecnolégica de grande potencial deveria ser empregado
prioritariamente para levar educagao e cultura a todas as partes do
pais (CONSANI, 2007, p. 33).

Sendo assim, a ideia de integracdo do radio a educagao continua sendo
proveitosa, principalmente quando utilizada adequando suas caracteristicas para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas na aprendizagem dos conteddos de
cada area do conhecimento, mais especificamente de Lingua Portuguesa.
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6 RESULTADOS E ANALISE

6.1 Observacao e diario de campo

A partir de observagéo sistematica ao ambiente escolar, onde se encontram
instalados os equipamentos da radio-escola, durante setenta e cinco dias no periodo
de 07 de dezembro de 2015 a 25 de fevereiro de 2016, totalizando 18 (dezoito)
visitas, nos turnos manha, tarde e noite, em horario oficial da aula, com duracéo
minima de trés horas cada visita, foram registradas no caderno de campo todas as
atividades desenvolvidas no referido ambiente e constatou-se a presenca de alunos
que operam a radio para divulgagdo de musica no inicio da aula e no intervalo de
recreio, nos turnos manha e tarde.

Em nenhum periodo, durante o processo de observacao, nos turnos manha e
tarde, foi registrada a presenca de professor para realizacdo de atividade
pedagogica. Entretanto, no decorrer da observacdo no turno noite, constatou-se a
presenca do professor coordenador de laboratério que operava a radio escola,
divulgando musicas no inicio do turno e no intervalo de recreio e, as vezes,
divulgando avisos de eventos a serem realizados pela escola.

No periodo noturno foi observada a presenca de alunos somente em visita
informal e n&o foi constatada a presenca de professores no ambiente da radio
escola.

Abaixo estd representada em forma de quadro a sintese das atividades
desenvolvidas na radio-escola durante o periodo de observacao.

Quadro 4 — Sintese das atividades da radio-escola.

VISITAS/DATA HORARIO ATIVIDADES

07/12/2015 13:30 as 16:00 Acesso a internet sem
objetivo pedagdgico por
dois alunos que visitam a

radio-escola sem
acompanhamento de
professor.

14/12/2015 14:10 as 15:30 Alunos do Ensino
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Fundamental e Médio
visitam a radio-escola,
ouvem musica no celular,
mas sem fins
pedagégicos. No horario
do intervalo para
divulgacéo de musicas.

04 a 15/01/2016 Periodo do PRALET-|A radio-escola
Periodo de Prorrogagéo | permaneceu fechada sem
do Ano Letivo nenhuma utilidade para

professor e aluno

01/02/2016 13:00 as 17:00 Dois alunos gremistas e
responsaveis pela radio
divulgam musicas no
inicio e no intervalo das
aulas.

02/02/2016 Manha e tarde Nao houve utilizagcdo da
radio nem por aluno e
nem por professor

02/02/2016 Noite O professor responsavel

pelo laboratério de
informatica utilizou a radio
para divulgar o evento
‘carnaval na escola’ e
musicas. N&o  houve

participacao de alunos.

11 e 12/02/16

Manha e tarde

Nao houve nenhuma

atividade na radio-escola.

15 a 25/02/2016

Manha tarde e noite

Divulgagdo de musicas e
avisos pelos dois alunos
gremistas  responsaveis
pela radio e pelo professor

responsavel pelo
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laboratoério.

Fonte: autora.

A partir dos dados apresentados no quadro acima, percebe-se que néo existe
nenhum projeto didatico-pedagoégico desenvolvido pela escola e coordenado pelos
professores, destinado a utilizacdo da radio-escola atendendo ao objetivo proposto
pelo Programa Mais Educacdo que na sua versao mais atual para 2016, que tem
como objetivo atender as determinagdes da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo par o desenvolvimento da capacidade de aprender tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo.

Constata-se, também, que ainda que nessas atividades com a midia radio
observe-se a presenca dos alunos e, as vezes do professor coordenador de
laboratério de informatica, elas ndo sao conduzidas e nem sistematizadas em
atividades pedagégicas. Como mostram os dados, ha dias em que a radio nao
apresenta nenhuma programacao e nessas atividades que ja sao desenvolvidas nao

h& rodizio de alunos. Fato que comprova a sua nao utilidade pedagdgica.

6.2 Analise a partir dos questionarios aplicados

Para andlise das respostas dadas as perguntas semiabertas, serdo adotadas
as seguintes siglas: R=Resposta; P=Professor, sendo RP1= Resposta do Professor
um, RP2= Resposta do Professor dois, RP3= Resposta do Professor trés e
RP4=Resposta do Professor quatro.

Tendo em vista que o Projeto Radio-escola foi implantado nas escolas
publicas em 2007, pelo Governo Federal, através do Programa Mais Educacéo,
como uma atividade a ser desenvolvida dentro do macrocampo® “Comunicagdo e
uso de midias”, buscou-se saber, através das perguntas objetivas de nimero 1 (um)
e 2 (dois) do questionario, o conhecimento do professor sobre a existéncia dessa
midia na escola pesquisada e como a mesma é utilizada nas suas aulas, a saber:

1. Vocé conhece a radio-escola desta unidade de ensino?

2. Vocé utiliza a rédio-escola na sua sala de aula como ferramenta

pedagdgica?

° Para saber sobre os macrocampos, suas respectivas atividades e ementas. Acesse:

http://www.fnde.gov.br.
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Para a primeira pergunta direciona aos 4 (quatro) professores pesquisados,
trés tém conhecimento da existéncia da midia radio na escola e 1 (um) professor
nao conhece a radio por isso ndo a utiliza. Para a pergunta de numero 2 (dois), 2
(dois) professores responderam que nao utilizam, 1(um) afirmou “nunca” utilizar e
1(um) afirmou utilizar “as vezes”.

Analisando as respostas desses docentes para as perguntas de nimero 1 e 2
e relacionando-as ao nivel de formacao e ao tempo de servico dos mesmos, ainda
que todos eles estejam em um nivel de formacao de pés-graduacao latu sensu,
somente aquele com maior tempo de servigco, dezoito anos no exercicio do
magistério, afirmou utilizar a midia radio para as atividades de sala de aula, mesmo
que seja de forma timida, pois afirma “as vezes”, e ndo detalha seu trabalho em sala
de aula. Os trés professores, 2 (dois) com dois anos e 1(um) com quatro anos de
trabalho no magistério ndo conhecem a radio e aquele que conhece nao a utiliza.

Percebe-se entdo, a partir das respostas apresentadas, que nem sempre a
formacao realizada fora do chao da escola habilita o professor para o uso cotidiano
dos recursos disponiveis na escola orientada para a melhoria do ensino e da
aprendizagem do aluno. Ressalta-se aqui a valorizacao da formacao do professor no
contexto da escola a partir de uma relacdo dinamica de acao x reflexdo x acao
(Shén, 1992), pois como afirma Almeida (2003, p.44):

Nao se trata de uma formacao voltada para atuagao no futuro, mas
sim de uma formagéao direcionada pelo presente, tendo como pano
de fundo a acdo imediata do educador. Procura-se estabelecer uma
congruéncia entre o processo vivido pelo educador formando e sua
pratica profissional.

Essa proposta de formacao continua com vistas no presente deve acontecer
na propria escola, utilizando os recursos disponiveis na mesma e levando em
consideracao os objetivos e metas de ensino definidos no seu Projeto Politico
Pedagdgico, podendo seguir os mesmos padroes da formacdo realizada pelo
professor enquanto estagiario do magistério que vivencia a experiéncia de observar
a atuacdo de outro educador, de ser observado e a de gestor nos trabalhos
realizados em grupo.

Esse tipo de formagéo continua, ainda ndo é realidade na escola pesquisada.
Apesar de haver o cumprimento de horas determinadas na carga horaria do

professor, destinadas tanto para o planejamento coletivo como para o planejamento
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individual, na pratica esses planejamentos nao sao eficazes. Na maioria das vezes,
essas horas sdo utilizadas para realizar trabalhos burocraticos, por exemplo,
preenchimento do diario, langamento de notas, corre¢des de avaliagdo, entre outros.

Com isso, o professor perde a oportunidade de preparar-se para a utilizagéo
das midias na escola, bem como de outros equipamentos que sdo necessarios ao
fazer pedagogico. Além disso, 0 planejamento acaba sendo visto como
desnecessario e perdendo o seu objetivo enquanto espaco de estudo e reflexdo, ou
de socializacdo das experiéncias vivenciadas em sala de aula, para melhorar e
aperfeicoar o desenvolvimento da pratica pedagdgica do professor.

Lembrando ainda que na escola pesquisada essa formacao é possivel para
utilizagdo da midia radio-escola, pois existe dentro das Coordenadorias Regionais
de Desenvolvimento da Educacdo — CREDEs os Nucleos de Tecnologia
Educacional — NTEs, através do Programa Nacional de Informatica na Educacao
(PROINFO/MEC) que contam com técnicos e professores especializados para
assessorar as escolas publicas no que se refere a formacao pedagoégica para a
utilizagdo das midias e NTICs. Essa formacdo devera acontecer dentro da propria
escola, com o professor formador lotado no laboratério de informatica que ministra
cursos para os professores da escola nos horarios destinados ao planejamento
individual do professor, porém essa modalidade de formacédo de fato nao existe, o
que termina apenas como uma proposta somente no papel.

Na terceira pergunta, questiona-se:

3. Como vocé utiliza a radio-escola na sua sala de aula?

Os professores P1, P2 e P3 nao responderam e o P4, que respondeu “as

vezes” para a pergunta 2, registrou o seguinte depoimento:

RP4: Faco referéncias aos textos divulgados, associando ao
conteudo sociolinguistico e trabalho as musicas tocadas em relacao
ao aspecto critico-gramatical e interpretativo.

Mesmo afirmando que faz referéncia aos textos divulgados (as musicas) pela
radio-escola, o professor ndo se aprofunda na sua resposta explicitando como é
desenvolvido esse trabalho. Com relagao as palavras “faco referéncia” constata-se
que nao ha um trabalho sélido, consistente e planejado utilizando essa midia como
ferramenta pedagdgica em sala de aula. O professor apenas faz referéncia “aos

textos divulgados pela radio-escola”. O que também € percebido quando diz:
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“Trabalho as musicas tocadas, em relacdo ao aspecto critico-gramatical e
interpretativo”, e ndo descreve o desenvolvimento desse trabalho de forma efetiva e

nem como se dé a participacao dos alunos. Segundo Monteiro (2010, p. 8):

Para produzir uma programacdo radiofébnica em uma instituicao
escolar faz-se necessario uma preparagao para que todos tenham
condigdes de ser protagonistas de uma agéo enriquecedora escolar,
conscientes da perspectiva de estar contribuindo na formacao do
principal envolvido, o aluno, e o ganho é também para os demais
membros da comunidade escolar.

Sendo assim, € necessaria a formagdo do grupo de professores no sentido de
desperta-los para o poder de transformacgédo préprio dessa midia, quando utilizada
pelos produtores a partir de uma compreensao critica dos conteudos que irdo ser
trabalhados na mesma, visando o desenvolvimento integral de criancas, jovens e
adultos, estimulando diversas competéncias, entre elas a competéncia discursiva.
4. Quais os resultados positivos e negativos (se houver) ao utilizar a radio-
escola como ferramenta pedagdgica?

Para esse questionamento, obteve-se a seguinte resposta:

RP2: Geralmente as musicas tocadas atendem ao gosto da maioria
dos alunos e conhecendo-as, hda uma facilidade de abordagem por
parte do professor que os leva a refletir sobre a analise do texto.

Aqui o professor faz referéncia apenas a um dos aspectos positivos ao utilizar
a radio como ferramenta pedagogica, citando o fato de a radio atender o gosto
musical do aluno facilita a abordagem do professor. Indo além desse aspecto,
anseia-se por uma radio escolar que expresse o que dizem as palavras de Baltar
(2012, p. 35)

A proposta de uma radio que defendemos, partindo do estudo critico
dos textos discursivos da midia convencional, dentro de um processo
de conscientizagdo sobre a midia que temos e a que poderemos
forjar, sugere a efetiva constru¢cdo de uma midia propria e adequada
de cada comunidade escolar. Uma midia da escola que se configure
como decorréncia de atividades significativas de linguagem, em que
os sujeitos envolvidos em sua construcao (estudantes, professores,
pais e funciondrios) possam agir como atores capazes e
responsaveis, decidindo como e, sobretudo o que querem comunicar.
(Grifos do autor).
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Corroborando com o pensamento acima, defende-se a ideia de que é de
grande importancia que esse trabalho com a radio-escola seja desenvolvido no
sentido de formar sujeitos criticos a fim de compreender os discursos das esferas
sociais onde atuam ou pretendem atuar com autonomia. Ou seja, cabe ao professor
a conducao de um trabalho que desperte no educando o senso critico, rompendo
com a pratica de firmar cada vez mais o senso comum difundido pela midia
convencional.

Sabe-se que no processo de ensino e aprendizagem € possivel surgir muitas
dificuldades que estdo relacionadas ao material utilizado, disponibilidade de
recursos, espacos e, principalmente, na escola publica onde desenvolver projetos
inovadores € sempre um desafio para o professor, porém € possivel superar os
desafios a partir das parcerias que podem ser formadas dentro do contexto
educacional. Como bem orienta Sancho (2006, p. 19):

Muitas pessoas interessadas em educagdo viram nas tecnologias
digitais de informag&o e comunicagdo o novo determinante, a nova
oportunidade para repensar e melhorar a educagédo. Contudo, como
argumentei (SANCHO, 1998), a histéria recente da educacao esta
cheia de promessas rompidas; expectativas hdo—cumpridas, geradas
ante cada nova onda de producédo tecnoldgica (do livro de bolso ao
video ou ao proprio computador). Devemos considerar as
problematicas associadas ao fracasso na incorporagdo as aulas de
cada um destes meios e como podemos ajudar a planejar melhor sua
integrac@o nos processos de ensino e aprendizagem.

Considerando a midia radio-escola, pode ser de grande riqueza envolver os
alunos na elaboracéo, criacao e divulgacao de programas radiofénicos em que os
mesmos serdo protagonistas do saber quando buscam descobrir como operar uma
radio, mesmo que com equipamentos basicos, como 0s da radio-escola; buscar
informacdes veridicas na sua comunidade para serem estudadas e debatidas dentro
de sala de aula e divulgadas na radio para socializacado das informagdes importantes
sobre esse estudo, ainda que seja somente dentro do espaco escolar. Por exemplo,
orientacbes sobre o combate a uma determinada doenca, preservacdo do meio
ambiente. Tudo isso torna a aprendizagem mais significativa e se apresenta como
meio de transformacéo e exercicio da cidadania.

5. Se nao utiliza a radio na sua sala de aula, justifique sua resposta.

Ao justificar a ndo utilizacdo da radio na sala de aula, os professores
registraram os seguintes depoimentos:
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RP1: ndo conhecia o Projeto da radio-escola. O meu primeiro contato
com esse projeto foi na escola Polivalente, visto que até entdo eu
nao sabia o objetivo da radio na escola e como ela poderia ser
utilizada nas minhas aulas de producao textual.

RP2: Ainda nao tinha atentado que a radio poderia auxiliar nas
minhas aulas.

RP3: N&o conhecer tao a fundo o projeto.

Analisando os depoimentos dos professores, P1, P2 e P3, justificando a ndo
utilizagdo da radio, constata-se que os mesmos nao tém conhecimento da existéncia
do Projeto Radio-escola dentro do Programa Mais Educacado-PME, bem como, seus
objetivos e como ela pode ser utilizada na leitura e producdo de diversos géneros
textuais orais e/ou verbal. Como dito antes, essa realidade pode ser atribuida ao fato
de nao existir um planejamento com vistas a formacéo desses professores para a
realizacdo de intervencdes necessarias a realidade para o desenvolvimento de um
trabalho que transformaria a pratica pedagogica, levando em conta ndo s6 a acao do
professor, mas, também, a acdo do aluno como essencial no processo de ensino e
aprendizagem. Na escola pesquisada, a radio-escola existe, mas ndo € considerada
como instrumento didatico-pedagdgico e nem com objeto de emancipacdao dos
discursos escolares e extraescolares. Segundo Monteiro (2010, p. 8):

A radio-escola pode configurar-se como uma ferramenta a possibilitar
maior chance ao pleno exercicio da cidadania enquanto proporciona
oportunidade de incluséo, favorece o processo ensino-aprendizagem,
pois quando é trabalhada a comunicacao, além da linguagem oral e
verbal, um vasto leque de conhecimentos pode ser acrescido,
sempre visando contribuir sempre com o proposito de uma educacao
verdadeiramente universal e democratica (MONTEIRO, 2010, p. 8).

A partir desses depoimentos, pode-se constatar o quanto ainda é fragil a
formacao dos docentes para a utilizacdo dos recursos disponiveis na escola,
mostrando que ndo garante melhorias na educacdo somente o fato de disponibilizar
recursos midiaticos ou de qualquer outra natureza se nao houver investimento na
formacao do professor para tal; se n&o considerar as necessidades da escola para
uma possivel mudanga no pedagdgico a partir da insercdo de um curriculo que
considere os novos jeitos de aprender, atribuindo um papel de protagonista a
comunidade educativa.
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6. Vocé acha possivel a utilizacdo da midia radio como suporte para o
desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno de ensino

fundamental?

RP1: com certeza. Pode ser feito um trabalho com os alunos do
sétimo ano do ensino fundamental a partir do género poesia e do
conto. O docente pode desenvolver um sarau literario com poesia e
microcontos que seriam trabalhados em sala de aula e, depois, o0s
alunos declamariam durante o intervalo utilizando a radio-escola
como instrumento didatico.

RP2: Sim. Porque para usar a radio € necessario que os alunos
elaborem o planejamento da programacgao, pesquisem musicas,
elaborem textos, desenvolvam a linguagem oral etc.

RP3: Sim. Por ser mais uma ferramenta necessaria para facilitar o
repasse do conhecimento.

Analisando as respostas obtidas para a pergunta seis (6), vé-se que mesmo
nao fazendo uso da midia radio nas suas salas de aula, os professores reconhecem
a possibilidade de uso dessa midia a partir do planejamento e organizacdo das
atividades com a participacédo dos alunos para o desenvolvimento da linguagem oral
e escrita.

Porém, no depoimento do P3 observa-se que o ensino ainda € visto como
uma atividade em que o professor é o agente de repasse do conhecimento cuja
funcdo é repassar os conteddos para que os alunos aprendam. Nessa visdo o
ensino nao funciona como processo de construcao realizado a partir da interacéao
professor-aluno, tendo como meio de transformacédo o objeto de estudo, mas sim
como ato de transmissédo de saberes, no qual o professor é aquele que ensina e o
aluno o que aprende. Quando na verdade, sabe-se que Nno processo ensino-
aprendizagem todos os sujeitos envolvidos aprendem e ensinam. Sendo, entdo, um

ato dinamico e criativo.

A principal dificuldade para transformar os contextos de ensino com a
incorporagdo de tecnologias diversificadas de informagéo e
comunicagdo parece se encontrar no fato de que a tipologia de
ensino dominante na escola é a centrada no professor. Em uma
sociedade cada vez mais complexa, as tentativas de situar a
aprendizagem dos alunos e suas necessidades educativas na escola
da agao pedagdgica ainda sdao minoritarias (CUBAN, 1993). Como
tampouco parecem prosperar as situagbes educativas em que se
consideram as novas representagcdes e o modo de construcdo do
conhecimento, as formas alternativas de avaliacdo e o papel da
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comunidade nos processos de ensino e aprendizagem (SANCHO,
2006, p. 19).

Essa situacéo requer dos docentes uma nova postura advinda de uma nova
forma de pensar e conceber a aprendizagem, considerando-a como o0 ato de
construcdo do conhecimento a partir da interacdo entre 0s sujeitos que trocam
experiéncias, cooperam entre si e se arriscam experimentando, testando,
argumentando, reconhecendo o outro como a sua continuidade e respeitando as
diferencgas, pois € a partir delas que se constréi 0 novo.

A partir do que foi detectado ao longo do desenvolvimento desta pesquisa fica
cada vez mais claro que a escola continua realizando um ensino tradicional,
centrado na acao do professor, pois mesmo os professores recém-formados que
foram representados na pesquisa ndo desenvolvem uma pratica pedagdgica
considerando as novas representacdes e as diversas formas de construcdo do
conhecimento. Cabe aqui, o questionamento, como a universidade tem realizado a
formacao do professor para atuar na sala de aula?

Para detectar a metodologia adotada pelo professor em sala de aula ao
trabalhar com a oralidade, foi realizada a seguinte pergunta:

7. Vocé trabalha a oralidade na sala de aula? Se sim, de que maneira?

Ao que se obtiveram as seguintes respostas:

P1: Sim. A partir de géneros orais argumentativos e em um viés da
multimodalidade. Mesmo que a escola prefira o trabalho com os
géneros escritos, 0s géneros orais devem ser trabalhados em
conjunto com os géneros escritos, multimodais e digitais. Um dos
géneros orais que estou utilizando nas aulas é o seminario a partir de
temas atuais e polémicos e que fazem parte da realidade do aluno.

P2: Sim. Trabalhamos a leitura oral de textos, revisando os
paragrafos entre os alunos para que eles se escutem, trabalhem a
entonacéo e etc.

Fazemos também debates acerca do tema de textos em que os
alunos expdem suas opinides e compreensodes.

P3: Aplicando atividades estratégicas que estimule o aluno a
participagdo nas aulas, expondo suas ideias, aprimorando sua
criticidade e aumentando o nivel de conhecimento, ja que a interacéao
entre alunos e professor contribui para esse feito.

P4: ...é importante trabalhar a oralidade do aluno dentro da sua
relagdo com o professor e com o contexto social, dotando-o de
condicdes proéprias para sua insercdo no mundo globalizado.
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Em sala de aula, a partir da espontaneidade, buscamos desenvolver
no aluno a habilidade de saber se comunicar adequadamente,
priorizando aspectos da fala como pronuncia, entonagdo e
expressividade oral.

Assim, a aplicag@o de atitudes orais acontecem naturalmente com a
pratica do didlogo (in)formal, a leitura e a explanacdo de textos de
diversos géneros, as reflexdes diarias do cotidiano do aluno e as
praticas didatico-pedagédgicas como seminarios, debates, resumos,
sinteses, comentarios etc.

Pela analise dos discursos acima apresentados pelos professores
pesquisados sobre a forma como atuam no trabalho com a oralidade em sala de
aula, constatam-se pontos positivos, como o trabalho com a entonacdo como
recurso para o entendimento do texto e das suas intengdes, bem como o debate e 0
seminario, que sao géneros textuais orais formais, acerca do tema de um texto, que
segundo Antunes (2009, p. 100):

Os textos, como se sabe, se desenvolvem a partir de um
determinado assunto ou dentro de um tema especifico, o que lhes
confere a unidade tematica requerida pela sua prépria coeréncia.
Assim, uma conferéncia, uma palestra, um debate, uma aula e outros
géneros similares sdo sempre em torno de um determinado tema; e
reconhecer essa unidade tematica do texto constitui uma
competéncia que a escola deve privilegiar.

Esse trabalho pode ser considerado positivo porque estimula o aluno a
perceber que todo texto tem uma finalidade de acordo com o tema a que se refere,
além disso, leva o aluno a perceber que esses géneros, ainda que facam parte da
modalidade oral da lingua, tém caracteristicas bem diferentes da conversacéo, pois
devem ser produzidos a partir da linguagem formal.

Porém, ao analisar o depoimento da P2, percebe-se que ainda é realidade o
trabalho com a leitura de texto como forma de abordagem da oralidade da lingua,
caracterizado como “oralizagao da escrita”. Mostrando, assim, que o ensino do oral é
dependente da escrita. Segundo pesquisa realizada por De Pietro e Wirthner (1996)
apud Schneuwly e Dolz ( 2004, p. 139) “a leitura em voz alta, isto &, a escrita
oralizada, representa a atividade oral mais frequente na pratica(70% dos professores
entrevistados).” Isso mostra o quanto é complexo desvincular o ensino do oral do
ensino da escrita.

Aqui, tal atividade de leitura do texto escrito € entendida como possivel de ser

realizada nas aulas de ensino do oral, desde que adquira um desmembramento
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préprio das atividades realizadas com o género oral da lingua nas quais séo
possiveis abordar os aspectos que sao proprios da linguagem oral. Por exemplo, os
alunos podem ler uma peca teatral tendo em vista a sua apresentacao em publico,
ou ainda, para destacar elementos textuais que séo proprios da fala, ou ainda como
representar certas sentencas pelas expressdes corporais. Como defende Schneuwly
e Dolz (2004, p. 140)

Para uma didatica em que se coloca a questdo do desenvolvimento
da expressao oral, o essencial ndo € caracterizar o oral em geral e
trabalhar exclusivamente os aspectos de superficie da fala, mas,
antes, conhecer diversas praticas orais de linguagem e as relagdes
muito variaveis que estas mantém com a escrita.

Defende-se, pois, que o trabalho com a oralidade em sala de aula deve ser
caracterizado pela concepg¢éo de que a mesma se realiza tanto na linguagem formal
quanto informal e, assim como a escrita, possui funcées comunicativas especificas
que devem ser estudadas, observando-as em situacdes reais e paralelamente ao
estudo da linguagem escrita e ndo dependente e a servigo desta.

Também nado se percebe nos discursos acima atividades nas quais seja
possivel apreciar “as realizagdes estéticas proprias da literatura improvisada dos
cantadores e repentistas” de fala Antunes (2003, p. 105) como forma de
representacdo genuina da fala do nordestino e que pode ser abordado como
conteudo de ensino a partir da linguagem viva e real como material de estudo
representando a criatividade do povo nordestino.

Atrelado a todo esse trabalho com a oralidade como forma de enriquecimento
e objeto de interacdo pode ser integrada a radio- escola como forma de socializacao
e ampliacdo do fazer educativo, a partir da divulgagédo dos géneros trabalhados e
discutidos em sala de aula, favorecendo a constru¢cdo de outros valores sociais e

educativos.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Sao muitos os questionamentos que movem os professores de lingua
materna na busca incessante por respostas que apontem para a melhoria do ensino.
Busca-se um novo jeito de ensinar e aprender que atendam as expectativas do
aprendiz do século XXI e que, ao mesmo tempo, contribua para a superacdo dos
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novos desafios que normalmente surgem no contexto da sala de aula como,
indisciplina, desmotivacdo para aprender, evasao, repeténcia que ora prejudica o
fluxo escolar e impedem o andamento das ag¢des para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades necessérias na leitura e escrita dos diversos géneros
textuais.

Nessa busca constante, surge o professor estudante, pesquisador, o
profissional que “compartilhna recursos para colocar, junto com cada aluno, cada
coisa no seu devido lugar” (IZAR, 2016, p. 11) e desperta nesse estudante o desejo
de aprender, porque esse € o profissional exigido pelo atual contexto social. Sendo
assim, um dos questionamentos dos professores de Lingua Portuguesa refere-se a
disponibilidade de recursos na escola que poderdo lhes auxiliar no trabalho para o
desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno.

Entao, torna-se necessario um olhar mais apurado e critico por parte de todos
que estao inseridos no processo de ensino e aprendizagem na escola publica para
perceber a disponibilidade de recursos que possam contribuir para a melhoria desse
processo, ja que se tem reclamado tanto da dificuldade de escassez dos mesmos,
pois, na maioria das vezes, 0 que nao existe € a eficacia na utilizacao do material a
favor de um ensino de qualidade.

Assim, em virtude das vaérias dificuldades ja apresentadas aqui no que se
refere ao ensino da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa e compreendendo
que a radio-escola quando utilizada de forma integrada as novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo potencializam o ensino para a aprendizagem das
habilidades do processo de leitura e escrita, principalmente quando utilizada para o
ensino da oralidade, tendo em vista suas caracteristicas de linguagem radiofénica,
bem como no processo de construcdo da autonomia do aluno para conduzir seu
projeto de vida, surge uma inquietagdo que motivou o0 presente estudo com o
objetivo de compreender a utilizacdo da radio-escola como recurso didatico-
pedagdgico no desenvolvimento de atividades que envolvem a oralidade nas aulas
de Lingua Portuguesa.

Como acgao necessaria a esse objetivo, analisou-se o funcionamento de uma
radio-escola, implantada pelo Programa Mais Educacéo, na escola publica estadual
Polivalente Governador Adauto Bezerra, na cidade de Crato, no Ceara, através de
observacdo sistematica e aplicacdo de questiondrios a quatro professores dessa

escola com o intuito de responder aos seguintes questionamentos: como a radio-
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escola é utilizada para o ensino e aprendizagem dos géneros textuais orais? Quais
as possiveis contribuicées da midia radio quando utilizada como recurso pedagdgico
para a melhoria do processo de aprendizagem dos géneros textuais orais nas aulas
de Lingua Portuguesa?

Mais especificamente, a partir da observacao sistematica ao espaco onde se
encontra instalada a radio-escola procurou-se direcionar o olhar para as atividades
que estavam sendo realizadas, quais eram as pessoas que estavam envolvidas
nessas atividades, que fungdes elas exerciam na escola e como essas atividades
eram desenvolvidas.

Analisando todo o material colhido durante as observagdes e as entrevistas,
constatou-se que o professor da escola pesquisada néo utiliza a radio-escola de
forma sistematica como ferramenta para fins pedagdgicos como propée o Programa
Mais Educacdo. Ainda que o professor do laboratério de informatica utilize essa
midia, ndo o faz com fins pedagégicos e ndao envolve outros professores da escola.
O mesmo utiliza essa midia somente para avisos e divulgacdo de musicas no
periodo noturno sem envolvimento de alunos.

Os alunos dessa escola, quando estao envolvidos nas atividades realizadas
pela radio-escola, nos turnos manha e tarde, sdo apenas com objetivos de
entretenimento, ouvir musicas e divulga-las nos momentos de intervalos da escola.
Demonstrando falta de conhecimento tedrico-pratico sobre o uso da midia como
recurso pedagdgico. Dessa forma, os protagonistas da aprendizagem deixam de
usufruir de um bem social, perdendo a oportunidade de ter um contato real com um
instrumento de comunicacao popular e democratico como é a midia radio. Fato que
aponta para a necessidade de uma proposta de intervencéo para o uso da referida
midia com fins pedagdgicos.

Os alunos monitores da radio-escola também n&o possuem nenhuma
formagao para monitoramento da midia, porém contribuem zelando e cuidando dos
equipamentos da radio e realizam atividades que, mesmo n&o sendo orientadas por
professores, despertam o interesse dos outros alunos que estdo em momento de
intervalo. O que pode ser aproveitado para o desenvolvimento de atividades
colaborativas entre esses monitores, professores e alunos do ensino fundamental.

A partir dos questionarios aplicados aos professores de Lingua Portuguesa
que atuam no ensino fundamental da escola pesquisada, cuja intengdo era

compreender a contribuigdo da midia radio como instrumento pedagdgico para
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aquisicao das habilidades para leitura e producdo dos géneros textuais orais,
constatou-se que mesmo aqueles professores que tém mais tempo de servico na
escola ndo tém conhecimento da radio-escola e aqueles que sabem da sua
existéncia utilizam de forma superficial. Ou seja, ndo existe uma relagao consistente
e de resultados entre as atividades de oralidade na sala de aula e a utilizacdo da
midia radio existente na escola.

Constatou-se, também, que apesar da existéncia do professor de laboratério
de informatica, nos turnos manh3a, tarde e noite, cuja funcdo é assessorar 0s
professores no tocante a formagcdo pedagdgica para uso das midias e NTICs na
escola, nao ha nenhuma relacao na execucao das atividades deste com as da radio-
escola. Nao ha também nenhuma oferta de cursos basicos de formagao para uso da
midia radio nem para professores e nem para alunos.

Conclui-se, entdo a grande necessidade de, além da divulgacdo do
equipamento da radio-escola entre os professores, pois alguns ainda nado a
conhecem, necessita-se de uma formacéo para os mesmos com fins de utilizacdo da
midia radiofébnica como instrumento didatico, considerado pelos Parametros
Curriculares Nacionais (1998, p. 91) como o ‘“veiculo de comunicagdo mais
abrangente e que abre diversas possibilidades para o trabalho com os sons e a
palavra falada em Lingua Portuguesa”, pois mesmo sendo de simples manuseio, 0
professor poderd se sentir mais seguro quando apoiado pelos pares mais
experientes, como € o caso do professor de laboratério ou de um técnico no
assunto.

Espera-se que essa pesquisa a partir dos resultados alcancados venha
contribuir com a melhoria do ensino de Lingua Portuguesa, auxiliando os
professores no desenvolvimento da pratica pedagdgica voltada para a formacao
integral do aprendiz como ser humano capaz de viver e conviver em uma sociedade

que necessita da sua colaboracéo para o bem estar de todos os seus cidadaos.
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APENDICE

QUESTIONARIO 01
(Ao Professor)

Prezado professor,
Obrigado por sua participagdo. Responder a este instrumento de pesquisa vai nos
ajudar a obter os melhores resultados.

INTRODUGCAO
a)Grau de formagéo:
( ) Graduacao ( )Pds-graduagéo ( ) Mestre ( ) Mestrando

b)Vinculo empregaticio:
( )efetivo ( )temporario ( )amigo da escola

c)Tempo de servigo: (em meses ou anos)

d)Nivel de ensino no qual atua (nesta escola):
( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio

PERGUNTAS

1. Vocé conhece a radio escola desta unidade de ensino?
()SIM

( ) NAO

( ) JA OUVI FALAR DA SUA EXISTENCIA

2. Se respondeu SIM para a pergunta anterior, responda: Vocé utiliza a radio escola
na sua sala de aula como ferramenta pedagdgica?

()SIM

() NAO

() NUNCA

( ) AS VEZES

OBS.: Se vocé respondeu “NAQ” para a pergunta anterior, responda somente as

perguntas 5 e 6. .
Se vocé respondeu “SIM” OU “AS VEZES”, responda as perguntas 3 e 4.

3. Como vocé utiliza a radio escola na sua sala de aula?

4. Quais os resultados positivos e negativos (se houver) ao utilizar a radio como
ferramenta pedagogica?
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5. Se nao utiliza a radio na sua sala de aula, justifique sua resposta.

6. Vocé acha que seria possivel utilizar a midia radio como suporte para o
desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno de ensino fundamental? Por
qué?

7 Vocé trabalha a oralidade em sala de aula?

Se sim, de que maneira?



