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RESUMO

A educagido geografica do/no campo ainda precisa ser bem mais discutida, tendo em vista, que os
contetidos trazidos no curriculo padrdo permanecem muito longe da vida cotidiana destas populagdes.
Sendo assim, ¢ preciso que o professor pense ¢ efetive conceitos e praticas espaciais que ndo se
submetam apenas a chamada “educacdo bancaria”, mas que desenvolva uma praxis verdadeiramente
comprometida com a cidadania. O municipio de Lagoa Seca-PB, segundo dados do censo demografico
do IBGE de (2010), possui uma populagdo estimada em 25.900 pessoas, das quais aproximadamente
60% residem no campo, devendo-se a uma conciliagdo de diversos fatores como: localizacdo e
caracteristicas geograficas, historico do povoamento, construgao cultural e divisao fundiaria. Entretanto,
0 municipio possui um numero pequeno de escolas de Ensino Fundamental (anos finais) situadas no
campo. Neste contexto, passamos a questionar se em tais escolas trabalham o conhecimento geografico,
valorizando a educacdo do campo. Por isso, temos como objetivo geral deste trabalho analisar como o
ensino de geografia vem sendo encaminhado nas escolas publicas de Ensino Fundamental (anos finais)
da zona rural do municipio de Lagoa Seca-PB. Esta pesquisa teve como encaminhamento metodologico
um levantamento bibliografico acerca do tema, analise de livros didaticos e documentos oficiais, ¢
entrevistas com os docentes. Neste contexto, foi constatado que a educagdo do/no campo ainda é uma
tematica incipiente nos documentos oficiais, mas que introduzem algumas diretrizes importantes. O
ensino de geografia desenvolvido nas escolas investigadas quase ndo prioriza os aspectos ¢ as
potencialidades locais, os saberes e a diversidade existente nesses espagos. Como também, o livro
didatico, principal recurso utilizado pelos docentes, apresenta um distanciamento do cotidiano dos
estudantes, sendo este voltado para uma realidade urbano-industrial. Além disso, identificamos
necessidades na formagdo e mudanga na pratica dos professores, que ainda desenvolvem atividades
descontextualizadas.

Palavras-chave: Educagdo. Campo. Ensino. Geografia.



ABSTRACT

The geographic education of the field still needs to be much more discussed, keeping in mind that the
contents brought in the standard curriculum remain far from the daily life of these populations.
Therefore, it is necessary for the teacher to think and effect spatial concepts and practices that do not
submit only to the so-called "banking education", but that develops a praxis that is truly committed to
citizenship. The municipality of Lagoa Seca-PB, according to data from the IBGE demographic census
of (2010), has an estimated population of 25,900, of which approximately 60% reside in the field, due
to a conciliation of several factors such as location and geographical characteristics, settlement history,
cultural construction and land division. However, the municipality has a small number of elementary
schools (final years) located in the countryside. In this context, we begin to question whether such
schools work in geographic knowledge, valuing the education of the field. Therefore, we have as general
objective of this work to analyze how the teaching of geography has been sent in public elementary
schools (final years) of the rural area of the municipality of Lagoa Seca-PB. This research had as a
methodological approach a bibliographic survey about the subject, analysis of textbooks and official
documents, and interviews with teachers. In this context, it was verified that the education of the field
is still an incipient issue in the official documents, but that they introduce some important guidelines.
The teaching of geography developed in the schools investigated almost does not prioritize the local
aspects and potentialities, the knowledge and the diversity existing in these spaces. As well, the
textbook, the main resource used by teachers, presents a distancing from the students' daily life, which
is focused on an urban-industrial reality. In addition, we identify needs in the formation and change in
the practice of teachers, who still develop decontextualized activities.

Keywords: Education. Field. Teaching. Geography.
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INTRODUCAO

O sistema educacional brasileiro historicamente ndo implantou politicas voltadas para o
desenvolvimento de atividades escolares que instigassem o homem do campo (o camponés) a
entender, através da educagdo, o seu papel social e a formagao de sua consciéncia critica. Os
problemas vao desde a omissdo do curriculo das universidades na formacao dos professores,
passando pelas propostas pedagogicas e contetidos escolares, bem como o interesse social do
sistema hegemonico em ndo fornecer a este cidaddo determinados entendimentos
emancipatdrios. Enfim, um desafio bastante complexo.

Segundo Vendramini (2004, p. 151), a vida e o trabalho das populagdes do campo
passaram por grandes transformacgdes a partir do século XX, quando o capitalismo comeca a
adentrar nas relacdes produtivas do campo sujeitando toda producdo a este sistema, o que
resultou na supressao da importidncia que a pequena produgdo tinha no fornecimento de
alimentos. Santos (2017, p. 238-239) explica que “antes, eram as grandes cidades que se
apresentavam como o império da técnica, objeto de modificagdes, supressodes, acréscimos, cada
vez mais sofisticados e mais carregados de artificio. Esse mundo artificial inclui, hoje, o mundo
rural.” Na verdade, a penetracdo do modo de produgdo capitalista, assim como 0s avangos
técnicos trazidos por ela ao campo brasileiro tem provocado no imaginario da populagdo uma
pseudo-solugdo para os principais problemas do campo, como se a partir da modernizacao da
agricultura, todo camponés desfrutasse dos meios tecnoldgicos disponiveis e tivessem acesso a
uma educacio que contemplasse a diversidade contida no campo.

Esse ideia equivocada a qual a populagdo passa a tomar como verdade vincula-se as
veeméncias camufladas do capital. Santos (2017, p. 239) ainda enfatiza que “os espagos assim
requalificados atendem sobretudo aos interesses dos atores hegemonicos da economia, da
cultura e da politica e sdo incorporados plenamente as novas correntes mundiais”. No entanto,
a verdadeira face desta modernizacdo do campo tem acarretado uma série de problemas como:
a distribuicdo desigual de terras, baixo rendimento na produg¢do, mao de obra infantil,
exploragdo/escravizacao do trabalhador, entre outros. Tais problemas vém fazendo com que
familias camponesas deixem suas terras com a ilusdo de encontrarem melhores condi¢des de
vida nos grandes centros urbanos.

Para Santos e Oliveira (2008, p. 16), esta forma de desenvolvimento empregada no pais
renega a necessidade da desconcentracao de terra, favorece o latifundidrio e viabiliza cada vez
mais a instauragao do agronegocio, o que faz com que a Reforma Agraria ndo seja mais requisito

para o desenvolvimento do pais. Esse entendimento reforca a necessidade da formacao critica
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do cidaddao camponés, o que, consequentemente, faz surgir como necessidade a criagdo de
politicas voltadas para a producdo familiar camponesa, principalmente através da educagdo
do/no campo.

O descaso por parte do Estado para com a educacao da populagdo camponesa ¢ inegavel,
podendo ser observado no histérico das condi¢des educacionais e na realidade presente nas
escolas do campo. Por isso, em um pais de dimensdes continentais como o Brasil é preciso
reconhecer a heterogeneidade dos modos de vida no campo de forma reflexiva e critica, e assim,
fazer da educagdo um instrumento de reproducao social, liberdade e emancipagdo. Enfim, toma-
la a servico da cidadania. Neste caso, este trabalho se justifica por tentar adentrar nesta
discussdo tdo importante e atual.

A proposta de entender a educagdo do/no campo € uma tentativa de analisar os dois
conceitos de forma imbricada. Assim como ha a necessidade de escolas no campo, precisa-se
também que essas escolas fornecam uma educacdo comprometida com as necessidades do
homem do campo. Nesse sentido, ¢ preciso que estas populacdes sejam protagonistas no
processo de ensino-aprendizagem, fazendo com que o sistema educacional do/no campo seja
interligado e se retroalimente.

Neste cenario, constatou-se a partir dos dados da Sinopse Estatistica da Educagdo Bésica
do Ministério da Educagao (2008) e (2018), que no intervalo desses ultimos dez anos foram
diminuidas 1.346.456 matriculas na educacao basica das escolas rurais no Brasil, o que significa
uma reducao de 19,7%. A mesma tendéncia se reverbera no nimero de estabelecimentos, uma
queda de 28.968, o que representa uma reducgdo de 33,5%. Sendo que no Nordeste a redugdo
foi de 1.021.079 matriculas e de 18.889 estabelecimentos, o que representa 75,8% da reducao
de matriculas e 65,2% do total de diminui¢do. Ou seja, nos ultimos dez anos, a cada dez
matriculas perdidas, sete foram no Nordeste e a cada dez escolas fechadas, seis foram nessa
regiao.

Ja na Paraiba diminuiram nesse mesmo intervalo de tempo 53.936 matriculas na
educagdo basica das escolas rurais, o que representou uma queda de 26,2% em relagao a 2008.
Além disso, foram reduzidos 1.732 estabelecimentos de ensino, o que responde por uma queda
de 46,2%. Ou seja, além da acentuada queda de matriculas, o nimero de escolas rurais diminuiu
quase pela metade nesses ultimos dez anos.

Diante de um cendrio historico de exclusao, por parte do Estado, a educagdao do campo
tem sido alvo de diversas pesquisas em varios lugares do Brasil. Abrindo um leque de
possibilidades de andlise e até se situando enquanto campo de estudo. Dessa forma, essa

tematica vem sendo instigada por varios pesquisadores, principalmente das Ciéncias Sociais, a
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partir de uma perspectiva critica a discutir desde a formag¢ao dos professores até as metodologias
utilizadas nas salas de aula, na busca de promover uma nova roupagem dessa modalidade de
educacao.

Nessa perspectiva, a Geografia apresenta-se como uma disciplina privilegiada, que
proporciona aos sujeitos diferentes possibilidades de analises e leituras de mundo. Sendo assim,
¢ preciso que o professor pense e efetive conceitos e praticas que ndo se submetam apenas a
chamada “educacao bancaria”, mas que desenvolva uma praxis verdadeiramente comprometida
com a reflexdo critica para estas populacdes. Nesse sentido, a educagao geografica pode
contribuir a partir do seu leque de conceitos e contetdos, desde que bem trabalhados e
fundamentados, para a revalorizagdo do espago agrario contribua para o exercicio da cidadania.

Diante disso, o presente trabalho objetiva analisar como o ensino de geografia vem
sendo encaminhado nas escolas publicas de Ensino Fundamental localizadas no campo do
municipio de Lagoa Seca-PB. A pesquisa da realidade em estudo encaminhou-se a partir de um
angulo qualitativo, partindo de levantamento bibliografico, anélise de livros didaticos e de
documentos oficiais, andlises de fotografias e entrevistas com os docentes.

A pesquisa esta estruturada em quatro capitulos. Dentre os quais, o primeiro refere-se
aos instrumentos metodoldgicos utilizados e a caracterizagdo da area de estudo. No segundo,
foi realizada uma breve discussao sobre a educag¢do do/no campo e o ensino de geografia. Ja no
terceiro capitulo, a discussao consistiu em como o ensino de geografia e educa¢ao do/no campo
podem caminhar juntos. E, por fim, no quarto capitulo realizou-se a apresentacao dos resultados
sobre o ensino de geografia e a educa¢do no/do campo nas escolas do campo do municipio de

Lagoa Seca.
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1 CAPITULO

INSTRUMENTOS METODOLOGICOS E CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

As pesquisas sociais e, especificamente no campo educacional, enfocam sobre os
cotidianos escolares, as politicas efetuadas, questdes didaticas, principalmente. Neste contexto,
trataremos aspectos da educagdo geografica no contexto espacial do campo. Por isso, a seguir
enfocaremos sobre as estratégias metodologicas da pesquisa e faremos uma breve

caracterizacao da area estudada.

1. 1 Caminho metodolégico percorrido

Para a construgdo deste trabalho buscou-se interpretar a realidade estudada de um
angulo qualitativo. Trivifos (2013, p. 132) afirma que “a pesquisa qualitativa, de
fundamentagdo tedrica, [...] pode utilizar recursos aleatdrios para fixar a amostra.” O que
permite ao pesquisador uma ampla liberdade tedrico-metodologica para realizar seu estudo.

Ademais, Trivifios (op. cit, p. 127) também ressalta que devemos pensar “num
fenomeno social educacional especifico: o interacionismo que se produz na sala de aula entre
professor e alunos. Isto € o que nos interessa analisar, estudar”. Por isso, nos debrugamos em
investigar esta realidade do ensino de Geografia, em escolas com participagdo majoritaria de
estudantes das areas campesinas.

Neste sentido, utilizamos a entrevista, visando sua vantagem de permitir a captacdo da

informagao desejada. Segundo Marconi e Lakatos (2013) a entrevista é:

[...] um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informagdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversagio de
natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigagdo social,
para a coleta de dados ou para ajudar no diagnostico ou no tratamento de um
problema social. (MARCONI e LAKATOS, 2013, p. 195).

O uso de fotografia também serd de grande relevancia para a pesquisa, pois ela se
apresenta como documento e registro da realidade estudada, auxiliando sua anélise. De acordo
com Gil (2008, p. 195) a fotografia pode ser considerada como figura, ja que, “o termo figura
inclui desenhos, graficos, mapas, esquemas, fotografias, fluxogramas, organogramas etc.” O
autor também enfatiza que “as figuras sao utilizadas para auxiliar visualmente na compreensao
de conceitos complexos. Devem, portanto, ser utilizadas com parcimonia.” Ou seja, elas

contribuem para a analise, mas ndo deve ser usada como fim, mas como meio.
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Outro instrumento usado foi a pesquisa bibliografica. Como afirma Gil (2008, p. 50),
este tipo de pesquisa “[...] permite ao investigador a cobertura de uma gama de fenomenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Esta vantagem se torna
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo
espaco.” Por isso, averiguamos autores que refletem sobre a educacao do/no campo e também
livros didaticos do ensino da Geografia, identificando os aspectos da campesinidade
trabalhados por eles, ja que ¢ o principal instrumento didatico usado pelos docentes em sala de
aula.

Os resultados foram expostos de forma descritivo-argumentativas a partir de transcri¢ao
e analise de entrevistas e fotografias. Por fim, este estudo contribuira para ampliar a discussao
tematica da educacdo do campo no ensino de geografia e, possivelmente, para base de
planejamento da secretaria municipal de educacado e de agricultura, as quais poderdo intensificar
suas politicas publicas a fim de melhorar a distribuicdo das escolas e suas metodologias de

ensino-aprendizagem.

1.2 Caracterizando a area de estudo

Localizado no interior da Paraiba, o municipio de Lagoa Seca, se destaca por suas
caracteristicas camponesas. Segundo os dados do Censo Demografico do IBGE de (2010), esse
possui uma populagdo estimada em 25.900 pessoas, das quais aproximadamente 15.000, ou
seja, 60% residem na zona rural do municipio e vivem de atividades tipicamente agricolas.
Devendo-se a uma conciliagdo de diversos fatores como: localizagdo e caracteristicas
geograficas privilegiadas, historico do povoamento, construcdo cultural e divisdo fundidria
(minifindios voltados para a policultura). Apesar desse contexto, 0 municipio possui apenas
trés escolas de Ensino Fundamental anos finais situadas no campo, uma no sitio Alvinho, outra
no sitio Campinote e outra na comunidade de Cha do Marinho, as quais faremos breve discussao

no decorrer deste capitulo.

1.2.1 Aspectos geograficos do municipio de Lagoa Seca - PB

De acordo nova divisao regional do IBGE (2017), que divide os estados brasileiros em
regides geograficas imediatas e intermediarias, Lagoa Seca (Figuran® 01) localiza-se na Regiao
Geografica Intermedidria e Regido Geografica Imediata de Campina Grande. Com uma érea de

107,603 Km?, faz limite com sete municipios: ao Norte com os municipios de Sao Sebastido de
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Lagoa de Roca, Matinhas e Esperanca (apenas 100 metros); ao Sul, com o municipio de
Campina Grande; a Leste, com o municipio de Massaranduba; e a Oeste, com os municipios de

Puxinana e Montadas (Figura n® 1).

Figura 01 - Mapa de Localizacdo do Municipio de Lagoa Seca - PB
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Fonte: Monteiro, 2019.

Segundo dados do Google Earth, o referido municipio estd situado nas seguintes
coordenadas: latitude 7°09°35” Sul, e longitude 35°51°22” Qeste. Possuindo uma distancia a
capital Jodo Pessoa de 129 km por rodovia. Desde 2009, participa da Regido Metropolitana de
Campina Grande uma das maiores do interior do Nordeste, com uma distancia apenas de 7 km.

Souza (2015, p. 62) afirma que as formas de relevo do municipio estdo inclusas
totalmente no Planalto da Borborema, proporcionando variadas ondulagdes com pontos de até
675 metros de altitude. Este fator colabora para a ocorréncia de um bom niimero de nascentes
de rios no municipio, como a do Rio Mamanguape e do Baixo Paraiba, caracterizando-se como
divisor de aguas, tendo a maior parte do seu territdrio incluida na bacia hidrografica do
primeiro.

O autor também cita que o municipio encontra-se com sua vegetagao primitiva, a mata
semidecidual, intensamente devastada. A caatinga se faz presente em areas minimas de dificil
acesso. A maior parte da vegetacdo que existia encontra-se em estado de antropismo
caracterizado pelas atividades agricolas que ali se desenvolvem, sendo a maior parte dela

destinada a produgdo de frutas e hortaligas.
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Devido a proximidade, Lagoa Seca recebe influéncia direta do polo geoeconomico de
Campina Grande que integra varios servigos, além de constituir o principal ponto de
escoamento da producdao de hortifrutigranjeiros do municipio. A economia da populagdo
camponesa também ¢ baseada na pecudria principalmente de bovinos, suinos € ovinos. Na zona
urbana, existe uma pequena rede de comércio que ¢ relativamente bem diversificada com lojas
de materiais de construcdo, supermercado, mercadinhos, lojas de roupas, calgados e bijuterias,
farmacias, padarias, sorveterias, restaurantes, serralharias, movelarias, postos de gasolina,
sacoloes, principalmente. Entretanto, predominam na zona urbana pessoas que
trabalham/vivem do comércio da agricultura familiar, alguns trabalhando no comércio lojista
ou na industria em Campina Grande, outros s3o trabalhadores publicos municipais locais e
também aposentados.

Este municipio também se destaca no artesanato de estopa e de madeira, fruto da Escola
de Economia Doméstica de Lagoa Seca, que se estabeleceu nas décadas de 1970 ¢ 1980. Antes
a comercializacdo era dificil, pois os artesdos ndao possuiam um espago adequado para a
comercializacao e tinham que expor suas obras em feiras de outros municipios, estados e/ou em
outras regides do pais, além de eventuais oportunidades dentro da propria cidade. Mas, com a
busca de incentivar a produgdo cultural e reconhecer a riqueza do artesanato local, em 2017, foi
lancada a primeira Festa do Artesanato. Uma atividade promovida pela Prefeitura municipal,
que ocorre em praga publica e conta com agdes voltadas para valorizagdo dos produtos
produzidos pelos mais de 200 artistas do municipio. Como também, foi disponibilizado um
espaco fixo para que os artesdos possam expor e comercializar seus produtos.

Algumas potencialidades sdo pouco exploradas como turismo religioso e rural,
destacando-se o Convento Ipuarana, a Imagem da Virgem dos Pobres, a Chacara Mariama, o
Colégio Marista, Cachoeira do Pinga, dentre outros. Alguns sdo centros de encontro que
recebem pessoas de diversos lugares do Brasil, apresentando a arquitetura barroca tipica dos
franciscanos alemaes, a qual remonta ao periodo das grandes guerras mundiais e ¢ marca da
histéria da populagdo local.

No caso do turismo rural, a paisagem campestre da produgao agricola se configura como
bastante expressiva, embora também nao seja explorado. Este, por ser considerado “Portal do
Brejo” pelos habitantes locais se difere pelo verde das plantagdes de hortifrutigranjeiros de
alguns municipios mais secos do entorno.

Apesar da preponderancia das atividades tercidrias em termos de composi¢ao do valor
agregado, o setor agropecudrio se destaca em termos de absor¢do da for¢a de trabalho. Além

disto, deve ser lembrado que todas as outras formas de trabalho estdo a estas relacionadas.
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Segundo os dados do Censo Agropecuario do IBGE (2017), o pessoal ocupado em
estabelecimentos agropecudrios era de 4.185 pessoas, o que mostra que a atuagdo na area
agricola detém a maioria da Populagdo Economicamente Ativa do municipio. O IDH médio
calculado em 2010 era de 0,627 configurando um IDH médio. O PIB per capita em 2016 era de
R$ 9.236,18.

Contudo, apesar da pujanca do setor agropecudrio, o municipio tem sofrido a tendéncia
do éxodo rural registrada em todo o Brasil, diagnosticada pelo IBGE (2010). Segundo esse
censo, a populacao total € de 25.900 habitantes e destes 10.570 residiam na area urbana e 15.330
na area rural, respectivamente 40,8% e 59,2%, enquanto que no censo IBGE (2000) o total de
habitantes foi de 24.174 habitantes dos quais 8.112 viviam na area urbana ¢ 16.042 viviam em
areas rurais, 33,6% e 66,4%.

Segundo Santos (2007, p. 28), o inicio do povoamento do municipio foi favorecido
devido suas condigdes naturais, por ser uma area propicia a agricultura. Desde cedo produzia-
se a farinha de mandioca o que possibilitou a comercializagdo em vérias cidades do Brejo
paraibano, inclusive na cidade de Brejo de Areia, que foi importante para o surgimento de
Lagoa Seca. A comercializa¢do do algoddo em Campina também foi outro fator que influenciou
o desenvolvimento do municipio, pois Lagoa Seca era ponto de passagem dos transportes e da
comercializacdo entre o Litoral, Brejo e Sertdo. Entdo, constitui-se uma rota comercial entre
Brejo de Areia e Campina Grande. As principais mercadorias eram a rapadura e a cachaca, estas
eram carregadas nos lombos de burros pelos tropeiros que faziam esta rota. Nesse sentido,

Souza (2015) complementa que:

O cultivo das terras, que atualmente pertencem a Lagoa Seca, de inicio foi
estabelecido por fazendeiros que destinaram-se ao plantio da cana-de-agucar,
da mandioca e da produgéo de subsisténcia ¢ remontam a segunda metade do
século XIX e inicio do século XX. Um exemplo em Lagoa Seca ¢ o engenho
Araticum para a producdo de cachaca e de rapadura. Nesta época as varias
culturas que se desenvolviam no lugar, aproveitando a boa disponibilidade de
agua, atrairam muitas familias para o trabalho nesses cultivos, advindas de
diversas regides da Paraiba, como das cidades do Brejo, do Cariri e do Sertdo.
O acesso a terra se manifestava de diversas maneiras. Sendo a mais comum o
sistema de aforamento, enquanto os foreiros trabalhavam em seus pequenos
cultivos em alguns dias, em outros trabalhavam no eito. (SOUZA, 2015, p.
65)

Assim, compreende-se que a histdria do campesinato em Lagoa Seca ¢ fruto da luta pela
permanéncia no campo, frente as dindmicas do capitalismo. A lei da oferta e da procura,

submete o pequeno produtor a mudar as caracteristicas da plantagdo, ou seja, adaptar-se para
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continuar sobrevivendo. Quando hé a retracdo da demanda por um produto no campo ele

procura cultivar outro, mas sem deixar a sua campesinidade.

1.2.2 Caracterizacao das Escolas: Izabel Vieira, José Gomes e Machado de Assis

Segundo dados do IBGE (2018) o municipio de Lagoa Seca possui um total de 35
escolas de Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) municipais, estaduais e privadas. Entre
essas escolas, segundo dados da Sinopse Estatistica da Educagdo Basica (2018), estdo
distribuidos um total de 1.551 alunos, dos quais 996 distribuem-se na rede ptiblica municipal.

Com relacdo a distribuigdo das escolas do municipio de Lagoa Seca-PB, ha seis escolas
que possuem o Ensino Fundamental anos finais, das quais trés foram objetos da pesquisa. Nao
investigamos, neste momento, a Escola Cidada Integral Técnica Estadual Francisca Martiniano
da Rocha e a Escola Municipal de Ensino Fundamental Irmao Damido Clemente, por estarem
localizadas no centro do municipio, apesar de atender uma porcentagem significativa de alunos
do campo e a Escola Municipal Anita Cabral localizada no povoado do Floriano, que atende
apenas a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) com o ensino noturno. Contudo, também poderao
ser investigadas em pesquisas posteriores.

Foram objeto deste estudo as escolas municipais: Izabel Vieira (Sitio Cha do Marinho),
José Gomes (Sitio Alvinho) e Machado de Assis (Sitio Campinote) por serem as unicas escolas
localizadas no campo que atendem a etapa do Ensino Fundamental anos finais na modalidade

regular e totalizam um quantitativo de 328 alunos (Figura n° 02).
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Figura 02 - Mapa de Localizagao das escolas
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Fonte: Monteiro, 2019.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Izabel Vieira de Andrade (Figura n° 03)
fundada em 2016, localiza-se no Sitio Cha do Marinho na divisa do municipio de Lagoa Seca
com o municipio de Massaranduba. A escola recebe alunos da comunidade local e adjacentes,
atendendo a etapa do Ensino Fundamental anos finais (6° a0 9° ano), com um total de 90 alunos

e 08 professores.
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Figura 03 - Escola Izabel Vieira de Andrade

Fonte: Acervo da autora.

Ja a Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental José¢ Gomes (Figura n° 04),
fundada em 1982 esta localizada no Sitio Alvinho. Ela recebe alunos ndo s6 da comunidade,
mas também de comunidades vizinhas como o Sitio Almeida I e 11, Sitio Covao, Sitio Pau Ferro,
Sitio Mata Redonda, Vila Ipuarana e Sitio Pai Domingos. Atende as etapas Educacdo Infantil
(pré-escola) com 3 turmas e Ensino Fundamental (ano iniciais — 5 turmas e anos finais — 4
turmas). Possui um total de 272 alunos dos quais 105 sd@o do Ensino Fundamental anos finais

(6° a0 9° ano). O corpo docente da escola é constituido por 15 professores.
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Figura 04 - Escola José Gomes
R

Fonte: Acervo da autora.

E, por fim, a Escola Municipal de Ensino Infantil ¢ Fundamental Machado de Assis
(Figura n° 05) fundada em 1953 que esta localizada no Sitio Campinote, atendendo as etapas
da Educacao Infantil ¢ Ensino fundamental, anos Iniciais e finais, além de receber alunos da
comunidade local recebe de sitios vizinhos, entre eles: Sitio Pai Domingos, Sitio Almeida I e
I1, Sitio Retiro, Sitio Manguape e Sitio Caxanga. O corpo docente da escola é constituido por
14 professores regulares e 01 profissional de Atendimento Educacional Especializado. Com um
total de 11 turmas, possui um total geral de 270 alunos, dos quais 133 fazem parte dos anos

finais do Ensino fundamental.
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Percebe-se que as escolas em estudo exercem um importante papel acerca da
escolarizagdo destes alunos dos espagos campestres do municipio. Entretanto, sdo escolas que
ndo sé recebem estudantes da comunidade local, mas a0 mesmo tempo de localidades
adjacentes. Como também, levando em consideracao que 60% da populagdo reside no campo,
do total de matriculas de todo o municipio nos anos finais do Ensino Fundamental (1.551
alunos) da rede publica e privada, o somatdrio das trés escolas estudadas resultam em uma
amostra que atinge 328 matriculas. Nesta perspectiva, muitos estudantes residentes no campo
tém que se deslocar para as escolas da cidade para ter acesso a educagdo, tornando-se basilar

um aprofundamento da problematica acima apresentada em estudos posteriores.
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II CAPITULO
A EDUCACAO DO/NO CAMPO E O ENSINO DE GEOGRAFIA

A necessidade no ensino de geografia de que o entorno dos estudantes seja um a priori
para a constru¢do dos conhecimentos geograficos deve ser levada em consideracgdo, visto que,
os alunos trazem consigo experiéncias e saberes que podem contribuir significativamente para
o enriquecimento da interagdo critica e melhoramento do significado dos contetidos aprendidos,

consequentemente, para uma praxis transformadora da realidade.

2.1 A “educacao rural” e a “educaciao do/no campo”

E importante ressaltar a diferenga entre educagio do/no campo e educagao rural, ja que,
geralmente, hd uma tendéncia em confundi-las. Segundo Torres e Simdes (2019, p.3)
“considera-se que a Educagdo rural conceitualmente como a conhecemos, surgiu, no Brasil, por
volta de 1917, quando a migragdo rural/urbana passou a ser vista como um problema, sendo
assim, utilizada como um dos instrumentos para conté-la”. Desse modo, segundo Petty,
Tombim e Vera (1981, apud, Ribeiro 2012, p. 295) afirmam que “o destinatario da educacao
rural é a populacao agricola constituida por todas aquelas pessoas para as quais a agricultura
representa o principal meio de sustento”.

Contudo, a educag¢ao rural ndo passou de uma tentativa de replicar o modelo da educacdo
urbana no campo, com os mesmos objetivos e as mesmas metodologias. Enfim, era um ensaio
para homogeneizar a mao de obra do espago campongés para a entrada definitiva do capitalismo

nas suas relagdes de producao.

Ao contrario da Educagdo do Campo, a educagdo rural sempre foi instituida
pelos organismos oficiais e teve como propdsito a escolarizagdo como
instrumento de adaptagdo do homem ao produtivismo e a idealizagdo de um
mundo do trabalho urbano, tendo sido um elemento que contribuiu
ideologicamente para provocar a saida dos sujeitos do campo para se tornarem
operarios na cidade. (OLIVEIRA e CAMPOS, 2012, p. 240)

Uma escola do campo que ndo considera a articulagcdo com o trabalho, o ritmo de vida
dos estudantes e suas necessidades estd fadada a negligenciar o espago em que estd inserida.
Além disso, a auséncia de formagdo dos professores para estes aspectos € as condi¢des de
trabalho em que estdo inseridos (salas multisseriadas, sem material adequado, espacgos

insuficientes, etc.) colaboram para o cenario desolador da escola do campo.



26

Ja o conceito de “educacdo no campo” ressalta a necessidade da presenca da escola no
campo, pois estas vem diminuindo ao longo do tempo, valorizando um conjunto de
metodologias educacionais voltadas para esta realidade; buscando discutir sobre esta
modalidade de ensino, nao se restringindo ao “onde”, mas ao “como” ocorre o desenvolvimento
da educagdo deste grupo social camponés.

Contudo, ¢ preciso reconhecer que existe no campo brasileiro uma diversidade de
formas de producao e reproducdo espacial que refletem o interesse dos grupos sociais e a luta
de classes, este conflito também se reverbera nos interesses do Estado voltados para a educagao
do/no campo. De um lado, os representantes do agronegdcio tem objetivo de racionalizar a terra
as necessidades do capital, da produtividade e da lucratividade. Essa disseminag@o coloca em
risco formas de produgdo tradicionais que racionalizam a terra de forma diferente, atendendo
primeiramente as necessidades da familia como o campesinato. O referido conflito, acaba se
refletindo em expropriagdo de familias camponesas e no dominio do campo pelo agronegocio.

Pois, como afirma Fernandes (2008):

Temos dois campos, porque os territorios do campesinato e os territorios do
agronegocio sdo organizados de formas distintas, a partir de diferentes

r

relagdes sociais. Um exemplo importante € que enquanto o agronegocio
organiza seu territorio para produgdo de mercadorias, o grupo de camponeses
organiza seu territorio, primeiro, para sua existéncia, precisando desenvolver
todas as dimensdes da vida. (FERNANDES, 2008, p. 40)

Dessa forma, as necessidades dos camponeses devem estar presentes nas politicas
educacionais, valorizando seus saberes e discutindo criticamente as condigdes em que se
encontram na ldégica capitalista. Sendo pertinente ressaltar que o processo educacional dos
camponeses nem sempre acontece no local em que eles vivem, porque as escolas da cidade
passam a atender parcelas significativas de alunos provenientes do campo.

Esta realidade viabiliza uma reflexdo acerca de como as escolas urbanas tratam essa
questdo, visto que, muitas vezes esta particularidade nem ¢ citada nos Projetos Politico
Pedagogico, ocorrendo de forma generalizada. O que torna relevante a observagao de Rangel e
Carmo (2011, p. 208), quando afirmam que “desse modo, o entendimento da construcdo da
identidade desses sujeitos pressupde a logica da invisibilidade, ou seja, eles estdo presentes nos
lugares educativos, mas ndo possuem suas especificidades reconhecidas.”

O camponés tem uma identidade propria (cultura, costumes, conhecimentos tradicionais
e etc.) que precisa ser reconhecida dentro do ambiente escolar, pois como aponta Caldart

(2012):
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A Educagdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa
incidir sobre a politica de educagdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questoes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses € ao
embate (de classe) entre projetos de campo e entre logicas de agricultura que
tém implicagdes no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de politica
publica, de educagdo e de formagdo humana. (CALDART, 2012, p. 259)

Por conseguinte, torna-se basilar levar em consideragdo o conjunto de praticas e relagdes
de cada realidade a que a Educacao do Campo estd atribuida. E, assim, ¢ possivel uma analise

especifica da praxis investigada.

2.2 Breve resgate sobre a educaciio do/no campo no Brasil

Desde o século XVI, no processo de colonizagdo brasileiro, emergiu algumas agdes
educacionais. Inicialmente, somente destinadas aos filhos das elites agrarias, mas,
posteriormente como um meio de dominagao da populagdo indigena que ja ocupava o territorio

brasileiro. A esse respeito Barros e Lihtnov (2016) revelam que:

A historia da educagdo brasileira comeca a ser escrita com a chegada dos
jesuitas ao Brasil no ano de 1549. O ensino durante este periodo era
extremamente fragmentado, reproduzindo a ldgica utilizada na Europa
naquele periodo, completamente alheio a realidade dos indigenas que aqui
viviam. Isto porque o principal objetivo dos jesuitas ndo era educar os
indigenas, mas sim catequiza-los, torna-los mao de obra, baseando seu ensino
na submissdo. Neste contexto, os padres passaram a “educar” os indigenas a
servico da Igreja Catdlica, indiferentes aos interesses do Estado, fato este que
acabou ocasionando a expulsdo dos jesuitas do solo brasileiro. (BARROS e
LIHTNOV, 2016, p. 21)

Depois da expulsdo dos jesuitas as praticas educacionais foram quase inexistentes no
Brasil, sendo retomada em razdo do declinio econdmico portugués, apos a chegada da corte,
colocando a educacao, exclusivamente, a servico dos interesses da Metropole, buscando formar
mao de obra para suprir as necessidades da coldnia.

A partir do século XIX surgem algumas a¢des mais propositivas no campo educacional,
dividindo-se em dois graus: o primeiro nao fazia distingdo de pessoas, pois era voltado para
instrui-las com conhecimentos basicos necessarios a todos. E o segundo era destinado a artistas,
comerciantes e agricultores, setores mais populares da populagao.

Segundo Bavaresco e Rauber (2014), as fazendas dos grandes latifindios possuiam
escolas para alfabetizar as criangas dos empregados, a fim de suprir as necessidades basicas de

educacdo, servindo de instrumento para o favorecimento da propria elite e do governo.
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Na primeira Constitui¢do do Brasil (1824), a Assembleia Constituinte e Legislativa,
criou uma legislagdo particular para educagdo, abrindo as portas para um novo discurso sobre
o processo educacional, porém, as praticas continuaram as mesmas. De acordo com Ferreira e

Brandao (2011, p. 4):

[...] o modelo de educacgdo praticado no Brasil pelos diferentes governos entre
o inicio do Império (1822), até meados do século XX, era uma educagdo para
a elite economica e intelectual, em prejuizo direto e indiscriminado dos
pobres, negros e indios. Inclusive a primeira Lei, ainda no periodo imperial,
quando se reporta a educagao, ndo se ateve as especificidades diretas da zona
rural onde a populago brasileira vivia. (FERREIRA e BRANDAO, 2011, p.
4)

Em 1889, com a instaurag¢do da forma republicana presidencialista de governo no Brasil,
a escola passa a ser utilizada como mecanismo de incentivo ao processo de industrializagao,
influenciada pela filosofia positivista francesa. Desde os primoérdios da colonizacdo até a fase
do extrativismo e da produgdo agricola ndo necessitava-se de qualificagdo de mao de obra.

Em 1891, com a criacdo da segunda Constitui¢do Brasileira, a educacdo passa a ter como
objetivo principal a formagdo de mao de obra e ndo faz nenhuma referéncia a educagdo para a

populacao camponesa. Segundo Barros ¢ Lihtnov (2016):

Além da obrigatoriedade da escola primaria, a Constituicdo de 1891 dispde
nos artigos 35 e 72 fundamentos sobre a descentralizacdo das atividades
educacionais, bem como a dissociagdo entre Estado e religido na educagdo.
Mesmo com avangos emblematicos, a Constitui¢do ndo menciona a educagdo
no rural e concentra-se na formagao de mao de obra. (BARROS e LIHTNOV,
2016, p. 22)

No século XX, por volta de 1930, surgem os primeiros ensaios de uma educagdo para a
populagdo camponesa, baseando-se em projetos de modernizacao do campo, com a colaboragao
de organismos norte-americanos. Mas, novamente sem levar em consideracdo as
especificidades deste meio. O que, diante do contexto da época, era bem contraditorio, visto
que, até 1930, a populacdo brasileira ainda era eminentemente rural.

Para Paludo (2012), esse periodo entre 1889 a 1930 representa um dos momentos fortes
de constituicdo da educag¢do popular', que representa 0 momento que a base para o

desenvolvimento do Brasil muda de foco, ou seja, a passagem do modelo agrario-exportador

! Bducagdo popular é uma concepgdo de educagdo gerada entre os anos de 1960 a 1990. Cujo direcionamento
central do processo educativo é o de estar a servigo dos interesses e das necessidades das classes populares, dos
trabalhadores. (PALUDO, 2001, apud PALUDO, 2012, p. 283)
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para o modelo urbano-industrial. Pois, ¢ entre 1920 e 1930 que a alfabetizacdo se torna uma
suplica das classes mais populares.

Na constituicdo de 1934, a educacgao passa a ser tratada como um “direito de todos”. No
seu artigo 156, em seu paragrafo unico, colocava o seguinte: “para a realizacao do ensino das
zonas rurais, a Unido reservard, no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educacdo no
respectivo orcamento anual”. Isto revela que mesmo de forma acanhada, tal constitui¢dao
comegava a notar a necessidade de um custeamento para as escolas rurais.

Em 1938 houve a criagdo do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais), que passou a ser responsavel pela a administragdo da educagao a nivel nacional
e de certa forma, representando algo favoravel. Nos anos seguintes verificou-se um significativo
crescimento do niumero de escolas no campo, porém, muitas delas sucateadas e em estado
precario.

Na década de 1940, a busca pelo aumento da produtividade rural torna-se motivo para
a criacdo de clubes agricolas, que segundo Barros e Lihtnov (2016, p. 25), era uma “[...] medida
incentivada pelo movimento do ruralismo pedagdgico?, cujo objetivo tinha como foco central
o processo educativo na formagao de alunos e professores direcionados ao campo.” Em 1946,
¢ criado um decreto, Decreto-Lei 9613/46, que trata sobre questdes da Lei Organica do Ensino

Agricola, que em seus artigos iniciais dispde o seguinte:

Art. 1° Esta lei estabelece as bases de organizacdo e de regime do ensino
agricola, que € o ramo do ensino até o segundo grau, destinado essencialmente
a preparacao profissional dos trabalhadores da agricultura.

Art. 2° O ensino agricola devera atender:

1. Aos interésses dos que trabalham nos servigos e misteres da vida rural,
promovendo a sua preparagao técnica e a sua formacao humana.

2. Aos interésses das propriedades ou estabelecimentos agricolas,
proporcionando-lhes, de acérdo com as suas necessidades crescentes e
imutéveis, a suficiente e adequada mao de obra.

3. Aos interésses da Nacdo, fazendo continuamente a mobilizacdo de
eficientes construtores de sua economia e cultura.

Art. 3° O ensino agricola, no que respeita especialmente a preparagao
profissional do trabalhador agricola, tem as finalidades seguintes: Ver topico
1. Formar profissionais aptos as diferentes modalidades de trabalhos agricolas.
2. Dar a trabalhadores agricolas jovens e adultos ndo diplomadas uma
qualificacdo profissional que lhes aumente a eficiéncia e produtividade.

2 O ruralismo pedagdgico foi uma corrente de pensamento que contrapunha-se & escola literaria, de orienta¢do
urbana, que parecia contribuir para o desenraizamento do camponés. E, com isso, acompanhava as criticas do
escolanovismo dirigidas a transmissdo ¢ a memorizagdo de conhecimentos dissociados da realidade brasileira.
Aqueles que propunham uma pedagogia diferenciada para as populagdes rurais, identificados com o “ruralismo
pedagodgico”, defendiam a existéncia de uma escola que preparasse os filhos dos agricultores para se manterem na
terra e que, por isso mesmo, estivesse associada ao trabalho agricola e adaptada as demandas das populagdes rurais.
Porém, essa concepgio, como outras carregadas de “boas inten¢des”, permaneceu apenas no discurso. (RIBEIRO,
2012, p. 298)
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3. Aperfeicoar os conhecimentos ¢ capacidades técnicas de trabalhadores
agricolas diplomados. (BRASIL, Lei Organica do Ensino Agricola -
Decreto-lei 9613/46)

Sob os altos indices de analfabetismo na €poca, percebe-se que o objetivo dessa
legislagao ¢ estabelecer condigdes de escolarizagdo minima, tanto voltada para o trabalho como
também para a compreensao das mudancas ocorridas na sociedade em virtude do processo de
urbanizagdo que estava acontecendo.

Em 1950, surge o crédito rural através de associagdes, buscando dar suporte aos
proprietarios rurais diante da modernizagao agricola. Sob influéncia dos Estados Unidos, no
ano de 1956, o tecnicismo aflora nas escolas brasileiras, baseando-se em modelos
estadunidenses, a partir da criagdo do Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino
Elementar (PABAEE). Segundo Waschinewski e Rabelo (2017, p. 1) tratava-se de um
programa que tinha como objetivo “[..] promover o aperfeicoamento nao s6 de professores/as
como também administradores e supervisores escolares dos cursos normais de ensino primario,
o PABAEE buscou introduzir suas teorias e concepg¢des por meio de seus materiais didaticos e
seus cursos de aperfeicoamento.”

A criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDBEN (n° 4024/1961),
ndo trouxe grandes avancos para a educacdo camponesa, pois a lei restringia-se somente as
questdes relacionadas a integragdo dos curriculos. O que veio a se tornar mais critico no periodo
da ditadura militar, pois, o didlogo existente entre o governo e o povo foi interrompido.

No dia 11 de agosto de 1971 foi promulgada a LDBEN 5692/71, que ficou em vigor até
a promulgagao da atual, lei 9394/96. Todavia, por conta da ditadura a educagdo emancipatéria
foi completamente expurgada do texto. Nesse sentido, a tematica da educagdo no campo
restringia-se ao nucleo, pois em seu artigo 4° prevé um nticleo comum para o curriculo de 1° e
2° grau e uma parte diversificada, destacando sobre peculiaridades locais. Como também, a
organizac¢do do calendario em decorréncia das atividades rurais ¢ tratada no segundo paragrafo
do artigo 11° quando afirma que “na zona rural, o estabelecimento podera organizar os periodos
letivos, com prescrigdo de férias nas épocas do plantio e colheita de safras, conforme plano
aprovado pela competente autoridade de ensino.” Entretanto, o Estado neste periodo privilegiou
a preparagao da populacdo para o mercado de trabalho que era majoritariamente urbano.

Segundo Junior e Bittar (2008, p. 335-336) “[...] a educagdo no ambito do regime militar
foi concebida como um instrumento a servico da racionalidade tecnocratica, com o objetivo de
se viabilizar o slogan “Brasil Grande Poténcia”. Assim, ¢ com base nesse novo arranjo de

modelo econdmico que o governo militar introduz as reformas educacionais. Ademais, o
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cenario do regime militar e do processo de modernizagdo da agricultura através da insercao de
tecnologias no campo, denominado de Revolugdo Verde, acentuou ainda mais a exclusdo social
no campo.

A constitui¢ao de 1988 possibilitou novos debates acerca da educagdo, porém, ela nao
incluiu nenhuma questao especifica sobre educagdo do campo. Por essa razao entra em cena o
protagonismo dos movimentos sociais que atuaram e reivindicaram para alcangar a construgao

conceitual da Educagdo do Campo. Caldart (2012) enfatiza que:

O esforco feito no momento de constitui¢do da Educagdo do Campo, e que se
estende até hoje, foi de partir das lutas pela transformacdo da realidade
educacional especifica das areas de Reforma Agraria, protagonizadas naquele
periodo especialmente pelo MST, para lutas mais amplas pela educagdo do
conjunto dos trabalhadores do campo. (CALDART, 2012, p. 261)

A década de 1990 foi marcante na consolidagdo de movimentos que buscavam a
universalizacdo do direito a educacdo basica ¢ de outras modalidades de ensino, inclusive a
educacdo do campo. O I Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (Enera),
realizado em 1997, foi um marco da luta politica que demonstrou a insatisfacdo dos
trabalhadores do campo e duas organizagdes com a educagdo basica e superior destinadas ao
publico do campo brasileiro, contribuindo para a elaboragdo do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), instituido pelo governo federal em 1998.

Diante dos mais diversos embates a respeito da educagdo, e mais especificamente do
campo, percebe-se que a diversidade existente no campo nunca foi colocada como prioridade.
O modelo neoliberal vigente demonstra resisténcia em debater sobre a tematica, visto que, os
representantes do mesmo sdo favorecidos pela exclusdo desse contingente.

Para a educag¢do do/no campo sdo necessarias praticas pedagogicas que devem ser
coerentes com o modo de vida da populacdo camponesa. Contudo, nas escolas do campo, ha
uma repeti¢ao da educacao urbana, que € voltada principalmente para o trabalhador urbano.

No Brasil, quem tem desenvolvido metodologias para as escolas do/no campo sio
principalmente os movimentos sociais populares, a exemplo do MST (Movimento dos
Trabalhadores Sem-Terra), MMC (Movimento de Mulheres Camponesas) e MAB
(Movimentos de Atingidos por Barragens), os quais tém inserido nos seus programas
pedagdgicos discussdes pertinentes aos seus respectivos objetos de luta. A luta de classes, a
concentragdo fundidria, a identidade, as questdes de raga, de género, do capital internacional,

das migracdes, etc. tém sido enfocados enquanto contetido e pratica. Entretanto, essa praxis tem
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ficado restrita aos movimentos, pouco influenciando a maioria das escolas do/no campo no pais,

inclusive no ensino de Geografia.

2.3 LDB 9394/96 e Diretrizes Operacionais para Educacio Basica nas Escolas do Campo

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei 9.394/96) traz algumas
colocagdes acerca da Educacao do Campo. De maneira sucinta, este documento apresenta
elementos que demonstram reconhecer as especificidades existentes no ambito espago

campestre. No artigo 28 do presente do documento ¢ disposto:

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagdes necessdrias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

II - organizacdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

III - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas
sera precedido de manifestagdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de
ensino, que considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de
Educacao, a andlise do diagndstico do impacto da a¢do e a manifestacdo da
comunidade escolar. (Incluido pela Lei n® 12.960, de 2014) (BRASIL,
1996).

Para Rodrigues e Bonfim (2017):

A LDB/96 foi um avango com relacdo a educacao do campo, pois delineou as
principais ideias que norteiam esse tipo de educagdo, determinando
legalmente como deve ser a metodologia, o curriculo, a organizagdo das
escolas situadas no campo, bem como questdes envolvendo o calendario
escolar que no campo diverge do calendario das escolas do meio urbano, por
conta de situacdes climaticas e fases do ciclo agricola. (RODRIGUES e
BONFIM, 2017, p. 1379)

Entretanto, compreende-se que, em relagdo a Educacdo do Campo, a lei deixou a
desejar. A medida que esta ¢ citada em um Unico artigo e numa perspectiva rural, deixando
evidente sua percepc¢do atrasada e sua caréncia em nao considerar novas teorias de educagdo
como basilares durante o processo de ensino-aprendizagem. Sem mensurar que mesmo havendo
a lei truncada, ela ndo € colocada em pratica.

E em virtude dessa desatencdo, através dos movimentos sociais articulados com
membros da Conferéncia Nacional sobre Educagdo do Campo (1998), que surge a pretensao

em criar uma legislacdo propria para a populacdo camponesa. Assim, ¢ criada as Diretrizes
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Operacionais para Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, vislumbrando uma concepg¢ao

distinta a trazida pela LDB. Oliveira e Boiago (2012) explicam que:

A concepgdo de Educacdo do Campo proposta pelas Diretrizes Operacionais
para Educagdo Basica nas Escolas do Campo (2001) vai além da concepcao
de educagao rural que se tinha, a saber, uma educacao que considerava apenas
a dimensao econdmica. A nova concepg¢ao abrange a emancipagao humana, o
atendimento as especificidades do campo, levando em consideracao aspectos
da cultura campesina, da identidade dos sujeitos em questdo, das relagdes
socio-ambientais e também das organizagdes politicas. (OLIVEIRA e
BOIAGO, 2012, p. 5)

Os autores explicam que as Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas
do Campo foram criadas em resposta aos movimentos sociais, principalmente o MST. Seu
conteudo ¢ acompanhado de um relatorio que apresenta o contexto historico do caminho
percorrido pela Educacdo do Campo, destacando a divida histdrica que o Brasil tem para com
a populacdo camponesa, que durante toda a trajetdria foi renegada.

No paragrafo Unico do artigo 2°, a Resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de Abril de 2002,
explicita que:

Paragrafo tnico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas
por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais. (Resolucao

CNE/CEB 1, 2002)

De acordo com o texto da resolucdo, compreende-se que circunda um conjunto de
principios e procedimentos que t€ém por objetivo o reconhecimento da identidade propria
contida nas escolas do campo. A criagdo dessas diretrizes representou a efetivacdo do
protagonismo dos movimentos sociais envolvidos na luta pelo direito a educagdo satisfatoria

aos povos do campo.

2.4 BNCC, Educacio no Campo e Ensino de Geografia

Partindo para uma breve andlise acerca da atual versdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), homologada no dia 20 de dezembro de 2017, observa-se a omissdo do
documento em relag¢do a Educagao do Campo. Pois, o termo educagao do campo ¢ citado apenas
uma vez em todo o documento, aparecendo dentro do topico: Base Nacional Comum Curricular

e curriculos, citado da seguinte forma:
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Essas decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na organizacdo de
curriculos e propostas adequados as diferentes modalidades de ensino
(Educagdo Especial, Educagao de Jovens e Adultos, Educac¢ao do Campo,
Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educagdo a
Distancia), atendendo-se as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais.
(BRASIL, 2017, p. 17, grifo nosso)

Dentro do componente curricular de Geografia (pags. 361 e 364), estdo presentes alguns
elementos relacionados ao campo, tratando de questdes relacionadas ao contexto urbano e ao
contexto rural, tais como: desigualdade socioecondmica da populagdo mundial, fundamentos
naturais do planeta e as transformagdes impostas pelas atividades humanas na dindmica fisico-
natural. Como também destaca a importancia de que os alunos diferenciem os lugares de
vivéncia e compreendam a producdo das paisagens e a inter-relacdo entre elas, como o
campo/cidade e o urbano/rural, no que tange aos aspectos politicos, sociais, culturais, étnico-
raciais e economicos.

Sabendo que a BNCC foi estabelecida como um documento norteador da Educagio
Basica, isto representa a falta de reconhecimento sobre a importancia de uma educagao pautada
nas especificidades do campo. Desse modo, ela pode ser um empecilho para o desenvolvimento
da educagdo do/no campo, na medida em que a propria visa uma uniformizagdo dos contetidos
em todas as escolas de educacao basica nacional. Presume-se que os proximos livros didaticos
serdo pautados na atual BNCC, o que inviabiliza que a educagao geografica amplie a discussao

sobre as questdes rurais, tanto no campo quanto na cidade.
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III CAPITULO

O ENSINO DE GEOGRAFIA E EDUCACAO DO/NO CAMPO PODEM CAMINHAR
JUNTOS?

A propagagdo do capitalismo no campo brasileiro, representado pelo agronegocio,
revela que a luta dos camponeses nao se restringe somente a garantia de permanéncia ou
conquista de seus territorios. O protagonismo dos movimentos sociais visa, também, a
construc¢ao de uma educagdo pautada na luta emancipatoria em oposi¢do aos ditames do capital

e a educagdo bancéria difundida nas escolas. Freire (1987) explica que:

Na visdo “bancaria” da educagdo, o saber é uma doagdo dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das
manifestagcdes instrumentais da ideologia da opressao — a absolutizacdo da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienagdo da ignorancia, segundo
a qual esta se encontra sempre no outro. (FREIRE, 1987, p. 33)

Para que se tenha uma educacao do/no campo verdadeira e transformadora deve-se levar
em consideracdo a realidade da vida camponesa. Nesse caso, busca-se compreender todas suas
vertentes e reconhecer a diversidade que existe no campo, bem como, a importancia da
resisténcia e da reproducao desta populagdo para o enfrentamento de diversos problemas da
sociedade brasileira, como por exemplo: a soberania alimentar, o alto consumo de agrotoxicos,

0 éxodo rural e etc.

3.1 Algumas consideragdes sobre o ensino de geografia

A Geografia ¢ considerada uma ciéncia de carater social, por ser vinculada a realidade
humana. Deste modo, o ensino de geografia deve ser pautado no desenvolvimento do senso
critico e na discussdo sobre os grandes problemas do mundo. Milton Santos (2012, p. 261), em
sua obra “Por uma Geografia Nova”, explica que a Geografia, sendo uma ciéncia do homem,
“deve tentar dominar o futuro para o homem, isto €, para todos os homens € nao s6 para um
pequeno numero deles. [...] E a geografia, tantas vezes a servigo da dominacdo, tem de ser
urgentemente reformulada para ser o que sempre quis ser: uma ciéncia do homem.”

Por essa razao, que o ensino de geografia deve ser repensado, principalmente nas escolas
do campo, de forma que permita ao estudante camponés uma interpretagdao critica de sua
realidade, para transforma-la, o que nao € viavel através de um ensino mnemonico. Pois, como

afirma Freire (1996):
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Educador que, ensinando geografia, “castra” a curiosidade do educando em
nome da eficacia da memoriza¢do mecanica do ensino dos contetdos tolhe a
liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se. Tal qual quem
assume a ideologia fatalista embutida no discurso neoliberal [...]. (FREIRE,
1996, p. 24)

Para o autor, a educagdo deve cumprir seu papel emancipatorio de libertar o educando
da crenga em discursos e conteudos prontos e elaborados para atender aos interesses do poder
hegemonico. Desse modo, o educando passa a ser o centro do processo, com liberdade para
aprender e contestar deveria ser o principal objetivo da educagdo para a posterior intervengao
na realidade.

Cavalcanti (2002, p. 12-13) reforca que, “o trabalho da educacdo geografica na escola
consiste em levar as pessoas em geral, os cidaddos, a uma consciéncia da espacialidade das
coisas, dos fenomenos que elas vivenciam, diretamente ou ndo, como parte da historia social.”
A autora também enfatiza que sendo a escola um lugar de encontro de culturas, de saberes, de
saberes cientificos e de saberes cotidianos, as propostas atuais de um ensino critico de Geografia
buscam trabalhar os conteudos escolares de forma critica, criativa e questionadora, para, assim,
confronta-los.

Portanto, a Educacdo do Campo e a Geografia devem caminhar juntas, dialogando entre
si, ambas sustentando uma face emancipatoria. Callai (2001) alega que:

O ensino de geografia, bem como dos demais componentes curriculares, tem
que considerar necessariamente a andlise e a critica que se faz atualmente a
institui¢do escola, situando-a no contexto politico, social ¢ econémico do
mundo e em especial do Brasil. Tanto a escola como a disciplina de geografia
devem ser consideradas no ambito da sociedade da qual fazem parte.
(CALLAL 2001, p. 134)

Apesar do que afirma a autora, historicamente a escola, como também o ensino de
geografia, tém sido reféns de diversas praticas e propostas que nao condizem com tais objetivos.
Nao ¢ dificil perceber que diversos materiais disponibilizados nas escolas vém sobrecarregados
dos interesses hegemonicos, que vislumbram o educando apenas para formagao de forga de
trabalho, principalmente para atividades tradicionalmente urbanas, como a industria. Esses

. ~ . 3 . ~
aspectos caracterizam um modelo chamado de educagdo corporativa’, a qual, impde os modos

de ser, pensar e agir em favor do capital.

3 A educagio corporativa ¢ um modelo de formagdo no qual a empresa ocupa o lugar da escola, desenvolvendo
programas de educagdo formal, informal e ndo formal de trabalhadores, de fornecedores e da comunidade, para
aumento de produtividade, valorizagdo do capital de marca e como estratégia hegemonica de difusdo da concepgao
de mundo da classe dominante. (TIRADENTES, 2012, p. 247)
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Percebe-se que o ensino de Geografia ainda se apresenta de maneira tradicional nas
escolas, conservando um carater mnemonico e descritivo, transmitindo contetdos ja
formulados e engessados, colocando o professor como o principal agente do processo
educativo. E, como ja discutido, a educagao do campo € uma proposta educacional que baseia-
se numa pedagogia que seja condizente com a luta emancipatoéria do homem do campo, € com
isso o ensino de geografia nao pode negligenciar essa realidade.

Dentro do contexto de tal ensino, o campo e cidade, o rural e o urbano sao tratados como
“agua e 0leo”, como conceitos desintegrados, que nao se complementam. Porém, sabe-se que,
direta ou indiretamente, ¢ do campo que deriva a sustentacdo de maior parte da populagao
mundial, seja ela urbana ou rural. Conforme Rua (1993):

A Geografia sempre se interessou pelo fato agrario, mas, por muito tempo, a
maioria dos estudos tem apresentado uma visao dicotdmica: ora se isola o rural
do urbano e o agricola do pastoril; ora se separa a agricultura "tradicional" da
agricultura "moderna". Muitas vezes estuda-se a agricultura de arroz dos
deltas da Asia das Mongdes ou a agricultura de “plantations” sem se pensar
nas possiveis articulagdes existente entre estes outros tipos de agricultura.
(RUA, 1993, p. 112-113)

O autor também ressalta que tais questdes sdo bastante desafiadoras para os gedgrafos,
sendo dificil dar conta do particular sem desvinculd-lo do geral, sendo preciso retomar questoes
pertinentes a interligacdo desses espacos, a partir da nova divisdo do trabalho entre campo e
cidade. Ele diz que “se antes o campo produzia excedentes que enviava a cidade, e consumia
alguns produtos que a cidade produzia, agora passa a ter fungdes bem mais definidas, que
demonstram a crescente vinculagcdo campo-cidade”. (RUA, op. cit., p. 115)

A partir desta percepcdo de coexisténcia, ¢ possivel refletir sobre questdes mais
complexas considerando que essa divisdo ¢ bastante desvantajosa para os estudos sobre o
campo. Inclusive, nos livros didaticos, esses aspectos sdo pouco discutidos e, quando o sdo, €

de forma dicotdomica, como ja foi tratado anteriormente.

3.2 A questio do livro didatico no ensino de Geografia

Dentro desse contexto, outra questdo pertinente refere-se ao livro didatico.
Compreende-se que ele ¢ um instrumento de apoio, as vezes o Unico, sendo um dos recursos
mais utilizados na educagao publica brasileira. Porém, frequentemente tem sido utilizado como
uma espécie de “manual de receitas” que deve ser seguido rigorosamente sem que haja nenhuma

ponderacao.
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Neste sentido, entende-se que o ensino inflexivel e fincado no livro didatico, a depender

de seu contetido, impede uma reflexao critica acerca dos contetidos colocados e faz com que o

professor utilize-o como definidor de todo o processo de ensino, refletindo negativamente na

apropriacao dos conhecimentos. Castrogiovanni e Goulart (1988) enfatizam que:

O livro deve oportunizar a reformulagdo de idéias e conceitos anteriormente
empregados, inclusive do proprio texto. Isto significa que a leitura do mesmo
a luz da realidade, interpretando cada colocagdo, a partir de seu quotidiano,
permitindo que professor e aluno utilizem suas vivéncias e experiéncias no
sentido de contribuir para o entendimento da Geografia como ciéncia
transformadora, assim como possibilitando uma imediata utilizagdo e
valorizagdo deste campo do conhecimento. (CASTROGIOVANNI e
GOULART, 1988, p. 19)

Quando se traz esta realidade para educagdo do/no campo, os impasses do livro didatico

se intensificam, pois, muitos deles nas escolas do campo ndao promovem uma conexao dos

conteidos com a vida cotidiana de familias camponesas. Estes problemas podem estar

relacionados diretamente aos interesses mercadologicos, tendo em vista que a maior parte da

populagdo brasileira vive nas cidades e tem atividades a elas relacionadas. As editoras tendem

a produzir um material baseado nessa realidade, negligenciando conteudos que contemplem o

campo, evitando assim, maiores gastos.

Isto tem relacdo com uma visdo equivocada e depreciada existente sobre o campo

impelida pelo setor dirigente da economia brasileira. Rua (1993) pontua que nas ultimas

décadas tém sido atribuidos a agricultura os seguintes papéis dentro do processo geral de

crescimento economico:

1-

Oferecer adequadamente os alimentos e matérias-primas para o setor
urbano, sempre a pregos, relativamente, cada vez mais reduzidos.
Produzir excedentes exportaveis para a obtengao de divisas, com vistas ao
pagamento das importacdes e da divida externa, relacionadas, bem o
sabemos, principalmente, ao setor urbano-industrial da economia.
Transferir “excedentes populacionais do campo para a cidade, a fim de
constituir um exército industrial de reserva.

Contribuir, com a poupanga gerada no setor primario, para a formagao de
capital na inddstria, acentuando uma desigual distribuicdo de riquezas
entre cidade e campo.

Consumir, cada vez mais, produtos industrializados (bens de consumo
frequente, adubos, defensivos, maquinas agricolas, etc.). (RUA, 1993, p.
118)

Estes problemas atrelados ao campo sdo precariamente discutidos nos livros utilizados.

Muitos autores negligenciam também estes contetidos por uma perspectiva ideoldgica, pois,

dentro da visdo desenvolvimentista e neoliberal, a realidade camponesa ¢ tida como arcaica e
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um obstaculo para a reproducao do capitalismo, bem como, de seus avangos técnicos. Nestes
materiais, por vezes, o que ¢ destacado sob estes aspectos ¢ a producio do agronegdcio.

Outro aspecto que podemos considerar trata-se de uma questdo politica. Embora, a
legislagao federal garanta autonomia aos professores na escolha dos livros didaticos, esta
realidade ndo ¢ respeitada em boa parte das escolas publicas. Pois, esse recurso, como afirma
Pontuschka et al (2009, p. 339) “apresenta multiplos aspectos, sendo uma produgdo cultural e,
aos mesmo tempo, uma mercadoria, devendo, portanto, atender a determinado mercado.”

Para as editoras a obrigatoriedade do livro didaticos no ensino bésico ¢ uma vantagem
extremamente importante. H4 em muitas realidades de escolas, em tempos de escolha de livro,
um verdadeiro assédio por parte dos representantes das grandes empresas editoriais frente aos
professores, em que muitas vezes podem ser oferecidas vantagens a estes, caso o seu livro seja
escolhido. E isto consequentemente pode comprometer a escolha de materiais mais adequados.

Por fim, destacamos a precarizacao do trabalho docente nas escolas brasileiras, em que
encontramos salas multisseriadas, superlotagdo, professores sem a formacao adequada e
sobrecarga de trabalho, o que impede que a avaliacdo do livro didatico ocorra de forma
apropriada. Como aponta Pontuschka (2009, p. 340) “o professor, ao escolher um livro didatico,
nao pode fazé-lo de forma aleatdria, pois alguma reflex@o necessita ser realizada se o mestre
tiver a consciéncia de que o alvo €, no presente caso, o aprendizado geografico.”

A critica da referida autora propicia uma reflexdo acerca da ciéncia geografica e a
transposi¢do didatica de seus contetidos nos livros. Compreendendo que muitas vezes o livro
didatico que ¢ disponibilizado nas escolas vem enrustido de interesses e inten¢des. Desse modo,
mais adiante, buscou-se verificar como os livros utilizados nas escolas estudadas incorporam
discussdes sobre questdes pertinentes ao campo, como também, se os docentes de geografia
possuem formagao voltada para educacdo do campo e estes incluem praticas relacionadas com

esta realidade.
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IV CAPITULO

O ENSINO DE GEOGRAFIA E A EDUCACAO NO/DO CAMPO NAS ESCOLAS DO
CAMPO DE LAGOA SECA

Como foi discutido anteriormente, para que o livro didatico seja utilizado como um
recurso auxiliar, e ndo definidor de todo processo de ensino aprendizagem, ele deve facilitar a
reflexdo geografica de alunos e professores. Porém, ainda existem elementos que reprimem
essa utilizacdo pedagogica em prol da construcdo do conhecimento, tornando separadas as

relagdes entre os contetidos e a realidade dos alunos. Por esse motivo Pontuschka (2009) aponta:

[...] a necessidade de um professor bem formado, que saiba relacionar os
contetidos e as imagens do livro com as diferentes linguagens disponiveis e
com o cotidiano de seus alunos, tornando a sala de aula um lugar de dialogo e
de confronto de ideias diferenciadas. [...] Nem a proposta de um livro nem as
ideias do professor sdo infaliveis; portanto, a relatividade do conhecimento
precisa estar sempre presente na analise de qualquer produgdo didatica, a fim
de que se trabalhe com o aluno o dinamismo na constru¢do do saber.
(PONTUSCHKA et al, 2009, p. 343)
Nessa perspectiva, buscou-se fazer uma breve analise acerca dos livros didaticos de
Geografia utilizados nas referentes escolas pesquisadas, verificando se tais livros discutem ou

enfatizam questdes vinculadas ao campo.

4.1 Livros didaticos de Geografia usados nas escolas de Lagoa Seca e a educacio do campo

Os livros de Geografia utilizados nas trés escolas sao da colecao “Para Viver Juntos”,
de Fabio Bonna Moreirdo e Fernando dos Santos Sampaio, mesma colecdo utilizada nas escolas
municipais urbanas. Segundo o Guia do Livro Didatico do PNLD de 2017, os livros de
Geografia desta colecdo tém por objetivo promover a educagdo geografica, articulando os
conteudos, conceitos e procedimentos de ensino de forma coerente e critica, dando atencao
também para reflexdo e valoriza¢do dos saberes prévios e do cotidiano do aluno, de forma que
os articule aos conhecimentos locais e globais. Entretanto, ¢ necessario considerar o que

afirmam Silva e Nascimento (2018):

E importante se ter em mente que tais materiais sio produtos de um grupo de
atores sociais ligados ao mercado editorial, que buscaram cumprir o edital de
inscri¢do das obras, obtendo relativo sucesso. Nesse sentido, pode-se langar a
provocagdo de que os livros constituintes do Guia do Livro Didatico 2017, e
de outros Guias, ndo sdo, necessariamente, os melhores, mas sdo aqueles
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livros que conseguiram cumprir, a luz da avaliacdo pedagdgica, minimamente
os critérios estabelecidos pelo edital. (SILVA E NASCIMENTO, 2018, p.
564)

Sendo assim, os autores colocam os pré-requisitos estabelecidos nos editais,
prejudicando a construgdo de um material didatico que, de fato, favorega a construgdo do
conhecimento geografico coletivo, repassando para o professor a responsabilidade de adequa-
los a realidade local, complementando as analises espaciais cotidianas. Mas, estes materiais
poderiam apontar estratégias para que as inter-relacdes locais, regionais e globais pudessem ser
feitas. No entanto, isto ndo acontece, como pudemos evidenciar nos livros das escolas
pesquisadas. Os livros do 6° ano ao 9° sdo divididos em nove unidades (Figura n° 06).

Entretanto, a pesquisa dara énfase a alguns que se destacam.

Figura 06 - ?olegéo de livros de geografia utiliz

illLa

ados nas escolas
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Fonte: Acerx;o da autora.

No livro do 6° ano sdo apresentados os seguintes contetdos: 1- Paisagem e lugar; 2-
Orientacdo e localizagdo; 3- Interpretagdo cartografica; 4- O planeta Terra; 5- A crosta terrestre;
6- Formagao e modelagem do relevo terrestre; 7- A hidrosfera terrestre; 8- A atmosfera terrestre
e 9- A biosfera.

No capitulo 1 deste livro sdo tratadas questdes conceituais sobre Paisagem e Lugar, que
podem ser exemplificados no poster de apresentacdo utilizando uma imagem do bairro de Ponta
Negra e da ponte sobre o Rio Negro, em Manaus (AM), em 2014 (Figura n° 07). A colecgdo

utiliza uma imagem de uma cidade para introduzir a tematica, e também aborda o conceito de
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paisagem como sendo “uma combinagdo dos elementos naturais e sociais que observamos em
determinado momento, os quais sdo transformados pela a¢cdo da sociedade e pelos fenomenos
naturais.” (SAMPAIO, 2015, p. 9). O conceito de paisagem estd colocado apenas no plano da
observagdo acerca da sua morfologia. Entretanto, segundo Santos (2014, p. 68), “a paisagem
ndo ¢ formada apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons etc.” e
ainda “[...] a dimensdo da paisagem ¢ a dimensdo da percep¢do, o que chega aos nossos

sentidos” ainda que seja entendida como o primeiro passo da sua apreensao.

Figura 07 - Poster de apresentacdo do capitulo Paisagem e Lugar
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Pode-se, observar que sdo utilizadas imagens distantes da realidade dos alunos destas
escolas para trabalhar este conceito, conforme Figura n® 08. O que requer uma problematizagao
por parte do professor, a partir de complementagdo dessas imagens por algumas da localidade
campestre, como também a realizagdo de estudo do meio, que permita ao aluno fazer anélises

comparativas, confrontando com imagens do material didatico.
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Figura 08 - Imagens utilizadas para explicar o conceito de paisagem

@05 50Ciais  pajsagem com muitos elementos soclals em Curitiba, capital do
Parana. Foto de 2014.

Paisagem com elementos naturais em Alto Araguaia, no Mato
Grosso. Foto de 2014.

Fonte: Acervo da autora

Este aspecto se repete nas imagens utilizadas nas atividades que o livro propde. A
questdo pede que o aluno observe e descreva os elementos da paisagem, utilizando uma imagem
de latifundio (Figura n° 09), reforcando a ideia de difusdo do agronegdcio e consequentemente
distanciando do cotidiano do aluno, que tem como principal base a agricultura familiar. Em
nenhum momento a obra utiliza imagens que se aproximem da realidade da qual os estudantes

fazem parte. A este respeito Callai (2001) aponta que:

Em geral se descrevem paisagens distantes e, com as proximas, fazem
descrigdes tdo impessoais que ndo parecem ser o mundo que se vive. O desafio
¢ tornar as coisas mais concretas ¢ mais reais. Um ensino consequente deve
estar ligado com a vida, ter presente a historicidade das vidas individuais e dos
grupos sociais, com um sentido para buscar conhecimento existente e
conseguir produzir conhecimento proprio. (CALLAIL 2001, p. 143)
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Figura 09 - Imagem da atividade do livro
2. Observe a paisagem mostrada na fotografia abaixo. Depois, descreva quais s3o
os elementos naturais e os elementos sociails dessa paisagem.
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Fonte: Acervo da autora.

O autor fragmenta os elementos sociais e naturais da paisagem sem inter-relaciona-los,

dicotomizando estes elementos, embora Santos esclareca que:

[...] Se no passado havia a paisagem natural, hoje essa modalidade de
paisagem praticamente ja ndo existe. Se um lugar ndo ¢ fisicamente tocado
pela forca do homem, ele €, todavia, objeto de preocupacdes e de intengdes

econdmicas ou politicas. Tudo hoje se situa no campo de interesse da historia,
sendo, desse modo, social. (SANTOS, 2014, p. 71)

De forma sucinta o conceito de lugar ¢ trabalhado da pagina 14 a 24 incluindo textos e
atividades, baseando-se nos temas Espaco vivido, Cultura e espaco. Novamente, sdo utilizadas
imagens de lugares urbanizados para tratar Cultura e espaco, sendo lugares bem distantes do
contexto dos estudantes, como o palacio de Versalhes, proximo a cidade de Paris, na Franga, e
a cidade de Istambul, na Turquia.

Logo, se o docente restringir-se somente ao uso dessas imagens sera dificil para o aluno
abstrair o conceito de lugar, pois € a partir da criacao de lagos afetivos entre 0 homem e o meio
que ¢ construida a ideia de lugar, mas sem descartar o externo. Santos (2017, p. 314) explicita
que “cada lugar ¢, a sua maneira, o mundo. [...] Mas, também, cada lugar, irrecusavelmente

imerso numa comunhdo com o mundo, torna-se exponencialmente diferente dos demais”. Em
seguida o autor ainda chama atengdo sobre a questao de que “para apreender essa nova realidade
do lugar, ndo basta adotar um tratamento localista, ja que o mundo se encontra em toda parte.

Também devemos evitar o “risco de nos perder em uma simplificagdo cega”, a partir de uma
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nogdo de particularidade que apenas leve em conta “os fenoOmenos gerais dominados pelas
forcas sociais globais”. Desse modo, a constru¢do do conceito de lugar por parte do aluno
proporciona a valorizacdo de sua identidade e de sua cultura, desfazendo a visdo negativa que
ele tem do campo que tanto € reproduzida pela midia.

No livro do 7° ano sdo as seguintes temadticas trabalhadas: 1- O territério brasileiro; 2-
A populagdo brasileira; 3- Trabalho, Sociedade e Consumo; 4- Brasil Rural; 5- Industria, 6-
Urbanizagao Brasileira, 7- As regides Sudeste e Sul, 8- As regides Norte e Centro-Oeste e 9-
Regido Nordeste.

Trata a temética de forma demarcada por um tnico capitulo: “Brasil Rural”, que vai da
pagina 96 até a 121 e vem seguido das unidades “Industria” e “Urbanizagdo Brasileira”. Este
isolamento demonstra que o livro ainda aborda de forma dicotomica, dando a ideia de que a
existéncia do rural exclui o urbano e vice-versa, nao considerando as transformacdes ocorridas

nos espagos rural e urbano e a existéncia de relagdes socioespaciais entre ambos.

Figura 10 - Imagem de introdug@o do capitulo “Brasil Rural”
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Fonte: Acervo da autora.

A imagem de capa do capitulo tem por objetivo trazer consigo importante representagao
do contetudo. Deste modo, o que observamos na obra ¢ que o mundo rural brasileiro, apesar de
ser marcado por profundas disparidades e complexidades, ¢ apresentado de forma generalizada
por uma imagem de uma grande propriedade moderna (Figura n® 10). Com caracteristicas do

agronegocio. Essa primeira imagem da Paisagem da area rural de Sorriso no Mato Grosso
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contrasta substancialmente da paisagem rural vivenciada pelos alunos de Lagoa Seca na Paraiba
que ndo devem se reconhecer na mesma.

Outro problema evidente ¢ encontrado logo no texto introdutério do capitulo que resume
os elementos centrais dos conteudos que serdo estudados: “O mundo rural brasileiro caracteriza-
se por grande diversidade e complexidade. Ao mesmo tempo que existem propriedades com
alto nivel técnico e grande produtividade, ainda existem propriedades arcaicas e improdutivas.”
(SAMPAIOQO, 2015, p. 97). Nesse contexto, chama a atencdo a forma que as propriedades que
ndo possuem alto nivel técnico e grande produtividade, geralmente as pequenas, porque sao

chamadas: “propriedades arcaicas e improdutivas” (Figuran® 11).

Figura 11 - Texto introdutdrio do capitulo

Fonte: Acervo da autora.

Percebe-se a superficialidade do autor ao considerar algumas propriedades como
“arcaicas”, que tem sentido de antiquadas, ultrapassadas e superadas. Nesse sentido, o autor do
livro elege como elemento central de classificacdo do campo, a produtividade, esquecendo-se
portanto que este também ¢ um local de vivéncia. Pelo contexto em que se utiliza a mencionada
nomenclatura, compreende-se que o autor fala daquelas que ndo possuem alto nivel técnico, ou
seja, as pequenas propriedades nas quais, em geral, ¢ praticada a agricultura familiar de
subsisténcia e que constitui a realidade da maioria dos alunos destas escolas. Assim, reforca
ainda mais a visdo negativa acerca do rural entre estes alunos, atribuindo o lado positivo ao

agronegocio. Isto pode ser confirmado pelo que esta escrito na pagina 101 do livro (Figura n°
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12), na imagem abaixo, que classifica a agricultura de subsisténcia como a com menor nivel

técnico, e portanto, arcaica.

Figura 12 - Classificag@o da agricultura de subsisténcia

Fonte: Acervo a autora.

Verifica-se o predominio de uma abordagem acerca do campo voltada para aspectos
econdmicos, que se comprova pela caracterizacdo da modernizacdo do campo no Brasil
(moddulo 2) a partir dos topicos: A importancia do agronegécio (p. 104), A pecudaria no Brasil
(p. 105), A pequena propriedade moderna (p. 106), O Brasil na agricultura mundial (p. 107) e
a Produgdo de Biomassa (p. 108). Em nenhum momento deste modulo sdo problematizadas as
consequéncias acarretadas por essa modernizagdo. Tampouco reflete sobre os impactos

ambientais e tendéncias importantes como agricultura organica e agroecologia.
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Figura 13 - Consequéncias da modernizagéo agricola
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Fonte: Acervo da autora.

No topico sobre “Consequéncias da modernizacdo agricola” (figura n° 13) sdo
destacados principalmente os aspectos positivos como a implementacdo de novas técnicas,
equipamentos, defensivos quimicos, agrotoxicos, industrializagdo, maquinario que permitiu
expansdo das dareas cultivadas e aumento da produtividade, sendo o desemprego e a
concentra¢do fundiaria apenas citados, sem nenhum aprofundamento. O topico também trouxe
destaque ao processo de modernizagdo da agricultura como elemento diferenciador das regioes,
sem refletir sobre os aspectos negativos dessa modernizagao.

No médulo 3, que tem como titulo Problemas do mundo rural, sdo abordados alguns
temas como: A questdo do trabalhador rural (p. 110), Os assalariados rurais temporarios (p.
111), Reforma Agraria (p. 112) e Os assentamentos e a reforma agraria (p. 113). Apesar, de
reconhecer a importancia dos movimentos sociais do campo, principalmente do MST,
abordando a sua estrutura e fun¢@o, o0 modulo ndo faz meng¢ao a polui¢do quimica ocasionada
pelo uso exacerbado de agrotoxico no Brasil, principalmente pelo agronegdcio, nem mesmo a
destruicao de formacdes vegetais com a pratica de queimadas para “limpeza” do terreno e com
o desmatamento para comercializagao e producao de carvao vegetal.

A partir da leitura dos contetidos dispostos no capitulo “Brasil Rural”, nota-se que nao
existe uma descricdo real da estrutura social existente na agricultura brasileira. Muitos
elementos importantes sdo ocultados na obra, como por exemplo a constituicdo do rural por

diversos grupos com identidades culturais, habitos e regionalismos diversos, a solidariedade
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existente dentro desses grupos e sua organizagdo politica, o sentimento de apego a terra e de
identidade, os conhecimentos tradicionais, como também, a diversidade de seguimentos de
povos do campo como: ribeirinhos, ilhéus, sitiantes, pequenos proprietarios, remanescentes de
quilombos, indigenas, acampados, reassentados, aposentados do trabalho rural, moradores
assalariados e etc. A realidade da exploragdo a que esses sujeitos estdo submetidos ¢ emudecida
pelos textos.

E comum encontrar nos materiais didaticos que apresentam a regido Nordeste a énfase
numa visao estereotipada, atribuindo a essa regido somente miséria e atraso, e que € reproduzida
e reforcada pela elite da propria regido, visando manter o dominio politico sobre ela. Ao
contrario disso, o livro traz no poster introdutério uma imagem de Salvador (BA) com
elementos bem diversificados com cores vivas e construgdes (figura n® 14), enfatizando que foi
uma cidade nordestina a primeira capital do pais. Ela é abordada a partir de caracteristicas gerais
como o quadro natural, as atividades econdmicas e caracteristicas da ocupagdo e, por fim,
populacado e qualidade de vida. No decorrer das demais paginas também sao utilizadas imagens

que mostram a variedade de riquezas econdmicas que a regido possui (figura n°® 15).

Figura 14 - Poster de apresentacdo do capitulo Regido Nordeste
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Fonte: Aervo da autora.
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Figura 15 - Imagens da Regido Nordeste
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Fonte: Acervo da autora.

Contudo, o livro ndo aborda a rica diversidade cultural da regido, ja que dentro dela ndo
existem somente diferencas fisicas, economicas e sociais. Essa tematica ¢ abordada de forma
implicita no primeiro capitulo do livro, O territdrio brasileiro, em uma unica pagina (15) que

fala sobre a Diversidade cultural do Brasil (figura n°® 16).
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Fonte: Acervo da autora.
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O Nordeste ¢ uma regido com uma heterogeneidade cultural que deve ser vista como
importante para o pais € ndo como um problema. O livro deveria abordar a importancia da
cultura na formagdo social da regido, como a contribuicdo dos indigenas e dos negros
quilombolas para o artesanato, a religido, a lingua e as atividades de subsisténcia: a pesca € o
plantio de alimentos, por exemplo, dentre tantos outros elementos que poderiam ser citados
como a musica, a culinaria, os festejos e etc. Sem esquecer das peculiaridades culturais do
homem do campo, seus costumes, sua resisténcia e seu apego com a terra. Portanto, o professor
deve partir de uma perspectiva de desconstrugdo desse estigma negativo que se atribuiu
historicamente a regido Nordeste.

Além disso, dentre todos os capitulos que compdem o livro, a regido Nordeste ¢
trabalhada no tltimo, enquanto que a regido Sul e Sudeste sdo as primeiras a serem apresentadas
dentre as cinco regides. Isto pode ser um problema se o professor seguir a regra a sequéncia dos
conteudos do livro, pois ¢ comum ndo dar tempo trabalhar todo o contetido e consequentemente
os alunos ndo estudarem sobre a sua propria regido.

8° ano: 1- Um mundo de diferencas; 2- Mundo Globalizado; 3- O mundo no século
XXI: populagdo e desafios; 4- América: aspectos gerais, 5- América do Norte, 6- América do
Sul e América Central, 7- Africa: um continente de contrastes, 8- Africa: desenvolvimento
econdmico e 9- Africa: populagio e urbanizagio.

Em seu capitulo 1, o livro aborda as diferentes formas de regionalizar o mundo e aponta
as diferengas nele existentes. Essas diferencas apresentam-se tanto na perspectiva fisica/natural
como social. Seria pertinente que o professor dialogasse essa tematica com a do capitulo
seguinte, pois ao tratar a tematica Mundo Globalizado poderia despertar nos estudantes a
apreciacao das multiplas atividades que se desenvolvem na localidade, o consumo de produtos
globalizados e a velocidade das informacgdes. Tendo em vista que as relagdes entre campo e
cidade estdo cada vez mais intensas, como também a rapidez da circulagdo de pessoas, capitais,
informacdes e servigos. E esse dinamismo estd conexo com as novas tecnologias em
telecomunicag¢do e transportes, evidenciando o processo de globalizagdo nesses espacos
campestres.

Entretanto, destacando as diferenciagdes de cada area, porque a motocicleta, por
exemplo, mesmo estando presente tanto no campo quanto na cidade, assume fungdes diferentes
em ambos. Enquanto que na cidade ela ¢ instrumento de um motoboy, no campo ela serve de
transporte para o criador buscar o gado no pasto por exemplo. Constrdi-se o conhecimento de
que por maiores que sejam 0s aspectos urbanos presentes no rural e vice-versa, ambos

preservam suas caracteristicas € se mantém vivos. Ainda que ndo sejam exclusivas, as
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manifestagdes culturais e as relagdes sociais sdo proprias de cada lugar, a fim de que o aluno
compreenda que ele pode se manter conectado com o mundo sem perder seu enraizamento com
0 campo.

Ao trabalhar o tema O mundo no século XXI: populagdo e desafios ¢ América do Sul,
seria interessante problematizar com nos paises emergentes, como alguns da América Latina,
vem crescendo o nimero de pessoas que residem em area rural que dedicam-se ao exercicio de
atividades secundarias e terciarias associadas as atividades primarias. Um exemplo disso ¢ o
comeércio, a industria, o artesanato (carateristica forte de Lagoa Seca) e servigos, analisando a
importancia que essas atividades tém na renda da populacao local. Como também, a migragao
dessa populacdao em busca de emprego e, como citado nesta pesquisa, para o acesso a educacgao.

Outro aspecto pertinente que pode ser trabalhado com os alunos € o continente africano.
Alguns paises da Africa possuem diversos aspectos semelhantes ao Brasil como a cultura,
lingua, habitos alimentares, crengas religiosas e seu historico de colonizagdo. E, principalmente,
0s aspectos naturais como as areas florestadas e a vegetacdo esparsa de Savana chamada de
Caatinga no Brasil. A agricultura tem grande importancia econdmica na Africa, em 2014, 60%
da populacdo africana vivia em d4reas rurais. Entretanto, assim como na regido Nordeste,
existem areas de semiaridez ou aridez, e os periodos de estiagens sdo um grave problema para
essa atividade, mas que podem ser amenizados com uma nova proposta de convivéncia com
estas areas.

9° ano: 1- Europa: aspectos fisicos e naturais, 2- Formacao territorial, populagdo e
urbanizacio europeia, 3- Europa Ocidental, 4- Russia ¢ Europa Oriental, 5- Asia: aspectos
gerais, 6- O Leste e o Sudeste Asiaticos, 7- Asia Central e Meridional, 8- Oriente Médio e 9-
Oceania e regides polares. Dentro destas unidades sdo abordados contetdos a elas relacionados,
utilizando imagens, fotografias, mapas, graficos e ilustragdes.

Neste livro, apesar de concentrar nele conteudos sobre territorios internacionais, como
os continentes: europeu, asiatico € oceanico, encontrou-se no final de um capitulo (p. 151)
(Figura n° 17), de forma isolada em um boxe extra, uma atividade interessante que pode ser

explorada pelo professor enfatizando paisagens locais.
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Figura 17 - Atividade sobre observagdo da paisagem

Fonte: Acervo da autora.

A atividade consistia em o aluno escolher um local perto de sua casa e realizar uma
observagao de campo, registrando os elementos que fossem observados e, por fim, fazer uma
analise a partir de seus registros anotando suas conclusdes. A partir de uma paisagem tipica do
municipio de Lagoa Seca (Figura n° 18) essa atividade poderia analisar diversos aspectos da
vida social e economica local como a interag¢@o entre o campo e a cidade, a produgao da renda

e do consumo, a evolugdo das técnicas de cultivo, questdes sobre mao de obra e etc.
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Figura 18 - Paisagem tipica do municipio de Lagoa Seca

Fonte: Acervo da autora.

Estas atividades deveriam ocupar um papel de maior centralidade nos livros didaticos,
sendo um complemento dos contetidos, servindo como fator de comparacdo. O fato desta
atividade, tdo importante na constru¢ao dos conceitos geograficos, vir no final do capitulo de
forma isolada em um boxe extra, faz com que muitos docentes ndo deem a devida importancia
ao exercicio, descartando-o.

Essa realidade encontrada nos livros didaticos analisados demonstra a superficialidade
e a incompletude evidente sobre o rural brasileiro nos livros de geografia e, por conseguinte,
no ensino de geografia, inclusive interferindo negativamente no imaginario do aluno que esta
envolto por essa realidade. A reflexdo expde a necessidade da problematizagdo e
complementacdo por parte do professor. O que se faz necessario que o mesmo possua uma
formacgao que o prepare para ir além do livro didatico, introduzindo no curriculo de geografia
conteudos e praticas relacionadas a educacdo camponesa que parta da vivéncia dos alunos.
Diante do exposto se fez necessario investigar aspectos referentes a formagdo e as praticas

utilizadas pelos professores das escolas estudadas.

4.2 Os docentes de Geografia e a formacao para educacio do campo

Para atender os objetivos desta pesquisa realizou-se entre os dias nove e treze de maio

de 2019 trés entrevistas semiestruturadas (ver apéndice) respectivamente com trés professores
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de geografia das escolas que foram acima citadas. Deste modo, para preservar as identidades
deles, preferimos chamé-los de Professor A; B e C.
A primeira tematica inserida foi sobre o contato com o tema Educacdo do campo na

formacao docente.

Professor A - Bom, primeiramente, minha formagdo ndo é Geografia, minha
formagdo é Historia. E como o emprego também ¢ contratado, vocé meio que
se submete as condi¢oes que sdo propostas. Na minha graduagdo, na minha
formacgdo, ndo vi nada.

Professor B - Ndo, diretamente ndo. Educa¢do do campo eu tive mais contato
com a extensdo e com o meu trabalho, mas durante as aulas regulares ndo.
Nao teve nenhuma disciplina, nenhum conteudo voltado pra trabalhar o
campo. Até mesmo uma comparagdo entre a cidade e o campo.

Professor C - Teve, mas assim na teoria. Na prdtica, ndo.

Observa-se nas respostas que ndao houve formagdo apropriada para se trabalhar no
ensino de geografia aspectos da realidade camponesa. As justificativas vao desde a falta de
licenciatura em Geografia, a falta de disciplinas no curso que abordem a tematica e a falta de
pratica em trabalhos pedagogicos desta natureza. No tocante ao professor ser de outra area ¢
um elemento que ainda é mais preocupante, porque um professor de Historia ndo esta preparado
para trabalhar a conceituacao geografica. Sendo assim, provavelmente apresentard apenas o que
o livro didatico traz, que € insuficiente.

Neste contexto, outra discussdo apresentada através da entrevista foi se a Secretaria de
Educagao local oferece ou ja ofereceu formagdo continuada com o tema Educagdo do Campo,
tendo em vista que o municipio de Lagoa Seca tem como caracteristicas majoritarias da sua

populagdo em areas rurais.

Professor A - Pelo menos no fundamental Il ndo, em nenhum momento eu vi
formagdo proposta pela SEDUC que falasse sobre isso. Porém, a unica
formacgdo que eu tive sobre educacdo no campo, foi quando eu trabalhava
aqui no municipio também, s que eu passei um tempo trabalhando numa
creche. Ai na creche teve uma formacgdo pra educa¢do do campo, ai nesse
periodo, sim. Mas, foi na educagdo infantil. Foi na gestdo passada, que foi
pra todas as escolas do campo, mas ai, nesse periodo eu tava na Educagdo
infantil. Entdo, foi bem interessante, a gente tinha que fazer projetos e levar
pra mostrar, sobre a historia da localidade eu montei um projeto, foi bem
interessante, mas no fundamental II, ndo.

Professor B - Olha, aqui eu t6 a pouco tempo. Quando eu tava ha alguns anos
atrdas, tinha varios tipos de formagdes que voltava, mas ndo era diretamente
para a educagdo no campo. Era tipo adequacgdo daquele conteudo, daquela
atividade pra o campo, mas ndo especificamente pra educag¢do no campo.
Havia uma adequagdo de alguns conteudos que vinham do PNAE, de projetos
de fora, de planejamentos. E mais, assim, no Infantil. No fundamental II, anos
finais, como vocé ta pesquisando, que eu tenha participado ou que eu tenha
visto, nenhum.
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Professor C - Nao, aqui ndo. Nunca participei ndo em relagdo a isso ndo.

A partir das respostas obtidas pode-se observar uma negligéncia por parte da Secretaria
de Educacdo local sobre a tematica. De certo modo, ignora-se a realidade de boa parte das
escolas municipais que estdo em sua maioria no campo. Justamente, porque ¢ nos anos finais
do Ensino Fundamental que o estudante ja possui um nivel de abstracdo que favorece estas
analises espaciais mais criticas, isto ndo acontece. E ¢ interessante que so se trabalha o lugar,
prioritariamente na Educacdo Infantil. Nao que sejamos contrarios a isso, mas os conteudos
geograficos do 6° ano também abordam as questoes do lugar e esta formagao para os professores
de Geografia ndo ¢ considerada.

Diante disso, decidiu-se por questionar a visdo dos professores sobre o livro didatico
que ¢ disponibilizado aos alunos nestas escolas e que foi anteriormente analisado, com relagdo

as questoes relacionadas a realidade camponesa.

Professor A - Assim, depende da turma, por exemplo, 7° ano trabalha essa
questdo rural. Nas outras turmas, ¢ muito superficial. Acho que o contetdo
abordado mesmo, assim, que volta pra essa questdo do campo ou do rural,
foca mais no 7° ano. E tipo um conteido especifico. Eles ndo traz uma
linguagem, acho que poderia ser até um livro que aproximasse mais da
realidade do campo, porque é diferente. Mas ndo, ndo acho que o livro de
geografia disponibiliza isso.

Professor B - Olha, alguns capitulos eu vejo que quando é especificamente
aquele assunto, que tem a ver com o campo, mas quando ndo se trata daquela
area especifica que é cobrado, ndo hda nenhuma mengado.

Professor C - Ndo, eu acho é mais assim, a cidade, em relacdo ao urbano.
Ele ndo retrata assim bem ndo. O conteudo que eu dou é mais o conteudo
voltado pra urbanizagdo. Se fala, é pouco. Eu acho que fala muito pouco.

Um ponto positivo observado ¢ que os professores reconhecem a superficialidade do
livro didatico utilizado, enfatizando a campesinidade local, ressaltando possuir conteudos
distantes da realidade dos estudantes, que resume toda a tematica em um Unico capitulo do livro
do 7° ano, mas priorizando aspectos urbano-industriais que nao se relacionam com os aspectos
rurais.

Dessa forma, surge a necessidade do complemento do curriculo por parte do professor,
que precisa introduzir no ensino de geografia conteudos e praticas relacionadas a educagdo do

campo. Diante disso, resolveu-se questionar sobre este aspecto.

Professor A - Ndo, eu confesso que ndo. A ndo ser como falei do 7° ano né,
que como é parte do conteuido, eu trabalho o conteudo. Mas, assim, estudo
exclusivamente pra educagdo no campo ndo. Inclusive, eu nem lembrava
muito disso, quando vi aqui educagdo do campo, foi que eu lembrei daquela
formagdo, ai meio que veio a memoria, mas eu nem lembrava.
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Professor B - Na explicacdo eu fago mais a comparagdo, da realidade que a
gente vive pra a que o livro aborda. Porque as vezes td falando la de uma
realidade que o livro traz e que na pratica ndo tem nada a ver com o que a
gente vive, que eu também moro no campo, e que pra os alunos, se pra mim
ja é dificil como fazer a relagdo, imagina pra eles, ai eu t6 sempre fazendo
essa ponte.

Professor C - Ndo. Porque eu ja dou aula que mais enfatiza essa parte é no
7? ano. Nao incluo porque os alunos ndo sdo assim, alunos adequados pra
sair pra o campo, pra ter essas aulas. Se a gente deixar pra fazer uma aula
de campo, eles ja querem fugir, querem sair, querem ir embora, ai ndo tem
condi¢do. Eu acho que ndo tem condi¢do, so com uma disciplina assim
voltada.

Uma das professoras expo0s a dificuldade da realizagdo de aulas/estudos de campo com
os alunos, relatando a falta de interesse por parte deles, o que dificultaria a construcdo dos
conceitos geograficos, pois como afirma Cavalcanti (2002, p. 91) “o objetivo do estudo do meio
no ensino ¢ o de mobilizar em primeiro lugar as sensacdes e percepcdes dos alunos no processo
de conhecimento para em seguida proceder-se a elaboragdo conceitual.”. Entretanto, diante
deste obstaculo, o professor pode valer-se da utilizagao de fotografias e imagens das areas em
estudo para que os alunos possam observar, analisar, comparar e identificar suas semelhancas
e diferencas.

Figura 19 - Paisagens do entorno das escolas pesquisadas

=

Fonte: Acervo da autora.

Dessa forma, a paisagem do entorno das escolas poderia ser um instrumento interessante
nesta perspectiva. O professor poderia motivar os alunos, realizando concurso de fotografia

enfatizando os elementos presentes na paisagem, relacionando com os conceitos geograficos.
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Também poderiam ser produzidos pequenos filmes e até documentérios destacando o solo, a
vegetacdo, o relevo e o clima destes lugares, além de aspectos sociais em suas inter-relagdes.

A partir das respostas dadas pelos professores, considerou-se que a introducao de
conteudos e praticas no ensino de Geografia para a educacao do campo sdo insuficientes. Deste
modo, essa realidade contribui significativamente para que o aluno ndo veja na escola sentido
para sua vida, ja que ele ndo se enxerga dentro dos contetdos e praticas abordadas. Também se
observa o grande apego e dependéncia dos professores ao livro didatico, que acaba definindo a
pratica destes em sala de aula. Enfim, ¢ uma pena que conhecimentos e vivéncias que poderiam
enriquecer a aprendizagem ndo sejam valorizados e utilizados para a formagao critica destes
sujeitos. Mas, acreditamos que a nossa pesquisa possa ter contribuido para que alguns destes
profissionais passem a ter praticas futuras que se preocupem mais com esta discussao.

Outro aspecto que se observou ¢ se a escola no geral desenvolve praticas pedagogicas

voltadas para o campo.

Professor A — A unica pratica que a gente fez foi num projeto do meio
ambiente que a gente meio que plantou, fez as plantagoes, horta e algumas
arvores, foram as unicas coisas, assim.

Professor B - Bom, antes eu participei de um trabalho, de uma pesquisa e
agora teve esse evento que era as cronicas que foi relatando a historia do sitio
do Alvinho._Entdo assim, ainda que ndo seja diretamente, ha o trabalho da
historia da comunidade, entdo acho que ja trata o campo também.

Professor C - Ndo. Assim, a unica coisa que teve relacionada ao campo foi
na disciplina de Ciéncias. Que foi feito a horta, so que os alunos ndo
contribuiram, os da manhd fizeram, mas os da tarde, as professoras ndo
orientaram pra ndo pisotear, ai terminou acabando com a horta. Acho que
foi que mais se aproximou assim.

De acordo com o exposto pelos docentes, as escolas, ainda que de forma sucinta
chegaram a desenvolver projetos relacionados a historia do lugar e a construgdo de hortas.
Algumas agdes partem de projetos isolados de professores de forma desarticulada e sem
continuidade. A falta da interdisciplinaridade com o objetivo de fortalecer a educacao a partir
de uma perspectiva de inclusdo do aluno do campo na escola, termina por afasta-lo ainda mais
resultando em evasao e repeténcia.

Por ultimo, questionou-se de que forma os conhecimentos geograficos poderiam
contribuir para a formacao critica da populagdo camponesa. Tendo em vista que o0 homem do
campo, na maioria das vezes, estd inserido em uma realidade de intensa exploragdo
(expropriacdo, dependéncia, violéncia e etc.) e carece de uma consciéncia politica de papel
social e econdmico, como por exemplo, na questdo do meio ambiente, na soberania alimentar,

no éxodo rural.
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Professor A — Eu acho assim, tem que partir muito da realidade do aluno né.
A gente sabe que a realidade do aluno, hoje, aqui, nessa escola, ¢ totalmente
diferente do aluno do “Irmdo Damido” por exemplo, entdo quando o aluno
comecga a estudar, por exemplo, o 6° que a gente vai trabalhar com paisagem,
o conceito de lugar, entdo tem que trazer muito da realidade deles, pra que
eles percebam, entendam aquele conteuido com base na realidade que eles
vivem, que é totalmente diferente. A nossa formagdo em nenhum momento ela
nos auxilia ou nos prepara para o que a gente vai vivenciar, de jeito nenhum.
E s6 teoria e vocé tem que sair de ld sabendo das teorias e o que vocé vem
pra pratica, a forma de como vocé tem que trabalhar, é a experiéncia que lhe
ensina. Entdo, é complicado essa situagdo, porque vocé vem meio que perdido
quando vocé comega a trabalhar, vocé com medo, meu Deus e agora? O que
¢ que eu vou fazer? Como é que vai ser? Entdo, a formagdo é muito falha
nesse sentido. (GRIFO NOSSO)

Professor B - Acho que o primeiro ponto ¢ a valorizagdo do campo, porque
quando a gente ta trabalhando em sala de aula que sempre que fala do campo,
os alunos tem aquela critica por morar no campo, ja sdo esquecidos, sdo
menosprezados, que o campo ndo presta, que mora no campo é pobre, td
passando fome. E o campo, eu vejo que é uma das dreas mais ricas que se
souber trabalhar a pessoa pode viver, ndo tanto em termos financeiros, mas
depende também do investimento e do estudo, mas em qualidade de vida.
Entdo, quando to sempre é... trabalhando isso com os alunos, é o primeiro
ponto que eu gosto de destacar com eles em relagdo a geografia. Tentar
mostrar pra eles o quanto o campo é rico, e quanto o campo pode ser
aproveitado se houver, primeiramente, estudo, interesse e dedicacdo de quem
td no campo. .(GRIFO NOSSO)

Professor C - Eles poderiam junto com a secretaria de educagdo, de
agricultura em conjunto com os professores, eu entendo assim. Os alunos
fogem, vdo para escola pra ndo ir pro campo. Porque trabalha demais,
trabalha no sol e ndo tem o lucro né. Ai a questio do solo né, porque tem
lixdo aqui em Lagoa Seca, a questdo do agrotoxico, acho que contribuiria
muito.

Diante do que foi explicitado pelos professores entrevistados neste ultimo
questionamento, percebe-se o amplo leque do debate que se possibilitou, como questdes sobre
meio ambiente, ja que o lixo da cidade ¢ depositado em um lixao na zona rural, trazendo varios
problemas ambientais para o solo, a dgua, a vegetagao e para a comunidade. O que foi positivo
¢ que todos reconhecem na geografia as possibilidades de trabalhar o campo de diferentes
maneiras que podem tornar a aprendizagem mais significativa e acolhedora. Entretanto, as falas
destacam os entraves que vém desde a formagao académica, a falta de estrutura das escolas, a
falta de uma politica educacional articulada que vise contribuir com essa tematica justamente
nessa area. Os professores também relataram a visdo negativa que os alunos possuem a respeito
do campo. Isto muitas vezes ¢ estimulado pelos meios de comunicagdo, pelos materiais
didaticos que servem ao capital e a sua légica, construindo nos jovens um imaginario que o

urbano ¢ um paraiso e o rural € pobre, arcaico e ultrapassado. Cabe, entdo, ao professor o papel
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de desconstru¢do dessa logica, da valorizacdo dos saberes por eles trazidos e pela inclusdo
destes na pratica cotidiana.

Dias ap0s a entrevista com os docentes, uma das professoras entrevistadas desenvolveu
com seus alunos do 7° e 8° ano um projeto chamado: “Adote uma arvore: arborizagao da escola
IVA” na escola Izabel Vieira de Andrade, da comunidade da Cha do Marinho. A professora

trabalhou conceitos como meio ambiente, sustentabilidade e reflorestamento.

Figura 20 - Projeto Adote uma arvore

-

Fnt: reia, 219.

Como afirma Lira (2014, p. 205) “somente com a participacdo ativa do estudante no
mundo objetivo e seu desenvolvimento cultural, em que as informacdes sobre a realidade sao
transformadas e recriadas, poderd haver uma agdo consciente sobre o meio que viva” e assim,
segundo os relatos da professora, essa atividade contou com uma significativa participacao do
alunado, pois foi propiciado um ambiente diferente de aprendizado pratico assim como
preconiza os principios da educagao emancipatéria que zela por uma praxis transformadora da

realidade, demonstrando que a pesquisa ja despertou inquietagdes e mudancas de pratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria historica de uma educagdo voltada para a realidade do campo € marcada por
desprezo por parte do Estado, resultando em lutas de alguns movimentos sociais. Pois, sabe-se
que para uma verdadeira educacdo que valorize a campesinidade, sdo necessarios mais
momentos formativos. Por isso a importancia de uma proposta educacional que baseie-se numa
pedagogia emancipatoria/libertadora. Portanto, uma escola que localizada no campo nao
reconhece o especificidades do espaco no qual ela esta inserida, acaba tornando-se sem utilidade
para a populagdo camponesa, porque conhecimento que nao serve para transformar, ndo tem
utilidade (Paulo Freire, 1996).

O protagonismo dos movimentos sociais em busca de uma educacao efetiva tem sido de
grande importancia para a conquista de politicas e programas proprios. Atualmente, a educagao
do campo ¢ mencionada de maneira timida em documentos que conduzem a educagdo
brasileira. Além disso, o que esta disposto em leis e em projetos ndo € o que ocorre na pratica.
Pois, como ela ndo interessa ao capital, ainda que exista um aumento na oferta em decorréncia
do clamor da populagao, a qualidade ¢ diminuida.

Nesse contexto a geografia torna-se um instrumento importantissimo para auxiliar o
camponés no entendimento da sua realidade. Partindo de um ensino critico, o ensino de
geografia deve partir do cotidiano dos estudantes, discutindo-o com mais profundidade,
estabelecendo um didlogo entre o conhecimento cientifico e o conhecimento trazido por eles a
sala de aula. E fazer um estudo do lugar em que o aluno vive, construindo valores de identidade
e pertencimento. E, assim, possibilitar ao estudante uma reflexdo sobre as relacdes
socioespaciais e as suas contradicoes de classe.

Historicamente, o povoamento € o desenvolvimento do municipio de Lagoa Seca
ocorreu em detrimento dos aspectos geograficos locais. A boa disponibilidade de dgua e os
solos profundos e férteis favoreceu o desenvolvimento de algumas culturas como o sisal, a cana-
de-agucar, a mandioca, batata doce, feijao, milho e etc. Essa esséncia rural do municipio ainda
se mantém, resultando na permanéncia de 60% da populagdo na zona rural. Deste modo,
manifesta-se a preméncia de uma educacdo nas escolas que contribua para a emancipagdo € a
reproducgado da classe camponesa.

Infelizmente, a partir da pesquisa nas escolas supracitadas, verificou-se que as
circunstancias de aprendizagem nas quais os estudantes se encontram ainda estdo longe de
serem capazes de fornecer autonomia a essa populacdo do campo. Os livros didaticos de

geografia abordam os contetdos de forma avessa ao cotidiano dos estudantes. Como também,
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menosprezam a realidade deles classificando-a como arcaica, existindo também a
predominancia de uma hierarquia dentro dos contetidos abordados, outros até omitidos como a
questao cultural nordestina, evidenciando a ideologia hegemdnica vigente.

Essa superficialidade com que trata os temas torna-se algo preocupante, visto que,
verificou-se nas trés escolas que o livro dita todo o processo de ensino aprendizagem. Por isso,
mesmo que os problemas da educacdo ofertada a esse publico ndo se restrinja somente ao
material didatico disponibilizado, o livro de geografia pode ser um importante aporte para a
constru¢do de um conhecimento que valorize o modo de vida, os saberes ¢ as agcdes desse povo.

Outra barreira ¢ a fragilidade em relagdo a formacao dos professores para atuar nestas
escolas. Além da falta de contato com a tematica durante a formagdo académica inicial,
verificou-se que os docentes ndo receberam nenhuma formagdo continuada direcionada a
educagao do campo. Isto faz com que estes profissionais ndo compreendam a importancia de
uma educagdo emancipatoria para esses estudantes, sustentando sua pratica no, “verdadeiro e
inquestionavel”, livro didatico. Por essa razdo, ¢ indispensavel a insercdo de praticas
condizentes no curriculo de geografia em conjunto com a escola, o que ndo sera favorecida pela
BNCC atual, conforme j4 foi tratado neste texto.

Enfim, sabendo-se que esses problemas envolvem outros fatores e diante da
complexidade da temadtica, esta pesquisa requer um aprofundamento posterior visando
continuar a discussdo acerca da realidade estudada com outras investigacdoes. Contudo, os
resultados alcangados aqui servirdo de incentivo para provocar debates que irdo oportunizar
proposta com a inten¢do de amenizar estes impasses. Acreditamos que a propria pesquisa ja

trouxe algumas destas inquietagdes para os docentes entrevistados.
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APENDICE

=)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
CENTRO DE HUMANIDADES- CH
UNIDADE ACADEMICA DE GEOGRAFIA - UAG
CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA - CGEO

Roteiro de entrevista com docentes das escolas do campo de ensino fundamental (anos finais)

do municipio de Lagoa Seca — PB.

Nome do Entrevistado:

Na sua formagdo docente, vocé teve contato com o tema Educacdo do Campo?
Explique.

A Secretaria de Educacdo local oferece ou ja ofereceu aos professores formagdo
continuada sobre o tema Educag¢do do Campo? Explique.

Na sua opinido, o livro didatico de geografia disponibilizado aos alunos trata de forma
adequada sobre questdes relacionadas a realidade camponesa? Explique.

Vocé inclui no curriculo de geografia contetidos e praticas relacionadas a Educagdo do
Campo? Quais?

A escola desenvolve ou ja desenvolveu praticas pedagdgicas voltadas para o campo?
Na sua opinido, de que forma os conhecimentos geograficos poderiam contribuir para a

formacao critica da populagdo camponesa?



