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RESUMO

Este estudo problematiza o uso do livro didatico de Historia na sala de aula, na
atualidade, tendo como /locus de pesquisa a Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Prof.* Dione Diniz Oliveira Dias, do municipio de Sousa-PB. A pesquisa foi
realizada por meio de revisdo bibliografica sobre o tema enfocado, fontes documentais —
LDB, PCN’s, etc. - e de entrevistas semiestruturadas, com professores de Historia e
alunos da referida escola. O objetivo principal ndo foi investigar apenas a qualidade do
livro didatico, mas, principalmente, abordar a ideia do perfil de um profissional bem
qualificado e apto para a utilizagdo desse material, verificando a dificuldade do seu uso
no ambiente de trabalho e, ao mesmo tempo, pensando o livro didatico como um
artefato cultural, cuja importdncia para o ensino-aprendizagem envolve diferentes
sujeitos, dentre eles, o professor ¢ o aluno. Para tanto, consideramos as questdes
relacionadas a formagdo do docente e a producao desse material, numa busca continua
para novas interpretacdes e questionamentos acerca do seu uso e melhoramentos na

préatica escolar.

Palavras-chave: Livro didatico; A¢ao docente; Ensino de Historia.



ABSTRACT

This study discuss the use of the textbook of history in the classroom, at present, having
as research locus the State School of Elementary and Secondary Education Prof. Dione
Diniz Oliveira Dias, the municipality of Sousa-PB. The survey was conducted through
literature review on the subject focused, documentary sources - LDB, NCPs etc. - and
the application of semi-structured interviews with history teachers and students of that
school. The main objective was not to investigate only the quality of the textbook, but
mainly address the idea of the profile of a well qualified and professional able to use
this material, checking the difficulty of its use in the workplace and at the same time
thinking the textbook as a cultural artifact, whose importance to the teaching-learning
involves different subjects, among them, the teacher and the student. To this end, we
consider the issues related to the training of teachers and the production of this material,
in a constant search for new interpretations and questions about its use and

improvements in school practice.

Keywords: Textbook; Teaching activities; History teaching
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INTRODUCAO

O livro didatico tem enorme importancia tanto tedrica quanto pratica para o
aluno e o professor. Para o professor, o livro torna-se um instrumento de apoio de forma
sistematizada, por isso € necessario pensar a problematica de usa-lo como tnico meio de
pesquisa para o aluno, pois este, apenas, garante as habilidades impostas em cada grau
de escolaridade de forma menos detalhada, e, na maioria das vezes, tradicionalista.

Neste sentido, o livro didatico pode ser considerado uma ferramenta essencial no
processo de ensino-aprendizagem, um aliado do professor. Mas, o professor deve
exercer sua autonomia perante o espaco escolar, sendo criativo e elaborando inovagdes
para atender melhor as necessidades dos alunos.

Considerando que os problemas postos em questdo acerca do uso do livro
didatico podem ser amenizados com uma melhor formacgao profissional dos professores,
colocando em prética o processo educativo em vigor, a utilizacdo desse material escolar
deve se concentrar em uma pratica realizada pelo professor, agindo consciente e
criticamente, sem esquecer-se das suas probleméticas no meio escolar, gerando tensoes
na pratica profissional, mas que representa um esfor¢o para melhor interagdo do
conhecimento entre professor e aluno.

Foi a partir de questionamentos sobre a insuficiéncia critica dos livros de
Histoéria e a utilizacao dessas obras na sala de aula, relatada na maioria das vezes como
falta de formagdo necessaria para os professores, ou, pela compreensdo de que o livro
didatico ¢ uma ferramenta pedagogica que deve ser explorada e melhor utilizada, seja
numa perspectiva critica ou reflexiva, em suas diversas etapas do planejamento, que
surgiu o interesse por pesquisar essa tematica.

Portanto, o objetivo principal deste estudo ndo ¢ mostrar apenas a qualidade do
livro enquanto artefato didatico-pedagdgico e cultural, mas principalmente, questionar
até que ponto os profissionais que atuam na escola, podem ser considerados bem
qualificados e aptos a utilizagdo desse material, pois se sabe que, historicamente, ha
dificuldades no que diz respeito ao uso do livro didatico no ambiente de trabalho, que
também se vinculam a ma formac¢ao do docente e/ou ao projeto pedagdgico das escolas,

e nao somente ao tipo de produ¢ao do material utilizado.
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Tomando por base esse entendimento, objetiva-se analisar o uso do livro
didatico de Historia, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof.* Dione
Diniz Oliveira Dias, municipio da cidade de Sousa-PB, pensando esse uso no sentido de
verificar se o livro didatico tem sido entendido como material cultural, sobretudo no que
diz respeito a relacdo entre ensino e aprendizagem, considerando os principais sujeitos
envolvidos neste processo: professor e aluno.

Buscar perceber como a escola trabalha a questdo do uso do livro didatico e
como se constroi na pratica da sala de aula, aquilo que a teoria aborda de forma tao bem
elaborada e explicativa, a fim de analisar o posicionamento do professor ¢ dos alunos
diante dessa questdo tdo problematica desde muito tempo, bem como as perspectivas do
processo de ensino-aprendizagem por meio da andlise do livro didatico e de como sua
discriminacao e/ou favorecimento sao relatados na opinido de estudiosos desta tematica
¢ relevante, sobretudo, por contribuir com este debate, ndo apenas no ambito académico,
mas, também no ambito sociocultural.

Portanto, a importancia advinda dessa pesquisa para o meio social, dar-se-a
mediante a analise dos diferentes tipos de sujeitos inseridos nesse universo escolar e,
por conseguinte, por suas diversas condigdes sociais que complexificam o trabalho do
professor, sobretudo por se ter como locus da pesquisa uma escola publica. Ja a
importancia académica, se instituird na medida em que contribuirda com o debate acerca
dessa temadtica, principalmente no que diz respeito aos diversos problemas que atingem
de maneira direta ou indireta, a qualidade da educacdo escolar na atualidade.

Para o desenvolvimento do estudo em questdo, utilizou-se a pesquisa
bibliografica (artigos e livros), fontes documentais (LDB, PCN’s), andlise dos livros
didaticos adotados pela referida escola, entrevistas semiestruturadas (através da

elaboracdo e aplicagdo de questiondrios abertos e subjetivos) com professores e alunos.

A entrevista  semi-estruturada tem  como  caracteristica
questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias ¢ hipdteses que
se relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam frutos
a novas hipoteses surgidas a partir das respostas dos informantes. O
foco principal seria colocado pelo investigador-entrevistador.
(MANZINI, 2004, p. 02)

Os professores entrevistados foram todos os docentes de Histéria, e,

considerando que a escola ¢ de Ensino fundamental e médio, foram selecionados alunos
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dos dois niveis, tendo como critérios de selecao, alunos dos dois ultimos anos do nivel
fundamental 8° ¢ 9° anos e dos trés anos do Ensino médio (ao todo foram 67 alunos e 3
docentes). Nas entrevistas, o principal aspecto a ser problematizado foi, conforme o
objetivo da pesquisa, o ensino de historia e o uso do livro didatico, considerando as
experiéncias dos referidos professores e alunos com esse material escolar e apreendendo
como esse uso tem sido estudado e praticado pelos mesmos ao longo de sua formagao
académica e atuacdo profissional. No que diz respeito aos alunos, foi analisado, ainda,
como e até que ponto o livro didatico utilizado contribui para o seu processo de
aprendizagem.

Dessa forma, a pesquisa foi realizada em duas etapas: primeiramente, por meio
de coleta de dados através de pesquisa bibliografica e documental, que foi realizada no
decorrer de todo o trabalho. Neste momento, foi analisada a bibliografia classica sobre o
tema, mas também enfatizada a bibliografia atual, como forma de problematizar o tema
em questdo, ja que se trata de uma tematica bastante trabalhada por outros
pesquisadores. Para tanto, revisou-se autores como: Circe Bittencourt, Margarida Dias,
entre outros. No decorrer desta etapa também foi necessdria a utilizacdo de algumas
obras, como suportes teoricos favoraveis a exploragcdo do conceito de cultura, o qual foi
abordado, no decorrer do trabalho, para melhor explorar a transformagdo do livro
didatico, ao longo do tempo, em um artefato cultural necessario para as escolas
brasileiras. Também foram enfocados a ideia de curriculo e planejamento escolar como
artefatos culturais. Essa discussdo foi fundamentada em autores como: Roger Chartier,
Marisa Vorraber e Sandra Courazza, entre outros especialistas das teorias do Curriculo e
do ensino de Historia, sobretudo os que se filiam a Histéria Cultural.

A pesquisa esté estruturada da seguinte forma:

O primeiro capitulo problematizou o uso do livro didatico de historia
relacionando formacdo e atuagdo profissional do historiador com as demandas
contemporaneas no ambito do ensino e da aprendizagem. Esta problematizagdo deu-se
por meio de pesquisa documental (LDB, PCN’s, etc.) e bibliografica (autores que
debatem esta tematica).

No segundo capitulo, analisou-se os dois livros didaticos adotados na Escola

Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof.* Dione Diniz Oliveira Dias a fim de
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apreender suas elaboracdes e enunciados, no que tange aos conteudos e a
fundamentagdo tedrico-metodoldgica e a adequagdo as politicas publicas da atualidade.
Por fim, no terceiro capitulo, observou-se a relacao do professor com o livro
didatico na pratica escolar, através da analise dos dados coletados nas entrevistas,
verificando melhorias que podem ser feitas na atuagdo deste na sala de aula, no que diz
respeito a0 uso do livro didatico e ao processo de ensino aprendizagem. Neste

momento, considerou-se, também, como os alunos se véem no referido processo.
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Capitulo 1 LIVRO DIDATICO, COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA: POLITICAS PUBLICAS E ATUACAO
PROFISSIONAL.

1.10 LIVRO DIDATICO COMO MATERIAL CULTURAL

O livro didatico, historicamente, tem sido bastante utilizado pelas escolas e
professores, se tornando um material didatico promissor, mas possuidor de diversas
criticas quanto ao seu uso e sua inferéncia cultural, sobretudo a partir da ascensdo da
historia cultural, “(...) que concilia novos dominios de investiga¢do com a fidelidade aos
postulados da historia social” (CHARTIER, 1990, p. 14), como por exemplo, crencas,
comportamentos, dentre outros.

Neste contexto, cada vez mais tem se instituido uma preocupagdo em relagdo a
classificagdo desse material e estudos mais aprofundados, quanto aos seus contetidos e
forma de organizagdo, tem sido desenvolvido, favorecendo o seu uso sistematico em
sala de aula e a continuidade de sua “tradi¢ao escolar” (BITTENCOURT, 2009, p. 299).

Assim, o debate sobre o uso do livro didatico requer uma compreensdao mais
ampla sobre o conceito de cultura, que pode ser entendido como uma organizacdo de
manifestagdes culturais e artisticas, através do estudo das identidades sociais, por meio
do qual adquire significado e importancia para a caracterizagdo de grupos sociais
(BEZERRA, 2007, p. 46). E ainda, ser pensado tal qual tem sido abordado por Roger
Chartier (1990), quando considera a cultura como sendo “(...) um conjunto de préaticas e
de objetos culturais” (CHARTIER, 1990, p. 09), que se ampliam ao longo do tempo em
novas formas de funcionamento escolar.

Esses comportamentos e praticas, quando pensados no ambito da educagdo
escolar,devem ser analisados a partir da ideia de apropriagdo, como definida por
Chartier, para quem o conceito de “apropria¢do” esta voltado para a explicacdo de
representacdes que sdo feitas referentes a qualquer tipo de objeto cultural, no nosso caso
o livro didatico, sendo “sempre determinadas pelos interesses dos grupos que as forjam”
(CHARTIER, 1990, p. 17).

Dessa forma, o ambiente escolar com todas as relagdes que nele se estabelecem,

pode ser analisado como espaco divulgador da educacdo institucionalizada, pois,
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principalmente, quando se trata da utilizagdo do livro didatico, se trabalha com o escrito
interferindo no processo de apropriagdo do saber. Ou seja, a educagdo escolar direciona
a leitura, sendo ainda, na maioria dos casos, a maior responsavel pelo processo de
compreensao e reproducao das mesmas. (NIKITIUK, 1999, p. 16)

Quando se referir ao valor cultural do livro didatico, entende-se que existe uma
preocupacao na dualidade da forma como se traz a escrita desse material € como o
assunto ¢ absorvido pelos seus leitores, neste caso, professores e alunos. Chartier (1990)
desvenda essa dualidade como sendo uma leitura pensada pelo autor com um unico
sentido, um que ndo deve mudar, pois quando a leitura ¢ feita por outros, ela pode

seguir outras dire¢des que ndo sdo aquelas intencionadas pelo proprio escritor.

Por um lado, a leitura é pratica criadora, atividade produtora de
sentidos singulares, de significacdes de modo nenhum redutiveis as
intengdes dos autores de textos ou de fazedores de livros (...). Por
outro lado, o leitor ¢, sempre, pensado pelo autor, pelo comentador e
pelo editor como devendo ficar sujeito a um sentido Unico, a uma
compreensdo correta, a uma leitura autorizada. Abordar a leitura &,
portanto, considerar, conjuntamente, a irredutivel liberdade dos
leitores e os condicionamentos que pretendem refrea-la (CHARTIER,
1990, p. 123).

Partindo desta compreensdo e considerando que o aspecto cultural do livro
didatico esta relacionado com a sua vivéncia no cotidiano das escolase com os modos
pelos quais os alunos se apropriam dos contetidos estudados, ¢ que se pode pensar o
livro didatico como um artefato cultural, essencial para o trabalho dos professores e de

facil utilizagao por parte dos alunos. Dessa forma, acredita-se que, o livro didatico,

(...) precisa ser entendido como parte da historia cultural da nossa
civilizagdo e como objeto que deve ser usado numa situagdo de ensino
e aprendizagem e, nessa relagdo ha varios sujeitos: o(s) autor(es),
editor, trabalhadores, e, sobretudo, professores e alunos. (OLIVEIRA,
2007, p. 02)

Entre os problemas mais abordados em relagdo ao livro didéatico estdo: a
importancia que se deve dar a formagao dos docentes e a producdo e uso desse material.
Pois em relagdo ao seu uso, tanto a escola como o professor deve entender que cada
livro faz parte de uma industria cultural especifica, e que passa pelas maos de varios

sujeitos com pensamentos distintos, sendo que na maioria das vezes esse problema ¢
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deixado, apenas, a cargo do poder politico, que tem a fun¢ao de analisa-los e criar leis
que estabelecam certas normas para sua produgdo e seu melhoramento.

Assim compreendido,

O livro didatico ¢, de fato, o principal veiculador de conhecimentos
sistematizados, o produto cultural de maior divulga¢do entre os
brasileiros que tem acesso a educagio escolar. Alguns educadores, ao
se referirem ao uso recorrente do livro didatico, afirmam: “Ruim com
ele, pior sem ele”. (FONSECA, 2008, p. 49)

Segundo tais critérios, o livro didatico, enquanto inserido numa cultura
industrial, se transforma em uma mercadoria de grande valor editorial, e isso deve ser
levado em conta no 4mbito da sua indicag@o por parte do poder publico, da sua escolha
e da apropriacao de seus contetidos por parte dos professores, se adequando ao melhor
funcionamento de seu trabalho (BITTENCOURT, 2002, p. 301).

Nessa perspectiva, Bittencourt (2009) faz uma reflexdo sobre o livro didatico,
em seu meio de utilizagdo pelos professores ja que, de acordo com esta autora, o livro
requer uma série de conhecimentos, tanto historicos quanto de aprendizagem,
percebendo-o como um documento que comporta varios outros documentos em sua
estrutura, como imagens, mapas, graficos, etc. E reconhece, ainda, que em se tratando
de ser um material com varias técnicas de aprendizagem, pode se tornar um vildo
quanto ao seu mau uso tanto pelos professores quanto pelos alunos, pois “(...) possui
limites, vantagens e desvantagens como os demais materiais dessa natureza e ¢ nesse
sentido que precisa ser avaliado” (BITTENCOURT, 2009, p. 300-301).

Para Chartier (2004), quando se pensa sobre o uso do livro didatico na escola,
seja ele considerado mal ou bom, em um ambiente com uma cultura escolar totalmente
livresca, sempre hé o risco de afastar os alunos da realidade social. Porém, se o livro € o
centro de um conjunto de praticas, a palavra viva, a constru¢do coletiva de uma
identidade, de um projeto escolar, parece que o papel do livro € absolutamente
fundamental, porque o livro, desde a Antiguidade Grega até o presente foi, na maioria
dos casos, se ndo o unico veiculo, o veiculo essencial do processo de ensino-
aprendizagem, delimitando e disciplinando saberes e prazeres que cada individuo pode

ter com o passado, com o futuro, ou com a sociedade em que ele vive.
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Como se viu, costuma-se organizar, a partir ¢ em torno do livro didatico, uma
série de praticas culturais que envolvem ndo apenas a questdo da editoracdo, das
representacdes e da apropriacdo, ou mesmo da identidade socio-cultural, mas sao
perpassadas pela institucionalizagdo de saberes e pelas relagdes de poder.

Considerando que ¢ o Estado o 6rgdo que interfere, mesmo que indiretamente na
escolha dos conteudos que irdo ser veiculados pelos livros didaticos utilizados na
educagdo escolar, e, ainda, ¢ ele que fornece os critérios de avaliagdo desses materiais
através dos curriculos que sdo institucionalizados por ele proprio, pode-se afirmar que o
Estado também transforma o livro em um produto que esquematiza os saberes escolares

apoiados nos curriculos e propostas escolares. (BITTENCOURT, 2009, p. 301-302)

Como produto cultural fabricado por técnicos que determinam seus
aspectos materiais, o livro didatico caracteriza-se, nessa dimensao
material, por ser uma mercadoria ligada ao mundo editorial ¢ a logica
da industria cultural do sistema capitalista. (BITTENCOURT, 2009, p.
301)

Isso remete a importancia de pensar a relagdo entre o livro didatico, sua fungao
cultural, no ambito das politicas publicas da atualidade, e da atuacdo profissional por

elas demandadas.

1.2 LIVRO DIDATICO E POLITICAS PUBLICAS.

Atualmente, as demandas contemporaneas, no ambito do ensino e da
aprendizagem, parte da ideia de viabilizar melhoramentos e diversificagdao na forma de
dar aula.

Estas questdes tém se tornado alvo das Politicas Publicas e da Legislacao sobre a

educagdo na atualidade, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s):

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando,
de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas
existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir
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referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as
regides brasileiras. (BRASIL, 1998, p. 09).

A principal intengdo dos PCN’s ¢ construir uma base nacional curricular que
deve ser utilizado como principal meio de orientagdo para estados e municipios na
construcdao de suas proprias diretrizes curriculares, sejam elas estaduais ou regionais.

Em seu Artigo 26, esta posto que,

Os curriculos de ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais de sociedade, da cultura, da economia
e da clientela (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, 1996).

E mesmo pensando em aspectos mais locais, podem-se considerar os PCN’s
como um suporte para o desenvolvimento da educagdo tanto no meio escolar como na
sociedade, para a reflexdo da pratica pedagdgica e principalmente para o planejamento
do processo educativo, pois como abordado antes, esses pardmetros ndo devem ser
considerados como uma imposi¢do € nem como regras rigidas, mas sim ser tomado
como uma proposta flexivel, cabendo a cada professor analisar e escolher aquilo que
serd eficaz ou ndo em sua pratica, bem como a analise e selecdo de materiais e recursos
didaticos. (OLIVEIRA, 2010, p. 02-03)

Portanto, o governo elabora pardmetros para a educacdo e indica caminhos e

meios que devem ser percorridos no processo de escolarizagdo. Exemplo disso ¢

O Guia do livro didatico, organizado pelo MEC para auxiliar o
professor na selecdo e escolha dos livros a ser adotados, [0 qual]
refere-se sempre a esse material como subsidio, suporte ou
instrumento de apoio as aulas, em situacdo semelhante a de outros
paises. Os livros didaticos merecem assim ser considerados e
utilizados de acordo com suas reais possibilidades pedagdgicas e cada
vez mais aparecem como um referencial, € ndo como texto exclusivo,
depositario do tnico conhecimento escolar posto a disposi¢ao para os
alunos. (BITTENCOURT, 2009, p. 319)

Portanto, deve-se levar em consideracdo, pois, que a teoria ¢ criada para
amenizar os problemas na educacdo e ela se faz necesséaria para se repensar tanto a
atuacdo do professor como uma melhor qualidade de ensino, tendo por base aspectos

como a importancia da cultura local no cotidiano de cada sala de aula. Assim, como
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sabe-se, nem sempre um mesmo cronograma pode ser trabalhado da mesma forma em
salas diferentes, pois a necessidade dos alunos ¢ diferente e a possibilidade de
aprendizagem também.

Nestes termos, o Referencial Curricular para o Ensino Médio afirma, ainda, que

outra possibilidade de ensino ¢ a formacao em servigo,

(...) Que se d4 mediante as realidades especificas do seu trabalho
cotidiano, no cumprimento de suas atividades laborais, no convivio
com seus pares, nas relagdes com os alunos, nas condi¢des que se
apresentam nos seus locais de trabalho, na implementacdo de novas
metodologias e técnicas de ensino nas salas de aula. (BRASIL, 2010,

p. 81)

Para tanto, deve-se dar ateng¢ao ao fato de que nao se pensam o curriculo apenas
como um conjunto de conteudos e objetivos programados para o “fazer escolar”, mas
concorda-se com o discurso de Costa (2005) ao afirmar que o curriculo ¢ algo articulado
e ordenado por meio de impulsos que ndo sdo casuais e que deve ser significado através

de determinadas dire¢des encontradas nas dificuldades contemporaneas.

O curriculo e seus componentes constituem um conjunto articulado e
normatizado de saberes, regidos por uma determinada ordem,
estabelecida em uma arena em que estdo em luta visdes de mundo e
onde se produzem, elegem e transmitem representagdes, narrativas,
significados sobre as coisas e seres do mundo. (COSTA, 2005, p. 41)

Dentre os varios exemplos que se pode citar nesse contexto, vamos nos ater ao
que mais nos interessa: os livros didaticos. Eles sdo uma resposta para a pratica do
curriculo nas escolas e também sdo considerados um exemplo perfeito da politica de
representagdo’ pensada por Costa (2005, p. 42- 43), ao defender que ndo existe uma
realidade unica e verdadeira, mas sim discursos que foram e ainda sdo criados através
de um regime ditado por relagdes de poder, que na maioria das vezes, € ainda hoje, se
instituem como regime de verdade adotado e/ou como os principais saberes a serem

ensinados e que inundam os curriculos e a cultura escolar.

! Representar é produzir significados segundo um jogo de correlagdo de forgas no qual grupos mais
poderosos (...) atribuem significado aos mais fracos e, além disso, impdem a estes seus significados sobre
outros grupos. Essa politica da representagdo ¢ uma disputa por narrar “o outro”, tomando a si proprio
como referéncia, como normal, ¢ o outro como diferente. (COSTA, 2005, p. 42-43)
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O curriculo escolar sendo um lugar que esta cheio de diferentes narrativas
consideradas emancipatdrias, ainda sim, pode se tornar um lugar da socializacdo, ou
seja, da subjetivagdo de seus discursos. Para isso, basta conhecer o ambiente escolar e
sua vivéncia cotidiana para transformar esses discursos em problematicas que poderao
ser abordadas em conteudos distintos através de questionamentos propostos pelo
professor, pois esses discursos centralizadores, ao contrdrio do que se imagina,
produzem efeitos para diversas diregdes e ndo apenas para aquela narrativa que se diga
“incontestavel”. Assim, ndo cabe a noés relaciona-las como verdadeiras ou falsas, mas
sim entender que essas representacdes sao socialmente e culturalmente construidas.

Por isso, atualmente, podemos distinguir as varias dimensdes de curriculos
existentes no meio educacional. O curriculo formal criado pelo Estado por meio de
Diretrizes, Referenciais ou Propostas Curriculares, ou seja, aquele que se entende por
ser a teoria. O curriculo real que € a vivéncia na sala de aula e o que se compreende por
ser aquilo que ¢ efetivamente praticado pelos professores e alunos, dentro ou fora da
sala de aula. Os curriculos ocultos que, simplificadamente, seriam as agdes que impdem
normas € comportamentos vividos nas escolas que ndo sdo registrados ou divulgados,
nesse tipo de curriculo podem tomar como exemplo os varios tipos de discriminagdes
existentes em nossas escolas. E por ultimo, tem-se o curriculo avaliado, em que os
docentes ou as proprias instituigdes medem o dominio dos contetidos dos alunos, ndo
sendo avaliados apenas instrucionalmente, mas também, através de suas habilidades
mutuas, avaliando também os professores mesmo que subjetivamente.
(BITTENCOURT, 2009, p. 104)

Dando uma defini¢ao mais abrangente sobre o curriculo real, e ainda nomeando-

o como curriculo efetivo, Torres afirma que,

Curriculo efetivo é aquele que se realiza na sala de aula, com ou sem a
mediacdo de textos escolares, e depende essencialmente das decisdes
tomadas pelo professor (¢ ele quem decide inclusive utilizar ou nao
um texto, quando e como usa-lo). Nesse sentido, a maneira mais
segura ¢ direta de incidir sobre o curriculo ¢ incidir sobre os docentes,
sobre a sua formacgao ¢ as suas condi¢des de trabalho. Embora nao se
trate de optar entre professor e o texto, (...) mais importante que
garantir textos de boa qualidade é garantir professores de boa
qualidade. E o texto que deve estar a servico do professor e nio o

contrario. (TORRES, 2007, p. 139)
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Ainda refletindo sobre o curriculo oficial nas escolas, percebe-se que a proposta
dos PCN’s interfere de maneira eficaz na produgdo, selecao e uso do livro didatico
escolar, pois, para que um livro seja considerado de acordo com as normas
estabelecidas, este deve ser fundamentado a partir dos objetivos e contetidos propostos
nesses parametros e ainda devem ser arranjados de acordo com cada disciplina
especifica. Somente quando esse material chegar a sala de aula, pela mediacdo do
professor, € que ird se adequar a realidade escolar e do educando.

Além disso, a inten¢do da criagdo dos PCN'’s, seja para qualquer nivel de ensino,
contribui de forma relevante para que sejam realizadas transformagdes desejadas por
muito tempo na educagdo publica do Brasil. Para muitos pesquisadores e professores,
esses parametros ou curriculos oficiais sao considerados como uma imposi¢do para a
atuacdo em sala de aula, mas seus objetivos e contetidos sdo apenas uma proposta aberta
e flexivel, ideias que podem ser mudadas de acordo com o andamento escolar dos
alunos ou até mesmo com a mudanca de material didatico que o professor escolher
trabalhar. Por isso que, desde a publicagdo dos PCN’s em 1998, visa-se a sua
implantagdo de forma que cada Estado concretize, juntamente com as escolas, as
propostas e objetivos que sdo apresentados ndo de maneira rigida, mas podendo
aproveitar o que melhor se encaixe na realidade educacional na qual serdo inseridas.

(OLIVEIRA, 2010, p. 03)

Em linhas gerais, assim como as propostas curriculares, os PCN’s
demonstram — através de seus objetivos, metodologias, propostas,
posturas historiograficas e pedagogicas — uma concepgdo de professor
diferente. Ao invés de “professor difusor e transmissor de
conhecimentos”, institui-se o professor “produtor de saberes”. Ou
seja, um intelectual pesquisador atualizado com as tendéncias
historiograficas e pedagogicas (especialmente as presentes nos
PCN’s). Mesmo reivindicando um professor “produto de saberes”, os
autores dos PCN’s continuam apresentando este profissional como um
cumpridor de tarefas estabelecidos e construidos em outros lugares.
(RIBEIRO, 2004, p. 118)

Se considerar a analise acima, levando em conta o livro didatico e a atuagao do
professor de Historia, esses documentos dizem respeito a que tipo de material didatico
deve-se adotar e também como os contetdos devem ser apresentados ao aluno,
aprofundando e ressignificando o valor do planejamento das aulas. Assim, pode-se

adotar, por exemplo, uma maior preocupagdo com um tratamento critico dos temas em
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sala de aula e nos livros didaticos, mesmo esse sendo o unico material disponivel para
dar aulas, pois ¢ a forma de trabalhar do professor, o seu planejamento, que vai
delimitar ou ampliar o que estd contido no livro de Historia, fazendo certos assuntos se
tornar mais importantes para a vivéncia e aprendizagem de seus alunos. (OLIVEIRA,
2010, p. 04)

O que ocorre, infelizmente, nas escolas publicas é que o curriculo escolar tem
sido primordial na deflagracdo de identidades padrdes, ou seja, uma simplificagdo das
narrativas elaboradas pela classe média que impossibilita o questionamento sobre os
conteudos abordados. Como ¢ o caso do trabalho com o livro didatico, em que os
professores, na maioria das vezes, abordam os seus contetidos como verdades prontas e
acabadas, deixando de lado a critica e a contestagao destas formas de poder.

Portanto, assim como Ribeiro (2004, p. 118) afirma, as politicas publicas
representam a constitui¢do de um “novo” discurso sobre o papel da educagao, da escola,
do professor, do aluno e da Histdria, instituindo-se “novos” modelos para a sociedade,
modelos que possuem inclusdes como também exclusdes. A exemplo de “novos”
personagens que comegam a fazer parte dessa historia, e outros que saem, sem esquecer

aqueles que ficam subentendido, ou melhor, nas entre linhas.

Um curriculo, um livro, um manual didatico ou outra fonte que auxilie
o trabalho do professor de Historia somente sera um importante aliado
a partir do momento que se constituir uma cultura que dé liberdade
para este profissional “cortar, desmontar, decompor” para que ele
possa “compreender asformas particulares de conhecimento que ele(s)
contempla(m), as relagdes de poder que as sustentam,enfim os
disciplinamentos do pensar, falar, sentir que impde a todos nods”.

(RIBEIRO, 2004, p. 118)

Dessa maneira, o professor se torna responsavel por criar suas maneiras de
ensinar, ou seja, sua metodologia, ¢ ele que neste contexto, produzird e aprofundara o
conhecimento em sala. Pois, 14, na sala de aula, como afirma Lapa (apud RIBEIRO,
2004, p. 118), “¢ o momento magico em que a docéncia e a pesquisa se encontram.
Depois que a porta da sala se fecha, 14 dentro sdo outras historias. Historias que vao
além dos parametros”.

E para que isso se efetive realmente em sala de aula, acredita-se que o

planejamento ¢ o meio mais pratico de se chegar a esse caminho.
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1.3 PLANEJAMENTO E ATUACAO PROFISSIONAL: O PAPEL DO
PROFESSOR

Concordando com Corazza (2003, p. 128) cujo discurso vai além do que se
propoe nos PCN’s. Isto pode ser percebido quando nos relata a pratica do ensino de
Histéria através de eixos tematicos. Corazza chama atengdo para a importancia do
planejamento escolar através de temas culturais e alerta ao fato de que as tematicas que
serdo escolhidas pelos professores sejam vistas através do jogo de pluralidade e de
diferenga, em que sdo faladas de muitos lugares e possuem multiplos significados, em
que se deve ater a presencga das relagcdes de poder-saber contidos em cada discurso como
formas de estratégias e disputas. Ou seja, os temas escolhidos devem ser questionados
sobre suas diversas posi¢des e problematizados culturalmente, e ainda, pensar em que
jogo de poder-saber ele foi produzido. O que a autora vai chamar de “historicizacdo dos
saberes”.

O PCN’s para o Ensino Médio aponta para este aspecto.

O Ensino Médio, enquanto etapa final da Educagdo Bésica deve
conter os elementos indispensaveis ao exercicio da cidadania e ndo
apenas no sentido politico de uma cidadania formal, mas também de
uma cidadania social, extensiva as relagdes de trabalho, dentre outras
relagdes sociais. (BRASIL, 1999, p. 12)

Mais além do que a proposta dos PCNs e o discurso de Corazza citado acima se
apoia a ideia de um planejamento através de eixos tematicos, mas que estes nasgam da
realidade do aluno, ou seja, das especificidades de cada local onde estd sendo
transmitido esse conhecimento, podendo assim criar novas possibilidades de aplicagao
do contetido em sala de aula. O que alguns livros didaticos ndo possibilitam essa pratica
por adotar rigorosamente os passos a passos dos PCNs que adotam uma proposta que
parece ser pensada em um tipo Unico de aluno, que ndo ¢ pensada nas diversidades do
publico escolar. Aquele em que o aluno tem acesso a varios recursos didaticos para
melhorar sua aprendizagem, o que ndo ¢ a realidade de muitas escolas publicas do nosso
pais. E isso, deve ser considerado um dos principais problemas contidos na elaboragao

desses curriculos oficiais para a educagao.



26

Nao afirma-se aqui que a teoria ndo ¢ valida na sala de aula, mas ao contrario,
ela é sim importante para a pratica escolar e se torna um suporte ainda maior para o
planejamento dos professores, que precisam constantemente tomar como base regras ou
normas que foram analisadas e criadas no intuito de reformular a sua acdo no ambiente

escolar. E Ribeiro ainda acrescenta,

(...) o documento (os PCN’s) apresenta aspectos positivos e podem
servir de referencial paraauxiliar (e ndo impor) o professor na criacao
de seus planos e atividades de aula. Talvez tdo importante quanto
repudiar as atitudes impositivas e problematicas do curriculo, seja
também aprender a usar a critica como um instrumento para o
enriquecimento do debate e para a busca de outras possibilidades de
trabalho na sala de aula e ndo como uma arma de agressdo vazia,
utilizando velhos jargdes e discurso panfletario. (2004, p. 116-117)

Nao se pode negar que ha uma dicotomia bastante relativa a pratica do
planejamento escolar em relagdo as instituicdes de ensino superiores € as escolas
publicas, onde que em uma se ensina e se realiza uma préatica critica e renovadora, mas
na outra, quando se parte para a pratica real o que ocorre ¢ um planejamento
conservador em que se obedece apenas obrigacdes € normas estabelecidas as escolas e
professores. E esse planejamento se d4, na maioria dos casos, devido a tnica e exclusiva
utilizagdo do livro didatico que ¢ visto como um reprodutor fiel do curriculo que ¢
imposto a esses profissionais.

A respeito do planejamento de ensino, acredita-se na ideia de que ele ¢ a melhor
forma de organizagdo curricular, mesmo sendo negado por professores que significam
essa pratica como um ato desnecessario ou como um meio de controld-los em sala de
aula apenas como uma exigéncia burocratica a ser seguida.

No Art. 13°da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), afirma
que os docentes incumbir-se-ao de:

I - participar da elaboracdo da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino;
II - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

III - zelar pela aprendizagem dos alunos;
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A auséncia do planejamento nos leva ao “imobilismo de teorizar e experienciar
praticas de planejamento (e também de avaliagdo)” (CORAZZA, 2003, p. 106), tanto

nas faculdades de educagdo quanto nas escolas.

Agora, dentro de novas paisagens culturais, econdmicas, politicas e
sociais, a teorizagdo social pos-estruturalista/pds-modernista vem
desdobrar nossas responsabilidades intelectuais e arenas de lutas
politicas, levando-nos a significar fortemente a pedagogia como uma
pratica de producdo cultural, ndo mais implicada apenas na luta de
classes, como também em tantas outras lutas, como as de raga, género,
diferencas sexuais, identidades nacionais, colonialismo, etnia,
populismo cultural, textualidade. (CORAZZA, 2003, p. 105)

Assim, “propor um planejamento ¢ produzir uma visdo politica e um espago de
luta cultural.” (CORAZZA, 2003, p. 124)

Dentre os varios tipos de problemas que o docente se depara em sua atuagdo
profissional, seja a precariedade das escolas publicas ou at¢ mesmo devido a falta de
interesse em planejar e fazer pesquisas em outros tipos de materiais que possam ser
usados como fontes para uma melhor aprendizagem, também se percebe a falta de
interesse dos alunos, o que, de certa forma, ocorre devido a aulas ndo planejadas e
diversificadas.

A disciplina de Historia, por ser uma disciplina considerada critica, esta ligada a
ideia de problematizagdo e, consequentemente, deve ser apoiada no ideal de utilizagdo
de varios tipos de fontes em sala de aula, para que os alunos possam exercer e
aprofundar o conhecimento através de varios pontos de vista sobre um determinado
assunto ou tema proposto. Mas, a disciplina de Histéria, ainda hoje ¢ considerada pela
maioria dos alunos como uma matéria chata e cansativa devido, principalmente, a falta
de planejamento dos professores de historia que adotam o livro didatico como o Unico
material para ministrar aula e o consideram como um material seletivo e de resumo dos
assuntos abordados nas aulas, utilizando-os como a principal fonte de estudo tanto para
eles, professores, quanto para os proprios alunos. Mas essa questdo ainda vai mais além.

A maioria desses professores, em sua formagdo académica, apoia a ideia de
aulas mais diversificadas e defendem que o livro didatico deve ser considerado apenas
um dos tipos de materiais que se pode utilizar em sala de aula, principalmente nas aulas

de historia, que se tem a possibilidade de se utilizar documentos historicos, varios textos
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para apreender outros pontos de vista, e varios outros tipos de fontes que possibilitem
uma melhor aprendizagem. Mas quando participam da realidade das instituigdes
escolares, na maioria das vezes, adota outro modo de docéncia, aquele que criticaram
durante sua formacdo, em que se utiliza apenas o livro didatico como unico material
para exercer a sua atuacdao profissional e também para pesquisas dos seus alunos.
Atitude esta que justifica como principal problema a falta de estrutura das escolas e sua
precariedade.

A boa formacdo do professor se torna imprescindivel para o planejamento de
suas atividades e uma melhor utilizagdo e exploragdo desse material.

Corroborando com essa opinido, Margarida M. Dias de Oliveira (2002) vem
apontar como principal problema relacionado ao uso do livro didatico a ma qualificagao
dos professores, ressaltando que a formagdo continua destes se faz necessario para uma
boa elaboracdo das aulas, utilizando o livro didatico e entendendo-o como uma
exploracdo mais adequada em meio a outros materiais que devem ser também utilizados

como suportes na aprendizagem.

No caso dos especificos de Histéria: documentos transcritos como
leituras complementares ao final de capitulos, mapas historicos e
tarefas a serem desenvolvidas que, muitas vezes, ndo sdo de fixacdo
de informagdes, mas de pesquisa, incentivadoras de debates e também
poderiam ser motivadoras iniciais de novos conteudos. Sugestoes de
filmes, séries televisivas, histéria em quadrinhos, charges, ou seja,
recursos que tem a imagem como veiculo fundamental necessitam de
novos aportes informacionais para que sejam, adequadamente,
trabalhados pelo professor. (OLIVEIRA, 2002, p. 03)

Nao se tem duvidas de que o livro didatico se tornou um suporte adequado para
o trabalho docente, quando ndo ha simplesmente uma preocupagdao em dar todo o seu
contetido, mas a preocupacao em utiliza-lo de forma critico-reflexiva e trocar atividades
que ndo sejam favoraveis a atuagdo do professor em relacdo a aprendizagem do aluno.
Tem que se ater, também, a questdo da dificuldade que os professores t€m em relagdo a
escola, que na maioria das vezes nao possibilitam ao professor a alteragdo de seu
trabalho como meio de buscar uma melhor forma de ensino-aprendizagem, e também
nas dificuldades em relacdo a estrutura fisica da escola, onde ndo se encontra outros

suportes ou materiais que redimensionem a atuagdo do professor.
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Contudo, o que se percebe diante dessas afirmacdes ¢ que o professor deve ser
capaz de criticar o livro didatico e elencar tais corre¢cdes como anacronismos, ou seja, o
uso de termos atuais que nao eram usados em outras épocas, o voluntarismo que ¢ a
explicacao de fatos sem o conhecimento aprofundado deste, e o0 nominalismo, ou seja, a

ndo valorizacao das relagdes sociais da historia. (PINSKY, 2007, p. 20)

Um professor mal preparado e desmotivado ndo consegue dar boas
aulas nem com o melhor dos livros, ao passo que um bom professor
pode até aproveitar-se de um livro com falhas para corrigi-las e
desenvolver o velho e bom espirito critico entre seus alunos
(PINSKY, 2007, p. 22).

A partir dessa ideia, pode-se afirmar que o principal enfoque para que o
professor se torne capaz de atribuir estas questdes durante seu trabalho de analise do
livro didatico e também para uma escolha de um livro favoravel para sua atividade com
os alunos, ¢ a sua formacao.

Apoiando-se nesta compreensao de Bittencourt (2009) e Oliveira (2007), de que
uma boa formacdo inicial, e a formacdo continuada dos professores favorecem uma
melhor atuagdo destes em relacao ao uso do livro didatico em sala de aula, e tendo como
foco a situacdo atual do ensino, pode-se inferir que a formagao continuada do docente o
transforma em um profissional competente e voltado para as questdes da atualidade,
para definicdo do que deve ser sempre abordado em sala de aula, estabelecendo o
espirito critico dos alunos em meios aos temas trabalhados nos livros didaticos,
principalmente em relagdo a area de historia. As atualizagdes continuas dos professores
os colocam a par das discussoes abordadas no ambito do debate sobre o processo de
ensino e aprendizagem com o objetivo de melhoramento deste, € que estdo sempre
sendo reformuladas e problematizadas na busca por um melhor desenvolvimento do
trabalho docente.

Nesse sentido, o livro didatico ndo deve ser abordado como vildo para o ensino,
pois de certa forma, um professor atuante pode ser capaz de usar o livro didatico de
varias formas possiveis e sempre o questionando sobre o contexto social no qual estdo
inseridos, como também seus alunos. Assim, a qualificacdo de um livro ndo deve se dar
pelo fato de ser bom ou ruim, mas pela qualidade do profissional que o utiliza, obtendo

desse material uma forma critica de suprir suas necessidades.
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Por diferentes razdes, para o professor, o livro didatico ¢ considerado um suporte
definitivo e tnico a ser seguido na maioria das vezes, em meio a suas dificuldades de
atuacdo em sala de aula, e por isso muitas vezes se torna ameagador para o processo
pedagogico. No discurso dos professores, a sua pratica esta relacionada ao planejar de
aulas dentro de uma concep¢do mais criativa, através da busca da motivacdo dos seus
alunos e da exploragdo do conhecimento prévio destes. Mas o que ocorre em sua
atuacao real € a utilizacao do livro didatico como forma decisiva de ensinar, se tornando
para eles a forma mais segura, devido a grande quantidade de aulas que ministram por
dia, sem contar que estes profissionais atuam em diferentes séries de ensino e, além
disso, esbarram na escassez de outros recursos didaticos que poderiam ser utilizados em
sala de aula, mas que a escola ndo possui e ainda em alguns casos a propria escola ndo
abre espaco para a sua autonomia em sala de aula. Essas dificuldades acabam obrigando
o professor a construir suas aulas com a utilizagdo apenas de contetidos e atividades
propostas no livro didatico. (BARRETO; MONTEIRO, 2008, p. 02)

Percebe-se entdo € que, o que acaba ocorrendo com isso, ¢ a falta de uma postura
critica com o livro didatico, pois os docentes acabam deixando de lado as teorias que os
ajudariam nesse processo critico de ensino-aprendizagem. Em todo sentido, os
professores de Historia se inserem em uma polémica relacionada as dificuldades
pertencentes a sua profissdo e atuagdo em sala de aula, sejam elas relacionadas as

criticas ao governo ou a propria institui¢do que trabalham.

No entanto, como ¢ mais dificil e demorado estabelecer medidas que
cuidlem das demandas existentes no ambito da qualificacdo
profissional, o governo tem promovido constantes avaliagdes do
material didatico com o objetivo de amenizar, de alguma forma,
lacunas do sistema educacional brasileiro. (BARRETO; MONTEIRO,
2008, p. 04)

Pensando nesses aspectos, referentes a preocupagdo do governo em relagdo aos
materiais didaticos, faz-se um retrospecto do processo de producdo e circulagdo do livro

didatico até que se chegue ao ambiente de trabalho deste: a sala de aula.
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Capitulo 2 O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA: PRODUCAO,
CIRCULACAO E USO.

2.1. PRODUCAO E CIRCULACAO

Mesmo com uma maior circulagdo de varios tipos de materiais didaticos nas
escolas, como: filmes, jornais, literatura de cordel, jogos, musicas, computadores ou até
mesmo materiais paradidaticos, ainda assim na maioria das escolas publicas brasileiras
o material que ¢ mais utilizado em sala de aula ¢ o livro didatico, que se transforma num

suporte fundamental para a acdo entre o ensino e a aprendizagem.

Compreende-se o livro enquanto objeto manuseado, quantificado,
classificado, uma producdo que pode ser ndo s6 lida como consumida,
mas consumida e lida diferentemente, por sujeitos heterogéneos, que
funcionam como intérpretes da palavra escrita. (OLIVEIRA, 2007, p.
68)

E eficaz que os professores, além de analisar e conhecer os problemas desse
material entenda como j& exposto acima, que o livro didatico ¢ um produto que faz parte
de uma industria cultural que possui um processo de elaboragdo diferente de outros
livros, pois obedecem a certas leis criadas pelo poder estatal do pais e que sua producao
passa por varios estagios e agentes, € por fim, estes sdo avaliados segundo critérios
especificos baseados nos curriculos educacionais para que cheguem até nossas escolas e
sejam escolhidos pelos professores em suas diversas areas do conhecimento.

Mas, ndo podemos deixar de destacar que os livros didaticos estdo sofrendo
diversas mudancas nos dias de hoje, pois sdo obrigados a ser produzido de acordo com
o referencial nacional, o PNLD (Programa Nacional do Livro Didéatico), que foi criado
em 1985, através do Decreto 9.154. Sua funcao ¢, principalmente, adquirir os livros
didaticos, por meio das avaliagdes e compras do material, e distribuir as colegdes em
todas as escolas do Pais.

Podem-se ver mudancas em maior grau na escrita dos livros didaticos de
Historia, as quais se abordam com maior frequéncia as diferengas de identidades e,
juntamente com elas, a implantacdo dos sujeitos que foram esquecidos ao longo da

historia, devido as constantes atualizagdes de curriculos em que abordam
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principalmente como metas, novas formas de ser e interpretar o mundo em que
vivemos. Deixando de lado, assim, a concep¢do de que o livro didatico de Historia ¢é
apenas um manual simplificado para uso de professores e discentes, um manual em que
se impde o que se deve fazer e quando deve fazer, apontando verdades incontestaveis na
historia.

Ao contrario disso, os livros didaticos devem ser constantemente reelaborados
para que abram espaco ao que ainda ndo fazia parte da historia da humanidade e que
sejam abertos a questionamentos e criticas tanto por parte da atuagdo do docente em sala
de aula, como também dos proprios alunos em sua aprendizagem. Pois como se sabe, o
ensino de Historia esta se revigorando nos ultimos anos ¢ as leis do ensino e as proprias
propostas curriculares apontam esse ensino para outros caminhos possiveis € ndo mais
para um ensino tradicional, como por exemplo, ndo pensar o livro como interlocutor de
verdades prontas e como Unico material a ser utilizado na acdo entre o ensino e a
aprendizagem, mas como um norteador para discussdes em sala de aula.

A partir dessa compreensdo, o livro didatico “ndo ¢ um mapa de viajante,
bussola de marinheiro, roteiro de turista, mas uma textualidade de significados varios
que legitima ou rejeita as experiéncias e os saberes dos alunos; ¢ um entrelacamento
entre linguagem e poder.” (OLIVEIRA, 2007, p. 69)

Em uma ideia mais geral sobre a industria cultural destas obras didaticas, o autor
Munakata (1997) analisa esse tipo de industria como um mecanismo de producdo que
distribui e divulga materiais voltados para a educacdo do alunado, e mais ainda, que
geram obras para publicos diferentes tendo uma complexidade bastante elevada quando
analisada a sua elaboracdo. Atualmente, essas obras sdo gerenciadas por profissionais
que na maioria das vezes sdo especialistas na area e que se atualizam constantemente
em sua producdo cientifica, o que fica claro ser um meio eficaz de se produzir obras que
acompanham as renovagdes constantes da educacgao brasileira.

Para uma anélise mais sucinta a respeito da producao dos livros didaticos, nos
apoiamos no estudo de Luis Fernando Cerri e Angela Ribeiro Ferreira (2007) que
afirma que, ¢ pago uma quantia muito alta ao setor editorial dos livros didaticos do pais
para que fornecam o material pronto ao Governo Federal. Isso se realiza a cada edi¢do

do PNLD que atualmente sua pratica ¢ valida de trés em trés anos.
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Certamente esta pratica tem como objetivo garantir a existéncia de grande parte
das editoras no Brasil, mesmo que com uma concentragdo menor em seu nimero que
atendam aos critérios de producdo e avaliacdo exigidos em cada area do programa
PNLD. Depois de todo processo de analise, o Ministério da Educagao e Cultura (MEC)
divulga as listas das colegcdes que foram aprovadas ou reprovadas em cada edicdo do
PNLD.

Os livros sao produzidos de acordo com o edital que ¢ divulgado pelo PNLD que
contém a lista de critérios e exigéncias a que essas colecdes irdo ser submetidas na etapa
de avaliacdo do material. Essas listas s3o elaboradas por pareceristas contratados, que na
maioria dos casos sdo vinculados a universidade publica, do préprio Estado que impde
suas exigéncias, e também através de debates nas universidades. E, além disso, essas
listas s@o construidas por meio de instancias legais como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Constituicao Federal, Resolucdes diversas e até mesmo pelos atuais
Parametros Curriculares Nacionais, assumindo o objetivo de disciplinar o mercado
editorial.

Alguns critérios gerais que se encontra nos editais do PNLD s3o que ndo sdo
mais aceitas as concepgoes pedagodgicas tradicionais e tecnicistas; ¢ chamada a atengdo
para a atualiza¢do dos contetidos; ndo ¢ admitida nenhuma forma de preconceito; entres
outros critérios. Mas ndo se devem radicalizar os critérios do PNLD adotados por esses

agentes, pois...

O seu formato ndo permite a eliminagdo dos livros com problemas
pontuais: se eles t€ém o minimo exigido pelo programa acabam por ser
aprovados e, na hora da escolha na escola ficam todas as colegdes no
mesmo patamar, todas com as mesmas (ou quase as mesmas)
possibilidades de serem escolhidas (o diferencial ai passa para o
campo do marketing de cada editora). (CERRI; FERREIRA, 2007, p.
85)

Finalizado o processo de avaliacdo, o proximo passo € a escolha dos livros
didaticos pelos professores em cada escola para entdo chegar a ser usado pelos alunos
em sala de aula, e 0 momento mais critico também para as editoras que usam de varios
métodos para divulgar seus livros em todo o pais, como a realizagdo de eventos
diversos. O método publicitario que ¢ mais conhecido ¢ a distribuicdo do proprio

material didatico nas escolas publicas para serem avaliados pelos professores.
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Nessa nova etapa, ha um instrumento eficaz para a escolha do livro didatico
pelos professores, o Guia do PNLD, que ¢ editado a cada ano de avaliacdo e escolha
desse material através de profissionais que conhecem e refletem sobre esse meio
educacional. E imprescindivel a observagdo e leitura atenta, por parte dos professores,
de todos os aspectos contidos nas suas resenhas, pois, como se veio analisando, o livro
ndo se adequa somente ao texto. Assim serd possivel a escolha do livro mais favoravel a
pratica escolar que esteja mais proximo da realidade da escola e também mais coerente
com o seu projeto politico-pedagogico, o que demanda tempo para sua realizagdo e
acima de tudo que o proprio docente se enxergue como um sujeito avaliador tanto do
livro que iré ser escolhido como do seu proprio trabalho. (OLIVEIRA, 2007, p. 04)

Alguns outros aspectos que Oliveira (2007) também considera como importantes
para se fazer uma escolha favoravel do livro didatico a se trabalhar ¢ verificar se a
linguagem ¢ adequada para os alunos que irdo usa-lo no decorrer do ano letivo, seja de
regides urbanas ou rurais. E, ainda, analisar se nesses livros contém textos e atividades
muito complexas que irdo exigir mais atencdo e cuidado do professor ao conduzir os
debates nas suas aulas.

Contudo, assim como Timbd (2008, p. 09) acredita-se que as formas de se
trabalhar o livro didatico de Historia no cotidiano das salas de aula sdo variadas e que o
embasamento tedrico-metodoldgico do professor faz toda diferenga na conducao tanto
do processo de escolha do livro didatico quanto do ensino-aprendizagem de seus alunos.
Problematizard-se esta questdo analisando as cole¢cdes que foram adotadas pela

institui¢ao de ensino trabalhada.

2.2 O LIVRO DIDATICO NO COTIDIANO ESCOLAR

Como o livro didatico se tornou uma influéncia no trabalho pedagogico da
maioria dos docentes de escola publica no Brasil, consideram-se as ideias de Kazumi

Munakata quando este afirma que:

O que postula, entdo, é ndo a contraposi¢do entre o professor ¢ o livro
didatico, e sim, ao contrario, a escolha, pelo professor bem formado,
de livros adequados as diferentes necessidades e expectativas. Um e
outro aparecem como aliados na luta contra a rigidez do curriculo,
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cristalizado exatamente no livro didatico. (MUNAKATA, 2007, p.
141)

Tomar-se-a, pois, como fonte analitica o(s) livro(s) didatico(s) de Historia
adotado(s) pela instituicdo onde foi realizada a pesquisa, Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Prof.* Dione Diniz Oliveira Dias, situada no municipio da cidade
de Sousa-PB, especificamente aqueles utilizados pelas turmas as quais foram realizadas
a aplicagdo de questiondrios para andlise (turmas de 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental e 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio), como o objetivo apreender a
colaboragdo destas colegdes adotadas pelos professores para a sua pratica na sala de
aula, no que diz respeito aos conteudos, a fundamentacao tedrico-metodoldgica e a sua
adequacao as politicas publicas da atualidade.

De maneira geral, os livros didaticos utilizados se destinam a todas as séries do
Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano) ou todas as séries do Ensino Médio (1° ao 3° Ano)

tendo respectivamente, o0 manual do professor e o livro do aluno, como se vera a seguir.

2.2.1 O LIVRO DIDATICO NO ESINO FUNDAMENTAL

Os livros didaticos de Historia adotados para o Ensino ¢ a cole¢do intitulada
“Estudar Historia: das origens do homem a era digital” *, uma das cole¢des presentes no
Guia do PNLD de 2014.

De acordo com o Guia (2013), a elaboracdo da colecdo orienta-se pela
abordagem da historia integrada, que se identifica quando se “relaciona pontos da
Histéria Geral com a do Brasil e a Regional” (OLIVEIRA, 2007, p. 06), associando
tanto a historia social quanto a histéria politica de diferentes povos, sendo que somente
em alguns capitulos pode-se notar a presenca de aspectos referentes a cultura ou ao
cotidiano desses povos. O principal problema ¢ que esses aspectos s estdo presentes
nas segoes destinadas a reflexdes complementares do livro, como por exemplo, “Amplie
o seu conhecimento” ou “Enquanto Isso”. De certa forma, nao sdo reflexdes muito
utilizadas pelos professores que descartam a possibilidade de uma intervencdo no

andamento da aula. J4 no Manual do Professor, pode-se encontrar varias orientagdes e

2Ver referéncia ao final do trabalho.



36

indicacdes para se trabalhar com o conhecimento prévio dos alunos, seu cotidiano e vida
social, além da andlise da cultura material de diferentes povos que podem ser

articulados com o contetido em questao.

E fundamental que os livros didaticos lancem mdo de abordagens
pautadas na pluralidade de realidades sociais, economicas e culturais,
além de contribuir para a formagao cidada do educando a reflexdo e a
construgdo de conceitos, como tolerancia, liberdade ¢ democracia.
(OLIVEIRA, 2007, p. 05)

Todo o contetido ¢ abordado na forma da histdria cronologica, mas a0 mesmo
tempo possibilita reflexdes sobre o conhecimento histérico € a importancia do trabalho
do historiador para a formagdo dos conteudos da disciplina. As fontes historicas sdo
objetos de pesquisa para o aproveitamento do conteido ministrado através de sugestdes
de interpretagdes, orientadas basicamente por procedimentos tanto teoricos quanto
metodoldgico, cabendo a cada proposta pedagdgica apresentar as fontes documentais
nos textos dos capitulos e também nas atividades, como forma de analise destas.

A colecdo analisada possui pouquissimos aspectos referentes a relagdo entre
passado e presente, para que os alunos possam analisar aspectos da vida de hoje com o
contetdo estudado, relacionar aquilo que se perpetuou através do tempo, ou analisar,
mesmo que de forma indireta, os acontecimentos que geram prospec¢do até a
atualidade. Mesmo diante deste problema, a obra possui, parcialmente, as renovagdes da
area.

Em se tratando dos africanos e indigenas, por exemplo, sabe-se que em 2003 a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°: 10.639 deu um salto importante
para o curriculo estabelecendo o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
obrigatoria. Apos cinco anos, a lei n° 11.645 passou a incluir também as populacdes
indigenas. Essas leis visam acabar com a auséncia em nossa historia desta diversidade
cultural.

Esses contetidos aparecem em capitulos particulares, mas também em imagens
que objetivam caracterizar o contetido.

Nao se deve esquecer, assim como afirma Fonseca, que “cultivar uma postura
reflexiva evita que os proprios docentes cultivem atitudes e preconceitos que

desvalorizam a experiéncia de certos grupos sociais, €tnicos ou religiosos. Ao contrario,
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possibilita cultivar atitudes de tolerdncia e respeito a diversidade e de critica a
desigualdade.” (2008, p. 37)

Mas percebe-se que, hd uma maior valorizagdo dos povos africanos tanto
socialmente como culturalmente, deixando de lado a importancia de se abordar a
historia indigena do nosso pais, mesmo que na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacéo
Nacional (1996) no Art. 26°. § 4° se afirme que “o ensino da Histéria do Brasil levara em
conta as contribuigdes das diferentes culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia”.

Assim como no livro do aluno, o Manual do Professor apresenta variadas
indicagdes de textos, artigos, sites, filmes, ou seja, uma bibliografia vasta sobre todos os
assuntos abordados no livro didatico que podem ser utilizadas para o aprofundamento
da aprendizagem tanto dos alunos, por meio de pesquisa, como dos professores, por
meio da atualizag¢do deste no decorrer dos assuntos.

Sabe-se que o projeto grafico dos livros didaticos também s3o pontos
importantes a serem analisados durante sua escolha por parte dos professores ou da
instituicao escolar. E em relacdo a cole¢do analisada, pode-se perceber que ha uma
preocupacdo nesse aspecto, pois oferece textos e imagens que possibilitam uma
legibilidade eficaz estimulando a leitura do material. As imagens possuem tamanhos
que favorecem a inter-relacdo com o texto sem atrapalhar a visualizacdo do conteudo;
legendas com informagdes sobre a imagem utilizada que favorecem a sua identificacao;
€ uma vasta apresentagdo de mapas referentes ao tema proposto.

A colecdo também trata da diversidade das fontes historicas que podem ser
utilizadas em sala de aula, como jornais da época, antncios, fotografia, reproducdo de
pinturas, musicas, cartografias antigas, literatura, sugestoes de filmes e sites, dentre
outras fontes.

Na obra, as atividades se adequam a exercicios individuais, em dupla ou em
grupo. No entanto, as atividades se baseiam, quase que completamente, em exercicios
de pergunta-resposta. Em alguns casos, ¢ requerido dos alunos que redijam textos sobre
alguma tematica abordada permitindo que estes pensem e analisem sua propria opinido.

Mas, ndo sdo incentivadores de debates e pesquisas.
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Contudo, como bem se sabe, ¢ a postura do docente que ira fazer a diferenga na
condugdo do processo de ensino-aprendizagem diante da utilizagdo do livro. E neste

sentido que Timbo (2008, p. 07), ainda acrescenta:

E trabalhar com livro didatico requer uma série de conhecimentos
historiograficos e pedagogicos que otimizem sua utilizacdo,
percebendo-o como um documento que comporta varios outros
documentos na sua estrutura, ou seja, além do texto principal da cada
capitulo, um volume didatico traz, em geral, uma série de fontes
textuais e iconograficas, como também diferentes linguagens visuais
(...) que podem favorecer a uma série de técnicas de aprendizagem.

Dessa forma, os diversos possiveis usos dos livros didaticos, tanto do Ensino
Fundamental quanto do Ensino Médio, irdo depender do planejamento de quem
conduzird a aula, pois ¢ através de sua preparacdo que surgirdo mais possibilidades de
como explorar nao so6 seus conteidos em si, mas também o que fica nas entrelinhas

dessas obras didaticas.

2.2.2 O LIVRO DIDATICO NO ENSINO MEDIO

Das colecoes presentes no Guia do PNLD 2015, para obras produzidas relativas
ao Ensino Médio, a adotada pelos professores analisados foi a colecao intitulada “Novo
Olhar Histéria” °.

Em relagdo a composi¢do dos contetidos dos livros didaticos de Histéria Bezerra

(2003, p. 39) observa que,

A periodizagdo que se imp0s desde o século XIX - Historia Antiga,
Medieval, Moderna e Contemporanea - esta presente em grande parte
nos livros didaticos; retrocedendo-se as origens, estabelecendo-se
trajetorias homogéneas do passado ao presente, e a organizagdo dos
acontecimentos ¢ feita com base na perspectiva da evolugdo. O que
caracteriza a organizagdo dos contetdos nesta perspectiva € a
linearidade e a sequencialidade.

3Ver referéncia ao final do trabalho.
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Nesta cole¢do, de acordo com a avaliagdio do Guia (2014), possui em sua
totalidade uma sequéncia cronologica de seus conteudos, perpassando por assuntos
como Historia da Europa, da Asia, da América, da Africa e do Brasil. Mesmo com seus
conteudos sendo abordados cronologicamente, como na maioria das colegdes analisadas
pelo Guia, a sua principal proposta ¢ seguir as orientacdes da Nova Historia, pois dentre
seus conteudos percebe-se uma valorizagdo de temas que antes eram poucos
valorizados, como em alguns exemplos, a andlise de culturas de diversos povos, como
também uma maior investigacdo da historia das classes oprimidas. Isso se realiza
mediante as utilizagdes de variadas fontes histéricas que possuem possibilidades de
criticas tanto dos professores como de analises criticas dos alunos, e da proposta
interdisciplinar que ¢é abordada em varias se¢des dos capitulos desta colecao.

Esta proposta pedagodgica interdisciplinar pode ser vista tanto nos contetudos
principais como em textos complementares, como € o caso das orientacdes apresentadas
no Manual do Professor, a qual reforga as diretrizes que falam da politica de renovagao
para o ensino médio possibilitando um maior didlogo entre outras disciplinas que se
relacionam e se articulam com o conteudo ministrado, principalmente as disciplinas
voltadas para as Ciéncias Humanas.

No caso do Manual do Professor, as principais orientagdes sao que Os
professores trabalhem com conceitos de politica, trabalho e cultura, sempre dando
importancia em se trabalhar com as fontes apresentadas no decorrer dos capitulos. Os
textos complementares que sdo apresentados no Manual servem como forma de
atualizar os conteudos propostos e orientar o professor em sua metodologia de agao.

Um dos quesitos que mais chamam atencdo nesta colecdo ¢ a forma como ¢é
posto o trabalho com a formagao cidada dos alunos, nos textos e nas atividades percebe-
se a importancia e o respeito aos direitos humanos. Ao analisar a cole¢do como um
todo, vé-se de forma mais abrangente a reflexdo sobre as dificuldades que foram
enfrentadas ao longo do tempo, como as formas de violéncia, preconceito, intolerancia,
dentre outros, nas unidades sobre Historia Antiga e mais a frente as dedicadas a Historia
Contemporanea, que através da Nova Histéria sdo abordados como formas de
discriminacao, discutindo as relagdes de poder, de dominagao, sem deixar de analisar as

suas consequéncias para os povos submetidos.
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Diferentemente da colecdo analisada anteriormente, adotada para o Ensino
Fundamental, tanto a Historia da Africa e cultura dos afrodescendentes como a dos
povos indigenas sdo retratadas em todos os volumes desta colecdo. A grande
diversidade desses povos ¢ abordada em varios capitulos referenciando tanto aspectos
politicos e econdmicos quanto aspectos sociais e culturais em diversas épocas. A
Histéria da Africa ndo é articulada a histéria de outros continentes, mas sim em
capitulos especificos para que a historia desse povo nao seja estudada apenas como uma

consequéncia ou uma construc¢ao de a¢des externas, mas sim abordar a sua valorizagao.

A relagdo ensino-aprendizagem deve ser um convite ¢ um desafio para
os alunos e professores cruzarem ou mesmo subverterem as fronteiras
impostas entre as diferentes culturas e grupos sociais, entre a teoria e a
pratica, a politica e o cotidiano, a historia, a arte ¢ a vida. (FONSECA,
2008, p. 38)

Nos temas relacionados tanto aos afrodescendentes quanto aos indigenas no
Brasil se relata a luta contra as formas de dominagao através do tempo, como também
da discriminagao sofridas apontando para a importancia de suas tradi¢cdes julgadas como
formas de resisténcia desses povos. Mas sabe-se que, assim como afirma Fonseca

(2008, p. 35),

No espago da sala de aula, € possivel o professor de historia fazer
emergir o plural, a memoria daqueles que tradicionalmente ndo tém
direito a historia, unindo os fios do presente e do passado, num
processo ativo de desalienagdo. Mas também pode, inconsciente ou
deliberadamente, operar o contrario, apenas perpetuando mitos e
esteredtipos da memoria dominante.

Os livros também apresentam uma riqueza de ilustragdes, sugestdes de sites para
consulta dos alunos, filmes e leitura complementar para uma maior diversificagdo na
metodologia da aula, além de notas explicativas durante o texto e atividades sempre na
parte final dos capitulos. Em relacdo as fontes que o livro possui, percebe-se a presenca
de pinturas, fotografias, fragmentos de textos académicos, documentos de épocas bem
referenciadas, e ainda em torno dos conteudos, a colecdo sugere o trabalho com fonte

escritas, arqueoldgicas, orais, etc.
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“E preciso escolher o momento adequado para trabalhar com os documentos,
definir claramente as inten¢des didaticas a serem atingidas e considerar a especificidade
da tematica historica estudada.” (BRASIL, 1998, p. 85)

As imagens sao de boa qualidade, um fator importante para que o professor
possa explora-las como fontes de analise, destacando-se a importancia do trabalho com
a nogdo de tempo que sera apresentada aos alunos, explorado pelas linhas do tempo que
sao apresentadas em diversas unidades dos livros e também a nog¢ao de espago por meio
do recurso dos mapas.

O que ocorre nesta cole¢do, assim como em varias outras obras voltadas para o
Ensino médio, ¢ a presenga de atividades priorizando os enfoques dos vestibulares e do
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Neste sentido, sdo explanadas questdes de
provas passadas que tem haver com o contetido ministrado.

Mas, ndo sdo so esses tipos de atividades que se apresentam no livro. Em cada
abertura de unidade, had atividades que propde ao professor trabalhar com o
conhecimento prévio dos seus alunos, antes mesmo de se iniciar a exposi¢do do
contedo com a utilizacdo da andlise de imagens. Além de atividades de andlise de
imagens e propostas de redacdes que devem ser elaboradas pelos alunos através de suas
opinides criticas, sendo apresentadas em uma perspectiva problematizadora, o que leva
a crer que ha ai uma tentativa de adequacao aos PCN’s, no que se refere a importancia

da pesquisa:

Os procedimentos de pesquisa escolar devem ser ensinados.
Favorecem a ampliagdo do conhecimento, das capacidades e das
atitudes de autonomia dos estudantes, como manusear livros, revistas
e jornais; localizar informagdes, estabelecer relagdes entre elas e
compara-las; familiarizar-se e desenvolver dominios linguisticos;
identificar ideias dos autores, perceber contradicdes e
complementaridade entre elas; trocar e socializar opinides e
informagdes; selecionar e decidir; observar e identificar informacdes
em imagens, textos, mapas, graficos, objetos e paisagens. (BRASIL,
1998, p. 82)

No livro do aluno, h4d também, uma gama de leituras complementares com o
objetivo de fazer com que os alunos ampliem seus conhecimentos sobre o assunto
abordado, destacando-se a presenca de textos de época, obras literdrias, dentre outros

exemplos.
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Sendo assim, ndo devemos esquecer em nenhum momento o que se afirma no

PCN do Ensino Fundamental:

O mais importante ndo ¢ o livro, mas a utilizagdo que se faz dele. De
varios livros podem ser selecionados textos, imagens, citagdes de
autores, documentos e exercicios. Esses materiais podem ser usados
para problematizar questdes historicas, instigar debates, analisar
representagdes artisticas de épocas, confrontar pontos de vistas,
diferenciar abordagens historicas, resumir temas de estudo, explicitar
defini¢des historicas para conceitos etc. (BRASIL, 1998, p. 81)

Estes parametros sugerem que, na pratica escolar, a utilizacdo do livro didatico
nao deve se realizar de forma genérica.

Sem duvida, um professor que se importe em realizar um bom trabalho, que atue
de forma critica e leve seus alunos a pensar e refletir sobre os contetidos, mesmo com a
falta de outros recursos didaticos que garantiriam uma melhor agdo, ¢ capaz de
problematizar o livro didatico, e, através de seu trabalho em sala de aula, suprir
possiveis deficiéncias.

Diante do exposto, ird se problematizar a atua¢do dos professores, bem como as
apropriagdes dos alunos analisados em relagdo ao uso do livro didatico no cotidiano
escolar, a partir dos dados coletados por meio das entrevistas, verificando, nas
representacdes dos entrevistados, melhorias que podem ser feitas na atuagdo deste na
sala de aula, no que diz respeito ao uso do livro didatico e ao processo de ensino

aprendizagem.



43

Capitulo 3 PRATICA DOCENTE: IMPLICACOES DO PROCESSSO
DE ENSINO APRENDIZAGEM FRENTE AS FERRAMENTAS
PEDAGOGICAS

A andlise dos dados coletados por meio de questiondrios aplicados aos alunos e
professores de Histéria da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof.?
Dione Diniz Oliveira Dias, localizada na zona rural da cidade de Sousa-PB, possibilita-
nos perceber, nas representagdes dos entrevistados, que melhorias podem ser feitas na
atuacao destes em sala de aula, no que diz respeito ao uso do livro didatico e ao
processo de ensino/aprendizagem.

Considerando que a escola ¢ de Ensino Fundamental e Médio, foram
selecionados alunos dos dois niveis, tendo como critérios de selecao alunos dos dois
ultimos anos do nivel fundamental 8° ¢ 9° anos e das trés séries do Ensino médio.

Nas entrevistas, o principal aspecto problematizado foi, conforme o objetivo da
pesquisa, o ensino de historia e o uso do livro didatico, considerando as experiéncias
dos referidos professores e alunos com esse material escolar e analisando como este uso
tem sido estudado e praticado por estes ao longo de sua atuagdo profissional. No que diz
respeito aos alunos, foi analisado, ainda, como e até que ponto o livro didatico utilizado
contribui para o seu processo de aprendizagem.

Inicialmente, foram explicados aos professores os objetivos do estudo e como
seria realizada a pesquisa, apOs a aceitacdo, foi assinado por todos o “Termo de
Consentimento Livre Esclarecido”. O proximo passo foi apresentar para cada turma o
porqué da pesquisa, seus objetivos, metodologia que seria aplicada e os provaveis
beneficios desta, antes de inicia-la efetivamente.

Foi alertado, tanto para os professores quanto para os alunos, que os dados
seriam analisados e utilizados de forma andnima, de modo que os resultados da analise
nao identificassem os autores das falas. Para isso, foi necessario aborda-los com
identificagdes criadas por nos: no caso dos professores, suas identificagdes se deram de

acordo com a sequéncia da realizacio da pesquisa (P01*, P02° ¢ P03°); no caso dos

* P01 — Formada em Licenciatura em Historia, trabalha ha 27 anos na carreira docente. Ministra somente
as aulas de histéria no turno da tarde e ndo trabalha em nenhuma outra institui¢do. E tem um total de



44

alunos, a identificagdo foi delimitada de acordo com a utilizacdo e citacdo das falas ¢
pela turma (Ex. 9° ano A - AO1; 8° ano - A02 etc.).

Nao aplicamos os questiondrios como uma obrigagdo, os alunos tiveram livre
arbitrio para decidir se aceitariam participar da pesquisa ou nao e, assim como 0s

professores, assinaram o termo de consentimento livre-esclarecido.

3.1 ARELACAO DO PROFESSOR COM O LIVRO DIDATICO

Sabe-se que, na acdo dos professores mais do que “simplesmente saber”, ¢
preciso compreender o conteido ensinado para que seja possivel criar novas
metodologias, pois a maneira que essa compreensdo vai ser comunicada aos alunos
expressa varias atitudes e valores que influenciardo a aprendizagem dos alunos.
(MONTEIRO, 2007, p. 190). Nesse aspecto, verificamos que os trés docentes atuam na
sua area de formacdo. O fato de serem formados em Histdria favorece a expectativa de
uma pratica de magistério que viabilize um ensino de qualidade, por meio do
aproveitamento dos saberes académicos destes. Dois deles (P02 e P03) também
ministram a disciplina de Geografia para completar a carga horaria exigida, o que
entendemos como um equivoco, pois, assim como afirma o Referencial Curricular de

Historia para o Ensino Fundamental,

(...) o saber do professor em seu trabalho deve partir do principio de
que todos necessitam da formagdo especifica em nivel superior,
considerada como formagdo inicial que garanta ao professor o
dominio do saber, as competéncias ¢ as capacidades indispensaveis ao
exercicio do magistério. (BRASIL, 2010, p. 80).

cinco turmas para lecionar. As turmas responsaveis por este professor que fizeram parte da pesquisa
foramo 9° A e o 9°B.

° P02 — Ainda em fase de formagdo académica, pois tem curso superior incompleto em Historia, trabalha
héacinco anos nessa area e ministra tanto a disciplina de Historia como de Geografia. Leciona em um total
de seis turmas divididas entre o periodo da tarde e da noite. As turmas pesquisadas foram o 8° Ano (turma
unica) e o 1° Ano do Ensino Médio (turma tinica).

% P03-Também tem formagdo académica em Historia e possui especializagio em Historia e Geopolitica.
Trabalha ha oito anos como docente nessa area, mas também trabalha em outra institui¢do em turno
oposto. Leciona aulas de Historia e também de Geografia em cinco turmas. Sendo que nesta instituigdo
trabalha somente no turno da noite. O professor é responsavel pelas turmas do 2° Ano (turma unica) e 3°
Ano (turma unica) do Ensino médio.
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Como vem sendo debatido, a escolha do livro didatico ¢ uma das etapas
importantes do processo de ensino, e, ¢ o professor o maior responsavel pela sua

escolha. Neste sentido, Bittencourt (2009, p. 299) afirma que,

(...) a escolha dos materiais depende, portanto, de nossas concepgoes
sobre o conhecimento, de como o aluno vai apreendé-lo e do tipo de
formacao que lhe estamos oferecendo. O método para a utilizagdo dos
diversos materiais didaticos decorre de tais concepgdes € ndo pode ser
confundido com o simples dominio de determinadas técnicas para a
obtengdo de resultados satisfatorios.

Mediante a anélise das entrevistas, percebemos que a escolha das colegdes dos
livros didaticos apresentadas no capitulo anterior foi realizada pelos professores de
Histoéria da institui¢do, sendo que um dos docentes (o professor identificado por P03)
ndo participou dessa escolha pelo fato de estar de licenga no periodo de avaliagao das
coleg¢des. Temos, entdo, um problema a ser refletido, pois, o referido docente teve que
utilizar em suas aulas um livro que foi escolhido por seus pares, sem a sua avaliagado e,
ao trabalhar com uma colecao de livros que nao foi avaliado por ele e nem foi escolhido
de acordo com sua proposta de planejamento e metodologia, correndo o risco de ter a
sua atuacdo pedagogica dificultada ou, até mesmo, prejudicada, sobretudo no que diz
respeito a perspectiva historiografica e a metodologia proposta.

Contudo, nas falas dos docentes que participaram da escolha dos livros didaticos
analisados (P01 e P02), percebemos a importancia dada aos critérios de avaliagdo do
material como: observacdo dos conteudos e das atividades em geral, textos
complementares, imagens, etc., como requisitos para uma boa escolha do material.
Portanto, mesmo que em nenhum momento os professores tenham mencionado a
utilizacao desse subsidio para a efetivacdo do processo de escolha do livro, as técnicas
de avaliacdo utilizadas nesse processo condizem com as sugestdes de avaliacdo
apresentadas nos guias de livros didaticos que sdo oferecidos as escolas.

Quando nos referimos ao uso do livro didatico em sala de aula, analisamos a sua
importancia para o meio escolar, sempre o destacando como uma ferramenta auxiliar.
Acreditamos que, mesmo ele sendo o Gnico material que estd ao alcance de professores

e alunos, ainda assim, propde para a educacdo metodologias diferenciadas e necessarias
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para a aprendizagem, independentemente do grau de ensino no qual se encontre. Porém,

com relagdo ao ensino de Histdria,

Os métodos de ensino sdo destacados como elementos decorrentes de
uma concepcdo de histéria associada a uma concepcdo de
aprendizagem, e disso advém a apresentacdo dos limites do uso dos
livros didaticos como instrumentos pedagdgicos exclusivos e a
necessidade de recorrer a documentos portadores de outras linguagens,
sendo comuns as sugestoes de utilizagdo da literatura, de textos de
jornais, das imagens, musicas, etc. nas aulas de Historia
(BITTENCOURT, 2009, p. 117).

Nestes aspectos, analisamos como seria na pratica a utilizacao desse material em
sala de aula, através da fala dos professores.

Quanto ao uso do livro escolhido, os trés docentes afirmaram que a utilizagdo do
livro didatico varia dependendo da turma que estiverem trabalhando. Mas, pela
simplificagdo das respostas dadas, percebemos que os professores podem nao ter
entendido o objetivo da pergunta, que era apreender se a forma de se trabalhar com o
livro mudava de acordo com a demanda de cada turma. Pois, a resposta dos docentes
(P02) estava relacionada a “qual” livro utilizava em cada turma e nio a forma como se
trabalhava.

De acordo com os professores, de modo geral, a utilizagdo do livro ¢ feita
atraveés das aulas expositivas e da leitura dos contetdos, como também para a resolugdo
de atividades. Em alguns casos, como afirma P01, ha discussoes e leituras orais com a
turma, com a utiliza¢do de textos complementares. E, todos os outros recursos que estdo
também inseridos no livro didatico “para além do texto principal, como imagens,
noticias, outras abordagens de diferentes tedricos, pouco siao referenciados pelos
professores no processo do ensino de Historia”. (TIMBO, 2008, p. 08)

E, ainda, quando indagados sobre “se haveria outra forma de uso para o mesmo
material? Ou se o material fosse outro, a sua pratica também seria outra?”, as respostas
foram diversificadas. Para o P02, “o livro ¢ importante para as aulas de Historia, porém,
se a escola oferecesse outros meios para o aprendizado dos alunos seria bem mais
proveitoso. Sala de midia ou internet sdo recursos que ajudariam bastante”. Para o P01,

a sua metodologia ndo mudaria, e para P03, o livro também poderia ser utilizado como
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fonte de pesquisa, acreditamos que a utilizagdo, nestes termos, seria por parte dos alunos
e ndo pelo professor.

Nossa critica aqui se refere a fala do P01, pois, compreendemos que a busca pela
renovagao cotidiana das praticas pedagogicas, por parte do professor, dentro e fora da
sala de aula, seria o caminho para agir de maneira que sua a¢do nao se torne um habito
€, a0 mesmo tempo, essa renovagao pressupde um didlogo critico com abordagens ditas

como tradicionais no ambiente escolar. (FONSECA, 2008, p. 43).

Sabemos que aquilo que o professor ensina e deixa de ensinar, bem
como aquilo que o aluno aprende e deixa de aprender, vai muito além
do “prescrito” (...). Nesse sentido, a linguagem dos professores, os
exemplos que utilizam, suas atitudes com os alunos de diferentes
culturas e niveis sociais, as relagdes entre os alunos, as formas de
agrupa-los, as praticas de jogo e brinquedo fora da sala de aula, os
esteredtipos e preconceitos que sdo transmitidos nos materiais € o que
¢ exigido nas avaliagdes constituem historicamente mecanismos de
selecdo e exclusdo. (FONSECA, 2008, p. 36-37)

Mas, a andlise que os trés professores fazem a respeito do uso do livro pelos
alunos perpassa o mesmo viés analitico, em que os alunos ndo aproveitam bem o
material e o utilizam apenas para responder atividades e estudar para as avaliagdes. De
acordo com o P02, essa forma de se trabalhar com o livro procurando respostas das
atividades em seus conteudos, faz com que os alunos se interessem em ler o assunto
debatido. Mas, acreditamos que isso dependera do tipo de atividade que os professores
irdo trabalhar com seus alunos, pois, se estas nao forem consideradas do tipo
desafiadoras, suas respostas ja estardo dadas no conteudo dos livros, sem necessidade de
nenhum tipo de reflexao.

Para P03, por exemplo, o livro ¢ considerado mais importante quando usado
pelos alunos. Ja para PO1 e P02, ele ¢ importante tanto para o docente quanto para os
alunos. Mas, ha, nas palavras do P02, uma preocupag¢dao em relagdo ao uso desse
material abordado em ndo tornar a aula cansativa. Mesmo assim, P02 afirma que “o
livro didatico € um recurso vital para o aprendizado dos alunos”.

Diante das concepgdes expostas acima, se o livro € um instrumento de trabalho
de ambos os sujeitos envolvidos na aprendizagem, isso quer dizer que ele ¢ importante
tanto para o professor quanto para os alunos devido as suas possiveis formas de

utilizag¢do, e compete a estes sujeitos analisa-los criticamente.
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Nos chama a atengdo, neste aspecto, a opinido do P03, ao afirmar que se adota
essa metodologia porque “o proprio sistema educacional ja incentiva o uso do livro
didatico”. Mas, destacamos que os PCN’s fazem uma critica ao uso exclusivo desse

material, sugerindo que,

(...) o estudo de novos temas, considerando a pluralidade de sujeitos
em seus confrontos, alterando concepgdes calcadas apenas nos
“grandes eventos” ou nas formas estruturalistas baseadas nos modos
de produgido, por intermédio dos quais desaparecem de cena homens ¢
mulheres de “carne e 0sso”, tem redefinido igualmente o tratamento
metodologico da pesquisa. A investigacdo histérica passou a
considerar a importancia da utilizagdo de outras fontes documentais,
além da escrita, aperfeicoando métodos de interpretagdo que
abrangem os varios registros produzidos. A comunicacdo entre os
homens, além de escrita, ¢ oral, gestual, sonora e pictérica (BRASIL,
1999, p. 21).

Como vemos, a postura de PO3 ndo condiz com as atuais demandas da educagio,
j& que a ampliagdo e diversificagdo do uso de fontes e recursos que podem ser utilizados
no processo de ensino-aprendizagem estd presente como proposta nos PCN’s.

Os principais problemas que sdo apontados pelos professores em relacdo ao uso
do livro sdo a dificuldade de se encontrar as sugestdes de filmes indicados em suas
sessoes, € também a falta de condi¢do estrutural da escola. Além disso, eles justificam
que, a dificuldade de utilizagdo de filmes como recurso didatico também ocorre devido
ao curto tempo das aulas. Por isso, esse recurso € pouco utilizado durante o ano letivo,
fazendo com que os professores prefiram seguir a explicagdo do conteudo de forma oral,
seguindo o livro.

Mas, Fonseca (2008, p. 37) afirma que “(...) o professor, ao diversificar as fontes
e dinamizar a pratica de ensino, democratiza o acesso ao saber, possibilita o confronto e
o debate de diferentes visdes, estimula a incorporagdo ¢ o estudo da complexidade da
cultura e da experiéncia historica”.

Segundo Tardif (2000, p. 15),

(...) quer se trate de uma aula ou do programa a ser ministrado durante
0 ano inteiro, percebe-se que o professor precisa mobilizar um vasto
cabedal de saberes e habilidades, porque sua agdo ¢ orientada por
diferentes objetivos: objetivos emocionais ligados a motiva¢do dos
alunos, objetivos sociais ligados a disciplina e a gestdo da turma,
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objetivos cognitivos ligados a aprendizagem da matéria ensinada,
objetivos coletivos ligados ao projeto educacional da escola etc.

Apesar das limitagdes apontadas no que se refere ao uso de filmes na sala de
aula, quando perguntados diretamente sobre o uso de outras fontes, os trés professores
afirmaram planejar as suas aulas utilizando outras fontes, como por exemplo, data show,
filmes e musicas. Dois dos professores utilizam textos complementares em suas aulas,
mas apenas um deles afirma que pesquisa outros textos, sem usar somente os que
contém no livro.Os professores apesar de citarem outros recursos didaticos além dos
livros, ndo discutem quais tipos de textos dado preferéncia e ndo apresentam como sio
trabalhados em sala de aula.

Ao darem opinido sobre a metodologia de suas aulas, os professores destacam
que em sua maioria sdo ministradas de maneira expositiva e dialogada, o que faz com
que os alunos despertem o interesse pelo debate e se tornem mais participativos fazendo
com que melhore seu aprendizado. Mas, devemos destacar que, fazer perguntas para
que os alunos apenas reproduzam o que foi dito pelo professor ¢ diferente de aulas nas
quais o docente possa analisar a opinido dos alunos e, ao mesmo tempo, instiga-los a
pensar criticamente os contetdos ministrados, tornando-se aulas, “de fato”, dialogadas.

Sendo assim, podemos perceber que o discurso que se faz presente na fala dos
professores enuncia ser pertinente desenvolver nos alunos a capacidade critica, trabalhar
os conteidos com novas técnicas para que as aulas ndo se tornem “chatas” para os
alunos, no entanto nao € possivel perceber o objetivo pretendido quando os professores
falam sobre a sua prépria metodologia, ja que, ao que parecem, muitas vezes, 0s
conteudos sdo apenas expostos sem nenhuma fundamentagao critico-reflexiva e eles nao
conseguem delimitar que “outras metodologias” seriam essas no cotidiano da sala de
aula.

Outro ponto importante apresentado pelo P03 ¢ a falta de leitura por parte dos
alunos se isentando da sua responsabilidade neste sentido, pois, o processo de leitura
realizado pelos alunos necessita a todo tempo da intermediagdo do professor e nem
sempre essas praticas de leitura e de estudo sdo consideradas prazerosas.
(BITTENCOURT, 2009, p. 317-318)

Mesmo com a falta de adesdo dos alunos para que essa pratica seja vivenciada,

devemos considerar que “a postura critica ¢ buscada por muitos professores através de
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exposigoes, debates e discussdes nos quais eles, (...) exercem um papel fundamental na
pontuagdo dos aspectos a serem revistos e reconceitualizados.” (MONTEIRO, 2007, p.
15)

Contudo, “diversificar as fontes utilizadas em sala de aula tém sido o maior
desafio dos professores de historia na atualidade. Superar a relacdo de submissdo e nao
ceder a sedugdo exclusivista do livro didatico requer uma postura de criticidade diante
do conteudo veiculado” (FONSECA, 2008, p. 56). Mais que isso, acreditamos que a
diversificacao das fontes nas aulas deve possibilitar uma maior interagao dos alunos,
entre si e com a realidade de seu tempo contribuindo com o aumento do nivel de
aprendizagem.

Ao responder a pergunta sobre como esses professores pensam o seu papel,
analisamos respostas diferentes, mas que, de certa forma, se inter-relacionam em seus
objetivos principais, que ¢ de incentivador da aprendizagem de seus alunos para que
saiam do ambiente escolar sendo cidadaos criticos.

Neste sentido, os docentes afirmam:

P01 — “Sou um professor exigente, transformador e espero que meus alunos sejam ou se
tornem formadores de opinides e ndo apenas expectadores de uma sala de aula”.

P02 — “Transmissor do conhecimento e procuro aprender com os alunos também. Acho
importante que o professor ndo seja um ditador, mas que possua uma boa relagdo com
seus alunos”.

P03 — “O papel do professor ¢ de incentivador e mediador do conhecimento™.

Esse pensamento corrobora com as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional Art. 35° que no seu inciso III nos alerta ao fato de que “o ensino
médio, (...) terd como finalidades (...) o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacao ética ¢ o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico”.

Também podemos perceber através das falas acima que os professores atentam a
importancia de se ter uma boa relagdo com os alunos, tornando-se, principalmente,
incentivadores da aprendizagem, apesar do POl concordar em ser um professor
exigente, mas a sua exigéncia, como entendemos, se da pela preocupagdo com o
andamento da aprendizagem de seus alunos, ja que, neste caso, o professor ¢

considerado como o sujeito que “transforma o saber a ser ensinado em saber
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apreendido, a¢do fundamental do processo de produ¢do do conhecimento”.
(BITTENCOURT, 2009, p. 50)

Em relagdo a fala do P02, devemos retificar que o papel do professor nao € ser
meramente um transmissor dos contetidos ministrados, mas sim um mediador, como se
considera o P03. Sendo um mediador, o professor possibilita aos seus alunos atingirem
algumas habilidades no decorrer das aulas, como por exemplo, analisar o conhecimento
prévio que os alunos tém dos temas que serdo abordados e se sua opinidao ou
aprendizagem mudou no decorrer da aula. Assim sendo, o professor ainda se torna
capaz de transformar os alunos em sujeitos pensantes e formadores de opinides, como
propde PO1. Deste modo, o professor e os alunos irdo atuar de maneira ativa em relag@o
aos diferentes saberes ultrapassando essa concepcao de que o ensino € apenas uma

transmissao de conteudos.

Os professores dos ensinos fundamental ¢ médio, por mais que
conhegam sua matéria e que dominem os métodos de ensino, ainda
refletem muito pouco sobre a natureza do conhecimento que tem em
maos, como vem se constituindo, com que objetivos tem sido
ensinado, a que interesses tem servido, que fungdes sociais podem
agregar. (FONSECA, 2006, p. 105)

Algumas apreciagdes apontadas acerca do livro utilizado por cada um deles
sugerem que o livro escolhido é de excelente qualidade e bom de trabalhar, assuntos
bem mais claros em relacao aos anteriores e de facil assimilacdo. Em relacao a colecao
do Ensino Médio, os exercicios sdo desafiadores, e no Ensino Fundamental, segundo o
PO1 e P02, os exercicios de fixacdo do conteudo sdo sempre extensos, o que faz com
que os professores, na maioria das vezes, elaborem suas proprias atividades, pois, a
forma como essas atividades sdo apresentadas no livro ndo se relacionam com a agao
que os professores esperam de seus alunos, tendo em vista que o processo de
aprendizagem esperado ¢ a capacidade de critica e andlise reflexiva dos contetdos
abordados.

Portanto, verificamos que, apesar das colocagdes verbais, nas entrelinhas das
falas analisadas h4 um predominio muito grande de enunciados que apontam para o fato
de que estes professores ministram suas aulas na forma de exposi¢do oral com a
utilizagdo do livro didatico, e que essa metodologia, as vezes se torna a Unica possivel,

devido as dificuldades que se encontram pelo caminho, sejam elas justificadas pela
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baixa carga horéria das aulas ou até mesmo a falta de recursos na escola. Mas, para além
das dificuldades apontadas, acreditamos que, isso j& se tornou um habito para os
professores de Historia que participaram da pesquisa, ou seja, ja se tornou parte “de sua
cultura profissional” (Monteiro, 2007, p. 15).

Essa cultura enraizada nas agdes dos professores anda na contramao da postura
docente veiculada nas politicas publicas de educagao, por ter estreita relagdo com uma
concepgdo em que a aprendizagem ¢ valorizada simplesmente pela memoriza¢ao de
informacgodes pelos alunos, sendo que as novas pesquisas educacionais apontam para a

redefini¢do dos papéis de professores e dos alunos com o conhecimento na sala de aula.

Nesse novo contexto escolar, professores e alunos ndo sdo meros
consumidores de materiais, executores de programas de ensino, mas
criadores, produtores de saberes. O professor ¢ um profissional que
domina ndo apenas os métodos de constru¢ao do conhecimento, mas
um conjunto de saberes que possibilita sua socializagdo e sua
reconstrugdo no processo de ensino e aprendizagem (...) proveniente
de diversas fontes, adquirido ao longo do tempo, nos diferentes
espacos de vida e de formagdo. (FONSECA, 2008, p. 102)

Se as propostas atuais para o ensino de Historia exigem um trabalho mais
intenso do professor, uma concepcao voltada para um trabalho intelectual, de pesquisar,
estudar, organizar e sistematizar materiais didaticos apropriados para a diversidade de
seus alunos, (BITTENCOURT, 2009, p. 128), do ponto de vista da historiografia e da
histéria ensinada, a questdo da cidadania bem como das “representacdes sociais” do
mundo e da histéria, que devem ser elaborados por professores e alunos ndo foi
aprofundada pelos professores entrevistados.

Historicamente, a educagdo para a cidadania tem sido pensada tendo como
fundamento a participagdo politica, em nivel local, nas organizagdes populares, como
forma de viabilizar o processo de democratizagdo e a amplia¢dao da conquista de direitos
(PERUSO, 1998), contudo a concepcdo de cidadania, antes associada uUnica e
exclusivamente a participacao politica no Estado, tem sido ampliada envolvendo outros
elementos que transversalizam a questdo politica, inserindo neste debate questdes

sociais € culturais.
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A constituicdo da identidade social do aluno, nessa linha de pensamento,
sobretudo no que concerne as ferramentas pedagdgicas deve considerar o lugar social do
aluno no processo de ensino-aprendizagem (relacdo entre o particular e o geral, e/ou
entre a localidade especifica, a sociedade nacional e o mundo). Esta questao também
ndo foi abordada de forma sistematica pelos professores, sobretudo no que diz respeito a
forma como os alunos deixariam de serem sujeitos passivos para fazer parte do processo
de aprendizagem, de forma critica se caracterizando como um “cidadao”.

Devemos considerar que os alunos t€ém histérias de vida diferentes, culturas e
valores diversos que devem ser levados em consideragdo como contribuigcdes para
educacdo destes, como por exemplo, a utilizagcdo de seus conhecimentos prévios, seus
comportamentos, suas habilidades, dentre outros. Fazendo com que esses sujeitos, os
alunos, participem e interajam ativamente tanto com o professor como com 0s outros
alunos (FONSECA, 2008, p. 103).

Isto nos remete a importancia de verificarmos como os alunos se véem no

processo de ensino-aprendizagem por eles vivenciados na escola.

3.2 A PRATICA VIVENCIADA PELOS ALUNOS

3.2.1 ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Apés discutir o livro didatico como material cultural, possibilitador de
representacdes e apropriagdes diversas que inferem nas reelaboracdes da cultura
politica, por estar ligado aos comportamentos e as diversas formas de utilizagdes que
cada grupo faz dele; bem como, analisada a pratica docente dos professores da Escola
Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio Prof.? Dione Diniz Oliveira Dias e suas
implicagdes frente as ferramentas pedagdgicas, serdo discutidas, agora, as diversas
representacdes ou leituras que os alunos identificam desse material no cotidiano da
pratica escolar. Serd levada em consideragdao a existéncia de variadas formas de
apropriacao pelos diversos sujeitos envolvidos que foram identificados durante as

analises.
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De um modo geral, todos os alunos da turma 9° ano A afirmam que o livro
didatico que utilizam em sala de aula ¢ muito bom e rico em informagdes e aprovam a
sua utilizacdo, pois consideram que ele possui conteudos bem explicativos. Apenas um
aluno (A06) afirmou que seus conteudos sdao resumidos. A Unica dificuldade apontada
pelos alunos a respeito do seu uso ¢ em relacdo as atividades propostas na colegdo
escolhida pelos professores, pois consideram muito dificeis. Fazendo um contraponto
com a fala dos alunos em relagdo as atividades do livro, lembramos que ao analisar a
colecao utilizada no ensino fundamental percebemos que as atividades se baseiam em
exercicios de pergunta-resposta ¢ minimamente as mesmas apresentam aspectos de
criticidade ou pedem que os alunos redijam textos permitindo que estes pensem e
analisem sua propria opiniao.

O que chamou atencao nessa turma foi o fato de um dos alunos (A13) afirmar
que “o livro se torna mais facil de ser utilizado devido a boa atuacdo do professor, a
ajuda que ele oferece”. Essa fala reconhece o papel de intermediacido do professor e a
sua condicao de orientador das atividades realizadas com o livro didatico.

Diferente da turma anterior, no 9° ano B a maioria dos alunos afirma ter
dificuldades com a colecao utilizada, pois seus contetidos sdo considerados dificeis e
extensos, apesar de alguns acharem a colecdo boa, mesmo justificando suas
dificuldades, como por exemplo, ser mais facil “estudar com outros materiais” (A09) ou
que o livro fosse “mais atualizado, com mais recomendacdes de filmes, etc.” (AOI;
A02; A10). Nesse aspecto, percebemos que a fala dos alunos estd voltada para a
preocupacao da forma como a sintonia entre o saber cientifico e o escolar estd posta no

livro didatico.

Isso significa dizer que, para muitos, a qualidade do ensino de Historia
ministrado nas escolas estaria diretamente relacionada a capacidade
desta disciplina em levar para os ensinos fundamental ¢ médio as
discussdes historiograficas mais recentes em curso no Brasil.
(FONSECA, 2006, p. 66)

Os alunos do 8° Ano consideram a colegdo regular, apontando alguns pontos
considerados “defeitos”, como atividades extensas e dificeis, mas, apesar disso,
afirmaram que ele (o livro didatico) também “possui novos assuntos” (A07), contém

“temas estimulantes” (A03) que ajudam na aprendizagem.
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Chamou atengdo o fato de que nenhuma das turmas participou do processo de
escolha do livro didatico que utilizam. Um dos alunos do 9° ano B (A14) afirmou que
“essa decisdo ¢ tomada pelos professores de Historia, pois sdo eles que sabem o que ¢
melhor para os alunos e como avalid-los”. Vemos que essa fala estd em consonancia
com a problematizagdo feita anteriormente a respeito do processo de escolha do livro
didatico, pois, como analisado, o professor submete as colecdes a varios critérios de
avaliacdo, e esses critérios estdo voltados para a melhor forma de metodologias que
serdo usadas por eles para viabilizar o processo de aprendizagem de seus alunos.

Ao responderem se o livro didatico € seu principal instrumento de apoio,
percebemos, na turma do 9° ano A, que a maioria deles ndo entendeu o objetivo
principal da pergunta, que seria apreender os instrumentos utilizados por eles e ndo pelo
professor de Historia, quais seriam os materiais didaticos que eles, como alunos,
utilizam para estudar. No entanto, cinco desses alunos (A01; A05; A07; A08; A10)
dizem que o livro ¢, sim, o principal material utilizado por eles e dois (Al12; Al3)
lembram-se do uso da internet para estudos, como complemento. Apenas um (All)
afirmou que também faz pesquisas em outros livros.

Em relagdo aos alunos do 9° ano B, a maioria diz que o livro € seu principal
instrumento de apoio nos estudos, pois “o que aprendem ¢ baseado na matéria do livro”
(A11) e “tudo o que precisam na aula irdo encontrar no livro didatico” (A05). Estas
falas podem estar relacionadas a forma como o professor desses alunos utiliza o livro
didatico em suas aulas ou a um equivoco por parte dos alunos, pois analisamos que a
maioria deles ainda nao entende que o processo de ensino-aprendizagem esta para além
do livro que utilizam, e, ainda, percebemos que estas falas também estdo ligadas a
realizacdo de atividades, pois, como bem sabemos, em variadas vezes, os alunos nao se
preocupam em responder as atividades elaboradas pelos professores de forma critica e a
melhor forma encontrada por eles € apenas copiar o que esta escrito no livro didatico.

Perguntamo-nos entdo, como mudar essa pratica nos alunos que confundem
copia de livros com pesquisa? Seria necessaria a nosso ver, uma a¢ao do professor em
que ensinar historia numa perspectiva de produgdo de conhecimento implicasse
desenvolver o exercicio da reflexdo, da criatividade e da criticidade, no decorrer das
aulas ministradas (FONSECA, 2008, p. 76) realizando dialogos que fizessem com que

os alunos entendessem que a Histdria ndo ¢ para decorar e sim para se refletir. Como ¢ a
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fala de um dos alunos do 9° Ano B (A06) que diz ter resultados negativos devido a “ndo
saber estudar pela matéria do livro”. Apenas quatro deles (A03; A07; A08; A10) dizem
que utilizam outros materiais, principalmente a internet e outros livros.

No 8° Ano, mais da metade dos alunos (A02; A03; A04; A06; A07; AO0S)
também utilizam a internet para os estudos, além do livro, por considerarem mais fécil
de aprender e com mais exemplos. Neste sentido, os professores devem estar sempre
atentos para o cuidado com o modo de leitura dos alunos dos meios de comunicagao,
como no caso acima, o uso da internet, pois o ideal € que se propicie uma analise critica
das informagdes e do proprio suporte de comunicagdo utilizado pelos alunos
(Bittencourt, 2009, p. 109). Esses recursos merecem atencao redobrada em relagdo a sua
utilizagdo para o ensino aprendizagem dos alunos, sobretudo para evitar copias.

Bittencourt afirma que na disciplina Historia,

(...) ndo se entende como apreensdo de conteudos apenas a capacidade
das criancas e jovens em fazer comparacdes com outras €pocas,
usando, por exemplo, dados resultantes da habilidade de leitura de
tabelas, graficos e mapas ou de interpretagdo de textos. Os conteudos
escolares correspondem também as formas de apresentacdo de
determinado saber escolar, as quais podem ser por escrito ou pela
oralidade, via debates, atividades em grupo, etc. (2009, p. 106)

Desta forma, como percebemos nas analises, a maior utilizacdo do livro pelos
alunos se d4 para a realizacdo de atividades e estudar para provas e seminarios (todos os
alunos do 8° ano; 9° Ano A - A02; A03; A04; A06; A07; A10; A11; A12 e A13;do 9°
Ano B - A1l e A12). Apenas alguns deles (9° Ano B- A02; A0S5; A07; A09; A14; do 9°
Ano A- A01; A08; Al1l) dizem que também utilizam o livro para ler o contetido antes
mesmo de se marcar a data da avaliagdo e rever os assuntos explicados pelo docente.
Também utilizam o livro marcando os pontos principais para estudar através da
explicacao do professor ou fazendo resumos.

Destacamos a turma do 8° Ano, da qual, nenhum aluno apontou a importancia de
ler o contetido antes ou durante as explicagdes. Isso deve ser considerado um grande
problema, pois se o professor planeja suas aulas apontando o fato de serem realizadas
mediante didlogos entre os alunos e de forma a dar importancia a aspectos como, o
conhecimento que os alunos ja tém sobre o assunto que sera abordado, no minimo, o

professor deveria exigir a leitura antecipada do conteudo pelos seus alunos.
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No 9° ano A, apenas dois dos alunos dizem que sentem dificuldade em usar o
livro nos estudos, “devido a algumas vezes ndo entender os textos” (A05) e “quando
nao ha uma maneira mais fécil de ser entendido” (A11). Ja no 9° ano B, a maioria sente
dificuldade em estudar pelo livro, devido a conteudos extensos, muitas informacgdes e
atividades dificeis. O caso aqui ¢ que um dos alunos (AOl) apontou um aspecto
importante dizendo que ndo sente dificuldade, pois “sempre tem os professores para
auxilid-los”. Neste caso, percebemos que a a¢ao do professor POl condiz com aquilo
que acreditamos ser o papel do docente, um mediador no processo de aprendizagem dos
alunos.

Além disso, no 8° Ano, sete dos alunos (AO01; A02; A03; A04; A06; A07; All)
ndo sentem dificuldades em estudar com o livro didatico. Outros, porém, acham os
assuntos e atividades dificeis.

Em geral, eles consideram que se tém bons resultados com a utilizagdo desse
material, e a maioria destaca o avango na aprendizagem. Apesar de que, no 9° ano B,
dois dos alunos (A02; A08) apontam um ponto interessante e que deve ser analisado: o
fato de que as vezes tem maus resultados devido a sua propria falta de interesse, mas
quando estudam e prestam atengdo nas aulas atingem melhores resultados. Essa
compreensdo nos remete a lembranca de que a acdo dos professores também esta
atrelada a muitas dificuldades, como o exemplo da falta de interesse citado acima pelo
aluno, que leva os mesmos a ndo prestarem atencdo ou até mesmo atrapalhar o
andamento das aulas.

Ainda, no 8° Ano, dois alunos (A02; A03) afirmam que aprenderiam mais com a
diversificacao das aulas. E, tomando essas falas como exemplo, podemos considerar
que, com “o desenvolvimento acelerado dos meios de comunicacdo de massa, tornou-se
imprescindivel o uso de novas linguagens no processo de ensino de Histdria,
redimensionando o papel do professor, o conceito de fontes historicas e o proprio
conceito de historia”. (FONSECA, 2008, p. 74)

Como vimos anteriormente, uma das caracteristicas dos programas curriculares ¢
indicar aos professores as variedades de procedimentos e metodologias que estes podem
utilizar de acordo com suas propostas de aulas. Nos livros didaticos, assim como nos
manuais dos professores, também podemos encontrar diversas orientagdes

metodoldgicas para se trabalhar com os seus contetdos, bem como a melhor forma de
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aproveitar os diversos recursos que ele apresenta. Mesmo assim, devemos lembrar que
nada disso garante as mudangas das praticas desses professores em sala de aula e nem o
seu controle sobre a diversidade de apropriacdes de conteudos, pois em alguns casos,
essas praticas nao sdo um retrato fiel dos planejamentos realizados pelos professores.
(FONSECA, 2006, p. 68)

Outra questdo encaminhada aos alunos foi de como seriam as praticas dos
professores em sala de aula de acordo com a opinido deles?

Os alunos do professor POl afirmam que o professor se utiliza de outros
materiais para trabalhar em sala de aula, como por exemplo, slides, pesquisas, textos
complementares, filmes, sendo que quatro deles (9° Ano A- A09; 9° Ano B- A02; A06;
A09), talvez devido a pouca utilizacdo desses materiais durante o ano letivo, afirmaram
que o professor nao se utiliza de outros materiais.

O docente PO1 ¢ bem avaliado pelos alunos, apontado como tendo uma boa ou
excelente metodologia. “Com sua forma clara de explicar o contetido nos aprendemos
muito mais” (9° Ano A- A06), “por ser criativo e a forma de explicar torna a matéria
mais facil” (9° Ano B- A14). Apesar de ser considerado um professor rigido por alguns
alunos, a aprendizagem se da pela explicacdo do contetido pelo professor, a forma de se
trabalhar o contetido em sala de aula.

A mesma coisa ocorre com o P02, o qual teve a avaliagdo obtida pelos alunos
variada entre bom e 6timo, devido ao professor adotar a metodologia de usar nas aulas
diferentes linguagens para nao se tornar cansativa.

Para eles as aulas do professor P02 se baseiam na utilizacao do livro didatico,
mas também de slides, debates, filmes, dentre outros materiais. Nestes casos, “os livros
didaticos, como fonte de trabalho, devem propiciar aos alunos e professores o acesso € a
compreensdo desse universo de linguagens”. (FONSECA, 2008, p. 164). Pois, como
bem sabemos, o livro didatico, enquanto material escolar possui diversos meios de
linguagens em seus contetidos, como textos complementares, documentos de época,
imagens, textos literarios e dentre outros materiais que podem ser explorados.

Dentre os alunos do P01, os principais motivos que a metodologia das aulas de
Historia deveria mudar seria diversificar mais as aulas, com o uso de filmes,
brincadeiras, ¢ em relacdo as atividades do livro, consideradas dificeis. Apenas cinco

alunos do 9° ano B (A03; A05; A08; A12; A13) dizem que ndo mudaria a metodologia
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das aulas. Da mesma forma, sdo as respostas dos alunos do P02, que ndo mudariam
nada na metodologia das aulas de Historia, ha aqueles que queriam mais passeios
(excursoes) ou que as aulas fossem mais diversificadas.

Quando indagados sobre como utilizariam o livro didatico se fossem
professores, a resposta da maioria dos alunos ¢ baseada na metodologia do proprio
professor analisado. No 9° ano B, poucos utilizariam o livro com menos frequéncia
usando de outros materiais; no 9° ano A e no 8° Ano, responderam que diversificariam
mais as aulas e ndo utilizariam somente o livro didatico. Um deles (A10) afirmou ser
desnecessaria a utilizagdo do livro, e outros passariam mais filmes e debates sobre os
assuntos abordados. Somente trés deles (A04; AO05; All) utilizariam a mesma
metodologia do professor.

Em relacdo a defesa que o aluno A10 fez da nao utilizagdo do livro didatico, a
nosso ver, essa afirmagao exige cuidado, “pois ndo € possivel conduzir o ensino dessas
disciplinas sem texto escrito, a principal fonte e ferramenta do processo de ensino e
aprendizagem de historia. Logo, essa atitude requer a organizacdo de textos
alternativos”. (FONSECA, 2008, p. 55)

Acreditamos que a relagdo professor-aluno com o livro didatico implica pensar o
conhecimento, como algo em reconstru¢dao, ndo mais como uma verdade absoluta, pois
o conhecimento produzido e acumulado ¢ apropriado, reproduzido e transformado de
diversas maneiras, chegando até mesmo a produzir um novo conhecimento (FONSECA,
2008, p. 105). E ¢ neste sentido que os alunos do P02 apontam as aulas do professor
como boas, que gostam quando faz brincadeiras ou debates com outros materiais
didaticos. Sendo que alguns (1° Ano- A01; A03; AOS; Al1) afirmam “preferir quando o
professor sai do conteudo do livro e fala com suas palavras dando vérios exemplos”
(A06) facilitando a aprendizagem.

Em consonancia com o trabalho do professor, além dele se propor a ensinar
contetdos, utilizar metodologias que atraiam os alunos, se faz necessario que haja um
bom relacionamento entre ele e o aluno, o respeito mutuo para que tudo transcorra bem

tanto na sala de aula quanto fora desta.
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3.2.2 ALUNOS DO ENSINO MEDIO

Em geral a colegao utilizada nas turmas do Ensino médio ¢ apontada como boa.
Sendo que no 1° Ano apenas um aluno (A10) chama aten¢do ao fato de ndo conhecer
direito o livro didatico adotado, somente o que ¢ trabalhado pelo professor. Um dos
alunos (A08), por fazer parte do Ensino Médio, chama aten¢do ainda ao fato do livro
“ndo possuir alguns contetidos importantes para a preparagdo para o ENEM”. E através
da analise dessa colecdo, feita anteriormente, destacamos que o enfoque dos
vestibulares e do proprio ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) estd presente
apenas nas atividades, onde sdo apresentadas questdes de provas passadas.

Segundo Bittencourt (2009, p. 119), “o ensino de Historia para o nivel médio
indica o predominio da organizacdo de estudos historicos em conformidade com o
programa dos exames vestibulares. Os livros didaticos, em sua maioria, sdo produzidos
para atender a essa situagdo”. Pois, os exames vestibulares, principalmente o ENEM, se
tornaram referenciais para a maioria das escolas e dos professores de ensino médio.

No 2° Ano, quatro alunos (AO01; A03; A05; A06) dizem que a colegdo ndo € boa,
o livro que trabalhavam antes era bem melhor na opinido deles, e ¢ visto como um
material com contetdos resumidos. J4 no 3° Ano, todos os alunos ao darem sua opinido
sobre o livro utilizado, afirmaram o contrario, que ele tem contetidos muito extensos, €
os alunos sentem dificuldades de estudar com ele, ¢ de dificil aprendizagem. Somente
um lembra que apesar de seus problemas ele “auxilia bastante na aprendizagem” (A01).
Quando analisamos o livro didatico do ensino médio na capitulo anterior, percebemos
que seus conteudos sao postos de forma cronoldgica, mas mesmo assim, eles se
adequam a uma estrutura pedagdgica em que se articulam a escrita com outros recursos
encontrados também no livro, entdo podemos refletir diante das falas dos alunos, que
cada turma obtém pensamentos diferentes em relacdo aos seus contetidos dependendo
da forma como o professor trabalha ou expde esses contetidos em sala de aula.

Assim, como os demais alunos do Ensino fundamental, os alunos do nivel médio
também ndo participaram da escolha do livro afirmando que quem faz a escolha sdo os
professores juntamente com a dire¢ao.

Apoiamos a ideia de Fonseca quando diz que,
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O uso de um unico livro, tinica fonte, acaba por simplificar a forma do
curriculo ¢ do conhecimento em sala de aula. Essa postura
metodologica acaba formando nos alunos uma concepcao auto
excludente da histéria, e uma concepgdo de “historia como verdade
absoluta”, e de livro didatico como a fonte de conhecimento
inquestionavel. (2008, p. 55)

Ainda assim, através da analise, percebemos que todos os alunos dizem que o
livro € o principal instrumento de apoio, pois nele estd contido tudo o que precisam
estudar, apesar de utilizarem também de outros meios, como a internet € outros livros.
Um deles (3° Ano- A07) lembrou-se de citar também o uso do dicionario.

Compreendemos, através destas falas, que a ideia de complementar o livro
didatico na pratica escolar ndo desconsidera o livro como um “bode expiatdério”, mas
parte de um pressuposto basico, o de que o livro didatico deve ser considerado uma das
fontes de conhecimento e como toda e qualquer fonte ele tem uma historicidade e
inimeros questionamentos. (FONSECA, 2008, p. 56)

Grande parte dos alunos utiliza o livro somente para estudar provas e seminarios,
responder atividades e trabalhos. Na turma do 1° Ano, um dos alunos chamou ateng¢ao
ao responder que o livro “ndo ¢ uma ferramenta usada de forma intensa por ele” (A0S).
No 2° e 3° Anos, o livro também ¢ utilizado para fazer resumos através da leitura do
conteudo, apenas dois (3° Ano- A01; A04) afirmam que leem o contetdo para as aulas.

Dentre os alunos do 1° Ano, apenas trés (A02; A09; A10) sentem dificuldade em
estudar com o livro, devido ao nao entendimento dos conteudos. Um dos alunos (A09)
chamou atencdo em sua resposta ao fato de dizer que sente dificuldade quando se muda
a colegdo, pois estavam acostumados com outro livro e, agora, tem que se acostumar
com a nova colegdo. O restante afirma ndo sentir dificuldades, pois o livro apresenta o
conteudo com clareza e que também a aprendizagem acontece com a mediacao do
professor que ajuda muito. J4 no 2° Ano, trés alunos (A02; A03; A06) sentem
dificuldades com o livro por ter assuntos extensos. Todos os alunos do 3° Ano, afirmam
ter dificuldade ao usar o livro, por causa de suas atividades complicadas, sendo preciso
ajuda do professor para entendé-las, e também por apresentar uma linguagem dificil e
contetidos cansativos.

Conforme foi verificado na cole¢do adotada pelos professores o procedimento de
atividades contidas no livro, na maioria dos conteudos, sdo de atividades de analise de

imagens e propostas de redacdes através de uma perspectiva problematizadora, e
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sabemos que a maioria dos alunos ndo estdo acostumados a esses tipos de atividades de
senso critico, pois consideram a Historia uma disciplina meramente decorativa. Este
fato demonstra a dificuldade que se tem, apesar dos deslocamentos historiograficos e
nas politicas de educagdo atuais, de reelaboracdao da cultura politica dita “tradicional”,
na qual a historia era considerada uma matéria decorativa.

Em relagdo ao 1° Ano, apenas dois dos alunos (A10; A13) ndo obtém resultados
satisfatorios, pois sentem dificuldades em entender o conteudo. O restante afirma
aprender muitas coisas novas e melhorar a aprendizagem.

No 2° Ano, os alunos afirmaram que obtém resultados bons ou regulares com a
utilizagdo desse material. Apenas um (A01) afirmou que seus resultados sdo péssimos e
no 3° Ano, os resultados sao satisfatorios “na medida do possivel” sendo que dois deles
(A02; A04) reconhecem que tém resultados fracos, e um (A06) afirma que se mudasse o
material didatico talvez pudessem aprender com mais facilidade. Mas como viemos
problematizando durante este trabalho, o problema, na maioria das vezes, ndo esta na
estrutura do livro didatico, mas sim na metodologia que o professor escolhe trabalhar
com os conteudos.

No caso do P02, por exemplo, os alunos afirmam que muito frequentemente ele
utiliza slides em suas aulas para aprofundar a aprendizagem com pesquisas da internet
sobre o assunto, e até mesmo textos complementares. Somente um aluno (A13) afirma
que o professor utiliza somente o livro didatico. Em relagdo ao P03, grande parte de
seus alunos conclui que ele utiliza apenas o livro didatico em suas aulas, ou, que muito
raramente utiliza outros materiais, como filmes, slides, etc. Mas, no geral, quando os
alunos do P02 avaliam a metodologia do seu professor, usam termos como aulas boas e
excelentes, e justificam dizendo que o mesmo usa de meios que chamam a atenc¢ao dos
alunos, além de ensinar muito bem.

Sabemos que “a auséncia ou a fragilidade da problematizacdo compromete a
discussao de questdes de grande relevancia para a compreensdao do processo de
constitui¢do da Historia” (FONSECA, 2006, p. 32) e ¢ o que acontece em relagdo ao
P03, cujos alunos concentram suas falas em aspectos ruins da sua metodologia, um
deles (2° Ano- A02) deu o exemplo de terem aulas sempre repetitivas. E, para a maioria
dos alunos, as aulas deveriam ser mais diversificadas, e apresentam alguns exemplos,

“pois so6 falar e falar torna o assunto muito extenso” (3° Ano- A05) e cansativo. Deveria
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“mudar de tatica para que a matéria virasse uma discussdo entre os alunos” (3° Ano-
A04). Neste aspecto, devemos considerar que a cole¢do utilizada por esses alunos e que
foi analisada em capitulo anterior, apresenta uma riqueza de leituras complementar e
fontes diversas como pinturas, fotografias, fragmentos de textos académicos,
documentos de épocas que neste caso auxiliaria o professor a ter uma diversificagdo na
metodologia de suas aulas.

Portanto, a maioria dos alunos do P02 (1° Ano- A13; A10; A02; A12; A17; A0S;
A03; A11; A06; A08) ndo mudariam a metodologia das aulas, pois consideram a forma
de seu professor ensinar muito boa. Entre as excecdes, estdo 0s que pesquisariam mais
sobre os assuntos, além de ocorrer mais viagens ¢ filmes nas aulas. No caso do P03,
apenas trés alunos afirmam que ndo mudariam a sua metodologia (2° Ano- A04; A0S; 3°
Ano- A03), dentre os alunos que mudariam a forma de dar aula encontramos algumas
sugestdes apresentadas por eles como: utilizar com mais frequéncia outros recursos
didaticos, por exemplo, filmes; mudar a colecdo de livros; mudar as formas de
avaliacdes (pesquisada ou que nao fosse de redagdo); ter aulas mais dindmicas e menos
cansativas, dentre outros.

Segundo Fonseca (2008, p. 76), hd uma inseguranca entre os professores de
historia quanto as formas de avaliagdes, na maioria das vezes ela € praticada em total
contradi¢gdo com o ensino realizado em sala de aula, pois os professores refletem o
contetdo com seus alunos dialogando e expondo pontos importantes, mas nas
avaliagdes impdem que seus alunos apenas reproduzam o que foi dito, ou aceitam a
mera copia do conteudo do livro. Mas esses alunos devem perceber que o ensino de
Historia hoje em dia estd pautado na ideia de criticidade e da producdao de
conhecimentos, mesmo estes estando em consonancia com a mera utilizagdo do livro
didatico.

Essa questao também estad posta nos PCN’s.

No processo de avaliagdo ¢ importante considerar o conhecimento
prévio, as hipdteses e os dominios dos alunos e relaciona-los com
mudangas que ocorrem no processo de ensino e aprendizagem. O
professor deve identificar a apreensdo de conteudos, nogoes,
conceitos, procedimentos e atitudes como conquistas dos estudantes,
comparando o antes, o durante ¢ o depois. A avaliagdo deve ser
mensurar simplesmente fatos ou conceitos assimilados. Deve ter um
carater diagnostico e possibilitar ao educador avaliar o seu proprio
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desempenho como docente, refletindo sobre as intervengoes didaticas
e outras possibilidades de como atuar no processo de aprendizagem
dos alunos (BRASIL, 1998, p. 62).

Quando indagados sobre como utilizariam o livro se fossem professores? Entre
os alunos do 1° Ano quatro deles (A16; A07; AO8; A04) além de afirmarem, como
exposto acima, que utilizariam o livro com pouca frequéncia nas aulas, usando outros
recursos em sala de aula, demonstram que ddo importancia a leitura do conteudo para se
fazer debates ou semindrios. Um deles (A03) diz que preferia utilizar o livro explicando
os conteudos de acordo com a sequéncia que ele apresenta. O restante usaria da mesma
forma que seu professor. Percebe-se que este aluno ainda nao entende a forma de
utilizagdo do livro que ¢ apontada nas atuais propostas de ensino, pois como analisado
em capitulo anterior, “a selecdo dos contetidos escolares depende de finalidades
especificas e assim ndo decorre apenas dos objetivos das ciéncias de referéncia, mas de
um complexo sistema de valores e de interesses proprios da escola e do papel por ela
desempenhado” (BITTENCOURT, 2009, p. 39), a exemplo das propostas pedagogicas
da escola e das demandas da atualidade. Os alunos do 2° Ano apresentam mais alguns
aspectos em relagdo a pergunta, a maioria responde que ndo utilizaria o livro, ou
utilizaria “somente como apoio” (AO1) para dar aulas. Um deles (A05) “usaria lendo e
explicando, em seguida, os conteudos. Ja no 3° Ano, a maioria das respostas (AO1; A02;
AO05) dizem que resumiria mais o conteudo apresentando os pontos principais para nao
tornar as aulas cansativas.

Corroborando com a critica dos docentes em defesa da sua atitude de nao utilizar
de outros recursos em suas aulas, como a apresentacao de filmes, devido ao curto tempo
das aulas, um dos alunos (1° Ano- A07) elogiou as aulas de Historia e ainda reconheceu
que “deveria ter mais aulas, pois 3 aulas ndo dé pra aprender quase nada”, o que acaba
sendo uma critica aos curriculos atuais, que, no geral, adotam 3 aulas semanais ou até
mesmo 2 aulas por semana da disciplina Historia, como € o caso das turmas de 2° e 3°
Ano.

Em consonancia com as andlises apresentadas, devemos ainda acrescentar que
métodos chamados de “tradicionais” geralmente sdo associados a certas praticas como

uso do quadro, livro didatico e aula expositiva, no entanto hoje o que conhecemos pelos
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métodos inovadores também utilizam esses materiais sem permanecerem aulas
estritamente expositivas.

“Logo, o resultado do processo educacional ¢ diferente em cada pessoa
(educando), pois a interpretagdo que cada um faz da realidade ¢ diferente, tem
caracteristicas unicas e pessoais, juntamente com os elementos compartilhados com os
outros.” (FONSECA, 2008, p. 103)

Neste caso, podemos afirmar, em relagdo a utilizacdo do livro didatico, que
devemos considerar também a relagao entre aluno, conteudo e professor, pois se o aluno
¢ um sujeito que simplesmente ndo participa do processo de ensino e aprendizagem, a
aula realmente torna-se sem sentido frente aos pardmetros para o ensino fundamental e
médio, j4 que o professor ndo se preocupa em envolver o aluno e instigar neste o

interesse em participar efetivamente deste processo, com reflexao e autonomia critica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se que o local primordial de atuagdo do professor ¢ a sala de aula, e a
compreendemos como um espaco onde existe relagdao entre interlocutores, construtores
de sentidos e significados e, essa dimensao, desafia os professores a assumirem posturas
ousadas e criativas. (ECCO, 2007, p. 131)

Este estudo nos possibilitou problematizar a atuagdo dos professores em relagao
a utilizag@o do livro didatico na sala de aula, mais especificamente na Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Prof.? Dione Diniz Oliveira Dias, na perspectiva tanto
de professores como dos proprios alunos participantes da pesquisa. Foi através das falas
sobre o cotidiano escolar desses sujeitos, que se percebeu a existéncia, ainda hoje, de
diversas lacunas na pratica de professores em sala de aula, sobretudo no que diz respeito
a um método mais eficaz em relagdo ao uso do livro didatico relacionado com as atuais
questoes teoricas analisadas.

De acordo com as falas dos professores, constatamos que todos eles reconhecem
a importancia do uso do livro didatico como ferramenta pedagdgica, embora nao apenas
a Unica, e defendem que esse material possui diversas possibilidades de trabalho
educacional. Todavia, quando voltamos nosso olhar para o contexto escolar,
percebemos que alguns deles, na maioria das vezes, ndo adotam metodologias que
levem os alunos a pensar criticamente sobre os contedos, nem se utilizam das novas
linguagens disponiveis para o ensino de Historia, ficando esse discurso, de certa forma,
apenas na teoria.

Entre as principais dificuldades impostas para que esses profissionais atuem de
forma que condiza com as propostas das atuais politicas publicas esta, principalmente, a
formagao desses professores. Além disso, pode-se apreender como pontos criticos: a
falta de planejamentos elaborados em uma perspectiva critica € que ndo se adote o livro
como o unico meio de dar aulas; a falta ou até mesmo a indisponibilidade de recursos
didaticos, a falta de interesse dos alunos, dentre outros.

Contudo, devemos acrescentar que, de acordo com os dados da pesquisa, mesmo
em meio as dificuldades, existem tentativas de trabalho nas quais o professor procura
acoes que envolvam os alunos nos conteudos e utilizam outros recursos em suas aulas

como forma de ndo tornarem cansativas.
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Porém, consideramos que uma aula pode ser extremamente conservadora mesmo
com a utiliza¢do dos mais modernos meios audiovisuais, e pode ser muito dindmica e
inovadora utilizando apenas giz, professor e aluno, ou seja, podemos utilizar varios
recursos didaticos ou tecnologias, mas € a propria concepcao de histéria que deve ser
repensada. (KARNAL, 2003, p. 09)

Enquanto professores, devemos compreender os curriculos existentes em nossa
area de ensino para que possamos adequa-los a realidade de nossas escolas ou salas de
aulas e principalmente atingir os objetivos da disciplina de Historia, pois além da teoria,
percebemos que nossa pratica deve estar sujeita a0 comprometimento e iniciativas em
sala de aula, atrelada a uma busca por melhores metodologias, inclusive quando se diz
respeito a utilizagdo do livro didatico. Para isso, deve-se deixar de lado o
reprodutivismo, ou a mera decoragdo de contetidos desse material, sempre dando
importancia a uma postura critica, reflexiva tanto por parte dos alunos como da prépria
acao do professor que ird ministrar a aula.

O nosso objetivo, ndo foi julgar a agdo desses professores, mas entender as
representacdes e praticas criadas em relacdo ao uso do livro didatico nas aulas de
Historia, a partir da concep¢do de que ele ¢ um artefato cultural importante para a
aprendizagem, mas que também possui suas limitagdes, como qualquer outro material
didatico.

Diante do exposto, ndo podemos afirmar que, na escola analisada, ha uma
adequacdo sistematica as demandas do nosso tempo, no que diz respeito ao ensino da
disciplina historia. O que pode ser compreendido pelo fato de que se as Politicas
Publicas de Educagdo, hoje, sdo tributarias das "novas" tendéncias historiograficas
emergentes no Brasil a partir dos anos 1980, que envolvem “nova” maneira de ser, saber
e interpretar o mundo através da historia, e atribuem aos professores uma série de
“tarefas”, por outro lado, nao se propde discutir aspectos significativos de sua formagao
profissional e sua pratica (RIBEIRO, 2004). Talvez devido a essa questdo as
representacdes sociais dos professores e alunos pesquisados, seja no ambito da histéria
ou da compreensdo de mundo destes, ndo se apresentam como portadoras das

reelaboragdes condizentes com a perspectiva historiografica atual.
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Almejamos que este trabalho possa contribuir para repensar, ndo somente a
utilizagdo do livro didatico no meio escolar, mas principalmente a nossa atuagdo como

professores de Historia e as implicagdes dela advindas na nossa contemporaneidade.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar como veluntério{a) no estudo O livre didatico na
aula de historia: a a¢fio docente, coordenado pela discente Maria Ranyelle Diniz e
vinculado ao UFCG Universidade Federal de Campina Grande (UACS/CFP). Em nome da
institui¢do escolar Professora Dione Diniz Oliveira Dias {Sousa — PB) declaro que estou

ciente e de acordo com o desenvolvimento da pesquisa nesta instituicio.

Sua participacdo ¢ voluntaria e vocé poderd desistir a qualquer momento, retirando seu
consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este estudo tem por
objetivo geraf, problematizar o uso livro didatico de histéria como material importante para o
fazer profissional, verificando até que ponto o mesmo & compreendido como aliado do
professor na sala de aula e utilizado/pensade como artefato cultural para o processo de ensino
aprendizagem em Histéria, através da andlise dos dados coletados por meio de entrevistas
com 0s professores de Historia e alunos das turmas de 8° ¢ 9° Anos? do Ensino Fundamental ¢
1°, 2° ¢ 3° Anos do Ensino Médio, da Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio Prof®
Dione Diniz Oliveira Dias, localizada na zona rural da cidade de Sousa-PB. Como também
desenvolver alguns objetivos especificos como: problematizar o uso do livro didatico de
histéria relacionando formagfio e atuag@o profissional do historiador com as demandas
contemporineas no dmbito do ensino ¢ da aprendizagem; analisar 01;; livros didaticos adotados
na referida escola, a fim de apreender sua elaboragio e enunciados, no que diz respeito aos
conteudos € a fundamentagiio tedrico-metodologica; apreender a relagdo do professor e do
aluno com o livro didatico na pratica escolar, verificando melhorias que podem ser feitas na

atuacfio dos mesmos na sala de aula.

Este estudo se faz necessario para realizagio de conclusio de curso, defesa do TCC.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido(a) ao(s) segﬁinte(s) procedimentos: O
trabalho se constitui a partic de entrevistas escritas realizadas com os professores que
ministram a disciplina de Historia e coni discentes das respectivas tunmas mencionadas acima
que vivenciam o espago escolar. Os nscos envolvidos com sua participagdo sfo: ma conduta
ética por parte da pesquisadora e possibilidade de forgar respostas em relagdo a um leque de

opinides e a minimizagio dos riscos por parte do comité de ética. Os beneficios da pesquisa
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serdo: contribui¢o com o debate acerca dos diversos problemas que atingemn de maneira
direta ou indireta, a qualidade da educagio escolar na atnalidade.

Todas as informagdes obtidas serfio sigilosas e seu nome nio sera identificado em nenhum
momento. Os dados serfio guardados em local seguro ¢ a divulgagio dos resultados seri feita

de maneira que néo permita a identificacio de nenhum voluntario.

Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua participagio na pesquisa, vocé serd ressarcido,
caso solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano comprovadamente decorrente

desta pesquisa, vocé sera indenizado.

Voceé ficard com uma via rubricada ¢ assinada deste termo e qualquer divida a respeito desta
pesquisa, poderd ser requisitada a Maria Ranyelle Diniz, cujos dados para contaio estdo

especificados abaixo.

Dados para contatn com o responsavel pela pesquisa
Nome: Maria Ranyelle Diniz

Instituicio: Universidade Federal de Campina Grande

Endereco: Nucleo Habitacional I1, Sio Goncalo, Sousa-PB
Telefone: (83) 99122-7661

E-mail: mariaranyelle@hotmail.com

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a forma
como esta serd conduzida, incluindo os riscos ¢ beneficios relacionados com a minha

participagio, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Sousa, 0Y [ %

Assman/fa ou ifnpressio datiloscopica Neme e assinatura do responsavel pelo

doivoluntgrio ou' responsavel estudo
TELE INY = T2I008T J0)SSD =
CRERELYE A 0 SRy

Franclseo Gildirlo Sarmentn
Gestor Escolar - Aug. 9731
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QUESTIONARIO DE PESQUISA SOBRE A ACAO DOCENTE, ATRAVES DO
USO DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

Este questionério ¢ parte fundamental de um projeto de pesquisa que desenvolvo na
Universidade Federal de Campina Grande e que tem como principal objetivo conhecer
os profissionais do ensino de histéria, bem como os pressupostos tedricos que cercam
suas atividades em sala de aula. Os dados serdo tabulados anonimamente, garantindo-
lhe total anonimato.

Agradeco desde ja a sua colaboracao,

Maria Ranyelle Diniz
Aluna do curso de Licenciatura em Historia — UFCG-CFP
2015

Questionario (Professores)

Identificacao:

Formacao:
Tempo de servigo:
Disciplinas que ministra:

Turno que leciona: Numero de turmas:

—

Qual ¢ o livro didatico utilizado na escola?

2. Vocé participou da escolha desse livro?

(98]

Quais foram os critérios utilizados?

4. O uso do livro varia de acordo com a turma ou com a série?
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5. De que modo vocé utiliza o livro didatico?

6. Haveria outra forma de uso para o mesmo material? Ou/ se o material fosse

outro, vocé€ acredita que sua pratica também seria outra?

7. Qual a anélise que vocé faz a respeito do uso do livro pelos alunos?

8. Em que momento o livro se torna mais importante para vocé — quando usado
pelos alunos ou por vocé?

9. Qual o lugar que vocé atribui ao livro didatico no processo de ensino
aprendizagem?

10.  Além do livro didatico, vocé prepara as suas aulas usando outras fontes?
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11.  Que levou vocé a adotar essa metodologia de trabalho?

12.  Na sua concepg¢ao, quais sdo 0s principais problemas enfrentados acerca do uso
do livro didatico nas aulas de historia?

13.  Como vocé pensa o seu papel enquanto professor?

14.  Apreciacao acerca do livro utilizado: criticas e elogios, problemas e qualidades a
serem destacados no material.
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QUESTIONARIO DE PESQUISA SOBRE A ACAO DOCENTE, ATRAVES DO
USO DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

Este questionério ¢ parte fundamental de um projeto de pesquisa que desenvolvo na
Universidade Federal de Campina Grande e que tem como principal objetivo conhecer
os profissionais do ensino de histéria, bem como os pressupostos tedricos que cercam
suas atividades em sala de aula. Os dados serdo tabulados anonimamente, garantindo-
lhe total anonimato.

Agradeco desde ja a sua colaboragao,

Maria Ranyelle Diniz
Aluna do curso de Licenciatura em Historia — UFCG-CFP
2015

Questionario (Alunos)

Identificacao:
Série: Turno: Sexo:
1. O livro didatico enviado pelo MEC ¢ utilizado em sua escola?
2. Qual a sua opinido geral sobre esta cole¢cao?
3. Vocé participou da escolha do livro que esta utilizando?
4. O livro didatico ¢ o seu principal instrumento de apoio? Se ndo, que outros

materiais didaticos vocé utiliza?

5. Como vocé costuma utilizar o livro didatico quando vai estudar?
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6. Sente dificuldade em usar o livro didatico para os estudos? Quais?

7. Que resultados vocé tem obtido com a utilizacao desse material?

8. O professor utiliza de outros materiais além do livro didatico na sala de aula?
Quais?

9. Qual a sua avaliagdo a respeito da metodologia de seu professor?

10. O que vocé mudaria na metodologia das aulas de historia?

11.  Se voce fosse professor, como utilizaria o livro didatico nas suas aulas?

12.  Teca algumas consideracdes a respeito do uso do livro didatico na sala de aula.



