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“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produg¢do
ou a sua constru¢do. Quem ensina aprende ao

ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.
Paulo Freire



RESUMO

O presente trabalho tem como tematica a Formagao e Atuagdo Docente para o Ensino de
Histéria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e compreende uma reflexdo que busca
compreensdo e aprendizagem. O trabalho tem como objetivo geral: analisar a formacao e
atuacdo dos docentes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na disciplina de histéria. E
como objetivos especificos: caracterizar o processo de formagao dos professores no ensino de
historia dos anos Iniciais; identificar os métodos e conteudos utilizados pelos docentes no
ensino de historia e estabelecer a relagdo entre a formacdo ¢ atuagdo dos docentes na
atualidade Para a realizacdo desse trabalho inicialmente realizamos uma pesquisa
bibliografica sobre a tematica, buscando através de tedricos como: Rocha (1999), PCN’s
(2001), Fonseca (2003 e 2007), Imbernon (2006) e Bittencourt (2008). Optamos por uma
pesquisa exploratoria através de um questionario voltado para professoras formadas em
Pedagogia e atuando nos anos iniciais do ensino fundamental para obtermos dados para
responder nossas indagacdes. Através dos resultados obtidos nessa pesquisa, foi possivel ver
que alguns dos docentes demonstram dominio do saberes almejado na formagdo e sabe como
desenvolvé-los na atuagdo em sala de aula, e até atualiza-lo quando necessario.

Palavras-chave: Formacao e atuagao docente, ensino de historia, historia nos anos iniciais.



ABSTRACT

This work is subject to Training and Practice Lecturer for History Teaching in the Early Years
of Elementary Education, and comprises a reflection that seeks understanding and learning.
The work has the general objective: to analyze the formation and performance of teachers in
primary education Years Initials in the discipline of history. And as specific objectives: to
characterize the process of training of teachers in the teaching of history the years Initials;
identify the methods and content used by teachers in the teaching of history and establish the
relationship between the education and performance of teachers today for the realization of
this work initially we conducted a literature search on the subject, searching through
theoretical as Rock (1999) NCP's (2001), Fonseca (2003 and 2007), Imbernon (2006) and
Bittencourt (2008). We opted for an exploratory research through a questionnaire aimed at
teachers trained in pedagogy and acting in the early years of elementary school to obtain data
to answer our questions. The results obtained in this research, it was possible to see that some
of the teachers demonstrate the desired domain knowledge in training and know how to
develop them in action in the classroom, and to update it when necessary.

Keywords: Training and teaching practice, the teaching of history, history in the early years.
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INTRODUCAO

A historia ¢ uma disciplina que nos remete ao estudo da sociedade e a partir da
compreensdo dos fatos permite entender as questdes que o permeiam. Desse modo, ¢
necessario que haja uma compreensdo dos fatos, ou seja, que os estudos ndo se limitem
apenas ao passado e que este seja analisado numa perspectiva historica, econdmica e socio-
cultural, para que possamos instigar o aluno a buscar informagdes, favorecendo o dominio do
conhecimento. Pensando nessa perspectiva, surgiu o interesse de pesquisar a formacdo e
atuacdo do professor de historia dos anos iniciais do ensino fundamental, uma vez que, a
partir da acdo do professor nessa fase do ensino a crianga desperta o interesse na historia, e na
historia dos homens e mulheres em sua trajetéria na sociedade.

O presente trabalho traz como objetivo geral analisar o processo de formacdo e
atuacdo dos docentes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na disciplina de histéria. Os
objetivos especificos elencados visam caracterizar o processo de formagao dos professores no
ensino de histéria dos anos Iniciais; identificar os métodos e conteudos utilizados pelos
docentes no ensino de historia; estabelecer a relagdao entre a formacao e atuacdo dos docentes
do ensino de historia.

A histoéria € constituida de fatos e realizagdes humanas o que torna esse estudo
também uma busca pelo conhecimento histérico e ¢ uma grande aventura, ¢ um grande
desafio. Desafio esse que passa a ser também enfrentado pelo professor no planejamento das
aulas e também no seu desenvolvimento com os alunos, despertando. a curiosidade e
habilidades na relacao do ensino e do saber.

Considerando que ensinar historia significa percorrer na linha do tempo, apreendendo,
produzindo e transmitindo conhecimentos, cabe ao professor na sala de aula criar estratégias
que promove a constru¢do de conceitos e que possibilite ao aluno fazer uma leitura do mundo.

O tema tem relacdo com as demandas do ensino atual, que através das propostas
contidas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), apregoam a necessidade de um
novo modo de ensinar historia. Nessa nova perspectiva de ensino da disciplina percebe-se
uma maior valorizag¢do da histéria e dos fatos sociais, em que o sujeito ¢ um ser historico. Os
fatos sao resultados das ag¢des dos sujeitos, e a realidade socio politica, cultural e econdmica,
reflete a formagao dos sujeitos na sociedade. Assim, por fazer parte dos temas em pauta na

sociedade, exige-se novas metodologias para uma nova leitura.



12

O ensino de histdria tem como objetivo mostrar que ¢ possivel compreender e
interpretar as diversas versdes dos fatos, e ndo apenas decora-los e/ou memoriza-los. E muito
importante se ter o conhecimento da historia das nossas civilizagdes, o que nos leva a
interpretar e analisar informagdes pertinentes daqueles que viveram antes de nds. E mais
importante do que o acervo do conhecimento a ser escolhido para instruir o ensino, ¢ a
maneira como se deve realizar o ensino no tocante a metodologia aplicada.

O professor nesse contexto de mudancas, inovagdes e desmistificagdes dos fatos torna-
se elemento fundamental. Dessa forma exige-se um novo perfil do professor, pois 0 mesmo ¢
alvo de criticas em relacdo a sua formacio e atuacdo. E necessario ver como os educadores se
preparam para transmitir seus conhecimentos, e se proporcionam bons frutos com a
aprendizagem dos alunos na disciplina de historia. Nesse sentido o questionamento que
norteia nosso trabalho é: Os saberes adquiridos na formacdo docente contribuem com o
processo de ensino e promove o desenvolvimento de novas metodologias, articulando
conteudos e contexto social do aluno?

Para desenvolver o estudo foi utilizada a pesquisa exploratoria, realizada por meio da
abordagem qualitativa. Segundo Gonsalves (2003, p. 68) pesquisa qualitativa preocupa-se
com a compreensdo, com a interpretacdo do fendmeno, considerando o significado que os
outros dao as suas praticas, o que impoe ao pesquisador uma abordagem hermenéutica.

O estudo se constituiu através da pesquisa de campo que foi realizada analises sobre o
que pensam os professores dos anos iniciais do ensino fundamental sobre o ensino da histoéria.
Como instrumento de coleta de dados foi utilizado o questionario. Que como ressalta Matos
(2002, p. 60) técnica de investigacdo que consiste em que, sem a presenca do pesquisador, o
investigado responda por escrito a um formuldrio (com questdes) entregue pessoalmente, ou
enviado pelo correio.

A partir de tais questionamentos dividimos o trabalho em trés capitulos, considerando
a importancia e complexidade da tematica. Assim, inicialmente fazemos uma apresentacdo
introduzindo a tematica, destacando os objetivos € as questdes que norteiam a pesquisa €
producao.

No capitulo um fazemos uma breve andlise do ensino de Historia no Brasil e como se
deu a constitui¢do da disciplina nas escolas, refletindo as metodologias utilizadas. No capitulo
dois relatamos sobre a formacao e atuagdao docente no ensino de historia nos anos iniciais do
ensino fundamental e suas mudangas e pertinéncias, destacamos também sobre a formacao
dos sujeitos, e a constituicdo da identidade do professor. No capitulo trés trazemos os

procedimentos metodolégicos e analises dos dados da pesquisa, neste capitulo procuramos



13

compreender através das falas das professoras o significado do ensino de Historia na
formagao dos sujeitos, bem como sua compreensdo da metodologia e recursos técnicos como
meios que facilita a aprendizagem e compreensao historica. E por fim, tecemos algumas
consideragdes sobre o trabalho, trazendo algumas concepgdes resultantes de nossas

indagagoes enriquecidas com as informagdes obtidas na aplicagdo do questionario.
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1 BREVE DISCUSSAO SOBRE A HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA NO
BRASIL

1.1 Constituindo uma Disciplina

A disciplina de historia mesmo ndo sendo denominada como disciplina escolar
comegou a ser lecionada no fim do Antigo Regime para o esclarecimento do surgimento das
nagdes, “associava-se a licdes de leitura para que se aprendesse a ler utilizando temas que
incitassem a imaginagdo dos meninos ¢ fortificasse o senso moral por meio de deveres para
com a patria e seus governantes.” (BITTENCOURT, 2008, p. 61). As pesquisas revelam que a
disciplina de historia no decorrer do século XIX e XX estava voltada para uma moral ¢ civica,
o que implicava numa organizagao escolar com propostas e conteudos elaborados com intuito
de construir uma ideia de “nagao associada a patria”.

Foi a partir da criacdo do Colégio Pedro II em 1837 que a historia passou a ser
trabalhada como disciplina escolar seguindo o modelo do ensino francés em que predominava
o estudo da historia geral. “Nesse percurso, os contetidos selecionados e os métodos variaram
bastante, sem, contudo, deixarem de estar a servigo de finalidades fundamentais associadas a
constitui¢do de identidades nacionais” (BITTENCOURT, 2008, p. 76). Os procedimentos de
ensino de histéria ndo consideravam o cardter dindmico da disciplina. De acordo com

Bittencourt (2008, p. 76):

Os contetdos organizavam-se por estudos espaciais — dos mais préximos ao mais
distante-, ¢ os estudos historicos tornavam-se bastante reduzidos, constituindo
apéndices de uma geografia local e de uma educagdo civica que fornecia
informagdes sobre a administragdo institucionalizada (municipios, estados,
representantes e processos eleitoral), sobre os simbolos patrios (hinos e bandeira) e
sobre os deveres dos cidaddos: voto, servico militar, e etc.

Nessa época o método aplicado nas aulas de histéria era a memorizagdo e a
reproducdo oral dos textos escritos. A memorizacdo ¢ um meétodo de ensino baseado na
decoracdo, ou seja, em vez de aprender aquele conteudo apenas se decora, sendo coisa de
momento. Esse método trouxe preguica e desinteresse para o aluno que sentia dificuldade na
hora de fazer provas. Hoje apenas alguns docentes continuam a utilizar esse método, outros
optam por uma nova metodologia de ensino, rompendo com uma cultura difundida que
instituia a disciplina de histéria como mero instrumento de reproducdo de dados e datas que

atendiam os interesses das classes dominantes.
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Foi em 1930 com a constitui¢do do Ministério da Educacdo e também da Reforma
Francisco Campos que se firmou a consolida¢do do dominio central do Estado e a direcao
acerca do ensino. Tornando o ensino de histéria no Pais um modelo tnico, dando espago para
o estudo da Historia Geral sendo o Brasil e a América apéndices da civilizagdo ocidental

(BRASIL 2001). Destacando ainda que:

Refletia-se na educacdo a influéncia das propostas do movimento escola novista,
inspirado na pedagogia norte-americana, que propunha a introdu¢do dos chamados
Estudos Sociais, no curriculo escolar, em substituicio a Historia e Geografia,
especialmente para o ensino elementar (BRASIL, 2001, p. 23).

O Brasil (2001) traz uma abordagem que esclarece essa concepgao, ao destacar que na
educacdo elementar a tendéncia era trocar Historia e Geografia por Estudos Sociais. Os
Estudos Sociais abordavam na sua organizagdo curricular os estudos voltados para a
sociedade e aos “estagios psicologicos dos alunos”. Os contetidos utilizados eram sobre a
comunidade ou bairro, o municipio, o estado, o pais. Esses contetidos sdo selecionados de
acordo com a faixa etaria do aluno, assim, “a historia ndo deveria ser ensinado na escola
primaria, por ser considerada distante e abstrata.” (BRASIL, 2001, p. 26).

E importante destacar que o conhecimento histérico nos permite estudar o passado de
nossos ancestrais e seus feitos na historia, auxiliando a identificar fatos e acontecimentos
desconhecidos. Estudar e pesquisar sobre o assunto vai nos ajudar a relacionar o passado e o

presente. Para Bittencourt:

Um dos objetivos basicos da historia é compreender o tempo vivido de outras
épocas e converter o passado em “nossos tempos”. A Historia propde-se reconstruir
os tempos distantes da experiéncia do presente e assim transforma-los em tempos
familiares para n6s (BITTENCOURT, 2008, p. 204).

Assim, a partir do que destaca o autor entendemos que o ensino da disciplina de
Histoéria nas escolas brasileiras durante o século XX ¢ marcado pela elaboragdo e reelaboracao
de contetidos que firmassem o papel civilizatorio e patriotico cujo objetivo principal era
modelar o tipo de sujeito necessario a sociedade da €poca, um trabalhador patriotico e
obediente. Os contetidos abordados deveriam enfatizar os personagens célebres e seus feitos
gloriosos, a historia dos herdis e suas lutas em defesa da patria. “Desenvolveram-se nas
escolas, praticas e rituais como festas e desfiles civicos, eventos comemorativos, celebracdes
de culto aos simbolos da patria, que deveriam envolver o conjunto da escola demarcando o

ritmo do cotidiano escolar” (BRASIL, 2001, p. 23). Essas atividades tinham um carater
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disciplinador e ndo estavam restritos ao espago da sala de aula seus ensinamentos repercutiam

na sociedade influenciando o comportamento do cidadao.

1.2 Estudos Sociais e Novas Inquietagdes

Os Estudos Sociais surgiu logo no inicio do século XX, trazendo em seu curriculo um
modelo pedagdgico centrado por principios educacionais que visavam uma educagdo voltada
para o dia a dia da crianga e sua vivéncia na sociedade. Sendo introduzido no ensino brasileiro
nos anos 30 do século passado com o objetivo de substituir Historia e Geografia e também o
civismo (BITTENCOURT, 2008).

Essa ideia de adentrar os Estudos Sociais no curriculo escolar foi baseada no
movimento norte- americano da Escola Nova, diante disso veio a inquietagdo dos nossos
educadores para com a mudanga que tinham de fazer nos contetidos e metodologias no intuito
de transmitir para o educando um modelo novo de educagio.

“Os Estudos Sociais poderiam atender aos problemas da sociedade moderna e ajudar a
enfrentar seus riscos por serem constituidos de “diferentes matérias”, no intuito de dar
seguranca ¢ estabilidade aos educandos” (BITTENCOURT, 2008, p. 74). Ainda segundo a
autora Bittencourt (2008, p.74) “Os Estudos Sociais poderia ajudar no entendimento do aluno
por ser constituida de varias matérias que juntas entre si mostram um pouco de tudo que ¢

necessario para formacdo do educando para seu cotidiano”. Na compreensdo de Carvalho:

O abismo existente entre o progresso material da nossa civilizagdo e o atraso mental
do momento ¢é a tragédia do mundo moderno e cada vez ird se acentuando, se a
Educago ndo preparar os individuos para o meio em que estdo chamados a viver

(CARVALHO, 1957, p.75).

Foi a partir de 1960 que se tornou necessario a inclusao dos Estudos Sociais como
uma disciplina obrigatéria, trazendo mais abrangéncia para o ensino, devido a flexibilidade de
conteudos explorados e também da interagdo com outras areas, tornando um curriculo mais
extenso, mas que era elaborado de acordo com as normas e as perspectivas de aprendizagem

previstas pela instituicdo, nesse periodo segundo Nadai:

Acentua o papel dos Estudos Sociais — baseados na Sociologia (area nticleo) — como
fundamental na preparagdo do aluno para a mudanga; no treino de opgdes e como
condicdo de resolugdo de problemas decorrentes da instabilidade e da falta de
segurang¢a no futuro (NADALI, 1988, p. 8).
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Dessa forma, o ensino de historia sofre alteragdes nos contetidos e métodos. Pois a
maior preocupagao nao se limita a importancia no curriculo, € sim, que seja uma matéria que
ajude no desenvolvimento dos alunos para que se tornem pessoas conscientes, capazes de
apreender a historia como conhecimento, experiéncia e pratica social (BRASIL, 2001).

As abordagens do Brasil (2001) destacam também que na década de 1980,
aconteceram em diversos estados brasileiros a organizacdo e reestruturacdo do curriculo.
Nesse momento houve muitos conflitos e debates sobre o ensino de Historia, que se dirigiam
principalmente acerca das novas concepgdes que serviria de referéncia para escolhas dos
contetidos e das metodologias de ensino. Assim, a grande meta dessas reformulagdes na
disciplina de Histéria foi recolocar professores e alunos como sujeitos da histéria e da
producdo do conhecimento histérico, encarando o método tradicional e aprimorado na maior
parte das escolas, onde o docente tem o papel de transmissor e os alunos de receptores

passivos do conhecimento historico.

1.3 Contetudos e Métodos do Ensino de Historia

A Historia traz em sua trajetoria muitas criticas e conflitos na elaboragdo dos métodos
e conteudo. O contexto que compdem a histdéria escolar serve para analisar as relagdes entre
os varios meios constituintes da disciplina, sendo objetivos, conteudos explicitos e métodos.
Os estudos realizados acerca da disciplina “Histéria” é para promover a continuidade de
determinados contetdos, ou seja, os tradicionais € método de memorizagdo. (Bittencourt,
2008).

O ensino de histéria marcou presenga nas escolas elementares e nas primarias

brasileiras, mas nas escolas confiadas para alfabetizacdo houve poucos estudos da matéria:

S6 em meados da década de 70 no século XIX sua importancia foi ampliada como
conteudo encarregado de veicular uma “histéria nacional”, e como instrumento
pedagdgico significativo na constituicdo de uma “identidade nacional”. Esse
objetivo sempre permeou o ensino da histéria para os alunos de “primeiras letras” e
ainda esta presente na organizacdo curricular do século XXI. (BITTENCOURT,
2008, p. 60).

A organizagdo do sistema escolar fornecia, portanto, a ideia que o ensino de historia

seria dirigido a formagao moral e civica, continuando no decorrer dos séculos XIX e XX, e



18

prosseguiram reelaborando os conteudos na inten¢do de ensinar as tradi¢des nacionais e
estimular o patriotismo.

Os conteudos tém o papel central no processo de ensino-aprendizagem e, por isso a
selegdo e escolha cabem estar relacionadas com as problematicas sociais que evidencia cada
momento historico (BITTENCOURT, 2008).

A memorizacdo ¢ o artificio voltado para decoragdo de matéria aplicada pelo
professor. Aprender significava decorar nomes e datas importantes da histéria nacional. “A
memorizacdo era a tonica do processo de aprendizagem e a principal capacidade exigida dos
alunos para o sucesso escolar” (BITTENCOURT, 2008 p. 68). Esse modelo de aprendizagem
foi articulado no pretexto de trabalhar no educando o ato de arquivar, e produzir atividades
que vao exercitar a memoria, dando origem aos métodos mnemonicos.

Assim, durante os anos 70 aconteceram reformulagdes nas técnicas educacionais nao
na intengdo de langar métodos de inovagdes para suprir o tradicional. J4 nos anos 80 na
continuagdo pela renovacdo do ensino, houve o entendimento sobre o método tradicional e
como ocorre a ligagdo entre método e conteudo. Nessa perspectiva, por mudangas nos
métodos e conteudos nos convém verificar que ndo ¢ obrigado a excluir os tradicionais, pois
j& houve a comprovacao da importancia deles na formagdo do educando. Como afirma
(BITTENCOURT, 2008 p. 230) “ensinar seria repassar o conhecimento e aprender € repetir o
conhecimento da mesma forma que nos foi transmitido, nos certificando que o aluno nao sabe
sobre o assunto a ser ensinado”.

O método tradicional carrega uma critica muito pertinente, baseada na insuficiéncia da
formacao intelectual ou no desenvolvimento do espirito critico dos alunos.

O modelo tradicional tem-se caracterizado pela transmiss@o de conhecimentos
apresentados ao aluno como verdades inquestionaveis e pela hierarquizagao

expressa, tanto na valorizagdo/desvalorizagdo das diferentes disciplinas, quanto na
desvalorizag@o do saber do aluno e da sua realidade (CRUZ, 1999 p.69).

Os métodos tradicionais de memorizacdo e reprodugdo com passar do tempo
comegaram a ser questionados com maior evidéncia. Logo em seguida, os livros didaticos que
ja faziam parte da pratica escolar hd muitos anos foi alvo de criticas nos contetidos e

exercicios propostos.

A simplificacdo dos textos, os conteudos carregados de ideologias, os testes ou
exercicios sem exigéncia de nenhum raciocinio sdo apontados como
comprometedores de qualquer avango que se faca no campo curricular formal. Dessa
forma, o ensino de Historia atualmente esta em processo de mudancas substantivas
em seu contetido e método (BRASIL, 2001 p.30).
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Na escolha dos contetidos a principal preocupacdo € proporcionar aos alunos a
dimensao de si mesmo e dos outros individuos e os grupos de tempos historicos. Essa escolha
acontece dessa maneira por que procura comover ¢ fundamentar a compreensao de que os
problemas atuais e do cotidiano nao pode se restringir apenas aos acontecimentos do presente.
Requer abordar os fatos do passado e das vivéncias sociais do tempo (BRASIL, 2001).

A partir da década de 80 surgem novos embates sobre a volta da matéria de historia
como recinto para um ensino critico, centralizado em discussdes que aborde temas que tenha
relacdo com o dia-a-dia do aluno, seu trabalho e historicidade. Tendo como objetivo estimular
no aluno a criticar, interpretar, ¢ ndo apenas decorar o contetido e escrever seguindo o livro

didatico. Segundo Fonseca, (2003, p. 15).

As mudancgas operadas no ensino de historia nas ultimas décadas do século XX
ocorreram articuladas as transformagdes sociais, politicas e educacionais de uma
forma mais ampla, bem como aquelas ocorridas no interior dos espagos académicos,
escolares e na industria cultural.

A Histéria estd presente no curriculo da escola, pois ¢ a partir da mesma que se
constréi o saber histérico. Através do didlogo e do debate sobre a realidade social e
educacional, vem a tona também os valores e anseios das novas geragdes, a relacdo do
conhecimento historico com o pedagogico, e o saber histdrico escolar que procura sempre
manter as tradigdes e a revisar e atualizar os conteudos, as abordagens, os métodos, os

materiais didaticos e as finalidades educacionais e sociais.

O ensino de Historia devera ser capaz, se estiver em sintonia com o seu tempo, de
contribuir para que o aluno possa ler o seu entorno social qualificando-o, assim, ao
mesmo tempo, para uma atuacgdo politica consciente e para o mundo do trabalho
(ROCHA, 1999 p.53).

Nesses didlogos procuram-se em estabelecer as relagdes entre professor, aluno,
conhecimento historico e a realidade social, para que haja o fortalecimento do papel da
Histéria na formagdo social e intelectual dos sujeitos, para que crescam conscientes €
reflexivos e, possam desenvolver a compreensdo de si mesmo, dos outros, da sua
implementagdo em uma sociedade historica e da responsabilidade de todos agirem na

composi¢ao de uma sociedade mais igualitaria e democratica.
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1.4 O Conhecimento Historico e sua Importancia no Ensino e na Formagao do Sujeito

As pesquisas desenvolvidas nas ultimas décadas t€ém proporcionado a ampliacdo do
conhecimento histérico, que através dos novos métodos empregados e de novos objetos
incorporados como fonte de pesquisa permite uma compreensao diversificada dos sujeitos,

seus lugares, sua cultura e sua forma de organizagao.

O conhecimento historico, como area cientifica, tem influenciado o ensino, afetando
os contetidos ¢ os métodos tradicionais de aprendizagem. Contudo, ndo tém sido
essas transformagdes as Unicas a afetarem o ensino de Historia. As escolhas do que e
como ensinar sdo provenientes de uma série de fatores e ndo exclusivamente das
mudancgas historiograficas. Relacionam-se com a série de transformacdes da
sociedade, especialmente a expansdo escolar para um publico culturalmente
diversificado, com a intensa relagdo entre os estudantes com as informagdes
difundidas pelos meios de comunicacdo, com as contribuicdes pedagdgicos
(BRASIL, 2001 p.31).

Nesse sentido, entendemos que o principal objetivo do conhecimento historico ¢ a
apreensdo dos procedimentos e dos sujeitos historicos, e na revelagdo das relagdes que se

estabelecem entre os grupos humanos em diferentes tempos e ambientes.

O ensino e aprendizagem de Historia envolvem uma distingdo basica entre o saber
histérico, como um campo de pesquisa e produgdo de conhecimento do dominio de
especialistas, e o saber historico escolar tem o conhecimento produzido no ambiente
escolar (BRASIL, 2001 p.35).

O saber histoérico promove alternativa e fundamenta caminhos para desmistifica¢do
dos fatos e dados que marcaram a historia da formacao da sociedade, bem como das relagdes
que se estabeleceram ao longo do tempo. Apos os docentes certificarem que as abordagens e
conteudos escolares ndo explicavam as problematicas sociais contemporaneas nem as
transformagdes histdricas, optaram por novos meios para assimilar a relacao presente/passado.
(BRASIL, 2001). “Os professores tentam manter lagos e compromissos mais proximos
possiveis com a realidade social do estudante, estabelecendo a melhor apreensdo dessa
realidade encarando-a como diversificada, multipla, conflituosa, complicada e descontinua”.
(BRASIL, 2001, p. 33).

No processo de aprendizagem, o professor ¢ o agente principal pela realizacdo das
trocas de estimulos entre o estudante e o vivido, na integragdo com outras areas do
conhecimento, possibilitando ao aluno o confronto e explicagdes de situagdes dos momentos

histéricos do presente do passado.
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Na sala de aula, o docente além do material apropriado para o ensino como: livros-
manuais, apostilhas e videos, tém também aqueles ndo produzidos para esse fim, mas que o
professor utiliza para conceber situagdes de ensino. O material didatico ¢ considerado uma
ferramenta especifica para se trabalhar na sala de aula, pois ele leva a reflexdo, estimula
interesse, motiva, sistematiza conhecimentos ja nomeados, introduz problematica, propicia

experiéncias culturais, literarias e cientificas, sintetiza ou organiza informagdes e conceitos.

(BRASIL, 2001).
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2 FORMACAO E ATUACAO DOCENTE NO ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: MUDANCAS E PERTINENCIAS

2.1 O Professor de Historia e a Formagao dos Sujeitos

Quando se trata de formar os sujeitos, tanto o professor quanto a instituicao de ensino
tem preocupagao em escolher o melhor, mas para isso € necessario uma avaliagao de todo o
material com todo corpo docente da institui¢do. “A cultura escolar pode ser uma forga
formadora, que requer processos especificos que surgem no interior do espago escolar e
orientam as ac¢des didaticas, as praticas escolares e a composi¢do de saberes” (ABUD, 2007
p.107). O espago escolar ¢ um lugar de socializagdo onde acontece o processo de elaboragao
da pratica e da teoria usadas para formagao dos sujeitos.

Na composic¢ao do ensino de histdria e de seus contetudos existe todo um processo com
os demais componentes, que sdo a criagdo historiografica, os documentos com fatos
inexistentes nos livros, a formagao do professor e a elaboracdo de materiais didaticos, a partir
da unido desse conjunto ¢ que nasce o desenvolvimento da pratica escolar. Depois disso, vao
passar a se relacionar um com o outro no ambiente escolar, onde essa relacdo passa a ser
fundamental para se compreender que o ensino de histdria ndo se volta apenas para o
conhecimento didatico dos contetidos (ABUD, 2007).

O professor nos dias de hoje € um profissional que deve buscar por novas experiéncias
para sua pratica, ndo se acomodando na mesmice de seguir sempre aquele mesmo método e
contetdo ano apds ano. Percebendo que hoje tem novos recursos fora o livro didético para se
deixar uma aula mais produtiva e rica em conhecimentos, por meio de video e outros recursos
audiovisuais, além também de estudos de campo, visitas a museus ou instituicdes culturais,
entre outras.

A possibilidade ndo s6 de praticar o ensino a partir de experimentagdes, novas
concepgdes € métodos, como também de desenvolver reflexdes e pesquisas sobre o

ensinado, mantém-nos num estado permanente de buscas, ou seja, aprender-
ensinando e ensinar-aprendendo (MENEZES E SILVA, 2007 p. 216).

Existem sempre novas oportunidades de mudar, necessita o docente entender que ¢
necessario inovar suas concepgoes € seus métodos, e também saber refletir sobre o assunto
dialogado em sala de aula, por meio de uma técnica de agao-reflexdao-acao.

O professor de histéria dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental tem o desafio de

“promover atividades que visem a reflexdo das diversas identidades assumidas pelos
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individuos-alunos, nos diversos grupos em que participam: familiar, escolar, e de lazer.”
(Menezes E Silva, 2004, p.219). O aluno quando chega a escola ja vem com conhecimentos

histéricos sobre os grupos e até mesmo da sociedade, assim:

(...) Considerando que a escola deve efetivamente, assumir o seu propodsito
educativo de promover o desenvolvimento e a socializagdo de seus alunos,
configurando-se como espago de formagdo e informacdo, a fim de propiciar a
insercdo de suas criangas e seus jovens na realidade social (MENEZES E SILVA,
2007 p. 217).

E como o alvo sdo as séries iniciais, os conteudos devem ser selecionados de
acordo como o entendimento deles. E uma instigagdo para o professor, pois tera a missdo de
levar o aluno ao mundo do saber historico, mundo esse que pode torna-los criticos da sua
propria historia. “Ensinar Historia nas séries iniciais ¢, acima de tudo, escolher o que e como
ensinar. E tornar a sala de aula um lugar privilegiado de investigagdo, de reflexdo e de
producdo de conhecimento.” (MENEZES E SILVA, 2007 p. 226). Nas séries iniciais o
professor seleciona os conteudos e elabora as metodologias de acordo com a faixa etaria do
aluno. Considerando essas metodologias, o docente deve aplicar a matéria de maneira que o
aluno venha a compreender, a interpretar, a relacionar e a pesquisar (MENEZES E SILVA,

2007).

2.2 A Formagdo do Professor e a Constitui¢do da Identidade: Saberes para a Educag¢do Basica

Quando falamos em formagdo do professor, referimos ao um profissional que no
decorrer de sua carreira esteja disponivel a fazer mudancas, seja individual e/ou coletiva. “O
processo de formacao deve dotar os professores de conhecimentos, habilidades e atitudes para
desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores,” (IMBERNON, 2006 p. 39). A
formagdo ¢ um procedimento onde se aprende teoria e pratica, além de atribuir saberes e
competéncias para torna-los capazes de refletir sobre a sociedade e a propria docéncia.

Na formagao inicial adquire se varios conhecimentos teodricos, a pratica consiste no
estagio supervisionado, que na maioria das vezes, ¢ o primeiro momento do futuro docente
com a realidade da escola, ¢ 0 momento de compartilhar sua aprendizagem, ou seja, ¢ a hora
de aplicar seus conhecimentos tedricos na pratica. O estagio proporciona muitas descobertas,
que sdo obtidas pela unido da teoria e pratica. Apesar da aprendizagem tedrica e pratica, a
formacao inicial ndo fornece habilidade satisfatoria para que possa reelaborar uma nova

metodologia e, nem mesmo aplicar aquela pratica apreendida na teoria vivida na sala de aula.



24

“E essa formagdo inicial ¢ muito importante j& que é o inicio da profissionalizagdo, um
periodo em que as virtudes, os vicios, as rotinas etc. s3o assumidas como processo usuais da
profissao” (IMBERNON, 2006 p. 41). Mesmo nado sendo satisfatorio, ¢ necessaria essa

formagao assim o docente vai ter a no¢do de como iniciar sua profissao.

[...] a formacdo deveria dotar o professor de instrumentos intelectuais que sejam
uteis ao conhecimento e a interpretagdo das situagdes complexas em que se situa e,
por outro lado, envolver os professores em tarefas de formagdo comunitaria para dar
a educacdo escolarizada a dimensao de vinculo entre o saber intelectual e a realidade
social, com a qual deve manter estreitas relagdes (IMBERNON, 2006 p. 40).

O desenvolvimento profissional ndo se relaciona apenas as técnicas de formagdo
adquiridas no curso, envolve também o conhecimento, a apreensdo de si mesmo, € seu
entendimento intelectual e tedrico e das relagdes promovidas no cotidiano. “A competéncia
profissional, necessaria em todo processo educativo, sera formulada em ultima instancia na
interagdo que se estabelece entre os proprios professores, interagindo na pratica de sua
profissio” (IMBERNON, 2006 p.32). O professor vai ampliando sua competéncia
profissional no desenrolar de sua pratica educativa.

A formagdo permanente acontece durante toda sua vida profissional, por que todo dia
tem um novo conhecimento, uma divida, uma metodologia a ser melhorada, ou seja, o
docente vive em um universo de constantes mudancas, ele sabe da necessidade de refletir
sobre a pratica e teoria, tanto individual como coletiva. Durante a formagdo permanente o
professor se desenvolve um profissional ativo, capaz de identificar as dificuldades da
institui¢do, de mostrar suas habilidades na pratica de sala de aula e no planejamento, na
elaboragdo de propostas educativas que venham a ser modificadas diariamente de acordo com
a dificuldade do aluno e, também possa criar projetos para o melhor desenvolvimento da
comunidade escolar onde ¢ inserido (IMBERNON, 2006). Assim como afirma Veiga (2009) a
formacgao € vista como um processo de multiplos momentos, onde existe o inicio e nunca o

fim. Nesse sentido Fonseca destaca ainda que:

O professor formador, ao diversificar as fontes e dinamizar as praticas, democratiza
0 acesso ao saber, possibilita o confronto e o debate de diferentes visdes, estimula a
incorporagdo e o estudo da complexidade da cultura e da historia na experiéncia
formativa dos professores (FONSECA, 2007 p.150).

O saber historico em sala de aula ¢, portanto, a disciplina que se propde a formar,

explicar, renovar e procurar entender os episodios e passagens historicas. Assim, podemos
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dizer que a pratica docente ¢ continuamente construtivista, € ndo se pode reproduzir apenas o
que esta nos livros didaticos. O professor nao pode ser levado pela ideia de conhecimentos
absolutos e imutaveis, tem que assumir a postura de investigador, de questionador, de
construtivista e reflexivo acerca do saber historicamente produzido. “Nas relagdes de ensino-
aprendizagem ndo se pode, portanto, descurar do registro do lido e/ou produzido. E
responsabilidade de o professor abrir as janelas desse saber” (NIKITIUK, 1999 p.24). Isso
porque os conteudos dos livros nos oferece a possibilidade de conhecer e despertar para a
necessidade de procurar por informacdes em outras fontes e o professor ¢ o mediador que
também orienta a pesquisa e constru¢do de novos saberes.

A constituicdo da identidade do professor ¢ fruto do desenvolvimento das agdes na
vida profissional, “A constru¢do da identidade docente ¢ uma das condigdes para sua
profissionalizacdo e envolve o delineamento da cultura do grupo de pertenca profissional,
sendo integrada ao contexto sociopolitico” (VEIGA, 2009 p.29). Isso ocorre a partir do
momento que o profissional compreende a escolha que fez, e decide interagir com o meio

social da profissao a qual pertence e, passa a desenvolver suas habilidades.

2.3 Novos Contetidos, Novos Objetos e Novas Metodologias: O Que Mudou no Ensino de
Historia nos Anos Iniciais

A historia se preocupa em narrar € interpretar os acontecimentos e fatos por meio de
estudos e pesquisas. O ensino de histéria deve levar os alunos a pensar mais, a analisar com
mais precisdo as informacdes repassadas pelos professores. Que desperte o interesse de
aprofundar os estudos sobre o assunto debatido em sala. Hoje sabemos o quanto ¢ dificil atrair
a aten¢do do aluno, principalmente se 0 método de aula continua o0 mesmo de sempre, o que

precisa ¢ mudar, inovar, sair do tradicional.

Os professores de histdria, que por dever de oficio tém a funcdo de compreender e
explicar as trajetorias das sociedades humanas terdo uma grande contribuicdo a
oferecer. A sua primeira tarefa sera, no entanto, o desenvolvimento de reflexdes
sistematicas sobre a sua propria pratica (ROCHA, 1999 p. 48).

Esse ¢ um desafio para os professores, os conhecimentos historicos necessitam de
olhares diversificados a partir de novos métodos e, também novos materiais, nao s6 o livro
com aulas dialogadas. “Ensinar Historia era transmitir os pontos estabelecidos nos livros,

dentro do programa oficial, e considerava-se que aprender Historia reduzia-se, a saber, repetir
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as licdes recebidas” (BRASIL, 2001, p. 21). Os professores precisam buscar novas
metodologias onde posam inovar as aulas de historias, tornando mais interessantes. Com a
contribuicao das tecnologias podemos melhorar o ensino-aprendizagem, através do uso de
data show, video, filmes, estudos de campo, visita a museus, etc.

Essas inovagdes tecnoldgicas vao contribuir muito no desenvolvimento do saber
historico dos alunos. E necessario que os docentes sejam motivados a mudanga, a melhorar
suas praticas de ensino. O avanco da tecnologia serve para a organiza¢io do trabalho. E
importante também que os professores busquem os cursos que os levam a intensificagao da
sua qualificacdo profissional e, a partir disso, melhorar a qualidade do ensino. “Em Histdria,
pensamos ser uma educacdo de qualidade aquela que permita ao aluno construir em seu ser
instrumentos teodricos tais que lhe possibilitem uma leitura crescentemente objetiva da
realidade social.” (ROCHA, 1999, p.50-51). Os professores devem preparar os alunos para
interpretagdo das informagdes do passado/presente e, também do meio social no qual estdo
inseridos.

O ensino de Historia, pensamos, deve levar ao refinamento do pensamento.
Classificar, descobrir critérios contidos em classificagdes, comparar, relacionar etc.

sdo algumas das atividades mentais que deverdo caminhar juntas com o ensino de
Historia (ROCHA, 1999, p.57).

Assim, percebemos que € necessario exercitar a mente por meio das atividades
mentais que vao facilitar no processo de aprendizagem do ensino de Histoéria. Quando se quer
aprender ou dominar um conhecimento historico € necessario um aprofundamento no estudo,
na leitura, na interpretagdo, e por fim no entendimento do objeto a ser analisado. Todo esse

percurso do ensino s6 acontece com o apoio do professor:

O trabalho de professor consiste em introduzir o aluno na leitura das diversas fontes
de informacdo, para que adquira, pouco a pouco, autonomia intelectual. O percurso
do trabalho escolar inicia, dentro dessa perspectiva, com a identificacdo das
especificidades das linguagens dos documentos textos escritos, desenhos, filmes, das
suas simbologias ¢ das formas de construgoes dessas mensagens (BRASIL, 2001,
p-49).

O professor ¢ o principal agente do didlogo acerca das informagdes, ele ¢ quem
conduz o estudante na leitura das fontes historiograficas, que vao proporciona-lo
conhecimento. E partindo desse conhecimento adquirido, ele pode ampliar sua compreensao

através da pesquisa por meio de outras fontes e com metodologias adequadas.
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A metodologia deve se sustentar sob bases dialdgicas, ensejadas pela animagdo
docente, e na atividade de pesquisa e investigagdo, identificada com o processo de
aprendizagem. O objetivo deve ser a construcdo de conceitos, possibilitadores da
producdo de uma leitura do mundo (KNAUSS, 1999, p.34).

O processo de conhecimento do aluno de acordo com a metodologia elaborada pelo
professor e, como ¢ aplicado dentro da sala de aula, vai demonstrar o interesse ¢
aprendizagem do estudante sobre determinado conteudo.

E necessaria essa apropriagio de nog¢des, de métodos e temas proprios do
conhecimento histdrico pelo professor através do saber histérico escolar, o que se almeja nao
¢ transformar o aluno em historiador, mas que ele seja capaz de desenvolver sua capacidade
de observar, de tirar informagdes e de explanar as caracteristicas presentes ao seu redor, de

criar confrontos entre informagdes atuais ¢ historicas, e de datar ¢ localizar as suas agdes ¢ de

outras pessoas no tempo e no espago de hoje e de outras épocas (BRASIL, 2001).
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ANALISES DOS DADOS DA
PESQUISA

O presente trabalho se constitui em uma pesquisa bibliografica e exploratoria. Assim
como afirma Gonsalves (2003, p. 65) “A pesquisa exploratoria é aquela que se caracteriza
pelo desenvolvimento e esclarecimento de ideias, com objetivo de oferecer uma visdo
panoramica, uma primeira aproximagao a um determinado fendmeno que ¢ pouco explorado™.

Com uma abordagem qualitativa sobre formacao e atua¢do docente para o ensino de
Historia, trazendo como eixo principal os anos iniciais do ensino fundamental, que sera
realizada por meio do levantamento de material com dados j& analisados, ou seja, livros,
artigos cientificos e paginas de Web sites.

Ainda que sem a intencdo explicita de adotar um procedimento formal de
investigacdo, ao buscar respostas para a solucdo dos problemas de sua pratica, o
educador recorre com frequéncia a pesquisa bibliografica no cotidiano de seu
trabalho. A medida que desenvolvemos interesse por determinados temas, vamos
nos familiarizando com a literatura existente a esse respeito. Assim, estabelecemos

uma sintonia entre a nossa proposta de reflexdo e o tratamento ja dispensado ao
assunto por outros pesquisadores (MATOS, 2002, p.39-40).

Primeiramente foi realizada uma pesquisa bibliografica acerca da tematica,
considerando a importancia de discutir questdes pertinentes ao ensino da historia, formacdo e
atuacdo docente. Nesse sentido, produzimos o texto, discutindo a teméatica a luz de autores
como: Katia Maria Abud; Circe Maria Fernandes Bittencourt; Parametros Curriculares
Nacionais; Carlos Delgado de Carvalho; Marilia Beatriz Azevedo Cruz; Selva Guimaraes
Fonseca; Francisco Imbernon; Leila Medeiros de Menezes; Maria Fatima de Sousa Silva;
Elza Nadai; Sonia Maria Leite Nikitiuk; Ilma Passos Alencastro Veiga; Ubiratan Rocha;
Paulo Knauss; Kelma Socorro Lopes de Matos; Leitdo de Mello; Ana Maria Monteiro; Jaime
Pinsky; José Alves de Freitas Neto e Zamboni.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa sdo professoras atuantes no Ensino Fundamental.
Os locais escolhidos para realizagdo da determinada pesquisa foram escolas da rede publica e

privada da cidade de Uirauna — PB.
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Pos- Instituicao de Instituicio onde
Professora Graduacao
Graduacio Formacao Trabalha

Margarida Historia Publica Publica
Violeta Pedagogia Psicopedagogia Publica Privada
Orquidea Pedagogia Publica Privada
Rosa Pedagogia Privada Privada
Amarilis Pedagogia Privada Privada
Gardénia Pedagogia Privada Publica

Fonte: Elaboragéo Propria.

No que diz respeito ao instrumento de coleta, organizacdo, andlise dos dados e as
atividades que compde toda a fase exploratoria do trabalho, foi realizada através de um
questionario aplicado a 06 professores. Realizamos inicialmente a elaboragdo do questiondrio
com 09 perguntas que foi destinado a professores dos anos iniciais do ensino fundamental.
Procurando apreender por meio de suas respostas, informacdes sobre sua formacdo e atuagao
no ensino de historia.

A analise foi feita a partir do material coletado. Essa analise acontece em fases: a pré-
analise que ¢ a fase de organizacdo onde se inicia geralmente os primeiros contatos com o
material da coleta, a segunda fase traz o tratamento e a analise dos dados para se chegar as
informagdes da pesquisa e entdo confronta-las com as informagdes ja existentes, e assim

chegar a uma compreensao mais ampla.

3.1 O Que Pensam os Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre o Ensino
da Historia

Para responder essa questdo o questionario com informagdes esclarecedoras a tematica
foi imprescindivel. Apds recebé-los dos professores, demos inicio a avaliagdo das
informagdes contidas no material de coleta. Considerando as orientagdes obtidas no nosso

curso, os sujeitos da pesquisa receberam nomes ficticios, os quais serdo: Margarida, Violeta,
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Orquidea, Rosa, Amarilis e Gardénia. As respostas foram transcritas respeitando a fala das
participantes, organizadas na ordem de 01 a 09, sem que houvesse qualquer tipo de alteracao.

A questdo um indagou sobre “Que contribui¢cdes a formacao inicial teve no processo
de ensino e aprendizagem em relacdo ao ensino de historia?” A resposta da Professora
Orquidea foi: “Nao aprendi assuntos ou contetidos ligados diretamente ao ensino de histéria, a
formagao inicial norteia uma gama de tedricos que apresentam suas ideias de como trabalhar
o processo de ensino-aprendizagem contribuindo muito para minha atuagao.” Ja a Professora
Gardénia disse: “Varias contribuicdes que favorece o desempenho do professor em sala de
aula, pois o ensino de historia, sempre coube o papel da formagdo para a cidadania, em
atendimento as necessidades sociais, politicas e econdmicas”.

As duas professoras destacaram em suas respostas reflexoes diferente sobre o que foi
se lhe perguntado, mas as duas justificaram que a formagao inicial traz suas contribui¢des no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, contudo, a professora Orquidea
ressaltou que no tocante ao ensino de histéria, ndo houve uma aprendizagem significativa.
Para Veiga (2009, p. 17) a formacao ¢ voltada para o desenvolvimento de competéncias que
vao ao exercicio técnico-profissional, baseando-se no saber fazer para o aprendizado do que
vai ensinar. Nesse sentido, o aprendizado ndo atendeu as necessidades para uma atuacdo em
sala de aula.

Na concepgao de Gardénia, o aprendizado da formacdo favorece muito ao docente,
cabe a ele transmitir os conhecimentos que levard o aluno a uma formagdo social, com
compreensdo das questdes politicas e econdmicas. Na compreensiao de Imberndon (2006, p. 41)
“Essa formacao inicial ¢ muito importante ja que ¢ o inicio da profissionalizagao, um periodo
em que as virtudes, os vicios, as rotinas etc. sao assumidos como processos usuais da
profissdao”. A formagdo inicial ¢ muito importante na vida profissional do docente, pois ¢ a
partir da mesma que ele adquire uma base de como iniciar sua vida profissional.

Na questdo dois buscamos saber: “Qual a relacdo da teoria e pratica na formacgao
docente considerando a ensino de histéria?” As professoras argumentaram de maneira
diferente. Professora Margarida respondeu: “A teoria ¢ sempre bonita, mas ndo condiz com a
realidade vivenciada na sala de aula, tendo em vista que o professor lida com situagdes

diversas, tendo que adaptar a pratica a sua realidade”. Para a Professora Violeta:
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Teoria e pratica sdo fundamentais para a formagdo académica do professor. Ambas
legitimam a formag&o académica do professor, estabelecendo uma formagéo social e
cultural voltada para a construgdo de mediacdo para o aluno na inser¢do do mesmo
na sociedade contemporanea (Dados da pesquisa, 2015).

A Professora Orquidea responde que: “Ambos devem trilhar lado a lado, para que
assim possamos trabalhar da melhor forma possivel”. E a Professora Gardénia aponta que: “A
teoria e a pratica devem estar juntas, num processo dindmico em situagao vivenciadas como
procedimentos a serem adotadas mediante uma reflexdo tedrica de forma a evoluir na
integragao entre ambos”.

De acordo com Fonseca (2007, p. 152),

A pratica de ensino, como componente curricular, a nosso ver, ndo deve ser
concebida como simples ambiente de realizacdo de teorias pedagdgicas. E nem
mesmo reduzir somente a pratica, nem menosprezar a teoria. Trata-se de um espaco
e um tempo que disponibiliza as condigdes necessarias para a relagdo entre a teoria e
pratica.

Essas duas necessitam uma da outra para que aconteca, apesar de que, como ja
destacado, “na teoria tudo € belo e no desenrolar da pratica a coisa seja diferente”. Imbernén
(2006, p. 35) diz que: O conhecimento pedagogico ¢ o utilizado pelos profissionais da
educagdo, que se construiu e reconstruiu constantemente durante a vida profissional do
professor em relacdo com a teoria e a pratica. Assim, a teoria e a pratica podem ser refletidas
dependendo da necessidade da atuag@o do professor na sala de aula.

Na questdo trés indagamos: “Quais saberes sdo obtidos no processo de formacao dos
professores para o ensino de histéria?” A Professora Margarida destaca: “Alguns
conhecimentos tedricos, pois a pratica cada dia é uma experiéncia diferente, e o professor
deve estar aberto as mudangas, inovando e renovando sempre.” A Professora Violeta

respondeu a questdo utilizando trechos do PCN’s:

Segundo Brasil (1997, p. 35-36) 1° saber o fato historico, 2° saber o sujeito histérico
e 0 3° saber o tempo historico. Levando o aluno a compreender e refletir de modo
que ele conhega a histéria do mundo e do povo do qual faz parte. Sendo também um
agente historico e transformador da sua comunidade que esta inserido (Dados da
pesquisa, 2015).

Analisando as respostas das professoras, podemos perceber que se expressaram de
maneira diferente sobre o que foi indagado, uma apresenta uma percepg¢ao e visdo inovadora e

aberta ao novo. A segunda se limita a destacar o que promulga uma proposta, nao
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considerando a importancia dos conhecimentos tedricos para articular os saberes. Assim,

como afirma Fonseca (2007, p. 150):

Os saberes historicos e pedagogicos, os valores culturais e politicos sdo transmitidos
e reconstruidos nas instituigdes formadoras por sujeitos historicos que trazem
consigo um conjunto de crengas, significados, valores, atitudes ¢ comportamentos
adquiridos nos varios espagos.

Os saberes apreendidos no percurso de formagdo poderdo ser reformulados para se
adequar as dificuldades das instituicdes formadoras, bem como das necessidades do contexto
histérico social.

Na questdo quatro foi questionado se: “Os saberes elencados durante a formacgio
inicial sdo suficiente para uma boa atuacdo no ensino de histéria nos anos iniciais?” As
professoras deram respostas distintas, mas cada uma argumentou sobre o que pensa dos
saberes apreendidos na formagdo inicial. Saberes que ndo sdo suficientes, mas servem para
encaminhar o docente no inicio de sua atividade profissional. Assim, a Professora Margarida
descreve: “Nao. Nos aprendemos com a pratica e as experiéncias vivenciadas em sala de
aula.” Enquanto a Professora Violeta argumenta: “Nao. Os saberes apresentados sdo pontuais
para o trabalho do professor, mas, nao suficientes. E preciso ler, pesquisar e estudar, além do
conhecimento adquirido durante a formag¢do.” Assim como afirma Leitao de Mello (1999, p.
26), formacao:

(...) ¢ um processo inicial e continuado, que deve dar respostas aos desafios do
cotidiano escolar, da contemporaneidade e do avango tecnoldgico. O professor ¢ um
dos profissionais que mais necessidade tém de se manter atualizado, aliando a tarefa
de ensinar a tarefa de estudar. Transformar essa necessidade em direito fundamental

para o alcance de sua valorizagdo profissional e desempenho em patamares de
competéncia exigidos pela sua propria funcao social.

A formacdo inicial ¢ a base que proporciona aos docentes alguns conhecimentos que
vao dar suporte de como iniciar na vida profissional, ¢ um universo que vive em constantes
mudangas e avancos na tecnologia que obriga os professores estarem sempre atualizando sua
teoria e pratica. Nesse sentido, a Professora Orquidea diz que: “Acredito que ndo devemos ser
pesquisadores, procurar sempre algo novo, inovar nossa pratica, pois aprendemos com a uniao

teoria e pratica.” Na concepgao de Imbernon (2006, p. 66),

E necesséaria uma formagao inicial que proporcione um conhecimento valido e gere
uma atitude interativa e dialética que conduza a valorizar a necessidade de uma
atualizacdo permanente em fungdo das mudancas que se produzem; a criar
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estratégias e métodos de intervengdo, cooperagdo, analise, reflexdo; a construir um
estilo rigoroso e investigativo.

Na questdo cinco perguntamos: “Como sdo relacionados e¢ mediados os conteudos
utilizados no ensino de historia?”’ A Professora Margarida relatou em sua resposta que: “Os
conteudos sdo ministrados de acordo com o sugerido no livro didatico e outras ferramentas
que auxiliam o professor nesse processo de ensino-aprendizagem.” Para a Professora
Orquidea: “Sao trabalhados mediante o livro didatico, mesclado com pesquisas, relacionando

tais conteudos com a realidade que vivenciam.” Diante disso, Fonseca (2003, p. 56) diz:

O livro didatico é uma fonte importante, mas ndo deve ser a unica. A formagao de
sujeitos livres, cidaddos do mundo, requer uma atitude de respeito para com o
mundo, para com o conhecimento produzido, mas também de critica. O exercicio da
critica ¢ nossa principal ferramenta nas lutas cotidianas pela (re) construcdo da
historia.

As duas professoras deram respostas semelhantes sobre o que lhes foi indagado, onde
refletiram que os contetidos sao mediados de acordo com o livro didatico e, que usam outros
meios para auxiliarem no processo de ensino-aprendizagem. Assim como as professoras
Fonseca também afirma que o livro didatico ¢ indispensavel, mas nao pode ser o Unico
material usado para ministrar aula, sempre ha necessidade de buscar por novas férmulas para
ampliar os conhecimentos.

Na questdo seis foi indagado: “Que metodologias sdo utilizadas?” Professora

Margarida ressaltou: “Aulas expositivas, trabalhos em equipe e uso de midias.” Professora

Violeta destaca:

A leitura ¢ primordial para o estudo de Historia, que envolve trabalho com
documentos histdricos, livro didatico, pesquisa em livros e midias. Levando o aluno
a debater e formar sua opinido com os dados coletados na pesquisa e leitura de
fontes historicas (Dados da pesquisa, 2015).

Ainda com relacdo a metodologia utilizada a Professora Orquidea escreveu que:
“Consulta do contetdo em outras fontes como livros, revistas, jornais, internet, com graficos,
fontes escritas, gravuras, audios, fazendo com que o aluno tenha uma visdo critica.” E a
Professora Rosa destacou: “A aprendizagem das principais no¢des do pensamento histdrico,
como temporalidade e sucessdo dos acontecimentos, esta no centro do ensino. Elaboragdo de
linhas do tempo, no¢des de tempo, estudos com fotografias e pesquisas.” A Professora
Gardénia destacou: “Através de aulas expositivas, livros didaticos, datas marcantes na

historia, fatos ocorridos, fontes e nomes”.
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Quando nos referimos a metodologias, as professoras se expressaram com respostas
diversas, algumas destacam varias maneiras de explorar os conteudos de historias,
metodologias diversificadas que podem trazer muitos conhecimentos, outras apresentam
ideias confusas e respostas inadequadas a pergunta feita. Nas reflexdes de algumas podemos
notar que ndo usam apenas o livro de didatico e sim outras formas para enriquecer a aula, com
mais fontes podendo proporcionar mais aprendizados, contudo, no que se refere a
metodologia percebemos na resposta das duas ultimas professoras que nao ha clareza sobre a

metodologia que utilizam. Neste sentido, Monteiro (2007, p.123) diz que:

No processo de constituicdo do conhecimento historico, processos reflexivos e
analiticos, mobilizados e articulados por diferentes metodologias, permitem
compreender ou explicar praticas e representagdes de sujeitos humanos, historicos,
que estabelecem relagdes entre si e com a natureza, ¢ que sdo registradas em
documentos de diversos tipos, sendo percebidas através de diferentes dimensdes
temporais: sucessoes, duragdes, simultaneidade, ritmos.

As respostas das professoras foram diferentes sobre as metodologias que usam nas
suas aulas, a citagdo de Monteiro (2007) nos retrata que a construcdo do conhecimento
historico passa por varias fases, para mostrar a relacdo entre os sujeitos humanos e historicos,
cabe aos docentes articularem procedimentos que levem os alunos a varios conhecimentos
historicos.

Com relagdo a questdo sete que pergunta: “Que contribuicdes as novas tecnologias
trouxeram para o ensino de historia?” Iremos destacar as concepgdes de cinco professoras,
considerando que as Tecnologias da Informagdao e Comunicacdo (TIC’s) configuram-se hoje
como importante elemento estratégico e metodologico no ensino. Assim, destacamos:
Margarida aponta que: “As novas tecnologias em sala de aula tem chamado mais atencdo do
aluno, facilitando a sua aprendizagem.” Para Professora Violeta: “Sdo importantes, pois
estamos no século XXI, onde todos estdo “conectados”, mas que ndo seja o centro do
processo ensino aprendizagem. Mas sim um aliado no contexto de aprendizagem interativo e
dindmico.” A Professora Orquidea relata: “Elas contribuem para uma aula dindmica, mais
produtiva em que possamos esclarecer para o aluno determinado conteido da melhor forma
possivel.” A Professora Rosa diz que: “O sistema educacional d4& uma homogeneidade na
educagdo, quando se fala de escolas equipadas com novas tecnologias, € que muitas vezes as
escolas ndo comportam estruturas basicas para seu funcionamento.” E a Professora Amarilis
disse: “As novas tecnologias contribuiram muito, porque proporciona ao alunado aulas mais

interessantes que podem ser aplicadas de diversas formas”.
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Todas foram unanimes no que se refere as contribuicdes proporcionadas pelas
Tecnologias da Informag¢do e Comunicagdo (TIC’s), pois as aulas passaram a ser mais
interessantes e produtivas atraindo mais a aten¢ao dos educandos, apenas a professora Rosa
nao foi clara em sua resposta. Assim, para as professoras, com o auxilio das novas tecnologias
podemos explorar mais sobre determinados conteudo. Mas que essas tecnologias ndo sejam o
foco principal no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, que sejam utilizadas para
melhorar a qualidade do ensino.

A questdo oito procurou extrair informagdes no tocante a formag¢dao do discente,
considerando que a educagdo passa por mudangas de cunho social importantes, colocando-a
como um instrumento de formagao para o cidaddao do século XXI. Dessa forma foi indagado:
“Vocé considera o ensino de histéria importante na formacao do discente. Por qué?”

A Professora Margarida diz: “Sim, o professor deve levar em consideragdo a historia
de vida de cada um, estimulando-o a construir sua propria histéria de sua familia. Para
entender a histéria da sociedade, e se tornar sujeito da histéria”. A Professora Violeta aponta
como: “Fundamental, o ensino de Histdria identifica as relagdes sociais no seu proprio grupo
de convivio, na localidade, na regido e no pais, fazendo com que o aluno reconheca que o
conhecimento historico € parte de um conhecimento interdisciplinar.” A Professora Orquidea
responde: “Sim, como o ensino de historia estuda as transformagdes da sociedade ao longo do
tempo, o discente tem oportunidade de aprender fatos historicos que aconteceram antes e
durante sua existéncia”.

Para a Professora Rosa: “Sim, porque os saberes provindos da pratica ganharam for¢a
e valorizagdo, ou seja, pelo exercicio de suas fungdes e papeis, 0os quais contribuem para a sua
auto-formagao discente”. E para Professora Gardénia também foi positivo, ela diz: “Sim, o
ensino de histéria tem uma grande importancia no processo de aprendizagem e formagdo do
discente, que tem oportunidade de saber fatos e relatos da histéria ocorrida anteriormente”.

As professoras articularam sobre a questdo com respostas semelhantes, onde
destacaram que o ensino de historia ¢ importante no processo de formacao do discente, pois
através do ensino de historia ele pode aprender a historia local, da sua vivéncia, dos fatos e
acontecimentos do passado e presente, e assim criar sua propria historia. Nessa perspectiva

Pinsky (2007, p.28) afirma que:

Quanto mais o aluno sentir a Histéria como algo préoximo dele, mais terd vontade de
interagir com ela, ndo como uma coisa externa, distante, mas como uma pratica que
ele sentira qualificado e inclinado a exercer. O verdadeiro potencial transformador
da Historia ¢ a oportunidade que ela oferece de praticar a “inclusdo historica”.
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O autor diz que € bom o aluno conviver com a Historia de maneira mais proéxima, pois
¢ a partir dessa interagdo que seu interesse em conhecer a fundo sobre determinado contetido
vai crescendo e proporcionando novas aprendizagens, quando ele passar a ter conhecimento
da historia, terd mais habilidade em entender sua propria historia. Assim como diz Knauss
(1999, p. 29), “a habilidade de estudar necessita do despertar do sujeito, que “aplica o
espirito” para tomar, ou “aprender” um objeto de conhecimento”.

Na questao nove perguntamos: “De que forma vocé articula os conteudos apresentados
no livro didatico de historia com a historia local e o contexto social do educando?” A
Professora Margarida descreveu: “Fazendo a relagdo entre o contetido do livro didético e a
realidade vivida pelo aluno, na escola e na sociedade local, ou no pais.” A Professora Violeta

relata:

Antes de realizar a atividade ou contetido proposto pelo livro didatico, solicito que
os alunos organizem em forma de textos ou desenhos, as informagdes que ja
dominam, para que subsidiam as hipoteses e as indagagdes acerca do contetido e a
relagdo do estudante com o fato histdrico em si (Dados da pesquisa, 2015).

Ainda com relacdo a articulagdo dos contetidos a Professora Orquidea ressalta: “Tento
sempre articular o contetido com o0 meio social que o0 mesmo esta inserido, dando exemplos de
forma clara e objetiva para o aluno tentar entender, e com o uso das tecnologias, os conceitos
ficam bem explanados”. E a Professora Amarilis diz: “Com o passar do tempo e com os
avangos tecnologicos o professor aprendeu a estabelecer relagdes com os conteudos e com a
conscientizacdo de nossa realidade, levando o aluno a se tornar um ser humano reflexivo™.

Algumas responderam que relacionam os contetidos do livro didatico com a realidade
vivenciada pelo aluno, desse modo fica mais fécil para seu entendimento acerca da historia, ja
tem uma que antes de aplicar as atividades propostas pelo livro didatico, pede aos alunos que
demonstre seus conhecimentos sobre a historia por meio de textos e desenhos, e a partir disso
relacionar seu entendimento com os conteudos do livro e da sua préopria historia.

Neto (2007, p. 68) afirma que:

A articulagdo entre a historia vivida pelo aluno e os contetidos apresentados pelo
professor exige planejamento e capacidade de fazer um diagnostico da realidade de
onde se parte e as interacdes com os conteudos para chegar aos objetivos

apresentados pela proposta transversal.
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E um trabalho mais dinimico e desafiador: professores e alunos sio agentes da
aprendizagem e os recursos didaticos devem ser manipulados por ambos. E papel de o
professor fazer uma analise da histéria de vida do aluno, para assim poder relacionar os
conteudos do livro didaticos com a realidade a qual esté inserido.

Para que aconteca essa relacdo ¢ necessaria a interagdo do professor com o aluno para
trabalharem juntos no desenvolvimento da aprendizagem e o manejo dos materiais didaticos.

Nesse sentido Zamboni (1993, p. 7) afirma que:

O processo de construcdo da historia de vida do aluno, de suas relagdes sociais,
sitiado em contextos mais amplos, contribui para situa-lo historicamente, em
formacdo intelectual e social, a fim de que seu crescimento social e afetivo
desenvolva lhe o sentido de pertenca.

O processo de formagdo do professor dos anos iniciais do ensino fundamental tem
passado por mudancas constantes no que se refere principalmente a metodologias de ensino e
conteudo, isso ¢ resultante das necessidades impostas por uma sociedade que também passa
por mudangas significativas no modo de ver e pensar os homens e mulheres do século XXI, e
ainda mais uma sociedade que atende inumeros interesses de uma sociedade tecnoldgica e da
informacao. O papel do professor vai, portanto, congregar tais interesses e sua formagao
inicial e continuada prima pelo atendimento de tais exigéncias. E o ensino de historia nesse

contexto prima pela formagao completa dos sujeitos em sociedade e para a sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental passou por grandes e
importantes mudangas, tanto nos seus conteudos quanto na metodologia de ensino, e
dependendo da época e dos acontecimentos socios, politicos e culturais, bem como dos
momentos histdricos, a disciplina exerceu, papel educativo e formativo. No que concerne a
atualidade o papel seu papel ganha novos significados e assume caracteristicas e carater
formativo e emancipador.

Essa compreensdo emerge a partir das discussoes e leituras realizadas na disciplina de
metodologia do Ensino de Historia, onde foi possivel refletir nossa formagao inicial e as
lacunas resultantes de um ensino fragmentado e de uma concepcdo de disciplina sem
importancia, resultante também de uma atuacdo docente carente de formagdo nessa area.
Assim, este trabalho teve como objetivo analisar a formagao e atuagdo dos docentes nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental na disciplina de historia, buscando conhecer se os saberes
adquiridos na formagdo docente contribuem com o processo de ensino € promovem O
desenvolvimento de novas metodologias, articulando contetdos, o contexto social do aluno e
a realidade historica social do pais.

A formacgao ¢ um processo onde o docente adquire a teoria e a pratica, assim como 0s
saberes e competéncias capazes de torna-lo um sujeito reflexivo sobre sua atuagdo docente e
sobre a sociedade. A formacdo inicial ¢ apenas uma base para o inicio da profissao. Como
destaca Veiga (2009) a formacdo ¢ um processo de diversos momentos, onde acontece o
inicio, e nunca o fim. A formacao continuada vai se desenvolvendo durante sua atuagao, pois
cada dia da profissio ¢ um novo conhecimento, uma duvida, uma metodologia a ser
modificada, ou seja, o docente vive em um mundo de mudangas, seja coletivas ou individuais.

E importante destacar que durante a realizacdo do trabalho alguns empecilhos foram
constantes, dentre eles a dificuldades de obtencao das informagdes dos professores, contudo,
contamos com respostas condizentes e esclarecedoras que nos faz refletir ainda mais sobre a
importancia dessa disciplina na formagao dos sujeitos.

O questionario foi elaborado com questdes que abordassem sobre a formagdo inicial
do docente, a teoria e pratica, os saberes obtidos na formagdo inicial, os contetidos e
metodologias utilizados, as novas tecnologias, se o ensino de historia ¢ importante na
formagao do sujeito e como articulam os conteudos do livro didatico de histéria com a historia
local do discente. As informagdes obtidas com a aplicagdo do questiondrio nos permitiu uma

visdo da realidade de nossas professoras sobre sua formacdo e atuagdo, nessa pesquisa
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pudemos conhecer um pouco de cada uma, em relacdo aos seus conhecimentos e
entendimento adquiridos na formacao sobre o ensino de historia.

Através dos resultados obtidos, foi possivel ver que alguns dos docentes demonstram
dominio do saberes almejado na formagao e sabe como desenvolvé-los na atuagdo em sala de
aula, e até atualiza-lo quando necessario. Mas também houve algumas que demonstram certa
dificuldade na atuagdo, pelas respostas confusas e inadequadas no que foi indagado. E ainda
teve respostas que foram desconsideradas por ndo ter uma explanacao correspondente ao que
foi questionado, nem coeréncia com a tematica abordada.

Apesar da formagdo das professoras ndo ser basicamente voltada para o ensino de
Histéria, teve algumas que mostraram dominio sobre os conteudos e metodologias que
utilizam para o processo ensino-aprendizagem da disciplina. Nesse sentido, podemos
considerar que o trabalho foi pertinente as questdes atuais do ensino no pais no que tange ao
desenvolvimento social dos sujeitos e permitiu compreender os avangos ¢ lacunas na
formagao dos professores, bem como, a nova compreensao do ensino de histéria e também a

perpetuagdo de conceitos e métodos arcaicos arraigados e persistentes no processo de ensino.
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APENDICE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

QUESTIONARIO
Professor (a):
Formacao:
Instituicio da Formacao: ( ) Publica () Privada
Trabalha em uma Instituicao: ( ) Publica () Privada
1. Quais contribui¢des a formagao inicial teve no processo de ensino e aprendizagem em
relacdo ao ensino de historia?
2. Qual a relagdo da teoria e pratica na formagdo docente considerando ao ensino de
histéria?
3. Quais saberes sdo obtidos no processo de formacao dos professores para o ensino de

historia?
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4. Os saberes elencados durante a formacao inicial sdo suficiente para uma boa atuagao

no ensino de historia nos anos iniciais?

5. Como sao relacionados e mediados os conteudos utilizados no ensino de historia?
6. Que metodologias sdo utilizadas?
7. Que contribuig¢des as novas tecnologias trouxeram para o ensino de historia?

8. Vocé considera o ensino de historia importante na formagao do discente. Por que?
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9. De que forma vocé articula os conteudos apresentados no livro didatico de histéria

com a histoéria local e o contexto social do educando?




