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RESUMO

Essa pesquisa tem por objetivo geral investigar, no discurso dos livros didaticos do ensino
fundamental Il, a abordagem dos géneros do discurso como objeto de ensino-aprendizagem de
leitura, tendo em vista a questao da constituicao histérica de sujeitos e sentidos, especialmente
do sujeito-leitor e da leitura. De modo a nortear a investigagdo, foram estabelecidos os
seguintes objetivos especificos: a) analisar a producdo de sentidos para a leitura e o sujeito-
leitor, no que se refere a historicidade desses conceitos; b) identificar efeitos de sentido
relativos ao papel do professor na mediagcédo do processo de ensino-aprendizagem de leitura; e
c) discutir as implicagdes dos sentidos e efeitos identificados para um modelo tedrico de
ensino-aprendizagem da leitura que contemple a historicidade da linguagem e dos sujeitos.
Para alcangar nossos objetivos especificos, focalizamos nossa analise sobre a abordagem dos
géneros discursivos orais e suas respectivas atividades presentes nos livros didaticos de duas
colecdes: o género Entrevista, na colecao Portugués: Dialogando com textos, estudado na
secao Reinvengéo, do volume do 6° ano; os géneros Entrevista, Seminario e Debate Regrado,
na colecdo EJA Moderna da segdo Para estudar o género, dos volumes do 8° e 9° anos. A
analise dos dados foi realizada em duas etapas: a) na primeira, foi feita uma apresentagao
preliminar da questdo da historicidade da linguagem e dos sujeitos (aprendiz e professor) no
discurso pedagodgico dos LDPs, a partir do discursos do manual do professor e da
apresentacdo de cada colecdo selecionada; b) na segunda, delineamos a abordagem da
questao da historicidade da linguagem e do sujeito como pratica pedagdgica nas atividades
didaticas de leitura dos géneros selecionados. A analise permitiu a identificagdo de uma
macroestratégia didatico-discursiva comum as duas cole¢des: O estudo do género. A partir da
nossa analise constatamos que o tratamento do género entrevista na colegdo Portugués:
dialogando com textos trata o sujeito-aluno como um sujeito-produtor de textos que detém todo
0 conhecimento necessario para tal fato. Percebemos também que a colegéo nao trabalha com
atividades que dizem respeito ao género entrevista, apenas menciona os textos que foram
trabalhados ao longo da unidade. Isso demonstra que o discurso ressoa pelo escanteio do
género em questdo e nao considera a historicidade do sujeito-leitor. Ja na colecdo EJA
Moderna os sentidos da leitura estdo ligados a historicidade do género entrevista enquanto
pratica social de linguagem, ou seja, 0s sujeitos-autores (entrevistador/ entrevistado) e os
efeitos-leitores produzem uma imagem de leitura como pratica social especifica que serve a
discussdo de temas contemporaneos. O género seminario foi apresentado de modo mais
resumido, entretanto os discursos afirmam a importancia da formacgido de sujeitos-alunos-
leitores e escritores, ndo apenas conhecedores das estruturas particulares ao género, mas sim
de sujeitos capazes de através de sua historicidade desenvolver sua capacidade de
compreensao e similaridade com o novo. Por fim, foi constatado que na abordagem do género
debate, o discurso do LDP da colegao EJA Moderna ressoa transversalmente pela renovagao
no que se trata da representacao da historicidade do sujeito-leitor, ja que aborda a forma rigida
das estruturas particulares ao género e preserva a memdria discursiva do aluno, nao
estigmatizando a historicidade do sujeito-leitor, pois os saberes materializados no manual
didatico analisado marcam uma indicagao ao posicionamento discursivo do sujeito-aprendiz. A
investigacdo empreendida sobre a abordagem do estudo do género do discurso no livro
didatico do ensino fundamental permitiu verificar com esse estudo a possibilidade de avaliagao
sobre o0 modo como os conhecimentos tedricos e pedagdgicos sobre géneros do discurso sédo
incorporados pelo discurso do livro didatico, ja que essa abordagem se desenvolve a partir de
processos complexos, tensos, de historicizagao e desistoricizagédo de sujeitos e sentidos, isto €,
mediante produgdo de efeitos contraditérios de afirmagdo e apagamento da historicidade da
linguagem e dos sujeitos.

Palavras-chave: Analise do discurso; livro didatico de portugués; géneros do discurso; leitura;
sujeito-leitor.



ABSTRACT

This research has the general objective to investigate, in the discourse of textbooks of
elementary school I, the approach of discourse genres as an object of reading teaching and
learning, considering the historical constitution of subjects and senses, especially the subject-
Reader and reading. In order to guide the investigation, the following specific objectives were
established: a) to analyze the production of meanings for reading and the reader-subject, as far
as the historicity of these concepts is concerned; B) identify meaning effects related to the role
of the teacher in the mediation of the teaching-learning process of reading; And c) discuss the
implications of the senses and effects identified for a theoretical model of teaching-learning
reading that contemplates the historicity of language and subjects. In order to reach our specific
objectives, we focus our analysis on the approach of oral discursive genres and their respective
activities present in the textbooks of the two collections: the genre Interview, in the Portuguese
collection: Dialogando com texto, studied in the Reinvention section , Of the 6th year volume;
The genres Interview, Seminar and Debate Regrado, in the collection EJA Modern of the
section To study the genre, of the volumes of the 8th and 9th years. The analysis of the data
was carried out in two stages: a) in the first, a preliminary presentation was made on the
historicity of language and subjects (learner and teacher) in the pedagogical discourse of LDPs,
from the discourses of the teacher's manual and Presentation of each selected collection; B) In
the second, we outline the approach to the question of the historicity of language and the
subject as a pedagogical practice in reading didactic activities of the selected genres. The
analysis allowed the identification of a didactic-discursive macro strategy common to the two
collections: The study of the genre. From our analysis we perceive that the treatment of the
interview in the Portuguese collection: dialoguing with texts treats the subject-student as a
subject-producer of texts that holds all the necessary knowledge for that fact. We also noticed
that the collection does not work with activities that relate to the genre interview, only mentions
the texts that were worked throughout the unit. This demonstrates that the discourse resounds
by the slant of the genre in question and does not consider the historicity of the subject-reader.
Already in the EJA Modern collection the senses of reading are linked to the historicity of the
interview as a social practice of language, ie, the subject-authors (interviewer / interviewee) and
the effects-readers produces a reading image as a social specific The discussion of
contemporary themes. The seminar genre was presented in a more summarized way, however,
the discourses affirm the importance of the formation of subjects-students-writers, not only
knowledgeable about the particular structures to the genre, but of subjects capable of through
their historicity to Develop their capacity to understand and similarity with the new. Finally, we
see that in the approach of the debate genre, the discourse of the LDP of the Modern EJA
collection resonates transversally by the renewal in what concerns the representation of the
historicity of the reader-subject, since it addresses the rigid form of the Particularly structures to
the genre and preserves the memory of the student, not stigmatizing the historicity of the
reader-subject, since the knowledge materialized in the didactic manual analyzed marks an
indication to the discursive positioning of the subject-apprentice. The research undertaken on
the approach to the study of the genre of discourse in the textbook of elementary education
allowed us to verify with this study the possibility of evaluating how the theoretical and
pedagogical knowledge about genres of discourse are incorporated by discourse of the
textbook, since This approach develops from complex, tense processes of historicization and
de-historicization of subjects and senses, that is, through the production of contradictory effects
of affirmation and erasure of the historicity of language and subjects.

Keywords: Discourse analysis; portuguese textbook; Discourse genres; reading; Subject-
reader.



SUMARIO

2T 011 [V YOSU T 9
CAPITULO 1 — GENERO DO DISCURSO E ENSINO-APRENDIZAGEM DELP ...... 15
1.1 TEORIAS DOS GENEROS DISCURSIVOS/ DO DISCURSO .......oeveverrereeen.. 15

1.2 GENERO DO DISCURSO NO ENSINO/APRENDIZAGEM DE LINGUA

PORTUGUESA ...ttt n e 24
CAPITULO 2 — LIVRO DIDATICO, DISCURSO ELEITURA ............ccooveveerrrenn. 35
2.1 LIVRO DIDATICO: NATUREZA E FUNGOES.........ccooiieeeeeeeeeeeeeereenn, 35
2.2 A ANALISE DO DISCURSO E OS LIVROS DIDATICOS .......cccoooveveevcerene 39

2.3.1 Sobre a leitura e o leitor e sua historicidade..............ccccccceeiiiiiiiiiiiiiiceeen, 49
2.3.2 Sobre @ escrita @ 0 @ULON........cociiiiiiiii e 50
CAPITULO 3 - METODOLOGIA...........c.ooeoiieeeeeeeeeeeeeeee e, 52
3.1 NATUREZA DA PESQUISA ...t 52
3.2 CONSTITUICAO DO CORPUS ... 54
3.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE ..ot 64

CAPITULO 4: HISTORICIZAGAO E DESISTORICIZAGAO DA LINGUAGEM E DOS
SUUJEITOS ... et ee e 66

4.1 VISAO PRELIMINAR DA RELAGAO LINGUAGEM / SUJEITO NAS

APRESENTACOES E NOS MANUAIS DO PROFESSOR.......cccoceeiieeeeceeeeeenn 67
4.1.1 Nas apreSENtACOES .......cccvviiii i 68
4.1.2 NOsS Mmanuais dO ProfeSSOr .......cccciiiiiiiiiei e 73

4.2 A MATERIALIZACAO E A REPRESENTAGAO DOS GENEROS DO DISCURSO
COMO OBJETO DE LEITURA NO LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES................ 84

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS..........ooeooeeeeeeeeeeeeeeee e 119
ANEXOS ... oottt aen 122



INTRODUCAO

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1998, p.30), a escola deve “viabilizar o acesso do aluno ao universo dos
textos que circulam socialmente e ensinar a produzi-los”. Nesse sentido, percebe-se a
preocupacao desse documento em tratar os géneros textuais ou discursivos dentro e
fora da sala de aula, pois eles servem de referéncia nas atividades de producédo e de
compreensao de textos nas diferentes esferas de linguagem.

Assim, os PCN assumem uma concepg¢éo enunciativo-discursiva de linguagem,
decorrente ndo s6 de uma opcéo tedrica dentre outras, mas, sobretudo, dos principios

“

e objetivos gerais assumidos: “(...) necessidade de se construir uma escola voltada
para a formagao de cidadaos” (ROJO, 2001, p. 27). Ora, isso implica numa concepgao
do objeto de ensino-aprendizagem no campo da linguagem que vai além do linguistico
e do textual para o desenvolvimento da competéncia discursiva do usuario da lingua
em produzir e compreender textos orais ou escritos, como também de contextualizar
sua interagao pela linguagem verbal, adequando o seu produto textual ao contexto da
enunciagao, ou seja, a formulagéo linguistica do texto e ao contexto sécio-histérico e
ideolégico.

Dentro dessa perspectiva, os autores dos livros didaticos, com o objetivo de
acompanhar as novas tendéncias educacionais, promovem a insercado dos géneros
discursivos nas atividades didaticas, modificando o0 modo de conceituar a linguagem e
suas praticas, bem como sua abordagem pedagodgica.

Pelo menos em parte, isso se deve, segundo Meurer (2005), aos novos
referenciais nacionais de ensino de linguas, que fazem indicagao explicita dos géneros
como objeto de ensino e destacam a importdncia de os sujeitos-mediadores-

professores considerarem as caracteristicas dos géneros, na leitura e na produgao dos

textos.
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Por meio dessas mudancas, o livro didatico, como modelo didatico de ensino-
aprendizagem de leitura quanto a historicidade da linguagem dos sujeitos e dos
sentidos, propde uma referéncia de didatizagdo para o desenvolvimento da percepgao
do mundo social e da capacidade dos sujeitos-alunos de ler e produzir textos orais e
escritos.

A didatizacado dos géneros discursivos merece uma reflexdo por se tratar de um
viés importante para o desenvolvimento linguistico do aluno, pois entendemos, como
Bakhtin (2002), que a utilizacdo da lingua se materializa na forma de enunciados,
correspondendo ao complexo ato de comunicacéo organizado devido as necessidades
de uso na atividade humana.

Nesse sentido, o trabalho com os géneros discursivos permite aos alunos a
aproximacao com diferentes textos e discursos, dando-lhes a oportunidade de acesso
a diversos tipos de leitura, escrita e de linguagem, ja que, como apontam, Dolz e
Schneuwly (2004), os géneros do discurso e a escola se entrecruzam no momento em
que o discurso pedagdgico, incluindo a lingua e a histéria (ideologia), age como um
instrumento semidtico complexo, isto €, uma forma de linguagem prescritiva que
permite, a um so6 tempo, a produgao e a compreensao de textos.

E importante ressaltar que o trabalho com os géneros discursivos surgiu a
partir da teoria do género que foi uma preocupagdo constante desde Platdo e
Aristoteles, iniciando-se a partir da oratéria. Entretanto, foi a partir da retomada da
obra de Bakhtin e, recentemente, nos PCN, na area da Linguagem e da Didatica das
Linguas, que as teorias ficaram mais pontuais, sofrendo uma sensivel e transgressora
mudancga, pois a nogao de género nao ficou ligada apenas a esfera da literatura e da
arte, e sim a todas as manifestagdes linguisticas e comunicativas (MARCUSCHI,
2002). Para Bakhtin (2002), o conteudo tematico, estilo e construgao composicional se
fundem no enunciado para estarem presentes no processo comunicativo, elaborando

os tipos de enunciados, e, consequentemente, os géneros do discurso. Assim,
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segundo esse autor, todo discurso ou texto esta ligado a um dos géneros, seguindo as
caracteristicas de cada um deles.

Nesse sentido, a abordagem social-histérica-ideolégica da linguagem e do
sujeito, junto com as competéncias comunicativas, € que vao determinar a fungéo
discursiva do texto. Assim, para desenvolver no sujeito-aluno as habilidades referentes
a leitura e escrita nas atividades sociais, existem preocupacdes relacionadas ao
ensino-aprendizagem de lingua materna, ja que a diversidade é tomada com a
coexisténcia de diferentes modos de ensino no mesmo momento histérico-social.

Entretanto, a pratica pedagodgica se caracteriza por uma forte tendéncia a
homogeneizagéo de sujeitos e de sentidos, em particular nas aulas de leitura e escrita.
(CORACINI,2003)

Os processos de homogeneizagdo controlam, como aponta essa autora, de
uma ou de outra forma, o apagamento da heterogeneidade da constituicdo dos
sujeitos e dos sentidos, pois agem politicamente com o objetivo de segmenta-los numa
memoria prévia imposta no discurso pedagogico. Esse efeito de apagamento da
heterogeneidade é implicado nos modelos de ensino-aprendizagem, especificamente,
nas abordagens didaticas de género, e, consequentemente, nas formas de
historicizacao/desistoricizacdo dos sujeitos e sentidos em processos de leitura
mediados por géneros do discurso, na medida em que , na didatizagdo dos géneros,
podem ocorrer processos tanto de historicizacdo como de desistoricizagdo da
linguagem e dos sujeitos. Ou seja, processos que fazem com que o género seja
abordado ora em sua dimenséao linguistico-histérica, ora como mero fragmento de
linguagem ou como estrutura.

Nesse sentido, esta dissertagdo se propde a responder as seguintes questdes:
Como o discurso pedagdgico do livro didatico de portugués, ao abordar os géneros do
discurso, trabalha a historicidade da leitura? Que representagdes produz para o objeto
de ensino — a leitura — e para o sujeito-leitor? Como representa o papel do sujeito-

professor enquanto mediador no processo do ensino-aprendizagem da leitura?
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Assim, 0 nosso objetivo geral, neste trabalho, € investigar, no discurso de livros
didaticos do Ensino Fundamental Il, a abordagem dos géneros do discurso como
objeto de ensino-aprendizagem de leitura, tendo em vista a questdo da constituicdo
histérica de sujeitos e sentidos.

Como objetivos especificos, pretendemos: a) analisar a produgao de sentidos
para a leitura e o sujeito-leitor, no que se refere a historicidade desses conceitos; b)
identificar efeitos de sentido relativos ao papel do professor na mediagdo do processo
de ensino-aprendizagem de leitura; c) discutir as implicagdes dos sentidos e efeitos
identificados para um modelo tedrico de ensino-aprendizagem da leitura que
contemple a historicidade da linguagem e dos sujeitos.

Como corpus de pesquisa, elegemos duas cole¢des de livros didaticos do
Ensino Fundamental |l publicadas a partir da segunda metade da década de 2000:
EJA Moderna (EDITORA MODERNA, 2013); e Portugués: Dialogando com textos
(MARCONDES, 2007).

O presente trabalho se justifica pelo fato de a abordagem da teoria do género
textual ser relativamente nova nos livros didaticos. Nesse sentido, reflete sobre o
conceito de géneros discursivos e sobre os modos como eles sdo materializados e
interpelam os sujeitos inseridos na pratica pedagdgica.

Ao analisar os livros didaticos de portugués nesse viés, temos a oportunidade
de conhecer os novos modos de representagao dos sujeitos escolares na sua relagéo
com a linguagem e as possibilidades educativas e reflexivas da utilizagéo da leitura
dos géneros discursivos, entendendo o lugar de interpretacado de sujeito e do sentido
no discurso dos livros didaticos de portugués selecionados.

As pesquisas sobre a abordagem dos géneros discursivos levam em conta, de
um modo geral,os conteudos apresentados no livro didatico, restringindo-se a analise
linguistica. Entretanto, acreditamos que uma pesquisa acerca desta incorporagdo do
estudo do género do discurso no livro didatico do ensino fundamental, influenciando na

construgdo discursiva do sujeito-aluno-leitor, torna-se proveitosa para entender os
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modelos didaticos de ensino-aprendizagem da leitura, bem como o modo como
contemplam ou néo a historicidade da linguagem e dos sujeitos.

Pode-se verificar também com esse estudo a possibilidade de avaliagao sobre
o0 modo como os conhecimentos tedricos e pedagdgicos sobre géneros do discurso
sdo incorporados pelo discurso do livro didatico, ja que supomos que essa abordagem
se desenvolve a partir de processos complexos, tensos, de historicizacdo e
desistoricizagdo de sujeitos e sentidos, isto €, mediante produgdo de efeitos
contraditérios de afirmacdo e apagamento da historicidade da linguagem e dos
sujeitos.

O caminho que trilhamos para atingir os objetivos desse trabalho levou-nos a
organizar esta dissertacdo em quatro capitulos, além desta Introdugdo e das
Consideragbes Finais. Por considerar que, em AD, os conceitos tedricos e as
peculiaridades enunciativas e soécio-histéricas do objeto significam para a analise,
explicitamos, inicialmente, os capitulos tedricos de revisdo bibliografica pertinente a
nossa pesquisa e, posteriormente, os procedimentos metodolégicos e as analises.
Cada um dos capitulos apresenta subseg¢des que julgamos necessarias para uma
melhor organizacdo das ideias no decorrer das discussoes.

Nos capitulos tedricos discutiremos a dimensao soécio-histérica da linguagem e
dos sujeitos, utilizando as teorias de género como suporte para investigar a
complexidade da comunicagéo verbal e do esquema tradicional de sua representagéo
com os leitores e ouvintes (Capitulo 1), como as principais pesquisas que levam em
conta a problematizacdo da leitura e do leitor no discurso pedagogico dos Livros
Didaticos de Portugués e como estes abordam a questdo da historicizagao/
desistoricizacéo da leitura e do leitor (Capitulo 2).

Ja no capitulo metodoldgico (Capitulo 3), delinearemos o percurso da nossa
pesquisa demonstrando os métodos de analise, bem como a natureza da pesquisa e o

detalhamento do nosso corpus.
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O nosso capitulo analitico tem por objetivo apresentar a analise feita nas duas
colecdes de livros didaticos que constituem o corpus desta pesquisa. Nele discutimos,
através do discurso dos livros didaticos do Ensino Fundamental Il, a abordagem dos
géneros do discurso orais como objeto de ensino-aprendizagem de leitura, tendo em
vista a questdo da constituicdo histérica de sujeitos e sentidos, especialmente do
sujeito-leitor e de leitura.

Para tanto, organizamos o capitulo em duas segbes. Na primeira, focamos nas
relagdes linguagem / sujeito com o intuito de verificar nos manuais do professor e nas
apresentagdes das colegdes selecionadas os efeitos de sentido produzidos para esses
conceitos e suas relagdes. Na segunda, propomos verificar como se da a
materializagcdo dos géneros discursivos nas cole¢des didaticas, no que concerne a
leitura e a (des)historicizagdo dos sujeitos, problematizando a caracterizagdo da
representacao do sujeito-leitor no ensino/aprendizagem da leitura a partir dos géneros

discursivos.
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CAPITULO 1 — GENERO DO DISCURSO E ENSINO-APRENDIZAGEM DE LP

Neste capitulo propomos discutir a dimensao socio-histérica da linguagem e
dos sujeitos, utilizando as teorias de género como suporte para investigar a
complexidade da comunicagéo verbal e do esquema tradicional de sua representagéo
com os leitores e ouvintes.

O capitulo se organiza em duas sec¢odes: 1.1 Teorias dos géneros discursivos; e
1.2 Género discursivo no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

A primeira secgéao tratara dos principais conceitos acerca do género discursivo,
tendo como base os estudos de Bakhtin, tomando como foco as manifestagcbes
linguisticas que emanam da esfera humana e de que derivam os enunciados e os
géneros discursivos. A compreensao dos conceitos acerca do género do discurso da
teoria de Bakhtin é fundamental para que se faca uma discussdo em torno dos
géneros, como é a realidade da lingua em uso, o que permite pensar a intima relagédo
entre sociedade, histdria e lingua/linguagem.

Ja na segunda secdo buscamos discutir o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa, partindo dos parametros de elaboracdao de conceitos de trabalho
pedagogico com os géneros discursivos, ja que a particularidade da situag&o escolar
reside no fato de que ha um desdobramento que se opera ao considerar que o género
nao € mais instrumento de comunicacdo somente, mas €, ao mesmo tempo, objeto de

ensino-aprendizagem.

1.1 TEORIA DO GENERO DO DISCURSO

As manifestagdes linguisticas, como a escrita, a oralidade, as expressbes
fisionbmicas sao caracteristicas da comunicagdo, que é indispensavel aos seres
humanos. De acordo com Bakhtin (2002), tudo que esta relacionado as atividades

humanas, por mais diversificadas que estas sejam, esta sempre ligado a utilizagao da



16

lingua. Essa utilizacdo se materializa por meio dos enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam de uma ou de outra esfera de atividade humana e
que sao refletidos por meio das condi¢des especificas e nas finalidades de cada uma
das esferas. Cada uma elabora os enunciados, sendo estes denominados de géneros
do discurso.

As entidades lingua, enunciado e géneros do discurso, para Bakhtin (2002),
estao intimamente ligadas ao efetivo funcionamento da comunicagéo. Os géneros do
discurso sao originados pelas vastas esferas humanas que, segundo o autor, resultam
em formas-padréo ‘“relativamente estaveis” de enunciados determinados sécio-
historicamente.

Manifestos em textos, segundo Dias (2011), os géneros sao entendidos por
Bakhtin em um enfoque discursivo. O autor considera o enunciado como o produto da
interacdo social, sendo que cada palavra € definida como produto de trocas sociais,
em um dado contexto que constitui as condicdes de vida de uma dada comunidade
linguistica. Sendo sociais e ocorrendo em um dado contexto, os géneros sao diversos,
as produgdes de linguagem sao diversas e sado definidos como tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo estes caracterizados pelo conteudo tematico, pelo
estilo e pela construgdo composicional dos quais se utilizam.

Géneros fazem parte de estruturas sociais organizadas. A sociedade se
comunica e interage por meio de géneros. Bakhtin (2000, p. 279) discute que “todas as
esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizagdo da lingua”. Em outras palavras, € procurar estabelecer
na dindmica dos géneros sua constituicdo sociofuncional por meio das diferentes
esferas sociais da quais faz parte.

Os enunciados padronizados, marcados por aspectos sociais, histéricos e
temporais de seu meio, assim o sdo por refletirem as finalidades e condigbes
especificas de cada instituicdo que, a medida que cresce em complexidade, amplia o

seu repertério de géneros discursivos. O reconhecimento dos diferentes géneros



17

baseia-se em trés dimensdes: a) conteudo tematico, b) construcdo composicional e c)
estilo. O primeiro, segundo Rodrigues (2005), pode ser entendido como objeto do
discurso. A segunda refere-se a estrutura formal propriamente dita, que, em alguns
géneros pode ser mais padronizada, tais como nos documentos oficiais. O terceiro,
por sua vez, contempla questdes individuais de selecdo e opcao: vocabulario,
estruturas frasais, preferéncias gramaticais, embora Bakhtin afirme que nem todos os
géneros reflitam a individualidade, sendo os literarios mais propicios para a
manifestacao subjetiva.

Nesse sentido, o estilo do género, para Bakhtin (2000), é o intuito discursivo do
autor, seu querer dizer, que esta coerente ao tema e a composicionalidade. De acordo
com o autor, define-se estilo como “o querer-dizer que [medeia] o acabamento do
enunciado” (BAKHTIN, 2000, p. 300). O estilo € um elemento subjetivo do autor que se
vincula a circunstancia imediata da interacao, tornando os enunciados relativamente
estaveis que “se realiza acima de tudo na escolha de um género do discurso” (p. 301).
Segundo Bakhtin (idem), a selecdo de um género do discurso para mediar a interacao
se da por meio da necessidade de um tema, estilo e composi¢cao de enunciados que
possam, de fato, e com sucesso, realizar a comunicagao enunciativa. “[A] escolha [de
um género especifico] é determinada em fungao da especificidade de uma dada esfera
da comunicagao verbal, das necessidades de uma tematica (do objeto de sentido), do
conjunto constituido de parceiros, etc” (BAKHTIN, 2000, p. 301). Quanto a
composicionalidade dos géneros do discurso, Bakhtin (2000) propde que “moldamos
noss[o] [discurso] as formas precisas dos géneros, as vezes padronizados e
estereotipados, as vezes mais maleaveis, mais plasticos e mais criativos”. Admite-se
que géneros sao dinamicos, flexiveis e podem transmutar, se intercalar e, portanto,
assumir diferentes formas, ja que “a comunicacao verbal na vida cotidiana ndo deixa
de dispor de géneros criativos” (BAKHTIN, 2000, p. 301).

Para Bakhtin (2002),
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o estilo é indissociavelmente vinculado a unidades tematicas
determinadas e, o que ¢€ particularmente importante, a
unidades composicionais: tipo de estruturagcdo e de conclusao
de um todo, tipo de relagdo entre o locutor e os outros
parceiros da comunicagao verbal.
Nesse sentido, a linguagem é entendida por Bakhtin de tal modo que o sujeito
passa a ocupar papel de destaque em qualquer situacao de interacdo, uma vez que é
a partir dele que se torna possivel a compreensdo das diversas relagdes socio-
histéricas que caracterizam uma sociedade. Esse sujeito histérico produz enunciados,
que, na verdade, sdo acontecimentos que exigem, segundo Dias (2011), i) uma
determinada situacdo histodrica; ii) a identificacdo dos atores sociais; iii) o
compartilhamento de uma mesma cultura; iv) o estabelecimento de um dialogo.
Bakhtin (2002), ao referir que s6 nos comunicamos, falamos e escrevemos por
meio de géneros do discurso, afirma que esses géneros estdo no dia-a-dia dos
sujeitos falantes muitas vezes usados inconscientemente. Tais géneros nos sao dados
quase da mesma forma com que nos € dada a lingua materna, que dominamos

livremente até comegarmos o estudo da gramatica:

O género possui sua légica organica, que em certo sentido
pode ser entendida e criativamente dominada a partir de
poucos prototipos ou até fragmentos de género. Mas a légica
do género ndo é uma logica abstrata. Cada variedade nova,
cada nova obra de um género sempre a generaliza de algum
modo, contribui para o aperfeicoamento da linguagem do
género. (BAKHTIN, 2002, p.159)

Ao analisarmos tais dimensées, temos de levar em consideragdo as condi¢cdes
sécio-historicas (tempo e espago) e o conjunto de participantes que se utilizam do
enunciado em questdo, bem como de suas intengcdes. Entendemos, entdo, que os
géneros, sob a perspectiva bakhtiniana, sdo praticas socio-comunicativas construidas
historicamente, influenciadas por fendmenos sociais e dependentes da situacdo
comunicativa em que sao enunciados. Isso significa que no momento da interagéo,

oral ou escrita, recorremos a um género, que, apesar de ser inerente a cada situagéo

discursiva, revela a necessidade dos participantes envolvidos nessa situagdo, a
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vontade do enunciador, a intengédo do falante. Ou seja, o género € determinado pela
esfera discursiva e estda presente em toda atividade comunicativa humana,
representando as formas de dizer e se interagir em cada situacao especifica. Assim,
segundo Bakhtin (2002), os géneros ‘refletem de modo mais imediato, preciso e
flexivel todas as mudancas que transcorrem na vida social”.

Sobral (2009, p.117), relendo Bakhtin, resume da seguinte forma o carater
estavel-dindmico dos géneros:

1) O género é dotado de uma ldgica orgénica, isto é, ndao ha algo que venha de
fora se impor a ele, mas uma agéo generificante, criadora de suas caracteristicas
como género.

2) Prototipos e fragmentos do género permitem “domina-lo”, ou seja, o género tem
um certo “tom”, certa “linguagem”, que ndao devem contudo ser confundidos com
férmulas fixas (embora alguns géneros possam ser “formulaicos”).

3) Sua ldgica nao € abstrata, porque se manifesta em cada variedade nova, em
cada nova obra, e portanto, o género nao é rigido em sua normatividade, mas
dindmico e concreto.

4) O género traz 0 novo (a singularidade, a impermanéncia) articulado ao mesmo
(a generalidade, a permanéncia), porque nao € uma abstragcao normativa, mas um vir-
a-ser concreto cujas regras supdéem uma dada regularidade e ndo uma fixidez.

Os géneros do discurso sofrem constantes atualizagbes ou transformacdes. A
este respeito, o mesmo autor aponta ainda que “o género sempre € novo e velho ao
mesmo tempo” (BAKHTIN, 2002). Esta passagem explica, de forma mais ampla, a
definicdo dos géneros como ‘“relativamente estaveis”, pois, como a sociedade, os
géneros também se modificam para atender as necessidades sociais, pois estdo
ligados a uma origem cultural, delimitada por aspectos de determinada sociedade que

estao relacionados ao espaco e ao tempo.
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Nesse sentido, os géneros vao sofrendo modificagbes em consequéncia do
momento historico em que estdo inseridos. Assim, cada situacdo social origina
variados géneros com suas caracteristicas peculiares.

Com base nessa imensa heterogeneidade, Bakhtin (2002) propds uma primeira
grande “classificagao”, dividindo os géneros do discurso em dois grupos: primarios e
secundarios. Os primarios relacionam-se as situagdes comunicativas cotidianas,
espontaneas, informais e imediatas. Os géneros secundarios, geralmente sao
mediados pela escrita. Ambos 0s grupos sdo compostos por fendbmenos da mesma
natureza: os enunciados verbais. O que os diferencia é o nivel de complexidade em
que se apresentam.

Essa perspectiva bakhtiniana sobre os géneros leva, portanto, em
consideracdo tanto a relagao entre os géneros primarios e os secundarios como, o que
tem grande relevancia, os processos histéricos de composicdo dos géneros,
principalmente os secundarios, que englobam tanto sua derivagdo a partir dos
primarios como a inter-relagdo, assimilativa e polémica, entre os géneros, géneros
hibridos e intercalados, que tém relacdo direta com os embates travados entre
géneros em suas esferas de produgéao, recepgao e circulagao. Trata-se, pois, de uma
perspectiva bem mais ampla do que as das tipologias textuais, que o mais das vezes
fixam-se em aspectos linguisticos e textuais.

Cabe mencionar aqui, citando Sobral (2009), a hibridizacao e a intercalagao de
géneros. As constru¢des hibridas caracterizam-se pela jungdo de duas linguagens,
separadas social e/ou historicamente, no ambito de um mesmo enunciado. Trata-se de
um procedimento para representar a linguagem de outrem, em vez de simplesmente
dar uma amostra dela, e as duas linguagens representadas séo postas em confronto a
partir de um dado ponto de vista, o do autor/locutor.

Rojo (2005) mostra duas tendéncias para analise dos géneros, denominadas

por ela de “teoria dos géneros do discurso ou discursivos” e a “teoria de géneros de
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texto”. Segundo a autora, as duas vertentes estdo ligadas a diferentes releituras da

heranga bakhtiniana e sua distingao é feita nos seguintes termos:

(...) uma teoria dos géneros de texto tendia a recorrer a um
plano descritivo intermediario — equivalente a estrutura ou
forma composicional — que trabalha com nogbes herdadas da
linguistica textual (tipos, protétipos, sequéncias tipicas etc.) e
que integrariam a composi¢do dos textos do género. A outra
vertente, a dos géneros discursivos, tendia a selecionar os
aspectos da materialidade linguistica determinados pelos
parametros da situacdo de enunciagdo — sem a pretenséo de
esgotar a descricao dos aspectos linguisticos ou textuais, mas
apenas ressaltando as ‘marcas linguisticas’ que decorriam de/
produziam significagbes e temas relevantes no discurso.
(ROJO, 2005, p.186)

Percebe-se que a primeira vertente esta ligada a descricdo da materialidade
textual, ja a segunda, a producdo dos enunciados ou textos em seus aspectos sécio-
historicos. Assim, ndo ha sé um dialogo com a obra bakhtiniana, como também uma
preocupacgao em diferenciar géneros textuais de géneros discursivos.

Marcuschi (2002, p. 22-24), por exemplo, sequer menciona em sua obra a

denominagao géneros discursivos, mas adota a denominac&o géneros textuais como
‘uma nogado propositalmente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas socio-
comunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicéo
caracteristica”. Se os tipos textuais sdo apenas meia duzia, os géneros sao inumeros.
Este mesmo autor também apresenta outros conceitos importantes para essa
discusséo:
a) Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de construgcao
tedrica definida pela natureza linguistica de sua composigdo (aspectos lexicais,
sintaticos, tempos verbais, relagdes légicas). Em geral, os tipos textuais abrangem
cerca de meia duzia de categorias conhecidas como: narragao, argumentacao,
exposigao, descricdo, injuncéo.

b) Usamos a expressao dominio discursivo para designar uma esfera ou instancia

de producgao discursiva ou de atividade humana. Esses dominios ndo s&o textos nem
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discursos, mas propiciam o surgimento de discursos bastante especificos. Constituem
praticas discursivas dentro das quais podem identificar um conjunto de géneros
textuais que, as vezes, lhe s&o proprios como praticas ou rotinas comunicativas
institucionalizadas.

Embora Marcuschi nao cite explicitamente Bakhtin, € visivel a dialogia com os
enunciados deste autor, que se destaca nas marcas linguisticas estilo, composigao,
atividade humana.

Nessas definigdes, Marcuschi (2002, p.29) ressalta que as teorias de tipos
textuais estdo voltadas para as estruturas e formas linguisticas de diversos niveis e
que a abordagem dos géneros textuais os encaram como uma “forma de realizar
linguisticamente objetivos especificos em situagdes sociais particulares”.

No entanto, essas definicdes e reflexdes aproximam as nogbes de género,
texto e discurso, diluindo a existéncia social do género enquanto universal concreto, ja
que considera a historicidade do género ao relacionar este as caracteristicas socio-
comunicativas definidas por conteldos, propriedades funcionais, estilo e composigao.

Segundo Rojo (2005, p.189), é justamente essa afirmagédo que pode comegar
a nos esclarecer sobre as diferencas de método e de concepgdo das diferentes
abordagens, responsaveis pelas diversas designagdes das duas vertentes: Aquilo que
o texto (enunciado) produz ao se manifestar em alguma instancia discursiva € o
sentido, a significacédo, o tema do enunciado.

Assim, os géneros discursivos consideram que as relagdes entre os elementos
da situagdo de comunicagao, as praticas de linguagem e géneros do discurso estao
intrinsecamente interligados através da esfera comunicativa, tempo e lugares
historicos, relagdes sociais, tema, vontade enunciativa, e modalidade de linguagem.

Como afirma Corréa (2013, p. 485), ao lado da relagao entre esfera de
atividade humana na sociedade e género como realidade de lingua em discurso,
acrescente-se o carater histérico do género do discurso, o0 que permite pensar a intima

relacdo entre sociedade, histéria e lingua/linguagem. Para marcar seu carater
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histdrico, nao limitado a construgdo composicional do género em uma concepg¢ao de
sociedade restrita ao seu aspecto organizacional, preferimos a denominagao “género
do discurso” a “género textual”.

Desse modo, a hipétese apresentada por Sobral (2009) é a de que é provavel
que todo género, em seu processo de formagao, ao buscar antecipar-se a dificuldade
que mais tarde vai enfrentar para sua consolidagao, passe por uma fase “parasitaria”,
na qual, incorporando certos géneros a partir dos quais se forma, e recusando outros
géneros que também Ihe servem de base, parece hesitante e fragil precisamente
porque, ao criar para si uma estrutura de superficie fechada, um arcabougo de
afirmagdes indiscutiveis que revela o medo da recusa e a falta de condi¢cbes de
enfrenta-la caso ocorra, tem uma existéncia indefinida, ambivalente, sem definicdo
“genérica”.

Nessa fase, o0 género mantém-se numa permanente tensao interior, de modo
implicito ou explicito, em maior ou menor grau, e nao refuta diretamente com aqueles
que busca incorporar para seus fins especificos.

Nesse sentido, detalhando, segundo o mesmo autor, a fim de mostrar os varios
elementos integrados no “virulento e radical” conceito de género, podemos dizer que o
género mobiliza, mediante o discurso, formas textuais, mas ndo € mobilizado por elas,
que sao apenas seu aspecto material necessario, embora ndo suficiente para a
compreensdo e analise do texto com os olhos do género; o discurso € o espago em
que sdo mobilizadas as textualidades de acordo com o género a que pertence o
discurso; o texto, portanto, é o espago de escolha dos recursos linguisticos e
estilisticos, que depende da relagdo enunciativa, manifesta no discurso, a partir do
género, em vez de ser uma unidade auténoma.

O texto é tomado como unidade apenas na condi¢ao de espécime do género;
as formas textuais apontam para o(s) género(s) que a mobilizam costumeiramente e,
por isso, ao escolher um género, costumamos evocar a(s) forma(s) textual(ais)

tipica(s) desse género, ou seja, as formas que uma tradicdo genérica tornou mais
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comumente mobilizadas, mas que nao sio exclusivas; a escolha do género dos
discursos depende da relagdo especifica entre os interlocutores nos termos da esfera
de atividades; a insergdo genérica do discurso determina a escolha da forma textual
(e, mais do que isso, das proprias palavras) que, por conseguinte, pode variar no
interior de um mesmo género sem por isso altera-lo substancialmente, dado que é o
género e o discurso que lhe atribuem sentido (CORREA, 2013)

Considerando que o conceito de competéncia discursiva ndo pode ser
desvinculado de conceitos como os de lingua e linguagem e de sociedade, praticas
sociais, instituicdes sociais, comunidades linguisticas e cidadania, concluimos com
Dias (2011) que uma vez conhecedor da diversidade de géneros discursivos
existentes nas diversas esferas sociais, o falante discursivamente competente pode
transitar de uma instituicdo a outra, de uma esfera a outra, participar ativamente das
praticas sociais especificas de cada instituicdo e pensar em possibilidades de
mudancas nessas praticas.

Portanto, a compreensao dos conceitos do género do discurso da teoria de
Bakhtin é fundamental para que se faga uma discussdao em torno dos géneros, como &
a realidade da lingua em discurso, o que permite pensar a intima relagdo entre

sociedade, histéria e lingua/linguagem

1.2 GENERO DO DISCURSO NO ENSINO/APRENDIZAGEM DE LINGUA
PORTUGUESA

Os géneros sao praticas discursivas e formas de agao social, como também
séo formas de agao linguistica para atingir propdsitos socio-comunicativos bastante
especificos (BAKHTIN, 2002). Sendo assim, os géneros sao atos enunciativos
dinAmicos e maleaveis em constante reformulagdo e adaptacdo dentro de um
determinado enquadramento discursivo e nao formas ou rétulos perfeitamente

delineados. (GRIGOLETTO, 1995)
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Segundo Bakhtin (2002), a enunciagao é um produto da relagéo social que fara
parte de um dado género. Dessa forma, em todas as esferas da atividade humana, a
utilizagdo da lingua realiza-se em formas de enunciado (orais e escritos), concretos e

unicos. Para este autor, o discurso é constituido por

[...] jogos sistematicamente organizados de declaragcdes que
dao expressdo aos significados e valores de uma instituicéo.
Um discurso prevé um jogo de possiveis declaragbes sobre
uma determinada éarea [...] Nisso prevé descrigdes, regras,
permissdbes e proibicbes sociais e agbes individuais.
(BAKHTIN, 2002)

Seguindo a perspectiva da citagao acima, os processos sociais e as estruturas
formam o género e o discurso, este derivando dos acontecimentos sociais e aquele
das instituigbes. O texto é, portanto, um suporte para o desenvolvimento de
estratégias e habilidades de leitura e escrita.

Desse modo, o ensino de Lingua Portuguesa, pautado na perspectiva dos
géneros do discurso, diz respeito a praticas pedagogicas baseadas no uso da
linguagem em situagbes reais de comunicagdo, objetivando a leitura e a produgédo
desses géneros, ja que o direito a palavra e a legitimidade do discurso séo regidos
pela sociedade por meio de suas instituicdes, dentre elas, a escola.

No entanto, Pereira (s/d) aponta que o ensino/aprendizagem de leitura como
pratica social faz emergir, ainda em nosso contexto educacional contemporaneo,
diversos problemas que levam a impossibilidade de realizagdo de praticas
educacionais formativas, politicas e criticas.

Sendo assim, como afirma Corréa (2013), no caso da institucionalizagdo do
ensino de lingua portuguesa por meio dos géneros, a énfase parece ter recaido,
apenas, no que, neles é estavel — como se a sociedade pudesse existir sem histéria,

isto €, como se a mesma sociedade que herda normas e fixa comportamentos nao se

definisse, com a mesma forga, por sua constante transformacao.
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Kleiman (2006) postula que devemos focalizar na compreensdo do
ensino/aprendizagem de leitura, a relagdo imbricada entre agdo linguistica e
situacionalidade, isto &, a relagcdo dos géneros com suas condi¢gdes sociais de
producao e sua esfera social de construcéo e funcionalidade. Podemos, dessa forma,
compreender ndo apenas como 0s géneros se configuram, quanto a estilo, tema e
composicao, como também quanto as diversas esferas de atividades humanas.

Sob essa perspectiva, discutir leitura € buscar compreender seu papel nas
diversas esferas sociais contemporaneas e sua atuagao nas politicas educacionais de
letramento, investigando seu estatuto social, cultural, histérico e politico. Dessa forma,
0 ensino/aprendizagem de leitura tem que estar pressuposto em praticas formativas
cuja compreensao da linguagem esteja inscrita em sua relagdo bidirecional com o
social. Entender linguagem €, portanto, compreender sua constituicdo e seu
funcionamento enquanto agéo na sociedade. (PEREIRA, s/d)

Entretanto, observou-se que por muito tempo que o ensino/aprendizagem dos
géneros discursivos se centrou na tipologia textual e, s6 a partir dos anos 90 do século
XX, com a discussido dos Parametros Curriculares Nacionais, passou-se a considerar

0s géneros discursivos como objeto de ensino e unidade de trabalho:

ainda que a unidade de trabalho seja o texto, é necessario que
se possa dispor tanto de uma descricdo dos elementos
regulares e constitutivos do género, quanto das
particularidades do texto selecionado [...] Os textos organizam-
se sempre dentro de certas restrigdes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como
pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a nogao
de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como
objeto de ensino. (PCNs 3° e 4° ciclo do ensino fundamental, p.
23 e 48)

Assim, como aponta a citagao acima, nesses referenciais, pode-se verificar que
a forma e conteudo tém importancia e sdo determinados dentro do enquadre do
funcionamento social e contextual do género. Percebe-se também que os PCN
indicam como objetivos do Ensino Fundamental que os alunos sejam capazes de,

entre outras questdes (Brasil, 1998, p. 7)
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(a) posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva
nas diferentes situagdes sociais, utilizando o dialogo como
forma de mediar conflitos e de tomar decisGes coletivas; (b)
desenvolver o conhecimento ajustado e si mesmo e o
sentimento de confianga em suas capacidades afetiva, fisica,
cognitiva, ética, estética, de inter-relacéo pessoal e de insergéo
social, para agir com perseveranga na busca de conhecimento
e no exercicio da cidadania; (c) utlizar as diferentes
linguagens, matematica, grafica, plastica e corporal — como
meio para produzir, expressar e comunicar suas idéias,
interpretar e usufruir as produgdes culturais em contextos
publicos e privados, atentando a diferentes intengdes e
situagdes de comunicagao; (d) saber utilizar diferentes fontes
de informagéo e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir
conhecimentos; (e) questionar a realidade e formulando-se
problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso o
pensamento ludico, a criatividade, a intuicdo, capacidade de
andlise critica, selecionando procedimentos e verificando
adequacao.

Nessas orientagbes, ha uma preocupagao com o papel de sujeitos agentes e
criticos na sociedade. Dessa forma, para os professores torna-se essencial propiciar
espacos de investigagdo que considere o contexto sociocultural e a atividade de
ensinar e aprender a partir das experiéncias sociais de alunos. Com isso, os PCN
contribuem para a conscientizagdo sobre a relevancia de uma pratica educativa que
possa integrar perspectivas socioculturais e de investigagdo na sala de aula junto com
o trabalho com os géneros discursivos, por exemplo. (PEREIRA, s/d)

Uma proposta de planejamento de atividades que investiguem questdes
socioculturais € retomar os Temas Transversais como eixos tematicos para o

desenvolvimento de atividades de leitura com base em géneros do discurso.

o trabalho desenvolvido a partir de temas transversais (ética,
pluralidade cultural, meio ambiente, saude, orientagdo sexual,
trabalho e consumo) demanda participacdo efetiva e
responsavel dos cidadaos, tanto na capacidade de analise
critica e reflexao sobre os valores e concepgdes veiculados
quanto nas possibilidades de participagao e de transformacgao
das questdes envolvidas. (Brasil, 1998, p. 40)

Desse modo, Bunzen (2006) afirma que quando os professores assumem, em
sua pratica de sala de aula, os géneros discursivos, eles incentivam que os alunos se

aproximem dos usos de linguagem extraescolares, ja que o género discursivo esta
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relacionado a uma esfera da comunicagao, se formando nas estruturas e processos
sociais.

Apoiada em Bunzen, Rojo (2006, p.57) aponta que o trabalho com géneros
discursivos possibilita “iniciar na cultura da escrita todos os alunos, de quaisquer
origens culturais, fazendo com que tomem consciéncia do valor fundador para suas
identidades do mundo dos escritos para que esses concordem em aprender”.

Assim, as atividades de linguagem sado fundamentais para o processo de
apropriacao das experiéncias acumuladas pela sociedade, ja que fornece um ponto de
vista contextual e social das experiéncias humanas, pois

A lingua ndo é somente um instrumento de comunicagdo ou
mesmo de conhecimento, mas um instrumento de poder. Nao
procuramos somente ser compreendidos, mas também
obedecidos, acreditados, respeitados, reconhecidos. Dai a
definicdo completa da competéncia como direito a palavra, isto
é, a linguagem legitima como linguagem autorizada, como
linguagem de autoridade. (BOURDIEU, 1983, p.160-161)

Sendo assim, o individuo aprende na escola, dentre outras instituicoes, as
normas que regem o discurso em sociedade, que regem o direito a palavra, os
sentidos considerados legitimos pela sociedade e a interiorizagdo das significagbes da
pratica social que levam em conta tanto as dimensdes sociais como cognitivas e
linguisticas do funcionamento da linguagem em uma situagdo de comunicagao
particular.

Partindo dessa premissa, a escola é vista, muitas vezes, com o objetivo de
desenvolver as habilidades de comunicagdo da crianga, tomada como individuo, sua
insercdo na ordem social e a coordenagao de trabalhos sobre a linguagem em bases
locais e nacionais. Assim, a consciéncia critica da linguagem constituiria um pré-
requisito para a cidadania democratica e seria importante para a cidadania no sistema
educacional. Como aponta Rojo (2013, p.176-7), para um autor de material didatico ou

um professor realizar a modelizagado didatica de um género discursivo, sera necessario

perguntar:
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a) O que se sabe sobre o objeto de ensino, isto &, sobre o0 género em questao?

b) O que se sabe sobre o que o aluno especifico a quem se dirige 0 ensino ja sabe
sobre o género em questao? Quais suas capacidades de leitura e producdo de
textos nesse género?

c) Que outras atividades de ensino anteriores preparam esse aluno para as novas
aprendizagens?

Os diagramas, na figura 1, abaixo representam o processo de modelizagao

didatica:

Saber
teorico

Objeto
de
ensino

Saber
pratico

Objeto
de
ensino

Avaliacao
formativa

Alunos Professor

Figura 1 — Diagramas da modelizag&o didatica (ROJO, 2013)

A figura 1 apresenta diagramas da modelizagéao didatica em que, de um lado, o
objeto de ensino é centralizado entre a avaliagdo formativa e os alunos, e de outro, o
saber tedrico encontra-se entre o professor e os alunos.

Entretanto, diante de pesquisas quanto ao ensino/aprendizagem da leitura, o
que parece extrema é a simplificacdo do que seja, de um lado, a autonomia do
cidadao, agente de transformagdes sociais, e, de outro, a autonomia do leitor no que
se esta denominando consciéncia, como se fosse possivel, com exercicios didatico-
pedagogicos sobre o uso da linguagem levar alguém a ter consciéncia do processo de
leitura, de modo a torna-lo autbnomo, ou como se exercicios de escrita bastassem
para formar um cidadao consciente e responsavel, garantindo, assim, uma atuacao

independente e comprometida.
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Dessa forma, as regras impostas pela instituicio escolar constroem o
imaginario discursivo de professores e alunos e determinam suas relagbes; a
formacdo do professor que também resulta dos valores sociais assimilados pela
escola constitui um entrave a mudangas mais significativas, ainda que teoricamente se
explicite esse desejo.

Assim, vale ressaltar que o que parece mais problematico é justamente o fato
de muitos assumirem a existéncia de uma verdade Unica, estatica. Embora, perceba-
se também a preocupagdo em denunciar as relagdes injustas de poder, essas
mesmas relagdes se mantém na dicotomia do saber versus aprender.

No que concerne as praticas de linguagem, segundo Schnewly e Dolz (2004) ,
ha desbravamento de visdo quanto as dimensdes particulares do funcionamento da
linguagem em relagéo as praticas sociais, em geral, tendo a linguagem uma fungéo de
mediacdo em relacdo aquelas. No contexto da reflexdo sobre a relagdo dos
aprendizes com as praticas de linguagem em geral e com aquelas que ocorrem nas
escolas em particular. Para Bautier (1995) apud Schnewly e Dolz (2004, p. 72), “As
praticas de linguagem implicam tanto dimensdes sociais como cognitivas e linguisticas
do funcionamento da linguagem numa situagdo de comunicagao particular”.

Neste sentido, as praticas sociais “sdo o lugar de manifestacdo do individual e
do social na linguagem” (/bidem). Estudar o funcionamento da linguagem como
praticas sociais significa, entao, analisar as diferenciagbes e variagdes, em funcao de
sistemas de categoriza¢des sociais a disposigdo dos sujeitos observados.

Sendo assim, pode-se dizer, inicialmente, que a leitura se produz segundo
géneros do discurso e que qualquer caracterizagcao/classificagdo de um género deve
passar pelo dialogo que, nele, se reinveste. Uma vez considerado o didlogo no género
em producao, impde-se, para a formulagdo dos argumentos, a atribuicdo de papéis e
relagbes — mais ou menos, hierarquicas — aos participantes.

Se o desenvolvimento € considerado como um processo de apropriagao das

experiéncias acumuladas pela sociedade no curso de sua histéria, como afirma
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Schneuwly e Dolz (2004), as duas nogbes de pratica social e de atividade e,
consequentemente, as de praticas e atividades de linguagem sédo fundamentais: a
primeira fornece um ponto de vista contextual e social das experiéncias humanas e do
funcionamento da linguagem; a segunda adota um ponto de vista psicolégico para dar
conta dos mecanismos de construgcéo interna dessas experiéncias, particularmente,
das capacidades necessarias para produzir e compreender a linguagem.

Portanto, o dialogo marcado nos géneros do discurso, como aponta Corréa
(2013), pode ser reatualizado de diferentes formas no ato de leitura e producgao, o que,
uma vez mais, atesta heterogeneidade que constitui todo género. A inventividade na
producao de determinado género €, nesse sentido, a capacidade de, ao levar em
conta a presenga do didlogo no género, distanciar-se das praticas de reproducdo de
modelos fixos, ainda comuns em sala de aula. Distanciando-se da reproducdo, o
sujeito-autor retoma o processo de emergéncia dos géneros, em que as contribuicoes
das relagdes intergenéricas contam para a dindmica de mudancga e para o surgimento
de novos géneros do discurso.

A possibilidade de participacao de grande variedade de praticas orais na leitura
e escrita se resolve segundo dois modos de o sujeito-autor se representar como
sujeito na escrita: a) como centro decisério que faz escolhas, crendo na transparéncia
dos sentidos; e b) como estrategista que, ainda crendo em alguma transparéncia dos
sentidos, busca se esquivar da imponderabilidade das respostas que seu dizer pode
suscitar.

Portanto, no ensino de leitura e escrita, a atengdo ndo pode concentrar-se
apenas no aspecto verbal do género do discurso. Menos ainda, a elaboragdo de
conceitos de trabalho com finalidade didatica. E preciso aprofundar a reflexdo sobre o
que falta ou que sobra no discurso, utilizando o “verbal”, o “extraverbal” (o social) e os
aspectos ocultos do letramento.

Segundo Corréa (2013), esses aspectos ocultos do letramento presentes na

relagdo de ensino e aprendizagem sao exemplificados por meio de dados verbais que
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ficam ocultos nessa relagao e de cuja falta se ressentiriam o aprendiz da escrita e o
préprio texto por ele produzido em funcdo dos aspectos que omite. Nesse sentido, a
expressao “aspectos ocultos do letramento” refere-se claramente a materialidade
verbal ndo explicitada.

E sabido, porém, que o ensino por meio de géneros do discurso parece ter
redescoberto a normatividade, desta vez a partir de modelos de géneros. E evidente
que ha normas mais ou menos fixadas para a produgdo dos géneros, mas €
importante n&o se esquecer de outras regularidades que atuam sobre a estabilidade
do género, isto é, no sentido de sua dinamicidade, atuando, portanto para a sua
transformacdo. Um dos caminhos para busca-las ¢, ao nosso ver, o das relagbes
intergenéricas, fendbmeno que, todavia, tem sido pouco explorado como movel de
producdo do género. Em contrapartida, tem tido mais atengc&do o estabelecimento de
hierarquias entre géneros. Como afirma Corréa (2013), ndo se sustenta, do ponto de
vista linguistico, a classificagao dos géneros em simples e complexos.

Nés partimos da hipotese de que é através dos géneros que “as praticas de
linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes”. Por seu carater
intermediario e integrador, as representagcdes de carater genérico das produgdes orais
e escritas constituem uma referéncia fundamental para sua construgdo. Os géneros
constituem um ponto de comparagao que situa as praticas de linguagem. Eles abrem
uma porta de entrada que evita que delas se tenha uma imagem fragmentaria no
momento da sua apropriagao.

A particularidade da situagcédo escolar reside no fato de que o género nao é
mais um instrumento de comunicagao somente, mas €, ao mesmo tempo, objeto de
ensino-aprendizagem. O sujeito-aluno encontra-se, necessariamente, num espago
onde o género se materializa em uma pratica de linguagem que é, necessariamente,

em parte, ficticia, uma vez que é instaurada com fins de aprendizagem.
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Através de uma tomada de consciéncia do papel central dos géneros como
objeto e instrumento de trabalho para o desenvolvimento da linguagem, é importante
levar em conta, segundo Schnewly e Dolz (2004, p. 80-81):

a) Toda introdugédo de um género na escola é o resultado de uma decisdo didatica
gque visa a objetivos precisos de aprendizagem, que sdo sempre de dois tipos: trata-se
de aprender a dominar o género, primeiramente, para melhor conhecé-lo oou aprecia-
lo, para melhor saber compreendé-lo, para melhor produzi-lo na escola ou fora dela; e,
em segundo lugar, de desenvolver capacidades que ultrapassam o género e que sao
transferiveis para outros géneros proximos ou distantes. Isso implica uma
transformacéo, pelo menos parcial, do género para que esses objetivos sejam
atingidos e atingiveis com o maximo de eficacia: simplificacdo do género, énfase em
certas dimensoes etc;
b) Pelo fato de que o género funciona num outro lugar social, diferente daquele
em que foi originado, ele sofre, forgosamente, uma transformagao. Ele ndo tem mais o
mesmo sentido; ele &, principalmente, sempre género a aprender, embora permaneca
género para comunicar. E o desdobramento que constitui o fator de complexificacdo
principal dos géneros na escola e de sua relacdo particular com as praticas de
linguagem. Trata-se de colocar os alunos em situagdes de comunicagdo que sejam o
mais proximas possivel de verdadeiras situagdes de comunicagao, que tenham um
sentido para eles, a fim de melhor domina-las como realmente sdo, ao mesmo tempo
sabendo, o tempo todo, que os objetivos visados sao (também) outros.

Para compreender a relagdo entre os objetos de linguagem trabalhados na escola
e os que funcionam como referéncia, € preciso partir do fato de que o género
trabalhado na escola € sempre uma variagdo do género de referéncia, construida
numa dindmica de ensino-aprendizagem.

A hipétese até aqui desenvolvida pode, a titulo de conclusao, ser formulada a
partir da nogdo de que quanto mais precisa a definicdo das dimensdes ensinaveis de

um género, mais ela facilitara a apropriagcdo deste como instrumento e possibilitara o
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desenvolvimento de capacidades de linguagem diversas que a ele estdo associadas.
O objeto de trabalho sendo, descrito e explicitado, torna-se acessivel a todos nas
praticas de linguagem de aprendizagem.

Portanto, a discussdo sobre o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa,
partindo dos parametros de elaboragédo de conceitos de trabalho pedagdgico com os
géneros discursivos torna-se importante, ja que a particularidade da situagcado escolar
reside no fato de que ha um desdobramento que se opera ao considerar que o género
nao € mais instrumento de comunicacdo somente, mas €, ao mesmo tempo, objeto de

ensino-aprendizagem.
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CAPITULO 2 - LIVRO DIDATICO, DISCURSO E LEITURA

Sabendo que todo discurso é uma construgao linguistica-histérica que sustenta
os textos que circulam em uma sociedade, e é a partir da analise do discurso que se
torna possivel analisar, por meio do campo linguistico e da sociedade, o entremeio da
questao de como o discurso foi criado e qual é a relagdo com quem o criou, propomos
discutir, neste capitulo, nogbes sobre a leitura e seu ensino dentro dessa perspectiva
discursiva.

Pretendemos, também, sintetizar algumas pesquisas que levam em conta a
problematizacao da leitura e do leitor no discurso pedagogico dos Livros Didaticos de
Portugués e como estes abordam a questdo da historicizagao/desistoricizagédo da
leitura e do leitor.

Esse capitulo esta organizado em duas segbes: 2.1 Livro didatico: natureza e
fungbes; 2.2 A analise do discurso e os livros didaticos; 2.3 O discurso pedagoégico dos
livros didaticos de portugués; 2.3.1 Sobre a leitura e o leitor e sua historicidade ; e

2.3.2 Sobre a escrita e o autor.

2.1 LIVRO DIDATICO: NATUREZA E FUNGOES

A origem do livro didatico (doravante LD) esta vinculada ao poder instituido. A
articulagdo entre a produgcdo didatica e o nascimento do sistema educacional
estabelecido pelo Estado distingue essa produgao cultural dos demais livros, nos quais
ha menor nitidez da interferéncia de agentes externos em sua elaboracdo. (CIRNE,
2008)

O livro didatico é um material pedagdgico central no processo de
escolarizagao. Nele estao refletidos ensinamentos de diferentes épocas, no que se

refere ao ensino-aprendizagem. O manual se apresenta de acordo com as mutagdes
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sociais, politicas, econdmicas e culturais, quer nos valores que veicula, quer nos tipos
de saberes que sao nele e por ele representados.

De acordo com Choppin (2004, p.174), os manuais escolares podem ser
analisados a luz de quatro dimensoes.

i) Produto de consumo, dependente das politicas educativas, da evolugdo demografica
e da capacidade de producéo e difusdo das empresas;

ii) Suporte de conhecimentos escolares;

iii)Veiculo de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura;

iv) Instrumento pedagadgico.

A consideracao destas dimensdes permite ajudar a reconhecer elementos que
caracterizam, em cada sociedade e em cada momento, concepcgdes e praticas de
ensino.

Se percorrermos a histdria, baseado no estudo de Pinto (s/d), verificamos que
o manual passou de objeto raro, fragil, de dificil manuseio e de utilizagdo coletiva, a
um objeto mais comum, de acesso progressivamente mais facil, e de utilizacao
individual.

Nos finais do século XVIII, o manual “identifica-se com a escola como método,
disciplina e enciclopédias, nas quais estdo condensadas todas as matérias
indispenséaveis ao conhecimento” (MAGALHAES, 1999, p.285). Apresenta-se como a
principal porta de entrada na vida e na cultura.

Com o advento da Escola Nova, o manual didatico ndo é visto mais como
enciclopédia, mas apresenta-se como uma abertura de caminhos, com vista a
remissao para outras leituras e outras fontes de informacao e formacao (ibidem).

Na primeira metade do século XX, Portugal foi fortemente marcado por um
regime politico de ditadura, em funcédo do qual a escola se articula. Nesse contexto, o
manual é estruturado em fungao dos principios e valores determinados e controlados
pelo estado que decreta o regime do livro Unico. Segundo Magalhaes (1999), o manual

constitui-se como uma antropologia, uma visao total e organizada sobre o mundo.
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Paralelamente, os avancos técnicos e tecnoldgicos, como afirma Pinto (s/d),
possibilitam a emergéncia de novas fontes de informagéo e de referéncia. Estes
avancgos nao retiraram, porém, ao livro escolar o estatuto de suporte por exceléncia ou
de suporte de aprendizagem mais difundido.

Essa vitalidade surpreendente do manual didatico frente ao avango tecnolégico
reside nas caracteristicas especificas do material impresso, incluindo na sua
produtividade e flexibilidade. Os manuais didaticos sao utilizados no mundo todo e
como consequéncia, em cada nacgdo, apresenta efeitos significativos de natureza
econdmica, pedagdgica e social.

Os textos e impressos didaticos e a diversidade de suas caracteristicas
materiais, discursivas e estruturais decorrem, fundamentalmente, do complexo inter-
relacionamento de ordem econdmica, tecnoldgica, educacional, pedagogica, social e
politica. Isso porque, segundo Cirne (2008), os livros didaticos foram concebidos para
que o estado pudesse controlar o saber a ser divulgado pela escola. Os discursos de
grupos de intelectuais instalados no poder ou proximos a ele, compostos por
administradores, politicos e/ou educadores expressaram a forma como o Estado
liberal brasileiro elaborou sua politica cultural, procurando dissemina-la,
primordialmente, pela instituigdo escolar.

A politica do livro escolar representou um dos tragos caracteristicos da
producao cultural feita por uma elite que procurava se inserir no mundo civilizado,
preservando, de maneira intransigente, privilégios de uma sociedade hierarquizada e
aristocratica. A manutencao desse controle exigiu a criagcdo de uma legislacao para
evitar “desvios”, comprovando que o projeto concebido pelo poder estatal sofria
“distor¢gdes” em seu processo de elaboragao. (CIRNE, 2008)

Nesse sentido, os livros didaticos escolares assumem, conjuntamente ou nao,
multiplas fungbes, dentre elas quatro essenciais, que podem variar consideravelmente
segundo o ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, os niveis de ensino, os

meétodos e as formas de utilizagdo. (CHOPPIN, 2004, p.553)
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1) Funcao referencial, também chamada de curricular ou programatica: o LD é
suporte privilegiado dos conteudos educativos, o depositario dos conhecimentos,
técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja necessario transmitir as
novas geracgoes;

2) Funcdo instrumental: pdée em pratica métodos de aprendizagem, propde
exercicios ou atividades que, segundo o contexto, visam a facilitar a memorizagdo dos
conhecimentos, favorecer a aquisicdo de competéncias disciplinares ou transversais, a
apropriacao de habilidades, de métodos de analise ou de resolucio de problemas;

3) Funcao ideoldgica e cultural: é a fungdo mais antiga. Instrumento privilegiado
de construgdo de identidade, geralmente ele é reconhecido, assim como a moeda e a
bandeira, como um simbolo da soberania nacional e, nesse sentido, assume um
importante papel politico;

4) Funcdo documental: o livro didatico pode oferecer, sem que sua leitura seja
dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou iconicos, cuja observagdo ou
confrontagdo podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno.

E de se destacar ainda que o livro didatico pode servir de ponto de ligagdo com
a unidade escolar, ou seja, pode possibilitar que os pais acompanhem e verifiquem o
nivel de aprendizagem e os assuntos trabalhados em sala de aula.

No entanto, o livro ndo é o Unico instrumento que faz parte da educacido da
juventude. E preciso levar em conta a multiplicidade dos agentes envolvidos em cada
uma das etapas que marca a vida de um livro escolar, desde sua concepg¢éo pelo
autor ate seu descarte pelo professor e, idealmente, sua conservacao para as futuras
geracbes. Portanto, o livro didatico, por ser um material pedagdgico central no
processo de escolarizacdo e nele estarem refletidos ensinamentos de diferentes
épocas, no que se refere ao ensino-aprendizagem, se apresenta como documento de
analise em nosso trabalho. Ele esta de acordo com as mutagdes sociais, politicas,
econbmicas e culturais, quer nos valores que veicula, quer nos tipos de saberes que

sao nele e por ele representados.



39

2.2 A ANALISE DO DISCURSO NOS LIVROS DIDATICOS

A analise do discurso nos permite problematizar o que é dito, questionar o que
parece Obvio, sendo interdisciplinar, ndo se restringindo a essa ou aquela area do
conhecimento.

Além do mais, em cada discurso ou texto a ser analisado é preciso ter a
interferéncia de outras disciplinas. Isso ndo significa que tenhamos de ter o
conhecimento em diversas areas, mas € preciso construir uma teia na nossa rede
retérica para transformar o nosso olhar e analisar a materialidade linguistica do nosso
objeto.

Todo discurso é uma construgao linguistica que sustenta os textos que
circulam em uma sociedade, e é a partir da analise do discurso que se torna possivel
analisar, por meio do campo linguistico e da sociedade, as entrelinhas diante da
questao de como o discurso foi criado e qual é a relagdo com quem o criou. A analise
do discurso nao vai se ocupar do sentido do texto, ou do sentido do discurso, mas sim
dos modos e das dinamicas do texto e do discurso por ocasido da produgdo de
sentidos ao longo do fio da histéria (ORLANDI, 2009, p.15).

Embora o objeto de estudo da AD seja o discurso, € o texto que se constitui
como unidade de analise. Mais precisamente, € através de uma dispersdo de textos
que se chega ao discurso. Ao analisar um texto, levam-se em conta ndo apenas os
elementos linguisticos, pois o mesmo ¢é afetado pela exterioridade que lhe é
constitutiva e que, embora nao transparente, se reflete na/pela materialidade da
lingua.

Assim, a partir do ponto de vista adotado, é preciso ter no¢cdes sobre sujeito e
linguagem, uma vez que “o0 que se diz € 0 que se pensa e 0 que se pensa pode ser
entendido por todos de maneira semelhante” (CORACINI, 2010). Considera-se que o
sujeito € descentrado, heterogéneo, cujos efeitos de sentido se tornam imprevisiveis

porque o inconsciente que Ié ou escreve atua de forma incontrolavel. A este sujeito se
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alia a linguagem que ¢ determinada pelas ideologias (contida em diferentes
sociedades) cujos sentidos independem do inconsciente que aponta para a dispersao,
para a heterogeneidade ou para aquilo que ndo pode ser capturado pela simplicidade
de apenas um sentido.

Dessa forma, o que chamamos de identidade se identifica com as
representacdes do outro sujeito e essas representagdes derivam do olhar do outro. Os
tracos semelhantes é que identificam essas representagdes, ja que o outro é
responsavel por si e pelo reprodutor/produtor do conhecimento, por exemplo.

Em analise do discurso, a materializacdo da lingua pressupde um sujeito que
enuncia nao na sua individualidade, mas é afetado pelo inconsciente e ideologia. O
sujeito da AD é um sujeito inscrito na historia, e o sistema linguistico € concebido
como um sistema significante, capaz de falhas que, para significar o que Ihe é proprio,
é afetado pelo real da histéria (pela contradicdo) — é um sistema “pensado” no
funcionamento da lingua, com homens falando no mundo (ORLANDI, 2001, p. 40).

Nesse sentido, a dispersao, a contradicdo, a incompletude, a falha, o equivoco
constituem o real da lingua e tanto o imaginario quanto o real sdo intermediados pelo
simbdlico. O real é aquilo que ndo pode ser dito pela lingua (pelo sistema), mas é
apreendido pela discursividade, isto é, pela ordem do simbdlico. Esta € a
representacdo do real da lingua pela linguagem, o real se opde ao simbdlico e vice-
versa. (PECHEUX, 1990)

Observamos que o real da lingua pode ser tomado como a lingua em
funcionamento, no qual ha espacgo para o possivel e para o impossivel. Este ndo esta
fora da lingua, o impossivel é apenas aquilo que n&o é aceito pelo sistema linguistico.
O que o sistema nao comporta, mas que nele emerge, isto €, na lingua.

Segundo Pécheux (1990, p.18),

A ideologia € um conjunto de representacées dominantes em
uma determinada classe dentro da sociedade. Como existem
varias classes, varias ideologias estdo permanentemente em
confronto na sociedade. A ideologia &, pois, a visdo de mundo
de determinada classe, a maneira como ela representa a
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ordem social. Assim, a linguagem é determinada em dultima
instancia pela ideologia, pois ndo ha relagcdo direta entre as
representacées e a lingua. A essa determinagdo denomina
“formacéo ideologica” ou “condi¢cdes de produgao do discurso”.
Por isso, a lingua € o lugar material onde se realizam os
“efeitos de sentido”.

A partir da assertiva acima, pode-se perceber que o discurso é um dos
aspectos da materialidade ideoldgica, ja que os valores ideoldgicos estédo
representados no discurso, sendo influenciado pelo externo e por outras formagdes
discursivas.

Entendemos, assim, que a partir de como a nocéo de discurso € concebida, a
direcdo que damos as praticas de leitura e de escrita pode ser uma ou outra. Na nossa
compreensdo, essa nogado implica uma diregao metodolégica do nosso fazer
pedagdgico, tanto em relagdo ao tratamento que damos a leitura como a escritura de
textos. Pautar a pratica da leitura e da interpretacao a partir dessa concepcgéo nos leva
a conceber essa pratica como um processo de produgao de sentidos, isto €, como um
gesto de interpretagao do sujeito que I&/interpreta. (ORLANDI, 1988)

Pécheux (1990, p. 54) escreve que um discurso deve ser analisado a partir da
rede de meméaria e do trajeto social em que tem origem, mas que € preciso considerar
a possibilidade de (des)estruturagao/(re)estruturagcao dessa rede e desse trajeto.

Segundo ele, a interpretacao é possivel porque ha o outro nas sociedades e na
histéria. E com esse outro que se estabelece uma relacdo de ligacdo, de identificacdo
ou de transferéncia que possibilita a interpretacdo. E nesse sentido que o interdiscurso
funciona como o “lugar” do outro. Essa relacao permite que as “filiagdes historicas
possam se organizar em memorias e as relagdes sociais em redes de significantes”.
(ibidem)

Pécheux (1990) enfatiza que “o exterior de um discurso deve ser pensado nao
como um além de uma fronteira, mas como um aqui, sem fronteiras assinalaveis,
como a presencga-auséncia, eficacia do outro dentro do mesmo sentido”. Esse autor

salienta o fato de que “é nas operagbes de recortar, de extrair, de deslocar, de
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confrontar que se constitui o dispositivo mais particular de leitura”. Um trabalho de
leitura, nessa perspectiva, conduz “a dar lugar ao inconcebivel em um duplo gesto:
conceber claramente o concebivel para mostrar o inconcebivel”, isto é, regular um
sistema e um intradiscurso e destruir a homogeneidade imaginaria dos mesmos.

Essa pratica de leitura é designada de leitura-trituracao (ORLANDI, 1988). Ler
constitui-se, assim, em uma pratica social que mobiliza o interdiscurso, conduzindo o
leitor, enquanto sujeito historico, a inscrever-se em uma disputa de interpretagdes.
Este desestabiliza sentidos ja dados, dai o efeito de inconsisténcia de todo e qualquer
texto, que se caracteriza como uma heterogeneidade provisoriamente estruturada. Ler,
escreve Indursky (2001), “é mergulhar em uma teia discursiva invisivel construida de
ja-ditos para desestruturar o texto e (re)construi-lo, segundo os saberes da posigao-
sujeito em que se inscreve o sujeito-leitor”.

Na pratica da leitura, o sujeito-leitor vai ocupar uma posigao-sujeito em relagao
aquela ocupada pelo sujeito-autor, identificando-se ou ndo com ele. A leitura constitui-
se, entdo, como momento critico de uma relacao entre autor / texto / leitor e a
interpretacéo é possivel porque ha o outro nas sociedades e na histéria. E com esse
outro que se estabelece uma relagao de ligagao, de identificagdo ou de transferéncia
que possibilita a interpretagdo (PECHEUX, 1990, p. 54).

Esse mesmo autor (op. cit., p. 57) escreve que os momentos de interpretagao
sdo atos que surgem como tomadas de posigdo, reconhecidas como tais. Essas
tomadas de posi¢des do sujeito sdo entendidas como gestos de interpretacdo, por sua
vez, ja marcados pela histéria e pela ideologia. Para compreendermos os sentidos que
um texto pode produzir, interessa levar em conta que a lingua significa porque a
histéria nela intervém, é um sujeito social e histérico que interpreta, dai a
determinacgao da interpretagdo. “O gesto de interpretacao € o lugar em que se tem a
relagdo do sujeito com a lingua. Esta é a marca da ‘subjetivagcédo’, o trago da relagao

da lingua com a exterioridade” (ORLANDI, 1996, p. 45-78).
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Note-se que quando escrevemos que o discurso ecoal/ressoa, nhao
necessariamente se trata de um sujeito enunciador que tenha a intengéo/o controle de
trazer o referido discurso para o fio do seu, isto &, para o intradiscurso. O discurso
ressoa porque esta disperso na memoria do dizer — no interdiscurso. Em AD, a leitura
€, por conseguinte, a interpretagcéo constituem-se como praticas sociais que mobilizam
a memoria do dizer (o interdiscurso). A nogao de “memodria discursiva” é entendida no
sentido de que toda a producao discursiva acontece numa conjuntura dada e coloca
em movimento formulagdes anteriores ja enunciadas.

Foucault (1972) sustenta a nogdo de “memodria discursiva”. Segundo ele, a
configuragdo de um campo enunciativo comporta também formas de coexisténcia.
Estas delineiam inicialmente um campo de presenca

[...] todos os enunciados ja formulados alhures e que sao
retomados em um discurso a titulo de verdade admitida, de
descricdo exata, de raciocinio fundado ou de pressuposto
necessario; [...] também os que sao criticados, discutidos e
julgados, e os que sao rejeitados ou excluidos); [...]-
Finalmente, o campo enunciativo comporta o que se poderia
chamar dominio de memodria (trata-se dos enunciados que nao
sdo0 mais nem admitidos nem discutidos, que nao definem
mais, em consequéncia, nem um corpo de verdades nem um
dominio de validade, mas em relagdo aos quais se
estabelecem lagos de filiagdo, génese, transformacgéo,
continuidade e descontinuidade histérica). (FOUCAULT, 1972,
p. 72-73)

Pécheux (1990) salienta que a memoria que interessa para a AD ndo € a
“memédria individual’, mas aquela que entrecruza os sentidos da memoria mistica, da
memoria social, inscrita em praticas e da memoria construida do historiador. A
memoria discursiva seria aquilo que, face a um texto que surge como acontecimento a
ler, vem restabelecer os pré-construidos, os elementos citados e relatados, os
discursos transversos de que sua leitura necessita: “a condicdo do legivel em relagéo
ao proprio legivel”.

Segundo ele, uma memoaria ndo poderia ser concebida como uma esfera plena,
cujas bordas seriam transcendentais histéricas e cujo conteudo seria um sentido

homogéneo, acumulado ao modo de um reservatorio
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€ necessariamente um espago movel de divisbes, de
disjuncbes, de deslocamentos e de retomadas, de conflitos de
regularizacao [...]. Um espaco de desdobramentos, réplicas,
polémicas e contra-discursos. Todo o discurso é o indice
potencial de uma agitagcdo nas filiagdes sociohistéricas de
identificagdo, na medida em que ele se constitui, ao mesmo
tempo, como um efeito dessas filiagées e um trabalho (mais ou
menos consciente, deliberado, construido ou ndo, mas de todo
modo atravessado pelas determinagdes inconscientes) de
deslocamento no seu espago: nao ha identificagdo plenamente
bem sucedida. (PECHEUX, 1990, p. 56)

E no interdiscurso que o sujeito enunciador “busca” os objetos (enunciados)
que incorpora no intradiscurso.

Sendo assim, por meio da analise do discurso, o sujeito- professor, clivado pelo
seu inconsciente e atravessado pela ideologia, por exemplo, pode conduzir os
sujeitos-alunos na descoberta e aprofundamento do assunto trabalhado em sala que
podem leva-los a interpretacdo dos sentidos e a descobrirem as marcas ideoldgicas do
texto, jd que no processo de leitura, € preciso considerar a interagdo entre os
enunciadores para que a mesma seja, de fato, concretizada. Segundo Orlandi,

A leitura € o momento critico da constituicdo do texto, € o
momento privilegiado da interacdo, aquele em que os
interlocutores se identificam como interlocutores e, ao se
constituirem como tais, desencadeiam o processo de
significagao do texto (ORLANDI, 1996, p. 186).

Isso implica dizer que o sentido n&o se constitui isoladamente ou em
significados desvinculados das palavras, expressdes ou proposigdes, mas sim, a partir
das posi¢cdes ocupadas pelos sujeitos em interlocucédo, e estas sdo determinadas
pelas condi¢des ideoldgicas e histdricas que envolvem o sujeito discursivo. Logo, no
processo de producdo da leitura, a historicidade e a ideologia sédo constitutivas do
dizer (escrever).

Entédo, diferentes individuos, relacionando-se com sujeito de uma mesma
formacgado discursiva se constituem em sujeitos ideoldgicos que podem ocupar

diferentes posicdes discursivas.
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2.3 O DISCURSO PEDAGOGICO DOS LIVROS DIDATICOS DE PORTUGUES

Mobilizados pela crenga de que, no contexto atual, o livro didatico (LD) ocupa
um lugar de destaque na definicdo das politicas publicas em educacao, exercendo, na
escola, uma fungéo relevante, seja como delimitador da proposta pedagogica a ser
trabalhada em sala, como material de apoio ao encaminhamento das atividades de
ensino e aprendizado, seja como suporte unico disponivel para professores e alunos,
0 uso do livro didatico pelo discente como material pedagdgico, ao lado do curriculo, e
dos programas nacionais, instituem-se historicamente como um dos instrumentos para
0 ensino e aprendizagem.

O livro didatico é uma ferramenta importante no processo de ensino e
aprendizagem que se configura como sendo um suporte para o conhecimento, bem
como de métodos para o ensino. Apesar dos avangos tecnolégicos ofertados pela
sociedade moderna, o livro didatico, ainda continua sendo o recurso mais usado entre
professores e alunos. Esse status Ihe confere uma demasiada importancia, tendo em
vista que o LD é, de certa forma, a base para organizagdo do trabalho docente e
também para aprendizagem dos alunos.

Como argumenta Soares (2001), o livro didatico nasce com a prépria escola, e
esta presente ao longo da histéria, em todas as sociedades, em todos os tempos.

Nao se pode perder de vista que o LD também é uma ferramenta politica e
ideolégica, e, portanto, materializa um discurso que estara sempre atrelado a
ideologias diversas. Havera nestes discursos “ditos” verdadeiros, tendéncias para
inclinagdo de olhares e pensamentos de discursos predominantes, de tal forma que
alunos e professores os internalizam como verdadeiros. Sendo assim, té-lo como
referéncia € a maneira mais sensata de se trabalhar pedagogicamente e nao como
verdade absoluta e inquestionavel a ser seguida.

Com isso, a relagao professor versus livro didatico tem se tornado fonte de

debates e estudos referente ao trabalho desenvolvido pelo profissional da educagao
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em sala de aula. O livro, instrumento de apoio, acaba se tornando o protagonista das
aulas na escola, assumindo o papel do sujeito-professor que teve uma formagéao
direcionada a atuagdo em sala de aula, sendo orientado a respeito de como deveria
escolher uma metodologia adequada, como deveria abordar determinados conteudos
para que a aquisicdo e construgao dos conhecimentos fossem produtivos. Marcuschi
(2008), ao referir-se a concepcgao critica do professor e de aluno, afirma que

[os professores] podem ser considerados reprodutores de
conceitos e neutros frente as propostas dos livros didaticos, e
[0] aluno, na maioria das vezes, sao receptores, executores de
tarefas, despreparados para a leitura critica, entre outros.

O uso do LD que serviria para tornar aulas mais interessantes, produtivas e
eficientes na aprendizagem, muitas vezes, acaba por desencadear efeitos contrarios,
tornando as aulas mecanicistas, despertando no aluno a falta de interesse pelo espaco
pedagdgico.

A construcdo de conhecimento que deveria ser efetuado por meio de etapas,
em que o professor ao escolher a metodologia possa observar quais as dificuldades
que os alunos possuem e em que medida ele pode contribuir para que elas possam
ser superadas acabam pulando os processos da aprendizagem de maneira que o livro
didatico pode se tornar a unica fonte para o conhecimento, acomodando o sujeito-
professor frente as atividades que deveriam ser feitas em sala de aula, além de nao
ser um recurso totalmente eficaz quando utilizado sem um posicionamento critico do
sujeito-professor na medida em que traz problemas na sua organizacdo: com
apresentagao de conteudos resumidos, com muitos recursos visuais que tendem a
desviar a atencao do alunado, diminuindo dessa forma a qualidade da aprendizagem.

A organizagdo do manual didatico se estrutura com base em um destinatario
que serve de instrumento para que o uso do material se efetue, é o que se comprova
pelas imagens de professor subjacente nos livros didaticos utilizados pelas escolas. As
propostas de atividade de leitura e escrita que sdo elaboradas a partir de uma imagem

de sujeito que pouco se utiliza dos compéndios escolares nao possuem o0
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conhecimento do que é recorrente em cada género discursivo, ou seja, como se
configuram nos diversos géneros e desse modo trazendo os elementos constitutivos
de cada tipo de texto.

Predomina no discurso pedagogico dos livros didaticos, segundo Coracini
(2003), a homogeneidade como forma de camuflar a heterogeneidade constitutiva de
todo discurso, como manifestacao de relagdes de poder.

A heterogeneidade questiona a unicidade de todo o dizer, por isso varios
linguistas aplicados tém defendido a necessidade de aprender a lidar com a
diversidade ou heterogeneidade de situagdes, de sujeito e de alunos.

No terreno da metodologia de investigacao, defende-se a inter(trans)-
disciplinaridade como a unica maneira de dar conta dos diferentes problemas de uso
de linguagem, como também defende-se a pesquisa qualitativa por permitir langar um
olhar diferenciado sobre as varias situagdes, os varios contextos de investigacao e
sujeitos.

No ambito do ensino-aprendizagem, a diversidade é tomada com a
coexisténcia de diferentes modos de ensinos, no mesmo momento histdérico-social.
Dentre as obras que discutem a questdo do ensino-aprendizagem da escrita
recomenda-se a abordagem comunicativa, as necessidades, os objetivos dos alunos,
categorizando-os quanto ao nivel de conhecimento ;e ensinando-os a compreender as
intengdes do autor, percorrendo as pistas deixadas por ele.

Entretanto, segundo Coracini (2003), o discurso pedagoégico se caracteriza por
uma forte tendéncia a homogeneizagao, em particular nas aulas de leitura e redacao,
uma vez que o professor, muitas vezes, apresenta um texto e, a partir de perguntas,
cujas respostas se acham localizadas na superficie desse texto, espera que todos os
alunos cheguem a uma Unica resposta. Ja nas aulas de redagéao o quadro é de forma
semelhante: da-se um papel com o objetivo de os alunos escreverem de forma a

concordar com o proponente da atividade. Diante desse fato, o aluno n&o pode
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permanecer aquém do deslocamento pelo qual o sujeito produz sentido e se assume
como autor, responsavel pelo dizer.

Assim, considerar a heterogeneidade conduziria ao questionamento e a
problematizacdo da concepg¢éo univoca, homogeneizante de identidade do sujeito de
leitor e produtor de textos, ja que ¢é proprio do discurso e de todo texto a
escamoteacdo das regras do momento histérico-social em que se inserem os sujeitos
e o abafamento da heterogeneidade constitutiva.

Nesse sentido, a introducdo de uma discusséo sobre a relagdo entre um certo
discurso preocupado com o ensino de lingua e o livro didatico encontra-se presente na
questdo da consciéncia critica € no discurso da escola na forma de um objetivo
(re)corrente nos programas educacionais.

A escola é vista, muitas vezes, como o objetivo de desenvolver as habilidades
de comunicacao da crianga, tomada como individuo, sua inser¢gao na ordem social e a
coordenagao de trabalhos sobre a linguagem em bases locais e nacionais. Assim, a
consciéncia critica da linguagem constituiria um pré-requisito para a cidadania
democratica e seria importante para a cidadania no sistema educacional.

O que parece extrema é a simplificagdo do que seja, de um lado, a autonomia
do cidadao, agente de transformagdes sociais, e, de outro, a autonomia do leitor no
que se esta denominando consciéncia, como se fosse possivel, com exercicios
didatico-pedagogicos sobre o uso da linguagem, levar alguém a ter consciéncia do
processo de leitura, de modo a torna-lo autbnomo, ou como se exercicios de redacao
bastassem para formar um cidadao consciente e responsavel, garantindo, assim, uma
atuagao independente e comprometida. (CORACINI, 2003)

Dessa forma, as regras impostas pela instituigio escolar constroem o
imaginario discursivo de professores e alunos e determinam suas relagbes; a
formagdo do professor que também resulta dos valores sociais assimilados pela
escola constitui um entrave a mudangas mais significativas ainda que teoricamente se

explicite esse desejo.
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Assim, vale ressaltar que o que parece mais problematico é justamente o fato
de muitos assumirem a existéncia de uma verdade Unica, estatica. Embora, perceba-
se também a preocupagdo em denunciar as relagdes injustas de poder, essas

mesmas relagdes se mantém na dicotomia do saber versus aprender.

2.3.1 SOBRE A LEITURA E O LEITOR E SUA HISTORICIDADE

Segundo Orlandi (1988), enquadra-se a leitura nos dominios de conhecimento,
como a leitura parafrastica e polissémica, e o campo linguistico, pedagdgico e social
como termos integrados e indissociados. Entretanto, o espago escolar, no que diz
respeito a leitura, propde, de forma homogénea, que todo mundo leia como a classe
meédia |, em vez de procurar uma forma de leitura que permita ao aluno trabalhar sua
propria histéria de leituras, assim como a histéria das leituras dos textos e a histéria da
sua relagao com a escola e com o conhecimento linguistico.

A leitura é ftrabalhada de maneira superficial, ndo optando por uma
problematizacdo em seus questionamentos. O texto € visto como um produto pronto e
os sentidos aparecem como cristalizados no texto o que confere a esse sujeito
imaginario apenas a fungao de depreender informagdes contidas na semantica interna
do mesmo, ficando apenas, segundo Orlandi (2001), no nivel da interpretagdo. Outro
ponto relevante é o silenciamento do LD em relacdo aos discursos presentes em sua
materialidade — o texto. Isso decorre pela falta de uma abordagem discursiva da leitura
no LD, o que faz com que os aspectos histéricos e sociais sejam silenciados e fiquem
a margem desse processo.

Dessa forma, o LD, muitas vezes, ainda limita o manejo com a leitura,
explorando informagdes superficiais do texto, ndo expdem o olhar leitor para a
opacidade da lingua e continua a preservar a “ilusdo” da transparéncia dos sentidos.
As atividades de leitura constituem um sujeito imaginario que transita entre o nivel da

decodificagao e da interpretagdo, sem avancgar para a compreensao. Nao instiga este
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sujeito imaginario a relacionar-se com o texto criticamente, expondo seu olhar nao
apenas para os aspectos linguisticos, mas, sobretudo fazé-lo compreender que a
linguagem é muito mais do que um simples sistema de regras formais, ela é
constitutivamente marcada pela ideologia e pela historia.

A visdo oposta a esse reducionismo de homogeneizagao nao vé na leitura do
texto apenas decodificacdo, a apreensdao de um sentido, mas procura enxergar o
processo de produgdo e, consequentemente, sua significagdo, uma vez que no
momento em que se realiza o ato de ler, se configura o espago da discursividade em
que se instaura um modo de significagao especifico.

Atrelado a isso, como aponta Orlandi (1988), ha alguns componentes das
condi¢des de produgao da leitura: os sujeitos (autor e leitor), a ideologia, os diferentes
tipos de discurso, e a distingao entre leitura parafrastica e a polissémica.

Portanto, na definicao desse sujeito-leitor (0 qual interessa na nossa pesquisa),
o discurso pedagodgico, em geral, o determina de forma negativa em dois aspectos
principais: ndo o enxerga como sujeito que se relaciona com outras linguagens, nem
como sujeito ativo em pratica de leitura ndo escolar. Essa relagdo negativa vem

influenciando as metodologias de leitura que sédo propostas pelos materiais didaticos

atuais e a forma como representa a leitura, o sujeito-leitor e sua historicidade.

2.3.2 SOBRE A ESCRITA E O AUTOR

A forma escolar das relagdes sociais foi decorrente da generalizacdo das
formas sociais escriturais, em uma multiplicidade de campos praticos. Como uma
forma social (educativa) escritural, a escola foi o lugar e a organizagdo do tempo
especificos, destinados a gerir as formas também especificas de apropriagdao dos
saberes objetivados, isto é, desligados e automatizados em relagcéo as praticas sociais
orais. (ROJO & BATISTA, 2003)

A escola, como instituigdo na qual entram em jogo formas de relagbes sociais

que repousam em um enorme trabalho de objetivacao e de codificagao, €, ao mesmo
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tempo, lugar de aprendizagem de formas de exercicio do poder. Poder de mando e
obediéncia, poder de direitos e de deveres, mas também poder linguistico,
estreitamente ligado a produtos histéricos do letramento.

Por isso, como lembra Lahire (1993 - apud ROJO, 2003):

Para se apropriar dos saberes escolares, 0 aluno deve passar
por um conjunto de exercicios de linguagem (do grafismo a
composicao e a gramatica (...) passando pela leitura). O ensino
de uma lingua escrita codificada, fixada, normalizada somente
foi possivel pelo trabalho escritural sobre as praticas de
linguagem, operado por geracdes de gramaticos e professores.

Nesse sentido, pesquisas apontam que propostas ligadas ao letramento, no
livro didatico, ndo minimizaram seu carater normalizador, regulador e objetivante de
forma social escritural por exceléncia, e, por outro, os critérios segundo os quais sao
avaliados pelo MEC impbdem certas modificagdes, nessa conduta, ligadas ao ingresso
dos géneros e das formas orais na escola.

Em todos os dominios de ensino de lingua materna nos quais os livros (em sua
grande maioria) sdo avaliados, ha o privilégio da norma culta, lingua padrao, lingua
escrita, géneros e contextos de circulagdo pertencentes a cultura da escrita
(jornalisticos, literarios e de divulgagéo cientifica, sobretudo; portanto, urbanos e
sulistas). (BATISTA & ROJO, 2003)

A prioridade para a norma e a forma também é vista nos trabalhos de reflexao
sobre a lingua, pautados na gramatica normativa e baseados nas formas cultas da
lingua padrdo, nunca explorando diferentes variedades sociais ou geograficas da
lingua efetivamente em uso.

Portanto, embora os livros didaticos tenham recebido, nos ultimos anos, maior
atengao de autores e editores na diregdo de propostas de ensino mais responsaveis,
continuam centrados nas praticas letradas da cultura da escrita. Assim, os resultados
parecem, segundo o desempenho de alunos do Ensino Médio nas avaliagdes
institucionais, ndo estar ajudando na preparac¢do dos alunos para a vida cidada, como

querem os referenciais de ensino.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA

Apresentamos, neste capitulo, os procedimentos metodolégicos utilizados para
construir e analisar o corpus de nossa pesquisa: colecdes de livros didaticos de
portugués direcionadas a alunos do Ensino Fundamental Il. Explicitamos a seguir: a
(1) Natureza da pesquisa; a (2) Constituicdo do corpus; e, por fim, os (3)

Procedimentos de analise.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

A didatizagao dos géneros discursivos merece uma reflexao por se tratar de um
viés importante para o desenvolvimento linguistico do aluno, pois, segundo Bakhtin
(2002), a utilizagdo da lingua se materializa em forma de enunciados, ou seja, o
complexo ato de comunicagdo se organiza devido as necessidades de uso na
atividade humana.

Sob esse prisma, a metodologia de nossa pesquisa € caracterizada como
sendo essencialmente qualitativa e interpretativa, consistindo numa interpretagéo
discursiva da incorporacdo da teoria do género no discurso do LDP, especialmente
quanto a representacdo da leitura e do sujeito-leitor.

De modo geral, essa pesquisa se baseia no campo da Analise do Discurso de
linha francesa, defendida por Michel Pécheux, que ressalta o carater imperativo de
construgcao do nosso objeto em combinagdo com a analise linguistica das sequéncias
discursivas como a forma de abarcar, de um lado, o papel do interdiscurso no
intradiscurso e, de outro, a importancia da analise Iéxico-sintatica e enunciativa na
apreensdo do interdiscurso como corpo de tragcos formando memdria. (ORLANDI,
2001)

A abordagem metodolégica dos livros didaticos foi construida com base nos

pressupostos da Analise de Discurso francesa (AD). Sob essa perspectiva, os LD se



53

colocam como materialidade discursiva (PECHEUX, 2012), isto &, enquanto nivel de
existéncia sécio-histdrica. Por conseguinte, a investigacdo dos objetos de ensino-
aprendizagem se solidifica na referéncia as condi¢des verbais de existéncia dos livros
didaticos analisados em uma conjuntura sécio-histérica dada. Parte-se do pressuposto
de que a constituicdo do saber sobre o género discursivo se estabelece na
(des)historicizacao da leitura e do sujeito-leitor, fato este que permite considerar o LD
como um objeto simbdlico, lugar em que lingua e historia enlagam-se na produgao de
dizeres (PECHEUX, [1988] 2009).

Com essa pesquisa, acreditamos estar contribuindo na reflexdo sobre o
conceito de géneros discursivos e sobre os modos como eles interpelam os sujeitos
inseridos na pratica pedagogica, uma vez que a problematizacado desse instrumento
de ensino-aprendizagem analisado, veiculador de praticas a partir e sobre linguagem,
€ um fator imprescindivel para a reflexao sobre as praticas de ensino.

Com base na andlise do discurso, consideramos que a nossa pesquisa tem o
carater de arquivo com natureza qualitativa, de cunho descritivo-interpretativista
(MOITA LOPES, 1994; MOREIRA & CALEFFE, 2006). Qualitativa buscando a
interpretagao, ja que a nogao de interpretagdo é fundamental para a compreenséo nao
somente do objeto tedrico da analise discursiva como de seu dispositivo analitico.

E relevante salientar que a AD ndo segue critérios empiricos, mas teéricos
(ORLANDI, 2001). Nao pretendemos a exaustividade do objeto empirico, haja vista
que, sob a perspectiva discursiva, ele é inesgotavel: todo discurso se estabelece na
relagdo com um discurso anterior e aponta para outro, n&do havendo, assim, discurso
fechado, mas um processo discursivo do qual pode se recortar e analisar diversos
estados (ORLANDI, 2001).

Quanto ao trabalho do pesquisador, é preciso considerar que ndo ha descricéo
sem interpretacdo, entdo o proprio pesquisador esta envolvido no processo de

investigagdo. Desse modo, entendemos que o analista ndo procura o “sentido
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verdadeiro” na materialidade linguistica e historica, mas constréi um gesto de

interpretacdo (ORLANDI, 1996).

3.2 CONSTITUICAO DO CORPUS

Em analise do discurso, a operacao de recortar um corpus discursivo opde-se a
operacao de segmentar, propria da linguistica e sua visdo segmental da lingua. O
recorte € do dominio do discurso, € uma unidade discursiva. Desse modo, frente ao
nosso corpus de analise, faremos um recorte de fragmentos da situacao discursiva
(em forma de sequéncias discursivas) que deem conta de revelar como o discurso
pedagogico do livro didatico de portugués, ao abordar os géneros do discurso,
trabalha a historicidade da leitura e que representagdes produz para o objeto de
ensino — a leitura — e para o sujeito-leitor.

Serdo analisados arquivos primarios, porém, o arquivo nao € dado, ele deve
ser desvendado por leituras que descubram seus dispositivos e configuragoes, leituras
que estabelecem a relagao entre a “lingua como sistema sintatico intrinsecamente
capaz de jogo, e a discursividade como inscricdo de efeitos linguisticos materiais na
histéria” (PECHEUX, 1990, p.44)

Objetivamos analisar o corpus discursivo em que “um conjunto de sequéncias
discursivas estruturado segundo um plano definido com referéncia a um certo estado
de condigdes de produgao do discurso” (GRIGOLETO, 2002) da o trabalho ao analista
do discurso suas hipoteses de pesquisa.

Assim, analisaremos o gesto de interpretacdo do discurso pedagogico dos
livros didaticos de portugués tendo como foco a questao da historicidade da linguagem
e dos sujeitos representada na nogéo de género do discurso.

Os recortes ndo se apresentardo na forma linear e cronoldgica porque o
discurso ndo se constroi dessa maneira: os discursos nao estdo em um espaco
fechado, os recortes tampouco podem obedecer aos critérios de fechamento,

linearidade e cronologia.O corpus da presente pesquisa compreende duas colegdes
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de livros didaticos de portugués destinadas ao Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano)
publicadas em diferentes periodos da primeira e segunda década de 2000: A primeira
colecdo é destinada ao ensino regular (Portugués: dialogando com textos) e a
segunda a Educacgao de Jovens e Adultos (EJA Moderna).

O fato de termos um corpus de arquivo composto por sequéncias discursivas
nao significa que esse seja um tragco essencial para a constituicdo de um corpus. O
que importa verificar € como o discurso pedagdégico do livro didatico de portugués, ao
abordar os géneros do discurso, se integra no plano da historicidade, no nosso caso,
da leitura.

Os critérios da escolha desse corpus se deveram ao fato de as duas colecdes
selecionadas abordarem os géneros discursivos, como também pelo fato de terem
sido adotadas pelas redes publica e/ou privada da cidade de Campina Grande,
Paraiba.

Quanto ao nivel de ensino das colegbes, optamos pelas direcionadas ao
Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano), porque é nessa etapa de ensino que o trabalho
com os géneros € mais acentuado. Nesse sentido, essa ideia se justifica pela
compreensdo de que o ensino do género, em si mesmo, ndo deve ser o centro das
atividades linguisticas em sala de aula, mas deve levar em conta a historicidade do
sujeito-leitor e funcionar como instrumento de reflexdo sobre os processos de leitura e
de escrita.

A analise das colegdes direcionadas ao ensino regular e a Educagao de Jovens
e Adultos (EJA) é muito relevante em nossa pesquisa pelo fato de termos a
possibilidade de confrontar as abordagens e verificar se as diferentes modalidades de
ensino implicam diferengas na abordagem discursiva dos géneros do discurso e da
questdo da leitura e do sujeito-leitor.

O quadro 1 descreve os aspectos das colegdes, objeto do presente estudo,

incluindo o nome da colegao, o(s) autor(es)/organizadores e o ano de publicagao.
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Quadro 1: Colegoes selecionadas como corpus de analise

Ano de
Colecao Autores
Publicagcao
Beatriz Marcondes
Portugués: Dialogando com
Paula Parisi 2007
textos
Lenira Buscato
EJA Moderna Virginia Aoki 2013
Org.Editora Moderna

No quadro 1, vemos as cole¢des distribuidas segundo o autor e 0 ano de sua
publicacédo, seguindo o nosso critério de escolha (a partir da segunda metade da
década de 2000).

Os volumes da colegao Portugués: Dialogando com textos sado divididos em
sete unidades, seguindo o critério geral de organizacao de tema e género, como

apresentado na figura 3:
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TUDO TEM
UNIDADE 1 UM NOME

[V 103 3 A7/ Uets | = 12
DESCOBERTAS

....................... 14
Sua Avd, meu bassé, de Sylvia Orthof o eoiiiiiiiiiiiiiiiiirirrneeeeees 14
Dialogando COM O tEXTO sareeocccceremnmmmmmoacecsamaiamas s oo aaaon oo 19

EXTRAPOLANDD . .oonunueacareaccssasssnsnssssssommmasssssssescncsssomososssssssaanacs 22

POR DENTRO DA LINGUAGEM ....ccicormreicanecsasnacasetosscmcasensasasssssosnss 22
Conhecendo alguns recursos exXpressivos ...oocacciacimmmmmnareenroeraanans 22
Conhecendo recursos descritivos ..occciciiiiuiscnsaceesnesresnmmecsssroomenaees 24
Conhecendo recursos NArrativoS .cceceecsescsrcrmsssssecccccnessscmccaansannnns 24
Conhecendo substantivos .ociccesiscnciccrcasrcccicseissasncssscsasamanesssssann 25
Conhecendo o uso do diciONArio  ...cciiociiiiiranienerecsscanmmrrmenceaasanes 26
Conhecendo a formacdo de alguns substantivos ..eeecececriiimnocanas 27
Conhecendo o emprego do LIravesS30 .ceceseccscsscsoneesecsasrocnanesssnaass 27
Conhecendo a onomMatopeia .cececeeecrecicacananmomaaean 28

REINVENCAO (Relato autobiografico).

LENDO MAIS

Dize-rme teu nome e te direi guem és, de José Roberto Torero

........ 31
Sugesttes de LeTEUTE coiceciamimarroso oo r s ottt st s e 34
EXPLORANDO A LINGUAGEM ORAL ... . iiicicstcmcsessssmemmrarem s 35
Registro civil € direito de todos, mas muita gente desconhece ........ 35
REALIMENTAGCAD . .ocounioiocmiaacasaesssasssmmcimsssnsnasssmaasasssssssssmmsserassnes 37
Nomes, de Carlos Drummond de Andrade .. ....oiiicniiuannenecnananns 39
!'U’N'I?DAE > A IMAGINACAO
E A CRIATIVIDADE
v MOTIVAGOES .ot ie i n e s ee s i W
Vocé tem inteligéncia maluca? ......cciciiancenancsssssnnamnnenss L. 42
DESCOBERTAS cvvciccccciccccsssssmmnacecssssrmramessesssomossssssanmonncss &L
Muros, de Murilo Mendes ....ceceeceeecrciossscsssocrascsssnannns .. b4
Nacos de nuvens, de Viadimir Maiakowski ..ocoiiciaiiiana.. -- 45
Dialogando com 0 texto .o ceeiaemiiiiiieina st . 46
EXTRAPOLANDO

POR DENTRO DA LINGUAGEM ...iniiaiiiaiiaaaannans
Diferenciando substantivos de adjetivos
Aprofundando a formacgao de alguns substantivos e de adjetivos

Conhecendo alguns recursos expressivos
REINVENCAQO (POEMA) ccuccucamncesctssnermmnrnesscmcassansnnsnmans

Minha cama & um veleiro, de Robert Louis Stevenson
LENDO MAIS ..cccuicssmmmeciasasansammemsssssasnnssssssssnstmmmesesascocsssss

Superdotados precisam de atengdo para ndoc se tornarermt

criancas-probl@mia ..o accenaccscrsrramamnasa e

Sugesties de leitura ..oeeoiiiominoiiiiiiiinans
EXPLORANDO A LINGUAGEM ORAL

Figura 3: Colegao Portugués: Dialogando com textos, 6° ano, 2007.

Cada unidade da colecdo esta dividida em oito se¢des, tratando de questdes
relativas a analise linguistica ao género textual e a interpretacdo. Essas se¢des sao
denominadas de Motivagdes; Descobertas; Extrapolando; Por dentro da linguagem;
Reinvencgao; Lendo mais; Explorando a linguagem oral; e Realimentagao.

Nessa colecdo os géneros do discurso sdo contemplados na secao
Reinvencgédo, sendo estes caracterizados pelo uso social da lingua, ja que abordam a
relagdo entre linguagem, sujeito, exterioridade. Eles sao apresentados apds os

assuntos de analise linguistica. As atividades de leitura, por sua vez, priorizam a

interpretacdo textual do género estudado atrelada a assuntos gramaticais vistos na

unidade.
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Ja os volumes da colecdo EJA Moderna, destinados ao ensino da Lingua
Portuguesa, sédo divididos em trés unidades tratando das questdes relativas a temas

sociais/educativos, ao estudo do género discursivo, analise linguistica, e escrita do
género estudo na unidade.

A seguir, no intuito de auxiliar a visualizagdo do exposto acima, apresentamos

a divisdo em sec¢des das unidades da colegdo, conforme consta no sumario do livro

didatico.
UNIDADE 1 - O PAIS
77 Encarando o Brasil 1%
Para refletir: “Todos tém direito a ter direitos”, Conselho Estadual dos
Direitos Humanos/Mato Grosso 7
Para ler e aprender: “Zap”, Moacyr Scliar 18
Para compreender 19
Para além do texto 21
Tira, Bill Watterson 21
Para estudar o género 22
Conto 24
Caracteristicas do conto 25
Para refletir sobre a lingua 26
Discurso direto e discurso indireto 26
Para praticar 27
Para escrever: Conto 30
Para organizar o que aprendemos 31
Texto complementar: “Que pais € este”, Renato Russo 32
a| Entre perguntas e respostas 33
Para refletir: "Madeireiros ilegais desafiarn combate ao desmatamento
na Amazénia”, BBC Brasil 34
Para ler e aprender: “As Ultimas de Caetano”, Sonia Racy _ 35
Para compreender 36
Para além do texto 31
Cartum, Moa 37
Para estudar o género 38
Entrevista 42
Caracteristicas da entrevista 42
Figura 4: Colegdo EJA Moderna, 8° ano, 2013.

A presencga dos géneros discursivos nessa colecao é bastante acentuada, haja
vista que além de seu estudo na sec¢ao Para estudar o género, ainda sao retomados

nas outras dez seg¢des seguintes Para refletir sobre a lingua (apresentando assuntos
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gramaticais), Para praticar (consistindo em atividades que solicitam a pratica da escrita
do género estudado pelo sujeito-leitor), Para falar em publico (simulagdo de
apresentagdo do género discursivo abordado na unidade), Para organizar o que
aprendemos (retomada do que foi visto na unidade), e Texto complementar (outra
opcao de leitura de outro texto que obedece ao género discursivo estudado)

Como nossas perguntas de pesquisa foram construidas em torno da
(des)historicizagdo da linguagem e dos sujeitos, no nosso corpus de analise foram
selecionados recortes discursivos das unidades dos livros didaticos que remetem aos
géneros discursivos e suas respectivas atividades.

Outro ponto relevante para analise é a presenga de atividades em todos os
compéndios analisados que se propdem trabalhar o género. Entretanto, um olhar
preliminar sobre os dados das duas colegbes selecionadas permitiu identificar, nos
manuais filiagdes heterogéneas quanto a abordagem do género, ora preservando o
tradicionalismo estrutural, que n&o considera a historicidade do sujeito-leitor, ora
considerando a historicidade da producgéo de sentidos para a leitura e o sujeito-leitor.

Na construgao dos titulos das colecbes analisadas, por exemplo, observamos
que veiculam expressdes como “dialogando com o texto”, e “para além do texto”, as
quais apontam para a inscricio ideoldgica na historicidade da linguagem. Também nas
secdes destinadas aos conteudos tedricos do género discursivo, ha construcdo de
sentidos relacionados a historicizagdo do sujeito-leitor por meio de atividades
(“reinventando” e “para estudar o género”).

Outro ponto de confronto discursivo no discurso das colec¢des foi observado na
materialidade linguistica dos LD analisados: a caracterizacdo e valorizagdo da
historicidade da linguagem como pratica social (em funcionamento).

A partir desse olhar prévio, para alcancar os objetivos analiticos resolvemos
selecionar a abordagem dos géneros discursivos orais e suas respectivas atividades

presentes nos livros didaticos das duas colegoes.
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O critério de escolha desses géneros obedeceu a relagdo linguagem, sujeito,
exterioridade.

Barros-Mendes (2005) enfatiza que o ensino sistematico de géneros do
discurso pode ser entendido como os “textos materializados que encontramos em
nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicao caracteristica” (MARCUSCHI,
2002, p. 23 — grifos do autor).

Os géneros discursivos orais sdo de um dominio discursivo comum as duas
colegcbes, além disso, sua tipologia argumentativa e dialdogica é mais propicia a
observacao da dimensao histdrica da linguagem e do sujeito, por tratar de exposicéo e
confronto de diferentes posig¢oes.

As secgbes que serdo analisadas sdo: “Reinvenc¢do”, na colecdo Portugués:
Dialogando com textos; e “Para estudar o género”, na cole¢ao EJA Moderna. Sendo
assim, obedecendo a nossa escolha, selecionamos na coleg&o Portugués: Dialogando
com textos o género oral Entrevista, na seg¢ao Reinvenc¢do, do volume do 6° ano, que

pode ser visualizada na figura 5.
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= TUDO TEM
UNIDADE 3 UMA PRIMEIRA VEZ

1

W MOTEIREDES <1t c0sousmssms suisiisssrtim s s ki st anen 74
Hagar; de Dik BrOWNE ...cccosseresmsiiimmsrmmsmsrsmrsssnpironsmss st st snissss 74
DESURBERTAS ..o ssabmemnmmsbissssamesnmssiissansnssn sy 4 m ot nb by esanes 75
Aos 54, avd festeja 19 aventura no mar, de Xico 58 ......ccociiiniinnns 75
Dialogando com o texto ... 77
EXTRAPDLEANDD il v s i s s smiisvinmistiris i s de iasain 80

Em trocas sucessivas, homem dd clipe de pape! e ganha
casa ne Lanadd . .coeiiciieiiciicaisiasasns SRR A e e B asnine 81
POR DENTRO DA LINGUAGEM ........ % S, s B e RO o az
Conhecendo as indicagtes da fala: aspas ou travessdo .........ccceevee. 82
Conhecendo 05 tTpos d@ frase ..cicceeicciccisoimsisasesesinrsaresssasanssnsnnss &3
Conhecendo 05 verbos de eloCUCA0 cocvierereierinsicccisisncnnssnsnsranannns 84
Aprofundando o estudo das aspas e conhecendo o italico ............ 85
Aprofundando o estudo do adjetivo ....ecviiiiiiiiiia e 85
Conhecendo a formacao de palavras: prefixo, sufixo e radical ....... 87
Canhecandt o8 NUMETATE it uuiaas i aiersteeig soes sEoebtnens sane snnrasnas a8

Conhecendo a classificagao das palavras quanto a

HOSIEED S sHabA FOMIER . oiicicrive st casrisas s s n bonnntsnassisaiills =10]
Conhecendo a acentuacio das proparoxitonas ......occecceiiaiianininans a0
EXPLORANDO A LINGUAGEM ORAL .....oiiiiiiiiiiiiiiniiinansnananaaaas 91
Que nem gente grande: aprenda a se virar!, de Michelle Monte Mor .... 91
LENDO MATS ..cioieimassesvpsniniis R R R R e AN S T A S SRR L 93
Mar; dé RUbem Braga .ccceessscssssastrsnssssananmunsnssnnsanenssassussuass T 94
Sugestoes de LETEUTR vessssrsrrnsnsrnsnmmrsrsnrsnsansnennarssssnssassiinssssinsanss 96
_"ﬂ-., RElNVENCAMEntrewsfa]_ A e e e e RO 96
REALIMEITACAD . i i G R RS rin s s 97
Mafulda, de QUING o s o b s T sl 98
Eiratas do Tiele, de Laerte aiciniiivaisiisissisndssaisasadaiassinsains 99

Figura 5: Género Entrevista: Colegao Portugués: Dialogando com textos, 6° ano, 2007.

Ja na colegao EJA Moderna foram identificados os géneros orais Entrevista,

Seminario e Debate Regrado, da seg¢do Para estudar o género, dos volumes que

correspondem ao 8° e 9° ano, apresentados nas figuras 6 e 7.




62

[ZTIME] Entre perguntas e respostas 33
34

35

36

37

37

38

42

43

Sujeito e predicado 44
Tipos de sujeito 4l
Verbo transitivo e verbo intransitivo 45
Para praticar 46
Para escrever: Entrevista &1

Para falar em publico: Entrevista orai 48

Para organizar o que aprendemos 48

Texto complementar: Cartum, Caco Galhardo 49

Figura 6: Género Entrevista: Colecao EJA Moderna, 8° ano, 2007.

Falando em publico : 67
Para refletir: “Dos Principios Fundamentais”, Constituicao 68
Para ler e aprender: “A cara do brasileiro”, Rodrigo Cavalcante 69
Para compreender 71
Para além do texto ; 72
Anuncios classificados antigos ; 72
Para estudar o género 73
Seminario 73
Caracteristicas do seminario : T4
Para refletir sobre a lingua 75
Fase da exposic¢do do tema i 76
Organizadores de enumeragio , 76
Organizadores espaciais e temporais il §
Para praticar 78
Para escrever: Planejamento do seminario 80
Para falar em publico: Seminario 81
Para organizar o que aprendemos 82
Texto complementar: "Desperta (preconceito de cor)”, Margareth Menezes 82
® Indicacdes de livros, sites e filmes 84
m Referéncias bibliograficas 417

Figura 7: Género Seminario: Colecao EJA Moderna, 8° ano, 2007.
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m O trabalho em debate 34

Para refletir: Primeira pagina de jornal, Correio Braziiiense 35
Para ler e aprender: “Patroas ‘versus’ empregadas”, Raquel Paulino 36
Para compreender 38
Para além do texto 39

O lavrador de café, Candido Portinari 39
Para estudar o género 41

Debate regrado 41

Caracteristicas do debate regrado 42
Para refletir sobre a lingua 43

Operadores argumentativos 43
Para praticar 47
Para escrever: Planejamento do debate regrado 48
Para falar em publico: Debate regrado 48
Para organizar o que aprendemos 49
Texto complementar: “Assim eu vejo a vida“, Cora Coralina 49

Figura 8: Género Debate regrado: Colegdo EJA Moderna, 9° ano, 2007.

Abaixo, no quadro 2 abaixo, vemos como se da, em resumo, a distribuicdo nas

unidades, nas sec¢des os géneros discursivos orais selecionados para analise em cada

livro didatico.
Colegao Secao analisada Géneros
selecionados
Portugués: Dialogando com Reinvencgao Entrevista
textos
EJA Moderna Para estudar o género Entrevista, seminario e
debate regrado

Quadro 2: Distribuicdo nas unidades e se¢bes dos géneros selecionados
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3.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Demonstraremos na analise, de um modo geral, por meio de recortes
discursivos: a) a produgao de sentidos para a leitura e o sujeito-leitor, no que se refere
a historicidade desses conceitos dos géneros discursivos; b) os efeitos de sentido
relativo ao papel do sujeito-professor na mediagdo do processo de ensino-
aprendizagem de leitura nas atividades destinadas ao sujeito-leitor; c) as implicagdes
dos sentidos e efeitos identificados para um modelo tedrico de ensino-aprendizagem
da leitura que contemple a historicidade da linguagem e dos sujeitos.

Esses mo(vi)mentos colocaram-se como complementares para a constituicao
das nossas trés categorias de analise: a primeira propde verificar a imagem da leitura
do género, no que concerne ao objeto de ensino; a segunda, problematiza a
caracterizagao da representagcao do leitor (do sujeito-aprendiz) a partir dos géneros
discursivos; e a terceira, por sua vez, investiga os efeitos de sentido na imagem do
mediador da leitura (do sujeito-professor).

Para sistematizagao, apresentamos duas etapas de analise: a) a primeira etapa
€ composta de uma visao preliminar da questdo da historicidade da linguagem e dos
sujeitos (aprendiz e professor) no discurso pedagogico dos LDPs, em que observamos
no manual do professor e na apresentacdo de cada colecado selecionada, a relagao
linguagem/sujeito/género; b) a segunda etapa de andlise permite delinear a
abordagem da questdo da historicidade da linguagem e do sujeito como pratica
pedagdgica nas atividades didaticas de leitura dos géneros selecionados.

Em sintese, no Capitulo 4, apresentamos duas sec¢des analiticas, intituladas,
respectivamente, como () Visdo preliminar da relacao linguagem/ sujeito/ género/
leitura nos manuais do professor e nas apresentacdes das colecdes selecionadas; e
(I1) A materializagao dos géneros discursivos como objeto de leitura no livro didatico de
portugués e sua representacdo na historicizacdo/desistoricizacao dos sujeitos

inseridos na pratica pedagdgica.
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Na primeira se¢ao, focamos nas relagdes linguagem / sujeito com o intuito de
verificar nos manuais do professor e nas apresentacdes das colegdes selecionadas os
efeitos de sentido para esses conceitos e suas relagbes. Na segunda, propomos
verificar como se da a materializagdo dos géneros discursivos nas colegbes didaticas,
no que concerne a leitura e (des)historicizacdo dos sujeitos, problematizando a
caracterizacado da representacao do sujeito-leitor no ensino/aprendizagem da leitura a

partir dos géneros discursivos.
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CAPITULO 4: HISTORICIZAGAO E DESISTORICIZAGAO DA LINGUAGEM E DOS
SUJEITOS NAS COLEGOES SELECIONADAS

Este capitulo tem por objetivo apresentar a analise feita nas duas colegdes de
livros didaticos que constituem o corpus desta pesquisa. Tomamos por investigar no
discurso dos livros didaticos do ensino fundamental Il a abordagem dos géneros do
discurso orais como objeto de ensino-aprendizagem de leitura, tendo em vista a
questao da constituicao histoérica de sujeitos e sentidos, especialmente do sujeito-leitor
e de leitura.

Neste capitulo, o intuito da andlise & responder aos nossos objetivos
especificos, quais sejam: a) analisar a produgéo de sentidos para a leitura e o sujeito-
leitor, no que se refere a historicidade desses conceitos na abordagem dos géneros
discursivos; b) identificar efeitos de sentido relativos ao papel do sujeito-professor na
mediacdo do processo de ensino-aprendizagem de leitura nas atividades destinadas
ao sujeito-aluno-leitor; e c¢) discutir as implicacdes e efeitos identificados para um
modelo tedrico de ensino-aprendizagem da leitura.

Para tanto, organizamos o capitulo em duas segbes: (I) Visdo preliminar da
relagdo linguagem/ sujeito/ género/ leitura nos manuais do professor e nas
apresentagdes das colegdes selecionadas; e (Il) A materializagdo dos géneros
discursivos como objeto de leitura no livro didatico de portugués e sua representacao
na historicizagao/desistoricizagao dos sujeitos inseridos na pratica pedagdgica.

Dessa forma, procuraremos verificar, finalmente, em que medida o discurso
dos livros didaticos trabalha na (des)construgédo da historicidade do género, da leitura

e do sujeito-leitor.
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41 VISAO PRELIMINAR DA RELAGAO LINGUAGEM / SUJEITO NAS
APRESENTAGOES E NOS MANUAIS DO PROFESSOR

A apresentacdo de uma obra (literaria ou nao) constitui-se de uma introdugao
ao conteudo dessa obra, seu(s) autor(es), e pode ser elaborada pelo autor ou outra
pessoa competente para tal (COSTA, 2008). A apresentagao de um livro didatico de
portugués tem uma constituicdo similar. Nela, como acontece em apresentagcdes
desse tipo, segundo Costa (2008), estdo os objetivos e as circunstancias em que o
livro foi produzido, o publico a que se destina, filosofia / abordagem adotada.

Nesse sentido, a apresentacdo marca uma posigcdo-sujeito heterogénea, em
que se misturam as posigdes do(s) editor(s) e do(s) autor(es), logo, efeitos de sentido
ligados ao campo comercial e pedagogico.

No que concerne ao manual do professor, mesmo que haja toda uma
exposicao positiva da colecado didatica, ela se faz de maneira mais extensa (varias
paginas em oposigao ao espago limitado de uma pagina da contracapa), direcionada
mais claramente ao sujeito-professor, com termos e referéncias mais especificos do
contexto de trabalho e de aprendizagem dos sujeitos-alunos.

Assim, o manual do professor explicita 0 modelo didatico-pedagdgico pensado
pelos autores do LD, em que o género, a leitura e o leitor sdo apresentados com a
finalidade de representa-los no ensino-aprendizagem do sujeito, relacionando-se ao
processo de historicizagao/desistoricizagao da linguagem e do suijeito.

Se os sujeitos que utilizam uma lingua organizam suas vidas através de
géneros, parece ser através das apresentagdes contidas em manuais enderegados ao
sujeito-professor que o autor ou editor da colecao didatica transmitem para ele o que
aquela obra representa para o contexto de ensino em que for usada. Ou seja, eles
tentam produzir um efeito-leitor que contempla as recomendagdes dos PCN sobre o
leitor da obra.

Nesse sentido, considerando tais caracteristicas, optamos por comegar nossa

analise observando, pelas apresentagdes e nos manuais do professor das coleg¢des
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selecionadas, a questao da producgido de sentidos para a leitura e o sujeito-leitor, no
que se refere a historicidade desses conceitos na abordagem dos géneros discursivos
e os efeitos de sentido relativos ao papel do sujeito-professor na mediagdo do

processo de ensino-aprendizagem de leitura.

4.1.1 NAS APRESENTAGOES

A apresentacao da colecao Portugués: dialogando com textos é constituida por

trés paginas, todas com duas colunas de textos, e é assinada pelas autoras.

Foi com imensa satisfacao
que escrevemos este material,
pensando em suas necessidades
e nas melhores estratégias
para proporcionar aos alunos
uma aprendizagem produtiva e
agradavel.

Muito da nossa experiéncia
como docentes se reflete nesta
obra, assim como 0 resultado
de nossas constantes reflexdes
sobre o processo de ensino e
aprendizagem da lingua.
Nossa maior preocupacao ao
elaborar esta obra foi a de que
ela seja um instrumento dtil e,
ao mesmo tempo, agradavel em
sala de aula, pois sabemos da
importancia de um bom livro para
subsidiar o trabalho do professor.
Fizemos muitas pesquisas antes
de iniciarmos esta empreitada.
Cada texto foi minuciosamente
pesquisado e articulado sempre
pensando em vocé, nos alunos e
nos eixos que norteiam o trabalho
com lingua portuguesa, hoje. 0
carater essencial desta obra &,
portanto, o dialogo entre
professor-aluno-livro.

]

Vocé ja descobriu a leitura e @
escrita e sabe da importancia da
continuidade desse processe de
crescimento intelectual. Sabe,
também, o quanto & importante

ter em maos um livro que dialogue

com vocé, que discuta assuntos do
seu dia-a-dia e que articule fatos
que sao de seu interesse.

Ao escrevermos esta obra, nosso
maior objetivo foi o de ajuda-lo a
se apropriar dos mais diferentes

géneros de texto que circulam
socialmente.

Ao folhear esta obra, vocé
entrara em um mundo de
descobertas, de imaginagao e de
conhecimento, pois cada texto foi
minuciosamente escolhido, a fim
de Lhe proporcionar, a cada leitura,
o prazer do novo, 0 prazer de
interagir com o outro, o prazer de
trocar idéias com a turma e com 0
professor sobre 0s mais variados

assuntos do Brasil e do mundo.

As autoras

Recorte 1: Apresentagéo da Colegao Portugués: dialogando com textos, 2007.

Ja a apresentagdo da colegcdo EJA Moderna compbe-se de uma carta

enderecada ao estudante, sem assinatura. Neste caso, os textos ndo sao assinados
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podendo ter sido produzidos tanto pelos autores da colegdo quanto por outras pessoas
pertencentes ao quadro editorial. Vale ressaltar que a cole¢cdo nao possui um unico
autor, mas € um empreendimento idealizado pela préopria editora Moderna e fruto do

trabalho de diversos professores sob a coordenacgao editorial de uma responsavel.

Prezado(a) estudante

Gostariamos de parabeniza-lo(a) pela decisao de retomar os
estudos. Voltar a estudar significa trabalhar por vocé, por pessoas
queridas de seu convivio e por um Mmundo melhor.

Hoje, o mundo esta cada vez mais complexo. Os empregadores
tém procurado pessoas mais qualificadas e bem preparadas. Por isso,
alem de contribuir para que os cidadaos sejarm mais conscientes acerca
da vida em sociedade, estudar tambeérm melhora muito as oportunidades

de trabalho.
A sociedade brasileira term reconhecido cada vez mais que a

educacao € um direito de todos. Esse reconhecimento acabou virando
lei. Mesmo os que nao puderam estudar quando crianca ou adolescente
continuam tendo esse direito. Por isso, vocé e bem-vindo(a) a escola.
Este livro foi feito especialmente para vocé, que ja enfrentou
iNndmMmeros desafios e aprendeu Mmuito com as experiéncias de vida fora da
escola. Em outras palavras, ele foi elaborado para ajuda-lo(a) a enfrentar
as necessidades do mundo atual em casa, no trabalho, na comunidade
e a tomar decisdes que poderao mudar seu futuro.
Esperamos que este material desperte erm vocé o desejo

de continuar sempre aprendendo. Assim, vocé se sentira um
cidadao participativo da vida em sociedade, com mais autonomia e

autoconfianca.
Para conquistar tudo isso, vocé& conta com fortes aliados: seus

colegas e seus professores e professoras. E tenha certeza de que eles
tambem querem aprender o que vocé tem para lhes oferecer.

Bons estudos!

Recorte 2. Apresentagéo da Colegcdo EJA Moderna, 2013.

As apresentagdes inseridas nas duas cole¢des de livros didaticos desse corpus
nos permitiram observar duas diferentes formas de relagdo com os sujeitos-escolares.
Na colegdo Portugués: dialogando com textos (recorte 1), as autoras se

direcionam ao professor, em uma primeira se¢ao, e, apds, em outra se¢do, ao aluno.
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No primeiro momento, se direcionando ao professor, dao boas vindas e expdem o
aprego que elas tiveram ao produzir o material didatico. Aos alunos, falam sobre a
importancia deles possuirem uma obra que tem como objetivo ajuda-los na
apropriagao de diferentes géneros de textos que circulam socialmente.

Assim, afirmam que, ao folhear a obra, os alunos encontrardo um mundo de
descobertas, de imaginagado e de conhecimento. Essa observacado nos permite afirmar
que a apresentacdo textualiza, a partir da citacdo de géneros do discurso,
possibilidade(s) de usos e exercicio da lingua. Essa sinalizagao nos faz perceber que,
ao se referirem ao cotidiano do sujeito-professor e do sujeito-aluno, de forma
recorrente, ao longo das apresentagcdes observadas, ha uma filiagdo aos sentidos
de/sobre lingua “postos” pela teoria dos géneros discursivos na dire¢do da

preservacao da historicidade dos sujeitos.

vocée ja descobriu a leitura e a

escrita e sabe da importancia da
conmntinuidade desse processo de
crescimento intelectual. Sabe.
trambéem, o quanto & importante
ter ermm Mmaos um Lbivro que dialoguse
voce, gue discuta assuntos do
dia-a-dia e gue articule fatos

CcCOoOrmn

Seu
gue sao de seu interesse.

Ao escrevermos esta obra, mosso
maior objetivo foi o de ajuda-Lo a
se apropriar dos mais diferentes
géneros de texto que circulam
socialmente.

Recorte 3: Apresentagao da Colegcéo Portugués: dialogando com textos, 2007.

Os efeitos de sentidos produzidos tratam da lingua enquanto uma atividade,
um fato social que se funda a partir das necessidades de comunicagdo entre
individuos que estdo inscritos no social. Percebemos também que a projecéo que o

“wr o

sujeito enunciador da apresentacgao faz do sujeito-leitor através da marca “ja” introduz

0 pressuposto, construindo uma certa imagem para o leitor que “ja” sabe uma série de

coisas.
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Por outro lado, na colecao EJA Moderna (recorte 2) nenhuma mencao ¢€ feita
ao professor, ja que se direciona exclusivamente ao sujeito-aluno parabenizando-o por
retomar os estudos, ja que se trata de uma colegao direcionada a Educagao de Jovens
e Adultos.

Como se trata de uma colecao destinada a alunos da EJA, na apresentagao da
colecdo sido apresentadas palavras de encorajamento aos alunos que tomaram a
decisao de voltar aos estudos, bem como se demonstra a importancia de estudar e o
objetivo do livro que é ajudar no enfrentamento dos desafios de aprender. Sendo
assim, a imagem projetada é de um sujeito-leitor que interrompeu seu processo de
escolarizagcao e que é convidado a reparar esse tempo perdido e se envolver num
processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, esses elementos do discurso do sujeito-autor do LD produzem efeito
de sentido que direcionam considerar que a colecdo EJA Moderna, ao se dirigir
apenas ao sujeito-aluno, o autor desconsidera o professor enquanto agente
responsavel pelo ensino da lingua e um dos principais usuarios do livro. Suas palavras
apontam para efeitos de sentidos que nos levam a entender que o ensino da lingua se
daria sob a articulacido entre dois eixos: de um lado, os alunos e, de outro, o livro. Ao
professor, entdo, excluido do processo, restaria acatar a ideia de que, sem a adogao
do livro didatico, ndo ha como orientar a aprendizagem.

Quanto a producéo de sentidos para o sujeito-aluno, a colegcédo apresenta um
discurso que promete preservar e desenvolver a historicidade desse sujeito através do

ambiente escolar, fazendo com que ele enfrente as necessidades do mundo atual.

Este livro foi feito especialmente para vocée, que ja enfrentou
inbmeros desafios e aprendeu muito com as experiéncias de vida fora da
escola. Em outras palavras, ele foi elaborado para ajuda-lo(a) a enfrentar
as necessidades do mundo atual em casa, no trabalho, na comunidade
e a tomar decisdes que poderao mudar seu futuro.

Recorte 4: Apresentagao da Colegcao EJA Moderna, 2013.
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Percebemos no recorte 4 acima que a colegdo propde o envolvimento do
cotidiano e das experiéncias do sujeito-aluno no enfrentamento dos desafios de
aprender. A oragdo relativa “que ja enfrentou (...)” e a selegcao lexical dos verbos
“enfrentar”, “tomar”, “mudar” demonstram os sentidos que definem a imagem de um
aluno que traz consigo uma visdo de mundo influenciada por seus tragos culturais de
origem e por sua vivéncia social, familiar e profissional.

Além disso, observamos, em ambas as cole¢des, elementos que tentam
produzir uma imagem que valoriza o aluno através dos indicadores de atitude (afeto e
apreciagao), gradagao e engajamento.

O que chama a atengao nessas apresentacdes de boas-vindas é a repeticédo
de algumas caracteristicas gerais quanto ao convencimento de boa qualidade,
resultantes das orientagdes dos PCN que regem esse tipo de publicagdo. . Como
sabemos, ao enunciar, o sujeito toma um lugar que diz respeito a relagdes de poder,
pois o lugar de onde fala implica uma projegéo de imagens, resultante de uma relagao
de forga entre os lugares sociais representados no discurso, do que se conclui que o
lugar a partir do qual o sujeito enuncia, é constitutivo do seu discurso (PECHEUX,
1997). Assim, os sujeitos enunciadores se posicionam em um lugar que Ihes confere
autoridade, o que, de certa forma, € o mesmo que dizer que suas falas se apresentam
como discurso de verdade.

A esse respeito, consideramos que o discurso pedagdgico presente nas
apresentagdes das duas cole¢des selecionadas sobre a linguagem e o sujeito-aluno-
leitor é resultado de ideologias que representam a lingua a partir de pontos de vista
semelhantes, pois estabelecem filiagbes de sentido a uma perspectiva de

historicizacao.
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4.2.2 NOS MANUAIS DO PROFESSOR

Os Manuais do Professor das duas colegbes em analise encontram-se, de um
modo geral, divididos em partes que mencionam os seguintes assuntos: O ensino de
lingua portuguesa e seus objetivos; as competéncias linguisticas; as unidades da
colecao; apresentagao da obra; recomendag¢des de como trabalhar as partes.

Cada um desses assuntos tem por base citagcbes de outros textos, em sua
maioria recortadas dos PCN. Tais recortes intertextuais tém o intuito de dar suporte as
concepgoes de lingua que serao defendidas em cada uma das partes do manual.

Ao considerar esses aspectos, serdo analiticamente descritas, nas linhas que
se seguem, as observagdes que realizamos acerca do discurso dos Manuais do
Professor sobre o ensino de lingua.

Sobre o ensino de lingua portuguesa e seus objetivos, a colegdo Portugués:
dialogando com textos define a linguagem em uma perspectiva textual, comunicativa e
gramatical vinculando-as, portanto, as competéncias capazes de atender as

demandas atuais.

Nesse sentido, o ensino de Lingua Portuguesa deve buscar de-
senvolver competéncias (comunicativas, textuais e gramaticais) ca-
pazes de atender as demandas atuais. Essa proposta vem ganhando
adeptos no Brasil desde que, por volta de 1980, foram publicados os
primeiros estudos que colocavam em xeque o ensino de Lingua Portu-
guesa vinculado exclusivamente a gramatica normativa ou prescritiva.
Certamente esta colecao se alinha e se identifica com essa postura,
como se vera a seguir.

Recorte 5: Colegao Portugués: dialogando com textos. 2008

Através do recorte 5, percebemos que o manual, nesse momento, tenta
reproduzir a concepgao de lingua/linguagem destacada por estudos linguisticos mais
recentes, que concebem a lingua e seu uso como uma agao entre sujeitos sociais em
determinado contexto histérico, ndo como instrumento de comunicacdo para

exteriorizar pensamentos.
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Ja a colegdo EJA Moderna sobre o ensino de lingua portuguesa e seus

objetivos menciona o carater dialogico e discursivo da linguagem.

Uma outra resposta ainda revela um objetivo mais amplo: ensinar
0 aluno a pensar, a raciocinar por meio do desenvolvimento de certas
competéncias, como as de observacao, analise e argumentagao, muito
(iteis, alias, nas varias areas do conhecimento.

Recorte 6: Colegao EJA Moderna. 2013.

Vemos que no recorte 6, a colegdo preocupa-se com o conhecimento da
instituicdo linguistica, especialmente no que diz respeito a constituicdo e ao
funcionamento dela. Nesse sentido, espera-se que o sujeito através de sua
competéncia cognitiva conhega e utilize bem a lingua.

Ja no que se refere as competéncias, o manual do professor da colegao
Portugués: dialogando com textos traz os principios do desenvolvimento comunicativo,

textual e gramatical.

Comunicativa:

Nesse sentido, a colecdo oferece miltiplas possibilidades para
que o aluno desenvolva sua competéncia comunicativa: nas variadas
propostas de producdo de texto oral ou escrito, o aluno sera levado a
considerar, entre muitos outros pontos, que o género proposto para a
comunicagdao com ouvintes e leitores determinara uma série de esco-
lhas importantes, relacionadas a selecdo de temas, a organizacao do
texto, a um registro de linguagem mais formal ou informal.

Recorte 7: Colegao Portugués: dialogando com textos. 2008
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Textual:

Ainda que se tenha procurado escolher textos que requeiram di-
versas competéncias de leitura e producao, é inevitavel que a énfase
recaia sobre a literatura, pois é papel do livro didatico oferecer aos alu-
nos textos que revelem um olhar diferenciado sobre o mundo, filtrado
pela exploracao estética dos recursos da lingua.

Recorte 8: Colegao Portugués: dialogando com textos. 2008

Gramatical:

O desenvolvimento dessa competéncia nao se dara, entretanto,
pela simples memorizacao de regras de concordancia ou de ortografia,
tao alardeadas pela gramatica normativa ou prescritiva. Ainda que ele-
mentos da abordagem gramatical descritiva e prescritiva estejam pre-
sentes na proposta de ensino de gramatica desta colecao, procurou-se
considerar as seqiiéncias lingiiisticas internalizadas de que o aluno faz
uso nas situacoes cotidianas. Tal procedimento busca desenvolver, a
partir dos niveis morfolégico, semantico e sintatico da lingua, compe-
téncias pontuais, que, em seu conjunto, procuram garantir a aquisicao
paulatina da competéncia gramatical.

Recorte 9: Colegao Portugués: dialogando com textos. 2008

O recorte 7 demonstra a preocupacao da colecao em oferecer possibilidades
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno. Com isso, o sujeito-
leitor ao estudar um género, por exemplo, conhecera as premissas da estruturagao do
texto, como o uso da linguagem oral, escrita, formal e informal.

No recorte 8 vemos que, apesar da colegdo abordar géneros diversos, ha a
promessa de enfatizar, sobretudo, textos literarios com o objetivo do sujeito-leitor ter
acesso a exploracdo estética da lingua.

Ja no recorte 9, por sua vez, no que se refere a competéncia gramatical, o
sujeito enunciador desconsidera 0 uso apenas centrado nas caracteristicas
normativo/prescritiva da lingua, pois sugere que as sequéncias linguisticas que o
aluno utiliza diariamente sejam consideradas. Ou seja, apresenta uma imagem de
sujeito que possui experiéncias de valor que podem contribuir para o ensino-

aprendizagem da lingua.
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A preocupacado do manual em destacar tais competéncias, demonstradas nos
recortes 7, 8 e 9, no sujeito-aluno, é a esperada por seus possiveis leitores, a saber:
professores, formadores de professores, pesquisadores da area da linguagem e
avaliadores de materiais didaticos. Entretanto, sobretudo, o manual objetiva preservar
a historicidade dos sujeitos-alunos-leitores através dos efeitos de sentidos a que se
filiam, inclusive, as discursividades do arcabouco teérico da uso da lingua, que, entre
outros postulados, concebem que a lingua é um objeto variavel.

A colecao EJA Moderna, por sua vez, também apresenta as mesmas
competéncias (comunicativa, textual e gramatical).

Comunicativa:

Nas diversas situacoes de comunicacao, nem sempre é simples
adequar o ato verbal a demanda da interlocucdo. Cabe a escola de-
senvolver essa competéncia no aluno, de forma progressiva, sem per-
der de vista o lugar social que ele ocupa e pode ocupar. A base para
a construcao dessa competéncia situa-se no dialogo, lugar de falar
e ouvir, de concordar e discordar, de opinar e respeitar, de elaborar
argumentos. Essa habilidade ndo se perde com o fim do processo de
escolarizacao e pode estender-se pelos outros circulos sociais de que
o aluno participa.

Recorte 10: Colecao EJA Moderna. 2013.

Textual:

Optou-se, portanto, por reunir um conjunto de textos que se re-
velam a partir de diversos géneros, sem perder de vista a faixa etaria do
publico leitor. Assim, foram selecionados textos de diferentes universos
linglisticos, partindo-se do pressuposto de que essa multiplicidade,
bem como a adequacao tematica aos interesses dos alunos, pode pro-
porcionar um trabalho mais sistematico com a leitura, nas suas mais
diversas dimensoes, e com os conhecimentos sobre a lingua. Na medida
do possivel, a escolha recaiu sobre textos integrais, de modo a manter
a unidade com que foram produzidos. Quando isso nao pdde ocorrer,
procurou-se conservar no fragmento uma seqiiéncia capaz de garantir
unidade de sentido ao texto.

Recorte 11: Colegdo EJA Moderna. 2013.
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Gramatical:

Sabe-se que grandes contingentes de excluidos sociais se encontram
apartados do mundo do trabalho e do lazer, ou neles sublocados, por-
que tiveram pouca ou nenhuma chance de se beneficiar da educacao
escolar e dos saberes que se podem desenvolver por meio dela. Cabe
a escola aprimorar a competéncia gramatical dos alunos, de modo a
leva-los a gerar enunciados proprios considerados como admissiveis e
aceitaveis no ambito da Lingua Portuguesa, bem como a compreender
textos distintos.

Recorte 12: Colegcao EJA Moderna. 2013.

Da mesma forma que a colecédo anterior abordou as competéncias, a colegao
EJA Moderna demonstrou interesse em considerar os didlogos com os sujeitos-
alunos-leitores a fim de opinar e respeitar os circulos sociais do aluno, como visto,
principalmente no recorte 10.

O recorte 11 remete a abordagem de diversos géneros que se enquadram na
faixa etaria dos alunos da EJA através de um trabalho sistematico com a leitura. Essas
abordagens apresentam a possibilidade de pensar a lingua como um processo de
interagéo, ja que ela € uma das formas de realizagdo da linguagem, pois a lingua
expressa o pensamento, considerando a historicidade do sujeito, como também é um
instrumento de comunicagao.

Percebemos também que a colecao EJA Moderna propde um ensino de lingua
que deseja um sujeito-leitor e produtor de multiplos textos, que fala ou escreve tendo
em vista alcancar seus objetivos a partir da exploragdo da propria lingua e de sua
historicidade (recorte 12).

Em termos estruturais, o manual do professor da colegdo Portugués:
dialogando com textos apresenta as unidades que serdo abordadas no livro do aluno,
seguidas das estruturas detalhadas da apresentagdo da obra.

Igualmente, a colecdo EJA Moderna apresenta, de modo estrutural, as

unidades que seréo apresentadas aos sujeitos-alunos.
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Finalmente, tratando do trabalho com as partes do livro didatico no que se
refere ao processo de fazer, a colegao Portugués: dialogando com textos
desconsidera o sujeito-professor que lidara com o material, ou seja, esse sujeito pouco

aparece como agente, sendo omitido do discurso pedagogico.

E fundamental que o livro didatico proporcione aos alunos situa-
¢Oes em que sejam chamados a se posicionar, mantendo, para isso, uma
relagcao dialogica com o professor e os colegas. O livro didatico, portan-
to, deve promover situacoes de troca, pois, cada vez mais, a escola tem
por funcao possibilitar momentos em que a expressao oral do aluno
seja praticada com maior sistematizacao. Assim, a secao Motivagoes

Recorte 13 — Colegao Portugués: dialogando com textos, 2007

Vemos no recorte 13 que parece ser o livro 0 responsavel pela aprendizagem
do sujeito-aluno, ndo necessariamente o proprio aluno ou o professor, e nao parece
haver consideragdo de que o sujeito-professor possa ter importdncia nessa
aprendizagem, para facilita-la ou guia-la.

Entretanto, vemos também a preocupacao do livro didatico em promover nos
sujeitos-alunos situagdes em que eles se posicionem, através de sua historicidade, e
promovam situagdes de troca de saberes com o professor e os colegas.

Na colegdo EJA Moderna também notamos que ha um engajamento da
colecdo em promover a interagdo dialégica entre os alunos, ja que sdo propostas

atividades individuais e em grupo.




79

Considerando que, nas redacdes escolares, muitas vezes o aluno
escreve para agradar ao professor — quase sempre o Gnico leitor de seu
texto —, propdem-se atividades individuais e em grupo, acompanhadas
pelo professor, em que os proprios alunos atuem como leitores criticos,
desde que instrumentalizados para isso. Alem de escrever o proprio texto,

motivado por propostas atraentes, o aluno faz elogios e criticas, apresen-
ta opinid

nides e sugestdes a partir da producao de seus colegas. Assim, as
orientacdes especificas para cada proposta de producao de texto funcio-
nam como um importante instrumento de apoio para que um bom traba-
lho de producao e revisao textual possa ser feito com os alunos. Com o
exercicio de observacao efetiva da linguagem, do estilo, da intencao, da
finalidade, da estrutura dos textos dos colegas, os alunos incorporam al-

guns procedimentos que melhoram a qualidade de sua producao escrita.

Recorte 14: Colegdo EJA Moderna. 2013.

Portanto, quanto ao trabalho com géneros diversos, a partir do recorte acima,
vemos que ha orientacdes especificas para cada proposta de producgao e leitura de
texto, mas percebemos que ha um enfoque maior quanto a questao da escrita.

Entretanto, igualmente ao manual da colecdo Portugués: dialogando com
textos, o manual do professor da colecdo EJA Moderna (a partir do recorte 14 acima)
omite o papel do sujeito-professor no processo de ensino-aprendizagem da lingua,
uma vez que todo o discurso pedagogico do livro didatico sobre o trabalho com as
partes do livro é materializado a um destinatario que apenas executa a acado de
ensinar, expondo o livro didatico como unico detentor do saber. A razdo disso se da
devido a modalidade de ensino a que se destina essa colegao.

Percebemos também, no recorte 15 abaixo, que o livro didatico da colecdo EJA
Moderna esta sendo caracterizado e identificado pelo fato de ser algo ou de alguma

forma caracterizado de maneira a dar uma unicidade, a partir de questdes de variagao

linguistica, da mesma forma que as qualidades do material ou de seus elementos.
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Convém ressaltar que nao se trabalha com a nogao de erro, tipica
da gramatica normativa, mas com a idéia de adequacao ou inadequacao,
formalidade ou informalidade em relacao as situacdes de fala e escrita.

Também é importante frisar que, se a colecao nao esgota a mor-
fologia ou a sintaxe, ela garante ao aluno que a apropriacao do co-
nhecimento linguistico seja sélido, preparando-o para o Ensino Médio,
ciclo durante o qual o aluno tera entao a oportunidade de - mais ama-
durecido - retomar a gramatica normativa. E preciso que o professor,
ao adotar a colecdo, confie nas escolhas feitas dos topicos gramaticais
sempre a partir do que o texto oferece.

Recorte 15 — Colegao EJA Moderna, 2007

Vemos na primeira parte do recorte 15 que ha uma desmistificagdo do fato de
que, no cenario brasileiro, as gramaticas que circulam na escola, geralmente de
orientagao prescritivista, foram relevantes para a constituigdo de uma lingua nacional
(ORLANDI, 2002) e, por isso, 0s saberes produzidos por elas assumiram a posi¢ao de
um discurso fundador sobre lingua, presente na memaria coletiva dos brasileiros.

Os saberes aqui postos nos manuais do professor das duas colegdes
analisadas estdo na base da preservacdo parcial da historicidade do sujeito-aluno,
permitindo a constituicdo de um imaginario de lingua variada, heterogénea e politica,
ja que é a partir desse imaginario que se constréi a representacao de “lingua” instavel,
que precisa ser analisada e, portanto, estudada.

O que vemos sao discursos que representam processos relacionais entre os
sujeitos inseridos na pratica pedagdgica e a caracterizagdo do livro com os seus
elementos das situagdes de fala e escrita.

Inserida nesse mesmo contexto, € reafirmada, no recorte abaixo, a premissa
norteadora da concepgéo da colecdo EJA Moderna, o que se acredita que é possivel
acontecer um ensino-aprendizagem de leitura e escrita com qualidade na escola

regular e que o livro em questao pode contribuir para isso.
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A escolha de textos e autores levou em consideracao nao apenas
0 aspecto tematico, mas também a possibilidade de desenvolver uma
cultura literaria no aluno, oferecendo-lhe a oportunidade de conhecer
outras realidades pelo filtro do fazer literario, que leva em conta a ex-
ploracao dos recursos estéticos da lingua.

Recorte 16 — Colegao EJA Moderna, 2007.

A valorizagéo do discurso do livro didatico acontece de forma positiva, como
de se esperar dada a funcdo desses textos. Nesse sentido, observamos no recorte
acima a predominancia de efeitos de sentidos que indicam apreciagdo do material, ja
que se evidencia que a escolha dos textos e das tematicas leva em conta a
progressao do desenvolvimento da cultura literaria dos sujeitos-leitores, além de
assegurar ao sujeito-professor que adotar aquele livro € uma boa opgao.

Os efeitos de sentidos produzidos pelos discursos aqui analisados, de um
modo geral, representam um carater assertivo, pois 0 que se pretende transmitir ao
sujeito-professor-leitor € uma certeza da boa qualidade do livro didatico/colecao e
principios bem fundamentados. Na maioria do discurso pedagogico dos manuais do
professor, o sujeito € o proprio livro, os responsaveis pelas proposi¢des feitas e usa o
presente na maioria dos discursos, o que implica numa certeza de que tudo que se diz
sobre ele é verdade. Esta é a atitude da editora, entidade promotora da obra.

No que diz respeito ao trabalho com os géneros textuais, as colegdes trazem
nos manuais do professor as indicagdes dos textos que serdo abordados nos livros
didaticos, bem como apresentam a justificativa de se trabalhar com tais géneros e

textos.
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Bumba-meu-boi ironiza as Artigo informativo A partir da pergunta fei-

relacbes raciais de revista ta por um leitor, ‘O que
representa o bumba-meu-
boi?’, o aluno conhecera
as origens de uma das
mais tradicionais festas
populares do pais.

I. Avidozinho de papel I. Texto instrucio- Esses dois textos dao
II. Nas asas (de papel) nal conta de retomar o tema
da liberdade II. Reportagem da unidade, a infancia e

a brincadeira, a partir da
confeccao de um aviaozi-
nho capaz de voar alto e
da leitura de uma matéria
sobre uma inusitada com-
peticdo de arremesso de
aviao de papel.

I. Keiko, de Cristina I. Narrativa de Esses trés textos oferecem

Von costumes ao aluno a oportunida-_

II. Como deixar-se mol- II. Texto expositivo de de encerrar a unidade
dar pelo sistema, de III. Campanha com uma reflex3ao sobre o
Frei Betto tema que a percorre.

III. Campanha da Funda-
cao Abring em defesa
dos direitos da crianca

Recorte 17 — Colegao Portugués: dialogando com textos, 2007.

No recorte 17 vemos a distribuicdo dos géneros nas unidades de ensino do
livro didatico da colegcdo Portugués: dialogando com textos. Pela forma como as
informacdes estdo apresentadas, percebemos a preocupacio da colegdo em transmitir
ao sujeito-leitor-professor a importancia para o ensino-aprendizagem da leitura como
também o apregco em desenvolver no sujeito-aluno uma cultura literaria.

A colecao EJA Moderna, por sua vez, propde no manual do professor realizar
um recorte intertextual de discursos sobre a lingua, que circulam em esferas distintas

da unidade escolar e social, para compreender o texto.
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’f"i?;

Cnar episodios para da Narrativa de  Alunos da Livro com os episo-
1 continuidade a narrativa  enigma classe dios propostos pelo:
de enigma lida em Desco- alunos de cada
bertas. grupo
Elaborar material para Dossié Alunos da Apresentacao da
apresentacao de seu classe e da biografia para a
idolo: cartaz com ima- escola classe (suporte para
5 gens e legendas; linha Explorando a !:'ng-uu—
do tempo baseada em geni oral), exposi-
fatos marcantes da vida cao de cartazes e da
do idolo escolhido; bio linha do tempo
grafia.
Elaborar um boletim Boletim Alunos da Boletim informativo
informativo, relatando o informativo  classe e da a ser afixado em
3 que foi dito por um dos escola mural da classe ou
convidados durante a da escola

mesa-redonda, em £Explo-
rando a linquagem oral.

Recorte 18 — Colegdo EJA Moderna, 2007.

O manual vai defender, portanto, que o papel do livro didatico é promover o
contato do aluno com o maior numero de géneros possivel, a fim de enriquecer sua
vivéncia linguistica, o desenvolvimento de sua capacidade de compreensao dos textos
e 0 seu potencial expressivo.

Portanto, para concluir essa primeira secao de analise, cabe-nos afirmar que
0s manuais, direcionados ao sujeito-professor (que atua tanto como um sujeito-leitor
como um sujeito-mediador de conhecimentos) apresentam um discurso que propde
uma forma positiva para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem da leitura/escrita
e analise linguistica. Isso de da, sobretudo na materialidade de diversos géneros do
discurso que levam em conta a ordem social, a escrita e a oralidade. Todavia, os
discursos pedagodgicos buscam controlar os sentidos e os sujeitos de modo a inculcar

conteudos fixos.
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4.2 A MATERIALIZACAO E A REPRESENTAGAO DOS GENEROS DO DISCURSO
COMO OBJETO DE LEITURA NO LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES

O livro didatico mobiliza estratégias. Porém, nele estdo contidos
direcionamentos didatico-discursivas sugeridos pelo(s) o(s) autor(es) para que através
deles seja atingida uma determinada finalidade relacionada a abordagem de um objeto
de ensino.

Como nossas perguntas de pesquisa foram construidas em torno da
(des)historicizagdo da linguagem e dos sujeitos, no nosso corpus de analise estao
presentes recortes discursivos das unidades dos livros didaticos selecionados que
remetem aos géneros discursivos e suas respectivas atividades, a fim de demonstrar
como o discurso pedagogico do livro didatico de portugués, ao abordar os géneros do
discurso: a) trabalha a historicidade da leitura; e b) quais representac¢des produz para
o sujeito-leitor.

Sendo assim, propomos neste capitulo analitico verificar como se da a
materializacdo dos géneros discursivos nas colegcbes didaticas selecionadas,
problematizando a (des)historicizagéo da linguagem e dos sujeitos.

Nesse sentido, analisaremos as abordagens dos géneros discursivos orais e
suas respectivas atividades presentes nos livros didaticos das duas colegdes
selecionadas.

Dessa forma, obedecendo ao critério de escolha, selecionamos na colegao
Portugués: Dialogando com textos o género oral entrevista, que é explorado na se¢ao
reinvengao, do volume do 6° ano. Ja na colecdo EJA Moderna, foram selecionados os
géneros orais entrevista, seminario e debate regrado, trabalhados na secdo Para
estudar o género, nos volumes do 8° e 9° anos.

A partir de um olhar geral sobre as unidades que tratam dos géneros
discursivos selecionados, tivemos o intuito de identificar, primeiramente, as

representacoes (os efeitos de sentidos) sobre a leitura e o sujeito-leitor.
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Portanto, iremos fazer uma analise discursiva de como esses efeitos de
sentidos mobilizam ou ndo elementos que (des)historicizam a linguagem (enquanto
processo de leitura) e os sujeitos (enquanto sujeitos-leitores). Para tanto, a analise
permitiu a identificagdo de uma macroestratégia didatico-discursiva comum as duas

colegdes: O estudo dos géneros.

4.2.1 O ESTUDO DOS GENEROS E AS ETRATEGIAS DISCURSIVAS

a) Colecdo EJA Moderna — 8° Ano — Género Entrevista:

A partir da observagao da colecdo EJA Moderna, sobretudo no trabalho do
género entrevista, percebemos que a macro estratégia didatico-discursiva O estudo do
género envolve 4 (quatro) microestratégias para o ensino/aprendizagem do género em

questao, que estao sistematizadas no Quadro 3, a seguir.

Macro- Microestratégias didatico-
estratégia discursivas Secgdo da Unidade do LD
didatico-discursiva

.Para estudar o
.Produgéo de uma discussao género
regrada em pequenos grupos

Para estudar o .Caracteristicas da
género .Observacgao de pontos de vistas e entrevista

de argumentos do género entrevista

.Entrevista

.Defini¢ao de entrevista

Apresentacdo das caracteristicas
do género entrevista

Quadro 3: Divisbes da macro estratégia didatico-discursiva “Para estudar o género”, na colegao
EJA Moderna, 8° ano, p.38-42, 2013.

A seguir, analisaremos as quatro microestratégias identificadas, na ordem em
que sao sugeridas pelo sujeito-autor do LDP, do 8° ano, no que se refere ao género
entrevista, para compreender os efeitos de sentidos que mobilizam ou ndo elementos

que (des)historicizam a linguagem e o sujeito-leitor.
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A microestratégia didatico-discursiva Produc¢édo de uma discusséo regrada em
pequenos grupos € sugerida na primeira secdo da unidade, intitulada Para estudar o
género, que se subdivide em Entrevista e Caracteristicas da entrevista.

A primeira subsegao sugere a leitura de um texto do género entrevista. Essa
leitura, de acordo com a orientacédo do livro, deve ser realizada pelo aluno com um

colega, a fim de observar de onde o texto foi extraido e o assunto abordado por ele.

Sente-se com um colega, leiam o titulo do texto da proxima pagina e observem
a fonte de onde ele foi extraido. Conversem sobre 0 assunto de que ele deve tratar.
Depois, compartilhem suas ideias com o restante da turma e com o professor e
oucam as opinides deles. Ao final, leiam o texto para responder ao que se pede.

Recorte 19: Colegdo EJA Moderna, 8° Ano, 2013, p. 38.

Apoés a sugestdo de leitura, uma entrevista é apresentada, tratando da relacao
entre cinema e ativismo ecoldgico em defesa das florestas. A entrevista é intitulada de
“Plantar arvores da mais prazer do que fazer filmes”, sendo publicada no site

www.revistaplaneta.terra.com.br, por Maria da Paz Trefaut, em janeiro de 2012 (ver

imagem a seguir).
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Plantar arvores da mais prazer
do que fazer filmes

O cineasta paulista Fernando Meirelles concilia o
cinema com o ativismo em defesa das florestas e
dedica boa parte do seu tempo a acompanhar as
questdes ecoldgicas.

Aos 56 anos, o cineasta Fernando Meirelles integra a ga-
leria dos melhores diretores do cinema brasileiro. Entusiasta
de filmes experimentais na juventude, criou programas para a
televisao, trabalhou com publicidade e dirigiu sucessos como
Cidade de Deus, em que usou a estética dos videoclipes para
retratar a violencia no Rio de Janeiro — obra que concorreu
ao Oscar de melhor filme estrangeiro em 2004. Depois, vieram
Ojardineiro fiel e Ensaio sobre a cegueira, com atores e produ-
tores internacionais. Seu filme mais recente, 360, que estreia
em marco, foi filmado em Viena com os atores Jude Law, Ra-
chel Weisz e Anthony Hopkins. Em 2012, o cineasta iniciara
um longa baseado no livio Némesis, do inglés Peter Adams,
sobre a vida do multimilionario grego Aristdteles Onassis.
to o cinema, Meirelles sempre se interessou por ecologia. No ano passado, chegou
airao Senado para se posicionar contra o novo Codigo Florestal. Ha cinco anos vem se dedicando
a um projeto de reflorestamento das matas ciliares da sua Fazenda Rifaina, em Rifaina, no interior
de Sao Paulo. Ja replantou 2,8 hectares com 3 mil mudas de 32 espécies de arvores nativas, das
quais muito se orgulha, e vai continuar plantando. “Continuo melhorando meu viveiro de mudas
nativas. Isso me da mais satisfacao do que fazer filmes’, afirma. Nesta entrevista, Meirelles revela

TIAGO QUEIROZ/AGENCIA ESTADO

Fernando Meirelles, o diretor
do filme Cidade de Deus, acha
que a vida poderia ser bem mais
desfrutavel num mundo em que
Se consumissem menos bens e

bugigangas.

Tanto qua

que nao estd nada satisfeito com os rumos do Brasil.

Precisamos mudar de cultura para adequar nossa civilizacao aos limites do planeta?

Sabemos que precisariamos dos recursos de trés planetas para a popula¢do atual alcangar
0s padroes de consumo do Primeiro Mundo. Esse parece ser o objetivo de todos os governos
e habitantes. Mas esta claro que essas aspiragoes nao cabem no espaco que temos. Apesar de
muitos estudos anunciando a falta iminente de minérios, de peixes ou de agua potavel, nossa
sociedade nao sabe existir sem crescer. A mim parece dbvio que, mesmo contando com a cién-
cia para tornar mais eficiente o uso de energia e de recursos naturais, uma hora vamos ter de

inventar outra maneira de viver que nao dependa do crescimento.

Vocé integra o grupo Floresta Faz Diferenca. O que essa causa representa para vocé?

O www.florestafazadiferenca.org.br é o site de uma associagao de 144 ONGs criada para in-
formar o debate sobre 0 novo Codigo Florestal. Nele ha informacoes a respeito das mudancas
nocivas propostas para o codigo e alternativas elaboradas pela Sociedade Brasileira para o Pro-
gresso da Ciéncia ou pela Academia Brasileira de Ciéncia. Ha, também, depoimentos de artistas,
cientistas e técnicos. Tentamos iluminar a cabega dos congressistas, embora muitos parecam
ser a prova de luz. Esse novo Codigo Florestal pode vir a ser um dos maiores erros ja cometidos
pelo Congresso, pois autoriza a derrubada de uma quantidade de mata que dificilmente sera
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recuperada um dia. A visado de alguns ruralistas € estreita: eles nao apresentam nenhum argu-
mento que nao seja o lucro de curto alcance. '

Ha pessimismo sobre o esfor¢o para se controlar as mudancas climaticas. Estamos numa
corrida contra o tempo?

Alguns cientistas dizem que estamos quase no ponto em que o processo de aquecimento
se torna irreversivel. Outros, que ja ultrapassamos. Em 2000 estava claro que para o planeta nao
esquentar 2° centigrados até 2050 as emissdes de carbono teriam que ser reduzidas em 2% ao
ano, ao longo da década. Nao aconteceu. Ha indicios claros de que algo esta mudando muito
mais rapidamente do que se previa.

Que exemplos o preocupam?

No norte do Canada existe a chamada Passagem do Nordeste, que era atravessada por barcos
quebra-gelo no verao. Desde 2007 ela fica completamente aberta durante o verdo e, para a alegria
dos cargueiros, nao ha mais gelo. Em 2011 houve o maior degelo ja registrado na regido. Quando
essa passagem deixar de se fechar no inverno, a 4gua aquecida vai acelerar o degelo do Artico. Isso
pode causar um tal aumento do nivel dos oceanos que a rua Ataulfo de Paiva, no Leblon, no Rio,
podera se transformar num embarcadouro mais cedo do que imaginamos. Mesmo assim o Brasil
investe toda sua energia em mais extracao de 6leo e tenta acelerar o crescimento. Maluco, nao?

O desenvolvimento da China, india e do Brasil diminui a pobreza global, mas aumenta os
impactos socioambientais. Da para desarmar o impasse?

Uma hora ndo serd uma questao de querer ou nao desarmar o impasse. Ndo havera mais
recursos naturais e ponto. Segundo a ONU, ha 1,1 bilhao de pessoas sem acesso a agua potavel. [
Massas de refugiados estdo comecando a se deslocar no norte da Africa. Isso pode provocar
mudancas geopoliticas e conflitos entre paises. A China tem planos para ampliar a dessaliniza-
cdo da agua do mar. Como essa dgua € mais cara, serd usada de maneira mais racional. E pena
que sé assim consigamos ser mais racionais. [...]

A mensagem ambiental prega comprar menos, gastar menos, dirigir menos, comparti-
Ilhar recursos, sacrificios e severidade. E avessa a abundéncia e ao desfrute. D4 para mudar
essas percepgoes?

Nao acho que haveria menos desfrute num mundo que consumisse menos bens. Desfruto
mais da minha vida quando uso meu dinheiro e meu tempo para ler, estudar, ir ao cinema,
praticar esporte, encontrar 0s amigos ou ouvir musica. Essas atividades sao sustentaveis e mais
desfrutadveis do que achar vaga em estacionamento de shopping para comprar bugigangas que
néo preciso e que entopem armarios.

Qual é sua atitude diante do automovel, da bicicleta e dos meios de transporte urbanos?

Moro fora da cidade de Sao Paulo, num lugar que, infelizmente, nao tem opcao de transporte
publico. Organizei minha vida para ndo ter que sair de casa todos os dias. Quando tenho que ir ac
centro, deixo meu carro proximo a uma estacao e vou de metrd. Quase nao uso énibus, devido
falta de qualidade do servico — nao ha corredores de transito, as viagens sao muito demorada:
hé poluicado —, mas seria um usuario assiduo se houvesse opg¢ao melhor. Fora do Brasil, rarament
tomo taxi. 56 uso bicicleta ou transporte publico. Em Los Angeles sou obrigado a alugar carro, poi
como aqui, as opgoes de transporte publico sdo pouco eficientes. [...]

O cinema pode mitigar as emissdes de carbono?

Como toda forma de comunicacao, o cinema pode ajudar a mudar
comportamentos ao informar e tocar as pessoas. Lembro que fiquei ex- IR AL
remamente impac istir a fi < — - :
t pactado ao assistir a filmes como o francés Home — nosso « Mitigar: suaviza

planeta, nossa casa ou 0 norte-americano Food Inc. Sao filmes sensacionais tornar menos in
a respeito dos temas desta entrevista. Deixo a recomendacao aos leitores.

Figura 11: Colecao EJA Moderna, 8° Ano, 2013, p. 39-40

By

Através de discursos alusivos a conciliagdo do cinema com o ativismo em

defesa das florestas, além da dedicagdo em mencionar as questdes ecoldgicas, a
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entrevista faz a relagao linguagem/mundo, lingua/vida, estando em concordancia com
a afirmacao de Bakhtin (2002) de que os géneros do discurso, tipos relativamente
estaveis de enunciados, se constituem, historicamente, a partir de situacbes de
interagao verbal.

Nesse caso, o entrevistador utiliza a interacdo verbal no uso das atribui¢cdes
sociais como constituinte do género e reflexo das condigdes e das finalidades dessa
situacdo, abarcando pertinéncia e contemporaneidade das questbes abordadas na
entrevista, ponto em que a historicidade da linguagem e dos sujeitos (reais) é
considerada de formas mais ampla.

A estratégia didatico-discursiva Observacdo de pontos de vistas e de
argumentos do género entrevista, ainda presente na subsecgao Para estudar o género,
tem como foco a entrevista do cineasta Fernando Meirelles, que responde a 8
perguntas realizadas pelo entrevistador. Essas perguntas direcionam, de uma forma
geral, o sujeito-leitor a entender como é a postura do entrevistador e do entrevistado
no género entrevista. No recorte 20, reproduzimos uma dessas questdes com o
propésito de demonstrar o modelo de pergunta e resposta, caracteristica principal do

género em questao.

A mensagem ambiental prega comprar menos, gastar menos, dirigir menos, comparti-
Ihar recursos, sacrificios e severidade. E avessa a abundancia e ao desfrute. D& para mudar
essas percepcoes?

N&o acho que haveria menos desfrute num mundo que consumisse menos bens. Desfruto
mais da minha vida quando uso meu dinheiro e meu tempo para ler, estudar, ir ao cinema,
praticar esporte, encontrar os amigos ou ouvir msica. Essas atividades sao sustentaveis e mais
desfrutaveis do que achar vaga em estacionamento de shopping para comprar bugigangas que
N30 preciso e que entopem armarios.

Recorte 20: Colegdo EJA Moderna, 8° Ano, 2013, p. 40

No recorte acima, vemos que o entrevistador primeiro contextualiza o assunto

de interesse para depois perguntar a opinido do entrevistado. Percebemos também
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que a resposta do entrevistado é embasada em sua historicidade quanto ao cotidiano
de consumo.

O questionamento do recorte 20, por exemplo, requisita ao entrevistado sua
opinido sobre o excesso de gastos e abundancia de consumo material. A resposta
para a referida questao esta na apreciacdo dos bens nao materiais pelo entrevistado.
Para ele, um mundo que consumisse menos bens seria mais sustentavel no ponto em
que as pessoas usassem seu dinheiro para ler, estudar, ir ao cinema, invés de gastar
com “bugigangas que entopem armarios”.

Ao tematizar de modo sarcastico as repercussées do consumo desenfreado, a
mensagem do entrevistador e do entrevistado tem como objetivo despertar no sujeito-
leitor a atencdo de diminuir seus gastos em bens materiais e valorizar questdes
culturais. Assim, os sentidos da leitura estdo totalmente ligados a historicidade do
género enquanto pratica social de linguagem, ou seja, os sujeitos-autores
(entrevistador/ entrevistado) e os efeitos-leitores produzem uma imagem de leitura
como pratica social especifica que serve a discussdo de temas contemporaneos, no
caso, o tema da preservagdao ambiental. Esses sentidos produzem um efeito-sujeito-
leitor com interesse em participar das discussdes sobre a tematica de acordo com seu
imaginario de cidadao.

Logo, a selegédo do texto e do género representam a linguagem e seu sujeito
numa historicidade prépria, ja que a apresentacdo do género entrevista prioriza o
debate sobre a forma como a preservacdo do meio ambiente é vista em nossa
sociedade.

Apods a apresentacao do texto da entrevista, o livro didatico traz uma atividade
como método de didatizacdo e analise interpretativa da entrevista. Nessa atividade,
oito questionamentos sédo direcionados ao sujeito-leitor, expressas a seguir no recorte

21:
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Ha palavras do texto cujo significado vocé nao tenha compreendido? Se houver.
escreva-as a seguir e procure seus significados no dicionario.

1 Essa entrevista foi publicada no site de uma revista de circulagido nacional voltada
ao meio ambiente e a sustentabilidade. Quem serao, possivelmente, seus leitores?
Vocé considera a entrevista adequada a esse publico? Por qué?

£l Voce ja tinha ouvido falar do cineasta Fernando Meirelles? O que achou do ponto
de vista dele sobre o meio ambiente?

!:% Observe como o texto foi organizado. Ha dois paragrafos que antecedem as
perguntas e respostas. Qual seria a funcao desses paragrafos?

] Por que vocé acha que as perguntas vém destacadas e separadas das respostas?

Vocé acredita que a repdrter que entrevistou Fernando Meirelles tenha precisado se
preparar para conduzir a entrevista? Como ela teria feito isso?

',é‘;'_ No inicio do texto, a jornalista afirma que o entrevistado “ndo esta nada satisfeito cor os
J
rurmos do Brasil”. O que a entrevista revela sobre isso? O que provoca essa insatisfacao?

Il Apos ler a entrevista, vocé ficou mais pessimista ou otimista em relacao aos
cuidados com o meio ambiente no Brasil? Por qué?

Recorte 21: Colegdo EJA Moderna, 8° Ano, 2013, p. 41

Através do recorte 21 percebemos que nessa atividade, no inicio, ha um
funcionamento complexo da didatizagdo do género pelo LD, tendendo a questdes que
exploram o processo de producao do género e menos a relagao sujeito/texto-género,
como também questdes que levam em conta o sujeito, pedindo sua "opiniao" sobre
caracteristicas do género.

A questao 1, por exemplo, trata de palavras isoladas, fora de sua historicidade.
Ja as demais questdes contemplam o processo de produgdo do género, seu contexto,
porém ha pouca relacdo do sujeito-leitor com os sentidos do texto, pouca alternancia
de sujeitos, pouca responsividade.

Entretanto, entendemos que, por seu lugar de memdria como sujeito, os
sujeitos-alunos inseridos no discurso pedagdgico do livro didatico, de um modo geral,

historicizam a lingua, o ensino e sua posi¢ao-sujeito, pelo fato de serem convidados a
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relacionarem sua competéncia discursiva com o aprendizado de novas concepgdes
que refletem sobre a preservagdo ambiental.

Em relacdo ao recorte apresentado acima, pode-se perceber que, no
enunciado das questdes, o sujeito-leitor € instigado a ter uma leitura critica, em que é
necessario demonstrar sua opiniao junto aos seus argumentos para a problematizacao
das questdes ambientais atuais.

Mais precisamente, na questdo 2, ao sujeito € apresentado o ambiente de
circulagao do texto e é questionado se a tematica é importante para o publico-alvo do
meio de comunicagdo, de modo que o género é sugerido como pratica social.

Na questao 3, o sujeito-autor do LDP ¢é enunciado e projeta efeitos-leitores que
apontam para a preservagao da historicidade do sujeito-leitor no que concerne ao
posicionamento sobre a opinido do entrevistado frente a tematica e o conhecimento
sobre Fernando Meirelles.

Nas questbes 6 e 8, os sujeitos sdo convidados a responderem de forma
pessoal, de forma que sua historicidade seja materializada nas respostas.Ja a 7, o
percurso discursivo dessa questdo movimenta gestos de interpretagdo que associam
os sentidos do desenvolvimento social do pais. Logo, ao produzir efeitos de sentido
referentes aos aspectos sociais, historicos e ideolégicos, o sujeito-autor do LDP
representa o sujeito-aluno como um sujeito-leitor- critico-opinativo, possibilitando uma
compreensdo do funcionamento da linguagem, bem como o funcionamento dos
sentidos do género entrevista.

Nesse sentido, indagamo-nos sobre o0 modo como € construida, de fato, essa
“renovacao reflexiva” do ensino, ja que as marcas linguisticas, inicialmente, levam-nos
a entender, com base na atividade apresentada acima, trés movimentos como forma
de retomar o que ja é supostamente conhecido pelo sujeito-aluno-leitor, os quais
consistem, intrinsecamente, em: (1) identificagado: apontar, a partir de trechos do texto,

0 que é solicitado na questao; (2) ampliacdo de conhecimento: desenvolver a
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capacidade cognitiva através de novos conhecimentos; e (3) conciliagido de saberes:
envolver o que ja é sabido para a construgdo de novos saberes.

Percebemos que a maioria das questdes propostas ao sujeito-leitor garante
redimensionamento da capacidade cognitiva em relacionar seus conhecimentos
prévios com a leitura da entrevista.

O movimento de identificacao foi observado na questio 1, pois € solicitado que
o sujeito-leitor identifique no texto palavras desconhecidas e procure no dicionario
seus significados. Essa nocdo de identificacdo nao modifica diretamente o
posicionamento do sujeito, j@ que o sujeito-aluno precisa realizar uma leitura
esquematica e polarizada de identificagdo das repostas do entrevistado para
responder a atividade.

Identificamos nas questdes 2, 4, 7 e 8 uma concepgao de sujeito, de leitura e
de leitor que problematiza e amplia seus conhecimentos por ser convidado a trabalhar
0 conteudo a partir da “analise de textos associados a um contexto”, com o intuito de
permitir, através de sua subjetividade, a expressdo de sua opinido sobre assuntos
ambientais.

Ja o movimento de conciliagdo de saberes foi observado nas questdes 2, 3, 5,
6, 7 e 8, pois sensibilizam o sujeito-leitor a demonstrar seu posicionamento frente a
tematica em questao e as atitudes cabiveis para transformar a atual situagdo do nosso
ambiente. Sendo assim, o movimento de reorientagdo das suas opinides se faz pela
proposta em conciliar as abordagens feitas pelo entrevistador/entrevistado com a
historicizacado do sujeito-leitor através de um enquadramento em uma dada posi¢ao de
convencimento ou nao da importancia da preservacao da natureza.

Assim, pode-se perceber que a ultima questdo com a indagacao: “Apos ler a
entrevista, vocé ficou mais pessimista ou otimista em relacdo aos cuidados com o
meio ambiente no Brasil? Por qué?” mostra o efeito de memoaria e, respectivamente,

ativa a historicidade do sujeito-leitor sobre a devastagdo ambiental, por meio da
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relagdo com o que ja é conhecido pelo aluno, através de movimentos de identificacao,
que podem concordar ou até negar sua sensibilidade frente ao problema.

A esse respeito, consideramos que, a partir das discussdes sobre o género
entrevista, a estratégia didatico-discursiva utilizada pelo livro didatico apresentada
acima possibilita que o sujeito-leitor tenha uma compreensido do funcionamento da
linguagem, bem como o funcionamento dos sentidos do género.

Na estratégia didatico-discursiva Definigdo de entrevista, apresentada na
subsec¢ao da unidade intitulada Entrevista, o sujeito-autor do LDP produz um efeito de

sentido no sujeito-leitor para definir o género entrevista, como pode ser percebido no o

recorte 22 abaixo:

Entrevista

E provavel que vocé ja tenha se deparado com textos como o que acabou
de ler em jornais e revistas, na internet, na televisdo ou no radio. Textos com
uma sequéncia de perguntas de uma pessoa e as respostas de outra s&o cha-
mados entrevista.

Geralmente, o entrevistador & um jornalista, € © entrevistado, uma pessoa
experiente ou com aceitagao publica para falar sobre o tema da entrevista, uma
personalidade do mundo artistico ou da vida politica, entre outros.

A entrevista é considerada uma ferramenta basica do jornalismo. Muitas ve-
zes, ela serve de base para outros textos, como noticias ou reportagens.

A entrevista costuma ser realizada oralmente e, depois, transcrita pelo en-
trevistador. Ela se distingue de uma conversa comum porgue sua estrutura &
planejada com antecedéncia. Antes de iniciar qualquer entrevista, sao definidos
seu tema, seus objetivos e a pessoa a ser entrevistada.

Recorte 22: Colegdo EJA Moderna, 8° Ano, 2013, p. 42

No recorte acima, percebemos um discurso centrado nos aspectos estruturais
do género, ja que sdo demonstradas as condigbes de produg¢do, o dominio discursivo
e as modalidades do género entrevista. Vé-se também que todo o conhecimento é
produzido pelo sujeito-autor através de sua competéncia dialdgica.

No que concerne a estratégia discursiva Apresentacéo das caracteristicas do

género entrevista, na subsecao Caracteristicas da entrevista, tem como objetivo
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apresentar as principais caracteristicas estruturais da entrevista. O LD afirma, por sua

vez,que € preciso inserir um titulo, subtitulo, quando publicada por escrito.

Como vocé pdde observar, a entrevista é iniciada por um titulo, que pode
ser acompanhado de uma frase de efeito chamada subtitulo. Ambos sao escri-
tos de modo a despertar o interesse do leitor e indicam quem € o entrevistado
e 0 tema da entrevista.

Recorte 23: Colegdao EJA Moderna, 8° Ano, 2013, p. 42

Para representar essa afirmacao, € solicitado que o sujeito-leitor releia alguns
trechos da entrevista Plantar arvores da mais prazer do que fazer filmes, para

responder a um questionamento apresentado a seguir no recorte 24:

7 Que informacdes sdo encontradas nesses trechos? Assinale a alternativa correta.
Sobre o entrevistador e o entrevistado.
Sobre o entrevistador e o tema da entrevista.

Sobre o entrevistado e o tema da entrevista.

Recorte 24: Colecao EJA Moderna, 8° Ano, 2013, p. 43

Essa questao foi utilizada com o objetivo de os sujeitos-leitores interpretarem
de um modo mais direto os trechos lidos na entrevista. Nesse momento, o leitor
conhece a posigdo social, a experiéncia profissional ou os conhecimentos que o
entrevistado tem sobre o tema que sera explorado.

Logo apés, é descrita a parte considerada mais importante em uma entrevista:
as perguntas e as respostas. Assim, € proposto que o sujeito-leitor observe o seguinte

questionamento no recorte 25:
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Apos a apresentacio, temos a parte mais importante da entrevista: as per-
guntas e as respostas. Observe.

Precisamos mudar de cultura para adequar nossa civilizacao aos ,/
limites do planeta?

Sabemos que precisariamos dos recursos de trés planetas para a populacao
atual alcancgar os padroes de consumo do Primeiro Mundo. Esse parece ser o ob-
jetivo de todos os governos e habitantes. Mas esta claro que essas aspiracdes nao
cabem no espaco que temos. [...]

Visualmente, é possivel confundir as perguntas e as respostas? Por qué?

Recorte 25: Colegdo EJA Moderna, 8° Ano, 2013, p. 43

A partir do exposto, o aluno-leitor é convidado a expressar sua opinido se ele
se confundiu ao identificar a pergunta e a resposta de um dos questionamentos da
entrevista. Essa quest&o limita demasiadamente o manejo com a leitura, explorando
informagdes superficiais do texto, ja que ndo expde o olhar leitor para a opacidade da
lingua e continua a preservar a “ilusdo” da transparéncia dos sentidos.

A atividade constitui um sujeito-leitor que transita entre o nivel da decodificagao
e da interpretacdo, sem avancgar para a compreensao. Compreender um texto significa
decodificar a redacao e entender o que foi explicitado. Isto &, consiste em assimilar o
que esta escrito. Ja interpretar significa estabelecer conexdes entre o texto e a
realidade.

Entretanto, em sua totalidade, o tratamento com o género entrevista no
percurso das estratégias didatico-discursivas apresentadas instiga o sujeito-leitor a se
relacionar com o texto criticamente, expondo seu olhar ndo apenas para os aspectos
linguisticos e estruturais, mas fazendo-o compreender que a leitura € muito mais do
que um simples sistema de regras formais, ela é constitutivamente marcada pela
ideologia e pela historia.

Da mesma forma que analisamos o género entrevista nesse topico,

delinearemos igualitariamente a analise dos proximos géneros selecionados.
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b) Colecdo EJA Moderna — 8° Ano — Género Seminario:

A partir do nosso olhar sobre nosso corpus, a macroestratégia didatico-
discursiva O estudo do género envolve trés micro estratégias para o estudo do género

seminario, sistematizadas no Quadro 4, a seguir.

Macro Micro estratégias didatico- Secao da Unidade do
estratégia discursivas LD
didatico-discursiva

.Introduzindo o género

.Seminario
.Definicao do género seminario
Apresentacao das .Caracteristicas do
Para estudar o género | caracteristicas do género seminario

Seminario

Quadro 4: Divisbes da macroestratégia didatico-discursiva “Para estudar o género”, na colecao
EJA Moderna, 8° ano, p.73-75, 2013.

Descrevemos, a seguir, as trés microestratégias identificadas, na ordem em
que sao sugeridas pelo LD, do 8° ano, no que se refere ao género seminario com o
objetivo de desvendar os efeitos de sentido relativos a leitura e ao sujeito-leitor no
estudo do género.

A estratégia didatico-discursiva Infroduzindo o género é sugerida na primeira
sec¢ao da unidade intitulada Para estudar o género, que se subdivide em Seminario e
Caracteristicas do seminario.

A primeira secéo Para estudar o género resgata, primeiramente, a historicidade
do sujeito-leitor ao referenciar as diversas oportunidades que ele teve de discutir com
os colegas de classe o aprendizado de novos géneros, apresentados nas unidades

anteriores do compéndio didatico. Esse resgate de memoria teve por obijetivo
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introduzir a nogdo do género seminario, a partir da afirmagdo de que na nossa vida

cotidiana somos convocados a falar em publico.

Para estudar o género |

Até aqui, vocé e os colegas tiveram diversas oportunidades para opinar so-
bre os textos e os temas estudados, expor suas experiéncias de vida etc. Na
vida cotidiana, somos convocados a falar em publico no ambiente escolar, no
trabalho, em festas, em reunides, entre outras situacgoes.

Recorte 26: Colegdao EJA Moderna, 8° Ano, 2013, p. 73

Assim, segundo o LD, como percebido no recorte acima, o género seminario
visa melhorar as apresentagdes em publico.

Na segunda estratégia didatico-discursiva Definicgdo do género seminario,
presente na subsecdo Seminario, ha a definicdo propriamente dita do género em
questao, seguida das suas principais Caracteristicas do Seminario, partindo para a

terceira estratégia didatico-discursiva.

Seminario

O seminario, individual ou em grupo, € uma forma de exposicao oral muito
presente nas escolas, nas universidades e em eventos cientificos e empresa-
riais. Quando apresentado no ambiente académico, também pode ser chamado
de seminario escolar, seminario oral ou exposicao oral.

Recorte 27: Colegdo EJA Moderna, 8° Ano, 2013, p. 73
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A finalidade do seminario consiste em apresentar oralmente determinado
conteudo a um publico que ndo o domina. Seu tema pode variar muito em
funcdo do projeto que esta sendo desenvolvido e do proprio publico a que se
destina. Ele pode tratar, por exemplo, de questdes cientificas, literarias ou bio-
graficas, entre outras.

Ao realizar uma apresentacao oral, é preciso observar alguns aspectos im-
portantes quando se fala em publico.

Recorte 28: Colegdo EJA Moderna, 8° Ano, 2013, p. 74

A finalidade dessa estratégia consistiu em apresentar os aspectos relevantes
ao falar em publico. Para isso, o sujeito-autor do LDP utiliza quatro questdes
destinadas ao sujeito-leitor a fim de, juntamente com outro sujeito-leitor, recorde
algumas apresentagdes orais que ja assistiram e quais o0s aspectos sugerem que

influenciam em uma boa apresentagao.

Retna-se com um colega e tentem recordar algumas apresentacées orais a
que voceés ja assistiram. Que aspectos vocés acham que influenciam uma boa
apresentacdo oral? :

Recorte 29: Colegdo EJA Moderna, 8° Ano, 2013, p. 74

No recorte acima identificamos que essa atividade evidencia a preocupagao em
constituir um sujeito-leitor que avanca para a compreensdo, ja que sugere a
similaridade entre a historicidade e a aquisicdo de novos conhecimentos.

Referindo-se aos elementos que auxiliam a melhorar a apresentacdo oral, o
sujeito-autor do LDP segue apresentando as outras trés questdes com o objetivo de
abordar os aspectos relevantes ao falar em publico: Entonagcdo, O texto da

apresentacao, Recursos audiovisuais e Movimentos do olhar e leitura.
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~1 Os aspectos apresentados corresponderam as hipoteses que vocé e seu colega
haviam levantado na atividade anterior? Quais foram as semelhancas e diferencas?

Converse com os demais colegas e com o professor sobre que outros itens
poderiam ser observados para um bom desempenho na apresentagdo oral.

Com um colega, treinem como falar em publico fazendo uma brincadeira. Isso
podera ajuda-los a vencer a timidez. Leiam o mais rapidamente possivel os trava-
-linguas a seguir e tentem reproduzi-los ao colega com naturalidade.

O sabid néo sabia Uma aranha dentro da jarra.
Que o sabio sabia Nem a jarra arranha a aranha
Que o sabia ndo sabia assobiar. nem a aranha arranha a jarra.

Recorte 30: Colegdo EJA Moderna, 8° Ano, 2013, p. 74

Essa atividade oportuniza o sujeito-leitor a referenciar sua historicizagdo no
aprendizado de novos conhecimentos através de sua memoria discursiva (questéo 1),
pois elenca diferentes opinides, mantendo a formacgéo discursiva do sujeito-reflexivo
(questdes 3 e 4), ja que alterna os sujeitos, o acabamento e, principalmente, a relacéo
locutor (do texto/género), enunciado (texto), destinatario (leitor) com o contexto sdécio-
histdrico e ideoldgico.

De um modo geral, se comparada a abordagem anterior do género entrevista,
0 género seminario foi apresentado de modo mais resumido, entretanto os discursos
afirmam a importancia da formagdo de sujeitos-alunos-leitores e escritores, nao
apenas conhecedores das estruturas particulares ao género, mas sim de sujeitos
capazes de através de sua historicidade desenvolver sua capacidade de compreensao
e similaridade com o novo, pois os saberes materializados no manual didatico

analisado marcam uma identificagéo ao posicionamento discursivo do sujeito-aprendiz.
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¢) Colecdo EJA Moderna — 9° Ano — Género Debate Regrado:

A macroestratégia didatico-discursiva O estudo do género envolve trés

microestratégias para o estudo do género debate regrado, sistematizadas no Quadro

5, a seguir.
Macro Micro estratégias didatico- Secao da Unidade do
estratégia discursivas LD
didatico-discursiva
.Debate
.Relagao entre texto e debate regrado
Para estudar o .Caracteristicas do
género .Definicdo do género debate regrado | debate

Aspectos importantes para
o debate regrado

Quadro 5: Divisdes da macro estratégia didatico-discursiva “Para estudar o género”, na
colecdo EJA Moderna, 9° ano, p.41-42, 2013.

Descrevemos, a seguir, as trés microestratégias identificadas, na ordem em
que sao sugeridas pelo LD, do 9° ano, no que se refere ao género debate regrado.

A estratégia didatico-discursiva Relagdo entre texto e debate é sugerida na
primeira secdo da unidade intitulada Para estudar o género, que se subdivide em
“Debate” e “Caracteristicas do debate regrado”.

O sujeito-autor da colegao EJA Moderna denominando a segao Para estudar o
género busca que o sujeito-aluno levante hipéteses junto com o sujeito-professor e

outro sujeito-aluno sobre que possivelmente esse texto vai tratar.
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TR

¢ Paraler e aprender

T

Observe o titulo do texto a seguir a fonte de onde foi extraido. Sobre o que,
possivelmente, esse texto vai tratar? Quando ele foi publicado? Converse com
os colegas e com o professor sobre o que espera ler e sobre o que vocé conhe-
ce desse tema.

Faga a leitura do texto.

Recorte 31. Colegao EJA Moderna, 9° Ano, 2013, p. 36

Nesse recorte identificamos que o manual demonstra propor uma concepgao
de ensino baseado na normatizagao da fala dos alunos. Esse ensino € normativo na
medida em que busca desenvolver o dominio de registros de fala formais; e € baseado
na disciplinarizagdo, porque pretende desenvolver no aluno o discernimento
necessario para saber o momento exato de falar durante uma discuss&o em grupo. A
leitura, por sua vez, apresenta-se, entdo, como atividade de importancia, pois € a partir
dela que se tem sobre o que debater.

Além disso, o sujeito-autor busca que o sujeito-leitor reflita, a luz da abordagem
do texto Patroas ‘ versus’ empregadas, estudado na sec¢ao Para ler e aprender (se¢ao
anterior ao estudo do género), a presenga de dois pontos de vista sobre um mesmo

tema.
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Transfor

Patroas “versus” empregadas

Para entender as disputas em torno da Lei das Domésticas, fizemos uma enquete com a
presidente do sindicato dos patroes e com a diretora do sindicato das domésticas

1G Sao Paulo 27/03/2013 06:00:59 ..

A Proposta de Emenda a Constituicao (PEC) 66/2012, aprovada em segunda vota-
cao onterm a noite, vai garantir aos 7 milhdes de trabalhadores domeésticos na ativa no
Brasil os mesmos direitos trabalhistas ja usufruidos pelos demais trabalhadores do pais.
A lei prevé, por exemplo, a proibicao da contratacao de menores de 16 anos — estima-
-se que 410 mil criancas trabalhem em lares brasileiros. Tambeém estabelece um indice
para reajuste dos salarios e determina o pagamento do salario minimo como piso da
categoria (1,8 milh&o de trabalhadores recebem meio salaric minimo).

No cabo de guerra armado em torno da questdo, os patroes reclamam que ficara
inviavel manter uma empregada e as domésticas comemoram o que elas classificam
como “o fim da escravidao”.

A advogada trabalhista Margareth Carbinato, presidente de honra do Sedesp (Sin-
dicato dos Empregadores Domésticos do Estado de Sao Paulo), defende a classe dos
patroes. Para ela, os empregados domeésticos devem se profissionalizar. “O empregado
domestico nao deve ser encarado como ente da familia”, diz.

Eliana Menezes, diretora do Sindomeéstica-SP (Sindicato das Empregadas e Traba-
Ihadores Domeésticos da Grande Sao Paulo), vé progresso na questao dos direitos das
empregadas de cinco anos para ca. Segundo ela, as empregadas querem ser “trata-
das com dignidade”. “Os direitos e deveres das empregadas domésticas deveriam ser
iguais aos dos demais trabalhadores”, acredita.

Fizemos as mesmas perguntas para as duas representantes de classe. Leia as res-
postas a seguir.

“Gostaria que a empregada compreendesse que patrao nao é vilao”

iG: Na sua opiniao, quais devem ser os deveres e direitos da empregada?

Margareth Carbinato: Os direitos: todos aqueles que a lei estabelece. Os deveres:
os empregados domeésticos devemn se profissionalizar. Term que entender que, se foi
contratado, e para trabalhar e executar os servigos com primor e responsabilidade.

iG: Na sua opiniao, quais devem ser os deveres e direitos dos empregadores?

Margareth Carbinato: Os deveres: jamais pagar o empregado sem exigir recibos;
registrar o empregado e cumprir o que a lei determina. Os direitos: exigir e ter mecanis- |

| mos legais para que o empregado cumpra com suas obrigacdes e deveres.

iG: Cinco anos atras, como vocé definiria a relagao entre empregador e empregado?

| Margareth Carbinato: Nao ha diferenca de cinco anos atras e hoje, quando nao

| existe a responsabilidade do dever cumprido. Refiro-me a responsabilidade da obriga-
cao proposta, desde o ato da admissao.

iG: Hoje em dia, como & esta relacao?

Margareth Carbinato: Ainda nao ha, por parte dos empregadores, o entendimento
de que o empregado domeéstico Nnao deve ser encarado como ente da familia. E uma re-
lacao meramente profissional, devendo deixar de existir certos procedimentos — como,
por exemplo, a preocupacao com alimentagao e outros, pois o empregado domeéestico
esta no local de trabalho para trabalhar e nao se beneficiar com outras coisas, a nao ser
trabalho e salario.

iG: Qual a reclamacao mais frequente da categoria que vocé representa?

Margareth Carbinato: A maior reclamacao &€ o desrespeito de certos emprega-
dos, que faltam indiscriminadamente ao servigo, nao valorizando o emprego e o sa-
lario que recebem.

iIG: Como vocé imagina sua vida sem empregada? |

Margareth Carbinato: Imagino que seria muito bom nao depender de alguéem para
executar certas atividades domeésticas, uma vez que hoje existerm inumeros mecanis-
mos de apoio, tais como: lavanderias, empresas limpadoras, comida congelada etc.
Assim eu teria menos encargos do que a PEC das Domeésticas esta impondo.

iG: Como a empregadora gostaria de ser tratada pela empregada’?

Margareth Carbinato: Nao digo como a empregadora gostaria de ser tratada, mas
sim compreendida. Gostaria qQue a empregada domeéstica compreendesse que patrao
Nnao & vilao. E aqueie que paga o ordenado do empregado. Portanto, o empregado deve
ter respeito pelo mesmo.

“Os direitos das domésticas devem ser iguais aos dos demais trabalha-
dores”
iG: Na sua opiniao, quais devern ser Oos deveres e direitos da empregada’s
Eliana Menezes: Os direitos e deveres das empregadas domeéesticas, na nossa opi-
Nnido, deveriam ser iguais aos dos demais trabalhadores: regidos pela CLT. Com a apro- {
vacgao da PEC, essa igualdade de direitos sera possivel.
iG: Na sua opiniao, quais devernm sér os deveres e direitos dos empregadores?
Eliana Menezes: Os empregadores deverao cumprir o que determina a lei sobre os
| direitos das empregadas.
iIG: Cinco anos atras, como vocé definiria a relacao entre empregador e empregado?
Eliana Menezes: Definiria como de exploracdo do trabalho das empregadas domeées-
ticas, sem direitos e serm amparo na lei.
iG: Hoje em dia, como & esta relacao?
Eliana Menezes: Hoje em dia melhorou, pois as empregadas se conscientizaram
mais, lutam pelos seus direitos e lutam para que os patrées cumpram a lei.
iG: Qual a reclamacao mais frequente da categoria que vocé representa?
Eliana Menezes: Ainda & a auséncia do registro em carteira, seguido do nao paga-

iG: Como vocé imagina sua vida sem patroa?

Eliana Menezes: Tanto a empregada precisa do emprego, pois necessita dele para |
pagar suas contas, como o patrdo necessita muito do trabalho da empregada domeéstica.

iG: Como a empregada gostaria de ser tratada pela patroa?

Eliana Menezes: Ser tratada com respeito e dignidade, e que sejam cumpridos os
direitos trabalhistas da categoria.

PAULINO, Raquel. Patroas “versus” empregadas. Portal i(7, Delas/Comportamento. 27 mar. 2013. Disponivel em:
<http://delas.ig.com.br/comportamento/2013-03-27/patroas-versus-empregadas.html>. Acesso em: 27 mar. 2013.

Figura 12: Colecao EJA Moderna, 9° Ano, 2013, p. 36-38
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Utilizando-se do texto Patroas ‘versus’ empregadas, o LD sugere no estudo do

género debate, na seg¢ado Para estudar o género.

§ Para estudar o género

No texto “Patroas ‘versus’ empregadas”, sdo apresentados dois pontos de
vista sobre um mesmo tema. Em varias atividades escolares, temos de falar
com os colegas e expor nossa opinido sobre fatos do dia a dia, textos, temas
que causam polémica etc.

Entretanto, para muitas pessoas, falar em puablico ndo é tarefa facil. Apren-
der a desenvolver as capacidades especificas para a expressao oral publica é o
que estudaremos agora. -

Recorte 32: Colegdo EJA Moderna, 9° Ano, 2013, p. 41

Percebe-se no recorte 32 acima que se trata de um comentario reflexivo em
que o sujeito-leitor deve perceber os sentidos na discuss&o sobre o tema com o
objetivo de problematizar (ou ndo) a relagao entre patroas e empregadas no Brasil.
Assim, os sentidos da leitura estdo totalmente ligados a historicidade do sujeito-leitor
de acordo com suas imagens de cidadania, produzindo efeitos no seu imaginario de
sujeito-leitor-cidadao.

Junto a essa ideia geral sobre o género debate, o LD busca que o sujeito-leitor

leia e responda a pergunta expressa no recorte 33 a seguir:

Vocé sabe o que € um debate? J& assistiu ou participou de algum?

Recorte 33: Colegdo EJA Moderna, 9° Ano, 2013, p. 41

Nessa atividade, de um modo geral, entendemos que o sujeito-autor do LDP
propaga efeitos-leitores a fim de que o sujeito-aluno através do discurso pedagdgico
do livro didatico remeta a sua historicidade sobre lingua, ensino e posi¢do-sujeito pelo

fato de serem convidados a relacionarem sua materializacdo discursiva com o




105

aprendizado de novas concepgdes que refletem sobre o conhecimento do género
debate.

No que concerne a segunda estratégia didatico-discursiva Debate regrado, o
LD apresenta a definicdo pontual sobre o género e como ele acontece, afirmando que
para o debate acontecer é preciso argumentar, ja que acontece, muitas vezes, em
ambiente escolar, colaborando para o aprendizado de conteudos de varias disciplinas.
Além disso, segundo o LD, o debate desenvolve a capacidade de oratoria, como o
raciocinio légico e os aspectos relacionados a fala em publico.

Sendo assim, mais uma vez, é solicitado ao sujeito-leitor que responda a uma

questao a fim de eles entenderem, de fato, o que é um debate e como funciona.

Releia a reportagem “Patroas ‘versus’ empregadas”. Identifique, nas falas
de cada uma das entrevistadas, um argumento que elas utilizam para
defender seus pontos de vista.

Recorte 34: Colegdo EJA Moderna, 9° Ano, 2013, p. 41

Essa questdo se caracteriza pela identificacdo das falas de cada uma das
entrevistadas do texto Patroas ‘versus’ empregadas, ja que solicita que o sujeito-leitor
identifique os argumentos que elas utilizam para defender seus pontos de vista.

Percebemos que o estudo do texto e suas caracteristicas particulares séo
abordadas isoladamente, ndo auxiliando os alunos a aprender a ler e a escrever, e,
consequentemente, ndo avancando para a compreensdo do sujeito-aluno, no que
concerne ao efeito da relagcdo com as formagodes discursivas constitutivas da memoria
do sujeito com o ensino de lingua.

Entretanto, consideramos que no tratamento do género debate nessa
estratégia didatico-discursiva da colecdo acontece um dialogo entre LD e sujeito-

aluno-leitor.
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A terceira estratégia didatico-discursiva Aspectos importantes para o debate
regrado, como 0 home sugere, é caracterizada pelas indicagdes em obedecer a uma
série de regras para a constituicdo de um debate. Essas regras sado definidas com
antecedéncia e estabelecem, por exemplo, quanto tempo de discussao vai durar, qual
sera o tempo de argumentacdo ou contra-argumentacdo de cada participante e a
abertura ou ndo para perguntas da plateia.

Relacionado a essas caracteristicas, o LD aponta alguns aspectos importantes
para a participagdo do sujeito em um debate regrado. Para isso, o ponto de partida
para a discussdo dessa questdo estd na indagagdo ao sujeito-leitor sobre a

importancia de pesquisar/ se informar antes sobre o tema do debate.

*! Emsua opinido, por que é importante pesquisar antes sobre o tema do debate?

Recorte 35: Colegdo EJA Moderna, 9° Ano, 2013, p. 42

Munido de argumentos, o sujeito-autor do LDP produz efeitos de sentidos
sobre aspectos relacionados a fala em publico, que ajudam a dar credibilidade ao que
esta sendo dito e a prender a atencdo do sujeito-leitor.

Sendo assim, através dessa atividade e das discussdes realizadas, o sujeito-
leitor pode produzir diferentes sentidos de opinides mantendo sua formagéao ideologica
como sujeito-reflexivo através de sua memoria discursiva.

Percebemos que na abordagem do género debate, o discurso do LDP ressoa
transversalmente pela renovagdo, ja que aborda a forma rigida das estruturas
particulares ao género, como também preserva a memoéria discursiva do aluna, nao
estigmatizando a historicidade do sujeito-leitor, pois os saberes materializados no
manual didatico analisado marcam uma indicacdo ao posicionamento discursivo do

sujeito-aprendiz.
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d) Colecao Portugués: dialogando com textos — 6° ano — Género Entrevista

A macroestratégia didatico-discursiva O estudo do género envolve duas

microestratégias para o ensino-aprendizagem do género entrevista, sistematizadas no

quadro 6, a seguir.

Macro Micro estratégias didatico-
estratégia discursivas Secgao da Unidade do LD

didatico-discursiva

.Relagéo entre reportagem e
entrevista .Aquecendo

.Planejamento de escrita de uma
O estudo do género |entrevista .Escrevendo

.Participando

Quadro 6: Divisbes da macroestratégia didatico-discursiva “O estudo do género”, na colegéo
Portugués: dialogando com textos, 6° ano, 2008.

Descrevemos, a seguir, as duas microestratégias identificadas, na ordem em
que sao sugeridas pelo LDP, do 6° ano, no que se refere ao género entrevista.

Entretanto, vale ressaltar, primeiramente, que o trabalho com o género
entrevista nesta colegao é realizado na sec¢ao reinvencao, que é destinada a propostas
de producao de texto escrito. Em cada unidade ha um vinculo entre a proposta de

producao de texto escrito e o tema trabalhado na secao descobertas.

PROPOSTA DE PRODUCAO DE TEXTO ESCRITO

Proposta: Fazer uma entrevista.

Género: Entrevista.

Para quem: Para seus colegas de classe.

Meio(s) de publicacao: Leitura das entrevistas para os colegas de classe.

Recorte 36: Colecao Portugués: dialogando com textos, 6° Ano, 2008, p. 96.
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Na secao reinvengdo, como demonstrado acima, o sujeito-leitor encontrara um
quadro, que, de maneira sintética, da as coordenadas das atividades e deixa clara as
condi¢des de producgao do texto.

Assim, percebemos que a proposta situa o aluno quanto ao tema a ser
desenvolvido em seu texto, deixando evidenciadas as particularidades e as exigéncias
da proposta. Quanto ao género, leva o sujeito-aluno a pensar na estrutura, no tema e
no estilo que adotara. A mencao ao sujeito-leitor permite o conhecimento a quem vai
dirigir-se. E os meios de publicagdo sugerem o suporte ou portador em que o texto
podera ser publicado.

Logo, a estratégia didatico-discursiva relagcao entre reportagem e entrevista se
da na ligagdo do tema estudado na reportagem da secdo descobertas, presente no
inicio da unidade, com a producdo de uma entrevista seguindo a tematica do relato de

uma experiéncia vivida por um avé de 54 anos.

A reportagem Aos 54, avd festeja 1° aventura no mar trata do primeiro encontro de um
homem e sua familia com o mar. Pelos detalhes narrados e descritos, pelas falas e atitudes
dos entrevistados, percebe-se a importancia dessa experiéncia na vida deles.

Recorte 37: Colecao Portugués: dialogando com textos, 6° Ano, 2008, p. 96.

Vemos no recorte acima (37) que o sujeito-aluno ao retomar a leitura do texto
Aos 54, avb festeja 12 aventura no mar é levado a entrever possibilidades de
estabelecer relagdes de sentidos com a leitura realizada, uma vez que se alicerca na
complexidade que envolve sua historicidade. Isso se da, sobretudo, na proposta de
escrita de uma entrevista cujo objetivo € saber se ha alguma experiéncia de primeira

vez que tenha ficado marcada na memoéria do entrevistado e como aconteceu.
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[ Aquecendo

Vocé fara uma entrevista cujo objetivo é saber se ha alguma
experiéncia de primeira vez que tenha ficado marcada na memoria de
seu entrevistado e como foi ela.

~ Paraisso, vocé realizard uma entrevista pingue-pongue.
E adequado retomar as atividades feitas em Explorando a Linguagem Oral: formulagéo das
perquntas e passagem do texto oral para o escrito.

Recorte 38: Colecao Portugués: dialogando com textos, 6° Ano, 2008, p. 97.

Através do recorte apresentado vemos que, além da proposta, ha uma nota de
definicdo da modalidade entrevista pingue-pongue. A partir dela, no que se refere aos
aspectos linguisticos e estruturais do género, percebemos que os sentidos resvalam
para efeitos de exclusado, oposicdo e homogeneizacado do discurso, ja que o alcance
da lingua correta, pura, livre de deturpagbes, conforme, discursiviza a perspectiva da
homogeneidade linguistica, j4 que é sugerida a fidelidade ao que é dito pelo
entrevistado evitando as marcas da oralidade.

No que se refere a microestratégia Planejamento de escrita de uma entrevista
o discurso do LDP da o passo a passo sobre o planejamento necessario para a

concretude da entrevista.
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R

| Escrevendo

o .
A primeira etapa de seu trabalho é planejar que questdes fara para seu entrevistado.

Vocé pode usar as perguntas que normalmente aparecem respondidas no primeiro paragrafo

dos textos jornalisticos (O que aconteceu? Com quem? Quando ocorreu? Onde? Como? Por

quép) Essa etapa pode ser feita coletivamente. Os alunos deverao pensar em perguntas que permitam identificar o entrevistado
*/*(nome, idade, profissio) e em outras sobre a experiéncia vivida. Nao ha a necessidade de fazer muitas questdes.

m seguida, escolha seu entrevistado e realize a atividade. Vocé devera fazer as

perguntas e anotar as respostas da maneira como ele falar.
Depois de concluida essa etapa, produza a primeira versao de seu texto. Serd algo
semelhante a:

Titulo do texto (apresente o assunto central da entrevista)
Paragrafo de introducao (identifigue o entrevistado e o assunto do texto)
Nome do reporter: (cologue a pergunta feita)

Nome do entrevistado: (escreva a resposta dada - lembre-se de eliminar eventuais
repeticoes e marcas de oralidade)

Recorte 39: Colecao Portugués: dialogando com textos, 6° Ano, 2008, p. 97.

Esse arcabouco tedrico visto acima segue os aspectos estruturais do género.
Esses efeitos de evidéncia sdo sustentados a medida que o discurso tradicional atua
na producao de um real natural-social-homogéneo, que, entre outras coisas, sustenta
condicbes para o funcionamento de formagdes imaginarias que tentam
controlar/regular o real da lingua — objeto por exceléncia incompleto, inatingivel,
inapreensivel, fluido (ORLANDI, 1998).

Nesse sentido, frente ao nosso capitulo analitico, nossas principais
constatacbes sobre a abordagem do género, nas duas cole¢des, de acordo com as
partes da analise (Apresentacdo; Manual do professor; Atividades), conforme as
questdes e objetivos especificos da pesquisa ressoam para efeitos de sentidos sobre
a leitura, o sujeito-leitor e os modelos didatico de ensino do género.

Diante disso, percebemos que as partes consideradas para analise
representam coincidéncias e divergéncias entre os discursos das duas coleg¢des

selecionadas. Vemos que o tratamento do género entrevista na colecdo Portugués:
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dialogando com textos é realizado de maneira reduzida, ja que além de néo
demonstrar exemplificagbes do género em questdo, trata o sujeito-aluno como um
sujeito-produtor de textos que detém todo o conhecimento necessario para tal fato.
Percebemos também que a cole¢cdo ndo trabalha com atividades que dizem respeito
ao género entrevista, apenas menciona os textos que foram trabalhados ao longo da
unidade. Isso demonstra que o discurso se inclina pelo escanteio do género em
questéo.

Ja na colecdo EJA Moderna os sentidos da leitura estao ligados a historicidade
do género entrevista enquanto pratica social de linguagem, ou seja, os sujeitos-
autores (entrevistador/ entrevistado) e os efeitos-leitores produzem uma imagem de
leitura como pratica social especifica que serve a discussdao de temas
contemporaneos.

Ha também, por outro lado, um funcionamento complexo da didatizagdo do
género pelo LD, tendendo a questdes que exploram o processo de produgédo do
género e menos a relagao sujeito/texto-género, como também questdes que levam em
conta o sujeito, pedindo sua "opinido" sobre caracteristicas do género.

Em sua totalidade, o tratamento com o género entrevista na colegdo
supracitada, no percurso das estratégias didatico-discursivas apresentadas, instiga o
sujeito-leitor a se relacionar com o texto criticamente, expondo seu olhar ndo apenas
para os aspectos linguisticos e estruturais, mas fazendo-o compreender que a leitura é
muito mais do que um simples sistema de regras formais, ela é constitutivamente
marcada pela ideologia e pela historia.

O género seminario foi apresentado de modo mais resumido, entretanto os
discursos afirmam a importancia da formagéo de sujeitos-alunos-leitores e escritores,
nao apenas conhecedores das estruturas particulares ao género, mas sim de sujeitos
capazes de através de sua historicidade desenvolver sua capacidade de compreensao
e similaridade com o novo, pois os saberes materializados no manual didatico

analisado marcam uma identificagéo do posicionamento discursivo do sujeito-aprendiz.
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Por fim, percebemos que na abordagem do género debate, o discurso do LDP
da colecdo EJA Moderna ressoa transversalmente pela renovagéo, ja que preserva a
memoria discursiva do aluno, ndo estigmatizando a historicidade do sujeito-leitor, pois
os saberes materializados no manual didatico analisado marcam uma indicagdo ao

posicionamento discursivo do sujeito-aprendiz.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os géneros fazem parte de estruturas sociais organizadas. A sociedade se
comunica e interage por meio de géneros. Entendemos, entdo, que os géneros, sob a
perspectiva bakhtiniana, s&do praticas socio-comunicativas construidas historicamente,
influenciadas por fenbmenos sociais e dependentes da situagdo comunicativa em que
sdo enunciados. Isso significa que no momento da interagcdo, oral ou escrita,
recorremos a um género, que, apesar de ser inerente a cada situagdo discursiva,
revela a necessidade dos participantes envolvidos nessa situagdo, a vontade do
enunciador, a intencéo do falante.

Nesse sentido, segundo Sobral (2009), a fim de mostrar os varios elementos
integrados no “virulento e radical” conceito de género, podemos dizer que o género
mobiliza, mediante o discurso, formas textuais, mas nao é mobilizado por elas, que
sd0 apenas seu aspecto material necessario, embora nao suficiente para a
compreensao e analise do texto com os olhos do género; o discurso € o espago em
que sdo mobilizadas as textualidades de acordo com o género a que pertence o
discurso; o texto, portanto, € o espago de escolha dos recursos linguisticos e
estilisticos, que depende da relagdo enunciativa, manifesta no discurso, a partir do
género, em vez de ser uma unidade autbnoma.

Sendo assim, o individuo aprende na escola, dentre outras instituicoes, as
normas que regem o discurso em sociedade, que regem o direito a palavra, os
sentidos considerados legitimos pela sociedade e a interiorizacdo das significagdes da
pratica social que levam em conta tanto as dimensdes sociais como cognitivas e
linguisticas do funcionamento da linguagem em uma situagdo de comunicagao
particular.

Portanto, o dialogo marcado nos géneros do discurso, como aponta Corréa
(2013), pode ser reatualizado de diferentes formas no ato de leitura e producgao, o que,

uma vez mais, atesta heterogeneidade que constitui todo género. A inventividade na
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producao de determinado género €, nesse sentido, a capacidade de, ao levar em
conta a presenga do didlogo no género, distanciar-se das praticas de reproducdo de
modelos fixos, ainda comuns em sala de aula. Distanciando-se da reproducédo, o
sujeito-autor retoma o processo de emergéncia dos géneros, em que as contribui¢cdes
das relagdes intergenéricas contam para a dindmica de mudanca e para o surgimento
de novos géneros do discurso.

Entretanto, o espaco escolar, no que diz respeito a leitura, propde, de forma
homogénea, que todo mundo leia como a classe média |I€, em vez de procurar uma
forma de leitura que permita ao aluno trabalhar sua prépria histéria de leituras, assim
como a historia das leituras dos textos e a histéria da sua relagdo com a escola e com
o conhecimento linguistico.

A visdo oposta a esse reducionismo de homogeneizagdo ndo vé na leitura do
texto apenas decodificacdo, a apreensdao de um sentido, mas procura enxergar o
processo de produgdo e, consequentemente, sua significagdo, uma vez que no
momento em que se realiza o ato de ler, se configura o espago da discursividade em
que se instaura um modo de significagdo especifico.

Portanto, na definigdo desse sujeito-leitor (objeto de nossa pesquisa), o
discurso pedagdgico, em geral, o determina de forma negativa em dois aspectos
principais: ndo 0 enxerga como sujeito que se relaciona com outras linguagens, nem
como sujeito ativo em pratica de leitura ndo escolar. Essa relagdo negativa vem
influenciando as metodologias de leitura que sédo propostas pelos materiais didaticos
atuais e a forma como representa a leitura, o sujeito-leitor e sua historicidade.

Nés partimos da hipotese de que é através dos géneros que “as praticas de
linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes”. Por seu carater
intermediario e integrador, as representagcdes de carater genérico das produgdes orais
e escritas constituem uma referéncia fundamental para sua construgdao. Os géneros

constituem um ponto de comparagao que situa as praticas de linguagem. Eles abrem
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uma porta de entrada que evita que delas se tenha uma imagem fragmentaria no
momento da sua apropriagao.

Nesse sentido, considerando tais caracteristicas, optamos por comecar nossa
analise observando, nas apresentagcdes e nos manuais do professor das colegdes
selecionadas, a questdo da producdo de sentidos para a leitura e o sujeito-leitor, no
que se refere a historicidade desses conceitos na abordagem dos géneros discursivos,
e os efeitos de sentido relativos ao papel do sujeito-professor na mediagdo do
processo de ensino-aprendizagem de leitura.

Na colegdo Portugués: dialogando com textos, os efeitos de sentidos
produzidos através da apresentagao do LDP tratam da lingua enquanto uma atividade,
um fato social que se funda a partir das necessidades de comunicagdo entre
individuos que estao inscritos no social.

Essa constatacdo nos permite afirmar que a apresentagao textualiza, a partir
da citagdo de géneros do discurso, possibilidade(s) de usos e exercicio da lingua.
Essa sinalizacdo nos faz perceber que, ao se referirem ao cotidiano do sujeito-
professor e do sujeito-aluno, de forma recorrente, ao longo das apresentagdes
observadas, ha uma filiagado aos sentidos de/sobre lingua “postos” pela teoria dos
géneros discursivos.

Por outro lado, na colecdo EJA Moderna, na apresentagcdo quanto a produgao
de sentidos para o sujeito-aluno, a colegdo apresenta um discurso que promete
preservar e desenvolver a historicidade desse sujeito através do ambiente escolar,
fazendo com que ele enfrente as necessidades do mundo atual. A colecao propde o
envolvimento do cotidiano e das experiéncias do sujeito-aluno no enfrentamento dos
desafios de aprender.

Consideramos que o discurso pedagégico presente nas apresentacdes das
duas colegdes selecionadas sobre a linguagem e o sujeito-aluno-leitor & resultado de

ideologias que representam a lingua a partir de pontos de vista diferentes. Ora
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estabelecendo filiagdes de sentido a uma perspectiva de historicizagao, ora resistindo
e, ainda, silenciando a representagéo linguistica do sujeito-professor-mediador.

Ja no que concerne aos manuais do professor das duas colegbes
selecionadas, os saberes postos estdo na base da preservacdo parcial da
historicidade do sujeito-aluno, permitindo a constituicdo de um imaginario de lingua
variada, heterogénea e politica, ja que € a partir desse imaginario que se constréi a
representacdo de “lingua” instavel, que precisa ser analisada e, portanto, estudada.
Nesse sentido, as duas coleg¢des produzem os mesmos efeitos de sentido.

O que vimos foram discursos que representam processos relacionais entre os
sujeitos inseridos na pratica pedagdgica e a caracterizagdo do livro com os seus
elementos das situagdes de fala e escrita.

Logo, no tratamento especifico dos géneros orais selecionados em nosso
corpus, percebemos na colecado EJA Moderna (8° e 9° ano), na abordagem dos
géneros (Entrevista, Seminario e Debate regrado), uma concepgao de sujeito, de
leitura e de leitor que explora as "caracteristicas" do género (processo de producgao)
em detrimento da relacdo de interpretacédo pelo leitor. O leitor parece mais ser um
sujeito que sabe analisar o género do que um sujeito-leitor, intérprete de textos-
géneros, que assume diante do texto uma atitude responsiva.

Nesse sentido, ha uma proposta de problematizacdo e ampliacdo de
conhecimentos por pretender trabalhar o conteudo a partir da “analise de textos
associados a um contexto” com o intuito de permitir que o sujeito-aluno-leitor, através
de sua subjetividade, exprima sua opinido sobre a aprendizagem do género em
questéo.

A abordagem da segunda colegdo é relevante no que concerne a
representatividade da historicizagdo da leitura e do sujeito-leitor, pois representa, em
sua maioria, diferentes sentidos de opinides no que concerne a formagao ideoldgica
do sujeito-reflexivo, ja que mostra o efeito de memdria sobre o ensino de lingua

fazendo-se por meio da relacdo com o que ja é conhecido pelo aluno.
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A proposta didadico-pedagdgica da obra, em geral, considera o uso da lingua
em situacdes contextualizadas, o que pode ser verificado, por exemplo, na variedade
de géneros selecionados para as atividades, os quais sao representativos de praticas
comunicativas diversas e oriundos de diferentes dominios discursivos.

As atividades que envolvem leitura, oralidade e produgédo escrita s&o
diversificadas e estdo de acordo com as exigéncias do ensino de Lingua Portuguesa
no mundo contemporaneo. As propostas de leitura demandam a interacéo entre leitor,
autor e texto, pois instigam o sujeito-leitor a construir sentidos mobilizando seus
conhecimentos linguisticos e enciclopédicos prévios, inclusive sobre as possiveis
intencdes do autor. Este precisa partir da materialidade linguistica do texto, seguindo,
necessariamente, as pistas deixadas pelo sujeito-autor, para depois fazer suas
préoprias inferéncias, formular hipdteses, construir sentidos. Assim, a vivéncia de
mundo do leitor adquire fundamental importancia para que seja capaz de conferir
significado a leitura.

Ja no que se refere a colecdo Portugués: dialogando com textos este
compéndio delineou o tripé que implica o desenvolvimento nos alunos das
competéncias comunicativa, textual e gramatica. Isso porque ha o exercicio da
capacidade de comunicagao oral e escrita nas mais diversas situagoes, fazendo com
que os alunos entendam e criem novos textos das mais diversas naturezas, desde que
desenvolvam capacidades especificas, voltadas a leitura.

Entretanto, no que se refere ao género oral entrevista, a colegédo Portugués:
dialogando com textos limita o manejo com a leitura, explorando informagdes
superficiais da estrutura, ndo expdem o olhar do sujeito-leitor para a opacidade da
lingua.. As atividades constituem um sujeito que transita entre o nivel da decodificagéo
e da interpretacdo, sem avancar para a compreensao do género entrevista. Nao
instiga este sujeito a relacionar-se com o texto criticamente, expondo seu olhar ndo

apenas para os aspectos linguisticos, mas, sobretudo para fazé-lo compreender que a
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linguagem é muito mais do que um simples sistema de regras formais, ela é
constitutivamente marcada pela ideologia e historia.

Por fim, acreditamos que essa pesquisa acerca desta incorporagdo do estudo
do género do discurso no livro didatico do ensino fundamental influenciando na
construgdo discursiva do sujeito-aluno-leitor tornou-se proveitoso para entender os
modelos didaticos de ensino-aprendizagem da leitura, bem como o modo como
contemplam ou nado a historicidade da linguagem e dos sujeitos. Pudemos verificar
com esse estudo a possibilidade de avaliagdo sobre 0 modo como os conhecimentos
tedricos e pedagogicos sobre géneros do discurso sédo incorporados pelo discurso do
livro didatico, ja que essa abordagem se desenvolve a partir de processos complexos,
tensos, de historicizagdo e desistoricizacdo de sujeitos e sentidos, isto é, mediante
producéo de efeitos contraditérios de afirmagdo e apagamento da historicidade da

linguagem e dos sujeitos.
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‘ Para ler e aprender]

Observe o titulo do texto a seguir a fonte de onde foi extraido. Sobre o que,
possivelmente, esse texto vai tratar? Quando ele foi publicado? Converse com
os colegas e com o professor sobre o que espera ler e sobre o que vocé conhe-
ce desse tema.

Faga a leitura do texto.

v TESTES FILHOS+ NOIVAS¥ CASA~ BICHOS~

Patroas “versus” empregadas

Para entender as disputas em torno da Lei das Domésticas, fizemos uma enquete com a

presidente do sindicato dos patrées e com a diretora do sindicato das domésticas
! IG Sao Paulo 27/03/2013 06:00:59 -~

A Proposta de Emenda a Constituigao (PEC) 66/2012, aprovada em segunda vota-
Gao ontem & noite, vai garantir aos 7 milhdes de trabalhadores domésticos na ativa no
Brasil os mesmos direitos trabalhistas ja usufruidos pelos demais trabalhadores do pais.
A lei prevé, por exemplo, a proibicao da contratagéo de menores de 16 anos — estima-
-se que 410 mil criangas trabalhem em lares brasileiros. Também estabelece um indice
para reajuste dos salarios e determina o pagamento do salario minimo como piso da

categoria (1,8 milh&o de trabalhadores recebem meio salario minima).

No cabo de guerra armado em torno da quest&o, os patrdes reclamam que ficara
inviavel manter uma empregada e as domésticas comemoram o que elas classificam

como “o fim da escravidao”.

A advogada trabalhista Margareth Carbinato, presidente de honra do Sedesp (Sin-
1 dicato dos Empregadores Domésticos do Estado de Sao Paulo), defende a classe dos
patroes. Para ela, os empregados domésticos devem se profissionalizar. “O empregado

doméstico nao deve ser encarado como ente da familia”, diz.

Eliana Menezes, diretora do Sindoméstica-SP (Sindicato das Empregadas e Traba-
: Ihadores Domésticos da Grande Sao Paulo), v& progresso na questdo dos direitos das
empregadas de cinco anos para ca. Segundo ela, as empregadas querem ser “trata-
‘ das com dignidade”. “Os direitos e deveres das empregadas domésticas deveriam ser

iguais aos dos demais trabalhadores”, acredita.

Fizemos as mesmas perguntas para as duas representantes de classe. Leia as res-

‘ postas a seguir.
“Gostaria que a empregada compreendesse que patrio nio é vildo”

iG: Na sua opinido, guais devem ser os deveres e direitos da empregada?

contratado, € para trabalhar e executar os servigos com primor e responsabilidade.

36
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Margareth Carbinato: Os direitos: todos aqueles que a lei estabelece. Os deveres:
| os empregados domésticos devem se profissionalizar. Tem que entender que, se foi
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UNIDADE 1 - Trabalho

iG: Na sua opinido, quais devem ser os deveres e direitos dos empregadores”?

Margareth Carbinato: Os deveres: jamais pagar o empregado sem exigir recibos;
registrar o empregado e cumprir o que a lei determina. Os direitos: exigir e ter mecanis-
mos legais para que o0 empregado cumpra com suas obrigagdes e deveres.

iG: Cinco anos atras, como vocé definiria a relagao entre empregador e empregado”?

Margareth Carbinato: Nao ha diferenca de cinco anos atras e hoje, quando n&o
existe a responsabilidade do dever cumprido. Refiro-me a responsabilidade da obriga-
¢éo proposta, desde o ato da admisséao.

iG: Hoje em dia, como € esta relagao?

Margareth Carbinato: Ainda n&o ha, por parte dos empregadores, o entendimento
de que o empregado doméstico nao deve ser encarado como ente da familia. E uma re-
lacdo meramente profissional, devendo deixar de existir certos procedimentos — como,
por exemplo, a preocupagdo com alimentagéo e outros, pois 0 empregado doméstico
esta no local de trabalho para trabalhar e ndo se beneficiar com outras coisas, a nao ser
trabalho e salario.

iG: Qual a reclamac&o mais frequente da categoria que vocé representa?

Margareth Carbinato: A maior reclamacao é o desrespeito de certos emprega-
dos, que faltam indiscriminadamente ao servi¢o, ndo valorizando o emprego e o sa-
lario que recebem.

iG: Como vocé imagina sua vida sem empregada’?

Margareth Carbinato: Imagino que seria muito bom n&o depender de alguém para
executar certas atividades domésticas, uma vez que hoje existem inUmeros mecanis-
mos de apoio, tais como: lavanderias, empresas limpadoras, comida congelada etc.
Assim eu teria menos encargos do que a PEC das Domésticas esté impondo.

iG: Como a empregadora gostaria de ser tratada pela empregada?

Margareth Carbinato: Ndo digo como a empregadora gostaria de ser tratada, mas
sim compreendida. Gostaria que a empregada domestica compreendesse que patrao
ndo é vildo. E aquele que paga o ordenado do empregado. Portanto, 0 empregado deve
ter respeito pelo mesmo.

“Os direitos das domésticas devem ser iguais aos dos demais trabalha-
dores”

iG: Na sua opinido, quais devem ser os deveres e direitos da empregada?

Eliana Menezes: Os direitos e deveres das empregadas domésticas, na nossa opi-
niao, deveriam ser iguais aos dos demais trabalhadores: regidos pela CLT. Com a apro-
vacéo da PEC, essa igualdade de direitos sera possivel.

iG: Na sua opinido, quais devem ser: 0s deveres € direitos dos empregadores?

Eliana Menezes: Os empregadores deverdo cumprir o que determina a lei sobre 0s
direitos das empregadas.

iG: Cinco anos-atras, como vocé definiria a relacdo entre empregador e empregado?

Eliana Menezes: Definiria como de exploracdo do trabalho das empregadas domes-
ticas, sem direitos e sem amparo na lei.

iG: Hoje em dia, como € esta relagao?

Eliana Menezes: Hoje em dia melhorou, pois as empregadas se conscientizaram
mais, lutam pelos seus direitos e lutam para que os patrdes cumpram a lei.

iG: Qual a reclamac&o mais frequente da categoria que vocé representa?

Eliana Menezes: Ainda é a auséncia do registro em carteira, seguido do ndo paga-
mento das verbas rescisorias.
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<+ | iG: Como voceé imagina sua vida sem patroa?

- Eliana Menezes: Tanto a empregada precisa do emprego, pois necessita dele para

pagar suas contas, como 0 patrao necessita muito do trabalho da empregada doméstica.
iG: Como a empregada gostaria de ser tratada pela patroa?

‘ Eliana Menezes: Ser tratada com respeito e dignidade, e que sejam cumpridos os
~ direitos trabalhistas da categoria.

PAULO MANZI

PAULINO, Raquel. Patroas “versus” empregadas. Portal iG, Delas/Comportamento. 27 mar. 2013. Disponivel em:
<http://delas.ig.com.br/comportamento/2013-03-27/patroas-versus-empregadas.html>. Acesso em: 27 mar. 2013.

Para compreender |

. Do que trata esse texto?

. O que significa a palavra versus, presente no titulo do texto? Consulte-a no ¢
dicionério. Em sua opinido, por que a jornalista teria usado esse termo entre aspas?

~ 9

%Z% O texto afirma que foi armado “um cabo de guerra em torno dessa questdo”. O que é
um cabo de guerra? A que questéo ele se refere e por que haveria um cabo de guerra
em torno dela?

éﬁ% Sobre as duas pessoas entrevistadas nessa reportagem, responda as perguntas a seguir.

a) Quem sdo elas e que setores da sociedade representam?

b) Por que elas teriam sido chamadas para participar da reportagem e opinar sobre o tema?

@f‘é Que posicéo cada entrevistada defende? Em sua opinido, qual delas foi mais convincente?

38
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UNIDADE 1 - Trabalho

b) Reuna-se com trés colegas e discutam uma possivel relagdo entre o texto
“Patroas ‘versus’ empregadas”, a tela O lavrador de café e o poema “O agucar”.
Anote suas conclusdes e apresente-as aos outros grupos.

&
é Para estudar o género |

No texto “Patroas ‘versus’ empregadas”, sdo apresentados dois pontos de

com os colegas e expor nossa opinido sobre fatos do dia a dia, textos, temas
que causam polémica etc.

vista sobre um mesmo tema. Em varias atividades escolares, temos de falar /{)Z

Entretanto, para muitas pessoas, falar em publico ndo é tarefa facil. Apren-
der a desenvolver as capacidades especificas para a expresséo oral publica é o
que estudaremos agora. '

E% Voce sabe o que é um debate? Ja assistiu ou participou de algum?

Debate regrado

A discussdo em que duas ou mais pessoas apresentam seus pontos de vista
em defesa de uma questao ou contra ela, seguindo regras estabelecidas previa-
mente, chamamos debate regrado.

O debate regrado € comum no ambiente escolar, pois colabora para a apren-
dizagem de conteldos de varias disciplinas. Além disso, explora e desenvolve
capacidades de oratoria, como a argumentagdo, o raciocinio légico e os aspec-
tos relacionados a fala em publico.

Ao participar de um debate, & preciso saber argumentar. Mas o que isso sig-
nifica? Agumentar é apresentar razdes que deem suporte a determinada opinio.
A argumentacdo tem carater dialético, isto é, implica uma contradigdo entre os
interlocures ou um confronto de pontos de vista, no qual os envolvidos procuram
defender sua posigao.

P2 Releiaa reportagem “Patroas ‘versus’ empregadas”. Identifique, nas falas
de cada uma das entrevistadas, um argumento que elas utilizam para \ "
defender seus pontos de vista.

41
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Caracteristicas do debate regrado

O debate regrado, como o nome sugere, tem de obedecer a uma série de re-
gras. Elas s&o definidas com antecedéncia e estabelecem, por exemplo, quanto
tempo a discusséo vai durar, qual serd o tempo de argumentac&o ou contra-argu-
mentac&o de cada participante e a abertura ou ndo para perguntas da plateia.

Também sao definidos com antecedéncia quem serdo os participantes do de-
bate e suas respectivas fungdes: quantos deles serao a favor da questéo debatida
ou contra ela. Geralmente, o debate regrado conta com um moderador ou media-
dor, isto &, alguém que orienta a discussao e observa o cumprimento das regras.

A organizagdo do espago onde o debate acontece também costuma ser
caracteristica. Os debatedores geralmente sdo posicionados de modo que to-
dos possam se ver e ser vistos pela plateia, ou em grupos de acordo com o
posicionamento dos integrantes. O moderador se coloca estrategicamente para
interagir com os participantes ou mesmo ficar entre eles.

Os debatedores devem se preparar com antecedéncia em relacao a alguns
aspectos relacionados a esse género e a fala em publico.

Aspectos importantes para a participacao no debate regrado

O ponto de partida para a participagdo em um debate € informar-se bem
sobre a questdo que sera discutida. E necessario pesquisar, ler textos sobre o
assunto e, com base neles, identificar os argumentos favoraveis e os argumen-
tos contrarios & questéo.

ﬂ Em sua opinido, por que é importante pesquisar antes sobre o tema do debate?

Munido de argumentos, é preciso atentar a aspectos relacionados a fala
em publico, que ajudam a dar credibilidade ao que esta sendo dito e a prender
a atengéo da plateia. A entonagdo é um desses aspectos. Ela pode ser usada
para destacar ou enfatizar alguns trechos do discurso, a fim de, entre outros
objetivos, reforgar uma opinido ou palavra importante.

A postura corporal também deve ser considerada. Falar com a cabeca er-
guida e manter o corpo ereto, por exemplo, contribuem para a compreenséao
da plateia. Os gestos e as expressdes faciais também podem ser usados para
tornar a fala mais expressiva e clara.

Ao falar em publico, ndo se pode esquecer do contato visual com a plateia.
De vez em quando, é possivel ler as anotagdes sobre o assunto, mas é preciso
em seguida olhar para os outros debatedores e para a plateia. O contato visual
ajuda a transmitir confianga ao publico e a verificar se a exposigéo esta agra-
dando ou nao.

42
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UNIDADE 2 - A sociedade brasileira

Agora, leiam outro classificado, também publicado em 1880.

Bk - - 24 L il i T £ A 1 :

A TS TR en[;laJO’c‘ I '

.'Na.rua da Consolagho n. 72 existern
jpara yender 23 escravas ¢ 13 crioulinho§
de. 12146 annos, todos robustos, de bo
Conducta e optimo servigo, nas melliores
condigdes-de saude e aptos para qualquer

officio, ou o que se lhes queira ensinar
As pessoas que pretenderem, pédems ; k

dirigir ‘4 dila casa para tratar, cerlos deé Disponivel em: <http://blogs.

que encontrardo entre elles um perfeito estadao.com br/reclames-do-
copeiro, f—g estadao/2010/05/12/13-de-maio>.

' Acesso em: 13 mar. 2013.

REPRODUCAD

E Que sentimentos ou reflexdes a leitura desses anuncios provocou em voce?

n Converse com seu colega sobre 0 que acontecia no Brasil ha pouco mais de um
século e sobre o que se pode ver na sociedade atual. Discutam o que mudou e 0
que ainda precisa ser transformado.

‘ Para estudar o género J

Até aqui, vocé e os colegas tiveram diversas oportunidades para opinar so- \
bre os textos e os temas estudados, expor suas experiéncias de vida etc. Na \ <™
vida cotidiana, somos convocados a falar em publico no ambiente escolar, no )
trabalho, em festas, em reunides, entre outras situagdes.

Apresentagoes orais fazem as pessoas sentirem ansiedade, medo ou ver-
gonha de se expor. Elas exigem ainda mais esforco dos mais timidos porque
geram mais nervosismo. Por essas razbes, muitas pessoas acabam cometendo
inadequagdes, inclusive no uso da linguagem nao verbal, isto é, nas expressoes
faciais, nos gestos, no olhares, nos movimentos do corpo etc.

O género que vamos estudar neste capitulo visa melhorar nossas apresen-
tacdes em publico.

Seminario

O seminario, individual ou em grupo, é uma forma de exposicdo oral muito
presente nas escolas, nas universidades e em eventos cientificos e empresa-
riais. Quando apresentado no ambiente académico, também pode ser chamado
de seminario escolar, seminario oral ou exposigéo oral.
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Caracteristicas do seminario

A finalidade do seminario consiste em apresentar oralmente determinado
conteludo a um publico que ndo o domina. Seu tema pode variar muito em
funcdo do projeto que estd sendo desenvolvido e do proprio publico a que se
destina. Ele pode tratar, por exemplo, de questdes cientificas, literarias ou bio-
gréaficas, entre outras.

Ao realizar uma apresentacéo oral, é preciso observar alguns aspectos im-
portantes quando se fala em publico.

Reuna-se com um colega e tentem recordar algumas apresentagdes orais a
que vocés ja assistiram. Que aspectos vocés acham que influenciam uma boa
apresentacdo oral? '

134

Agora, vocé vai conhecer alguns elementos que ajudam a melhorar a apre-
sentacéo oral.

Entonacao

A entonacgdo corresponde a sequéncia de tons que emitimos ao pronunciar
uma palavra ou um grupo de palavras ou frases. Ela serve para destacar ou en-
fatizar uma parte ou um trecho do texto. Serve, também, para marcar a natureza
do enunciado: se temos uma pergunta ou uma afirmacéo, por exemplo, muda-
mos a entonagéo da frase. Ela esta presente em situagdes de comunicagéo oral,
como dialogos, discussoes entre outras.

0 texto da apresentacdo

Muitas vezes, recorremos a um texto escrito que serve de apoio tanto para
guem esta apresentando o seminario como para quem esta assistindo a ele. Para
elaborar esse texto, & importante planejar a pesquisa. Primeiro, é preciso definir o
tema e de onde as informagdes seréo retiradas. De enciclopédias, de revistas, da
internet? Sera necessario fazer uma entrevista para complementar a pesquisa?

Coletadas as informagdes, é preciso ter atengéo a escrita do texto. Ele ndo
pode ser muito longo e deve, preferencialmente, ser organizado em tépicos, es-
quemas ou listas. Para que o conteudo possa ser lido pela plateia, & importante
que o material seja escrito em letras grandes.

Recursos audiovisuais

Uma apresentacdo oral pode ser enriquecida por recursos audiovisuais,
com imagens, mapas, graficos, esquemas etc. Esses recursos podem aparecer
em cartazes, transparéncias para o retroprojetor ou mesmo no computador.
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UNIDADE 1 ~ O pals

http://revistaplaneta.terra.com. br/secao/entrevista/plantar-arvores-da-mais-prazer-do-que-fazer () C \).(/

INDICE DA REVISTA EDICOES ANTERIORES ~ ASSINE  ANUNCIE Digite o term

Plantar arvores da mais prazer
do que fazer filmes

O cineasta paulista Fernando Meirelles concilia o
cinema com o ativismo em defesa das florestas e
dedica boa parte do seu tempo a acompanhar as
questdes ecoldgicas.

Aos 56 anos, o cineasta Fernando Meirelles integra a ga-
leria dos melhores diretores do cinema brasileiro. Entusiasta
de filmes experimentais na juventude, criou programas para a
televisao, trabalhou com publicidade e dirigiu sucessos como
Cidade de Deus, em que usou a estética dos videoclipes para
retratar a violéncia no Rio de Janeiro — obra que concorreu
ao Oscar de melhor filme estrangeiro em 2004. Depois, vieram :
O jardineiro fiel e Ensaio sobre a cegueira, com atores e produ- 4 Fernando Meirelles, o diretor
tores internacionais. Seu filme mais recente, 360, que estreia  do filme Cidade de Deus, acha
em marco, foi filmado em Viena com os atores Jude Law, Ra- que a vida poderia ser bem mais
chel Weisz e Anthony Hopkins. Em 2012, o cineasta iniciara ~ desfrutavel num mundo em que
um longa baseado no livio Némesis, do inglés Peter Adams,  %° consumissem menas bens e
sobre a vida do multimilionario grego Aristoteles Onassis. bugigangas.

Tanto quanto o cinema, Meirelles sempre se interessou por ecologia. No ano passado, chegou
air ao Senado para se posicionar contra o novo Cédigo Florestal. Ha cinco anos vem se dedicando
a um projetade reflorestamento das matas ciliares da sua Fazenda Rifaina, em Rifaina, no interior
de Sao Paulo. Ja replantou 2,8 hectares com 3 mil mudas de 32 espécies de arvores nativas, das
quais muito se orgulha, e vai continuar plantando. “Continuo melhorando meu viveiro de mudas
nativas. lsso me da mais satisfacdo do que fazer filmes’, afirma. Nesta-entrevista, Meirelles revela
que nao esta nada satisfeito com os rumos do Brasil.

Precisamos mudar de cultura para adequar nossa civilizagao aos limites do planeta?

Sabemos que precisariamos dos recursos de trés planetas para a populacado atual alcancar
os padrdes de consumo do Primeiro Mundo. Esse parece ser o objetivo de todos 0s governos
e habitantes. Mas esta claro que essas aspiragdes nao cabem no espago que temos. Apesar de
muitos estudos anunciando a falta iminente de minérios, de peixes ou de agua potavel, nossa
sociedade nao sabe existir sem crescer. A mim parece ébvio que, mesmo contando com a cién-
cia para tornar mais eficiente o uso de energia e de recursos naturais, uma hora vamos ter de
inventar outra maneira de viver que nao dependa do crescimento.

Vocé integra o grupo Floresta Faz Diferenca. O que essa causa representa para vocé?

O www.florestafazadiferenca.org.br é o site de uma associagdo de 144 ONGs criada parain-
formar o debate sobre o novo Cédigo Florestal. Nele ha informagoes a respeito das mudangas
nocivas propostas para o codigo e alternativas elaboradas pela Sociedade Brasileira para o Pro-
gresso da Ciéncia ou pela Academia Brasileira de Ciéncia. Ha, também, depoimentos de artistas,
cientistas e técnicos. Tentamos iluminar a cabeca dos congressistas, embora muitos parecam
ser a prova de luz. Esse novo Cédigo Florestal pode vir a ser um dos maiores erros ja cometidos
pelo Congresso, pois autoriza a derrubada de uma quantidade de mata que dificilmente sera
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recuperada um dia. A visdo de alguns ruralistas é estreita: eles nao apresentam nenhum argu-
mento que nao seja o lucro de curto alcance.

Ha pessimismo sobre o esforgo para se controlar as mudancas climaticas. Estamos numa
corrida contra o tempo?

Alguns cientistas dizem que estamos quase no ponto em que 0 processo de aguecimento
se torna irreversivel. Outros, que ja ultrapassamos. Em 2000 estava claro que para o planeta nao
esquentar 2° centigrados até 2050 as emissoes de carbono teriam que ser red uzidas em 2% ao
ano, ao longo da década. Nao aconteceu. Ha indicios claros de que algo estd mudando muito
mais rapidamente do que se previa.

Que exemplos o preocupam?

No norte do Canada existe a chamada Passagem do Nordeste, que era atravessada por barcos
quebra-gelo no verao. Desde 2007 ela fica completamente aberta durante o verao e, para a alegria
dos cargueiros, ndo ha mais gelo. Em 2011 houve o maior degelo ja registrado na regiao. Quando
essa passagem deixar de se fechar no inverno, a dgua aquecida vai acelerar o degelo do Artico. Isso
pode causar um tal aumento do nivel dos oceanos que a rua Ataulfo de Paiva, no Leblon, no Rio,
poderé se transformar num embarcadouro mais cedo do que imaginamos. Mesmo assim o Brasil
investe toda sua energia em mais extracao de 6leo e tenta acelerar o crescimento. Maluco, nao?

0 desenvolvimento da China, India e do Brasil diminui a pobreza global, mas aumenta os
impactos socioambientais. Da para desarmar o impasse?

Uma hora néo sera uma questdo de querer ou ndo desarmar o impasse. Ndo havera mais
recursos naturais e ponto. Segundo a ONU, ha 1,1 bilhdo de pessoas sem acesso a dgua potavel.
Massas de refugiados estao comegando a se deslocar no norte da Africa. Isso pode provocar
mudancas geopoliticas e conflitos entre paises. A China tem planos para ampliar a dessaliniza-
cdo da dgua do mar. Como essa dgua é mais cara, sera usada de maneira mais racional. E pena
que sé assim consigamos ser mais racionais. [...]

A mensagem ambiental prega comprar menos, gastar menos, dirigir menos, comparti-
Ihar recursos, sacrificios e severidade. E avessa & abundancia e ao desfrute. Da para mudar
essas percepcoes?

N3o acho que haveria menos desfrute num mundo que consumisse menos bens. Desfruto
mais da minha vida quando uso meu dinheiro € meu tempo para ler, estudar, ir ao cinema,
praticar esporte, encontrar 0s amigos ou ouvir musica. Essas atividades sao sustentaveis e mais
desfrutaveis do que achar vaga em estacionamento de shopping para comprar bugigangas que
N&o preciso e que entopem armarios.

Qual é sua atitude diante do automével, da bicicleta e dos meios de transporte urbanos?

Moro fora da cidade de Sdo Paulo, num lugar que, infelizmente, nao tem opgac de transporte
publico. Organizei minha vida para nao ter que sair de casa todos os dias. Quando tenho que ir ao
centro, deixo meu carro proximo a uma estacao e vou de metrd. Quase nao uso onibus, devido a
falta de qualidade do servico — ndo hé corredores de transito, as viagens sdo muito demoradas,
ha poluicio —, mas seria um usuario assiduo se houvesse opgao melhor. Fora do Brasil, raramente
tomo téxi. 56 uso bicicleta ou transporte publico. Em Los Angeles sou obrigado a alugar carro, pois,
como aqui, as opcdes de transporte publico sao pouco eficientes. [...]

O cinema pode mitigar as emissées de carbono?
Como toda forma de comunicagédo, o cinema pode ajudar a mudar

comportamentos ao informar e tocar as pessoas. Lembro que fiquei ex-
tremamente impactado ao assistir a filmes como o francés Home — nosso P :
planeta, nossa casa ou o norte-americano Food Inc. Sao filmes sensacionais SEO SUECE
a respeito dos temas desta entrevista. Deixo a recomendacao aos leitores.
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tornar menos intenso.

PAULD MANZI

TREFAUT Marla da Paz Rew:.ta PIaneta Dlspomvel em: <http //rev1staplaneta terra com. br/secao/entrev1sta/

plantar-arvores-da-mais-prazer-do-que-fazer-filmes>. Acesso em: 9 fev. 2013.
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UNIDABE 1 - O pais

ET Ha palavras do texto cujo significado vocé no tenha compreendido? Se houver,
escreva-as a seguir e procure seus significados no dicionario.

E Essa entrevista foi publicada no site de uma revista de circulagao nacional voltada
ao meio ambiente e a sustentabilidade. Quem serdo, possivelmente, seus leitores?
Vocé considera a entrevista adequada a esse publico? Por qué?

El Vocé ja tinha ouvido falar do cineasta Fernando Meirelles? O que achou do ponto
de vista dele sobre o meio ambiente?

ﬂ Observe como o texto foi organizado. Ha dois paragrafos que antecedem as
perguntas e respostas. Qual seria a fun¢éo desses paragrafos?

[ Por que vocé acha que as perguntas vém destacadas e separadas das respostas?

ﬂ Vocé acredita que a reporter que entrevistou Fernando Meirelles tenha precisado se
preparar para conduzir a entrevista? Como ela teria feito isso?

i S

£Z No inicio do texto, a jornalista afirma que o entrevistado “ndo estd nada satisfeito com 0s
rumos do Brasil”. O que a entrevista revela sobre isso? O que provoca essa insatisfagéo?

B Apos ler a entrevista, vocé ficou mais pessimista ou otimista em relagdo aos
cuidados com o meio ambiente no Brasil? Por qué?
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Entrevista

E provavel que vocé ja tenha se deparado com textos como o que acabou
de ler em jornais e revistas, na internet, na televisdo ou no radio. Textos com
uma sequéncia de perguntas de uma pessoa e as respostas de outra séo cha-
mados entrevista.

Geralmente, o entrevistador é um jornalista, e 0 entrevistado, uma pessoa
experiente ou com aceitacao publica para falar sobre o tema da entrevista, uma
personalidade do mundo artistico ou da vida politica, entre outros.

A entrevista é considerada uma ferramenta basica do jornalismo. Muitas ve-
zes, ela serve de base para outros textos, como noticias ou reportagens.

A entrevista costuma ser realizada oralmente e, depois, transcrita pelo en-
trevistador. Ela se distingue de uma conversa comum porque sua estrutura é
planejada com antecedéncia. Antes de iniciar qualquer entrevista, sdo definidos
seu tema, seus objetivos e a pessoa a ser entrevistada.

Caracteristicas da entrevista

Quando publicada por escrito, a entrevista costuma apresentar uma estrutura
tipica. Observe o inicio da ultima entrevista que vocé leu.

Plantar arvores da mais prazer do que fazer filmes

O cineasta paulista Fernando Meirelles concilia o cinema com o ativismo
em defesa das florestas e dedica boa parte do seu tempo 4 acompanhar as
questdes ecologicas.

Como vocé pdde observar, a entrevista é iniciada por um titulo, que pode
ser acompanhado de uma frase de efeito chamada subtitulo. Ambos s&o escri-
tos de modo a despertar o interesse do leitor e indicam quem é o entrevistado
e o tema da entrevista.

Agora, releia estes trechos dos paragrafos iniciais da entrevista.

Aos 56 anos, o cineasta Fernando Meirelles integra a galeria dos melhores
diretores do cinema brasileiro. Entusiasta de filmes experimentais na juventude,
criou programas para a televisao, trabalhou com publicidade e dirigiu sucessos
como Cidade de Deus, em que usou a estética dos videoclipes para retratar a
violéncia no Rio de Janeiro — obra que concorreu ao Oscar de melhor filme es-
trangeiro em 2004.

Tanto quanto o cinema, Meirelles sempre se interessou por ecologia. No ano
passado, chegou a ir ao Senado para se posicionar contra o0 novo Cédigo Flores-
tal. H4 cinco anos vem se dedicando a um projeto de reflorestamento das matas
ciliares da sua Fazenda Rifaina, em Rifaina, no interior de Sao Paulo. J4 replan-
tou 2,8 hectares com 3 mil mudas de 32 espécies de drvores nativas, das quais
muito se orgulha, e vai continuar plantando. “Continuo melhorando meu viveiro
de mudas nativas. Isso me d4 mais satisfacdo do que fazer filmes”, afirma. Nesta
entrevista, Meirelles revela que nao esta nada satisfeito com os rumos do Brasil.
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Que informacdes sdo encontradas nesses trechos? Assinale a alternativa correta.
Sobre o entrevistador e o entrevistado.
Sobre o entrevistador e o tema da entrevista.

Sobre o entrevistado e o tema da entrevista.

Os paragrafos iniciais, que antecedem as perguntas e respostas, com-
pdem a apresentacdo. Nela, o entrevistador informa sobre a importancia
do entrevistado em relagao ao assunto de que se vai falar. Nesse momento,
o leitor conhece a posi¢do social, a experiéncia profissional ou os conheci-
mentos que o entrevistado tem sobre o tema que sera explorado. Também
podem ser antecipados alguns pontos importantes que serdo expandidos ao
longo da entrevista.

Apods a apresentacdo, temos a parte mais importante da entrevista: as per-
guntas e as respostas. Observe.

/
Precisamos mudar de cultura para adequar nossa civilizacao aos / \

limites do planeta?

Sabemos que precisariamos dos recursos de trés planetas para a populacao
atual alcancar os padroes de consumo do Primeiro Mundo. Esse parece ser o ob-
jetivo de todos os governos e habitantes. Mas estd claro que essas aspira¢oes ndo
cabem no espaco que temos. [...]

L1 Visualmente, é possivel confundir as perguntas e as respostas? Por qué?

139

As perguntas costumam vir separadas das respostas e recebem algum des-
taque, que pode ser feito com o uso de negrito, de italico ou de um tipo de letra
diferenciado, entre outras opgodes.

As perguntas e respostas giram em torno do tema central da entrevista. O
entrevistador estuda esse tema com antecedéncia e prepara um roteiro com as
questdes que gostaria de fazer.

q Para refletir sobre a lingua

Vocé estudou a estrutura das entrevistas. Agora, verd como as oracdes se
organizam na lingua.
Releia trecho do substitulo da entrevista com Fernando Meirelles.

O cineasta paulista Fernando Meirelles concilia o cinema com o ativismo em
defesa das florestas [...].
Essa oragdo pode ser dividida em duas partes principais: a primeira delas € O
cineasta paulista Fernando Meirelles, e a segunda € concilia o cinema com o ativis-
mo em defesa das florestas. O que isso significa? E o que estudaremos a seguir.
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stoes de Leitura

Robert Louis Stevenson. A ilha do tesouro. (Sdo Paulo: Atica, 2002).

Um mapa do tesouro, uma ilha perdida, piratas e um garoto cheio de coragem.
Esses sdao alguns dos elementos que formam a histéria de Jim e sua busca pelo
tesouro enterrado.

Embarque nessa aventura e viva momentos de grande emogdo em uma histéria em
que o mar é elemento fundamental da narrativa.

O desenho animado Planeta Tesouro, lancado em 2002 pela Disney, apresenta a
versao espacial de A ilha do tesouro. Nele, Jim Hawkins é um jovem corajoso que
embarca em um galedo e viaja pelo espaco. Ele e a tripulacdao de alienigenas
encontram supernovas, buracos negros e terriveis tempestades espaciais. Jim deixa
de ser um garoto e transforma-se em um homem enquanto enfrenta piratas e

procura pelo tesouro que sonha encontrar.

Daniel Defoe. Robinson Crusoé. (Sao Paulo: Cia. das Letrinhas, 2004)

Conheca uma outra histéria relacionada ao mar: um jovem inquieto e arrojado
naufraga no Caribe e vai parar numa ilha deserta, onde fica exatos vinte e sete
anos, dois meses e dezenove dias. Durante todo esse tempo, ele vive in(imeras

aventuras repletas de acdo e suspense.

A entrevista poderé ser feita na propria sala
de aula. Cada aluno escolhe um colega para
entrevistar. Dessa forma, vocé poderad auxilia-
los durante a realizacdo da tarefa.

PROPOSTA DE PRODUQ[\O DE TEXTO ESCRITO
Proposta: Fazer uma entrevista.
Género: Entrevista.

Para quem: Para seus colegas de classe.
Meio(s) de publicacdo: Leitura das entrevistas para os colegas de classe.

A reportagem Aos 54, avo festeja 17 aventura no mar trata do primeiro encontro de um
homem e sua familia com o mar. Pelos detalhes narrados e descritos, pelas falas e atitudes
dos entrevistados, percebe-se a importancia dessa experiéncia na vida deles.

Colecao Portugués: dialogando com textos. 2008



Vocé fara uma entrevista cujo objetivo é saber se ha alguma
experiéncia de primeira vez que tenha ficado marcada na memoria de

seu entrevistado e como foi ela.

’ Para isso, vocé realizara uma entrevista pingue-pongue.
£ adequado retomar as atividades feitas em Explorando a Linguagem Oral: formulacao das
perguntas e passagem do texto oral para o escrito.

A primeira etapa de seu trabalho é planejar que questoes fard para seu entrevistado.
Vocé pode usar as perguntas que normalmente aparecem respondidas no primeiro paragrafo

dos textos jornalisticos (O que aconteceu? Com quem? Quando ocorreu? Onde? Como? Por
Essa etapa pode ser feita coletivamente. Os alunos deverdo pensar em perguntas que permitam identificar o entrevistado

'énorne, idade, proﬁsséol e em outras sobre a experiéncia vivida. Nao ha a necessidade de fazer muitas questoes.
m sequida, escolha seu entrevistado e realize a atividade. Vocé devera fazer as

perguntas e anotar as respostas da maneira como ele falar.
Depois de concluida essa etapa, produza a primeira versdo de seu texto. Sera algo

qué?)

semelhante a:

Antes de fazer a versdo definitiva, mostre o texto ao seu entrevistado. Além de
verificarem se vocé foi fiel as informacoes que recebeu, vejam se ha a necessidade de

acrescentar algo e se ndo ha repeticdes desnecessarias e marcas de oralidade a serem
E interessante que os alunos percebam as alteracdes que foram feitas para que o texto oral ficasse

eliminadas. satisfatorio na forma escrita. o o
Faca as alteracoes necessarias e produza a versao final de seu texto, que sera lido

para a classe.

Colegao Portugués: dialogando com textos. 2008



