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As representacoes sociais sdo entidades quase tangiveis. Elas
circulam, se entrecruzam e se cristalizam continuamente, através
duma palavra, dum gesto, ou duma reunido, em nosso mundo
cotidiano. Elas impregnam a maioria de nossas relagbes
estabelecidas, os objetos que nds produzimos ou consumimos e
as comunicacdes que estabelecemos. Nés sabemos que elas
correspondem, dum lado, a substancia simbdlica que entra na sua
elaboracgéo e, por outro lado, a pratica especifica que produz essa
substdncia, do mesmo modo como a ciéncia ou 0O mito
correspondem a uma pratica cientifica ou mitica (MOSCOVICI
[1961/1976: 40-41] 2013, p. 10).

A necessidade de repensar outros modos de teorizar e fazer LA
surge do fato de que uma area de pesquisa aplicada, na qual a
investigacao € fundamentalmente centrada no contexto aplicado
(cf. Moita Lopes, 1998 e Gibbons ett alii, 1994) onde as pessoas
vivem e agem, deve considerar a compreensao das mudancgas
relacionadas a vida sociocultural, politica e histérica que elas
experienciam (MOITA LOPES, 2006, p. 21).
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RESUMO

Esta dissertacdo amplia a discussdo realizada em torno dos estudos sobre escrita
académica, focalizando, de modo especial, no fendbmeno das representagées sociais
construidas acerca deste objeto em curso de formacao docente. Nesse sentido, com o
intuito de responder as questdes de pesquisa: que representacdes sao reveladas sobre a
escrita por graduandos em Letras? e que vozes sdo evidenciadas nos discursos de
graduandos em Letras sobre representagées de escrita? O estudo objetiva investigar as
percepgdes de graduandos em Letras sobre a escrita e, para tanto, se propde a desvelar
as representacdes de escrita por graduandos em Letras e a analisar as vozes
apresentadas em discursos de graduandos sobre as representacées de escrita. A
metodologia utilizada é de base qualitativa, a qual segue os procedimentos da pesquisa
experiencial (cf. MICCOLI, 2014) e da pesquisa exploratéria (cf. MOREIRA; CALEFFE,
2008). Em se tratando da coleta de dados, foi aplicado 1 (um) questionario e realizado 3
(trés) sessodes reflexivas com grupos de graduandos de 3 (irés) instituicoes de nivel
superior localizadas no estado da Paraiba. O corpus é constituido por um conjunto de
depoimentos de licenciandos matriculados nos periodos compreendidos entre o 3°, 5°,
6°, 7° e 9°. Os fundamentos tedricos ancoram-se no fenémeno das representagdes
sociais desenvolvido por Moscovici ([1961] 2013) e retomado por seus seguidores, dentre
eles Spink (1995) e Jovchelovitch; Guareschi (1994), como também no quadro tedrico-
metodoldgico do Interacionismo Sociodiscursivo, especificamente, no nivel dos
mecanismos enunciativos ou da responsabilizagdo enunciativa presente na arquitetura
textual, a partir do agenciamento das vozes discursivas, de acordo com as ponderacoes
de Bronckart (2012 [1999]; 2006; 2008), bem como no estudo sobre vozes da sociedade
a luz da sociopragmatica realizado por Mey (2001). Os resultados indicam que os
conhecimentos e as atitudes reveladas sobre o objeto investigado servem de fomento
para a formulacdo de dois tipos de representacdes sociais sobre escrita académica, a
saber: representacdo de escrita académica como inser¢do nas praticas requisitadas no
curso e representacdo de escrita como tarefa que requer habilidades. Quanto a analise
das vozes discursivas, os dados sinalizam o agenciamento de dois tipos: vozes do autor
empirico e vozes de personagens, com a alegacao de que a esta ultima é reconhecida,
por inferéncia, a manutengao de vozes sociais. Os dados indiciam que as representacdes
sociais sobre escrita reveladas a partir das vozes dos professores em formagdo podem
contribuir tanto para a formac¢ao académico-cientifica e dominio do saber dizer na esfera
académica quanto para a identidade profissional, bem como para 0 acesso a promogao e
a socializagao de conhecimentos agenciados na drea de atuagdo. Por fim, a pesquisa
traz implicacdo para a necessidade de estudos que contemplem a voz dos sujeitos
investigados, vistos como agentes legitimos de eventos e processos de
ensino/aprendizagem em contextos situados.

Palavras-chave: Escrita académica. Representacées sociais. Responsabilizagao
enunciativa. Interacionismo Sociodiscursivo.



ABSTRACT

This thesis extends the discussion around academic writing studies, focusing, in
particular, in the phenomenon of social representations constructed about this ongoing
object of teacher education. Accordingly, in order to answer the research questions: What
representations are revealed about writing for undergraduates in Letters? And which
voices are highlighted in speeches by graduating in Letters about representations of
writing? The study aims to investigate the perceptions of students in Letters about writing
and, to this end, proposes to unveil the written representations by graduating in letters and
analyzing the voices presented in speeches of undergraduates on the written
representations. The methodology used is qualitative basis, which follows the procedures
of experiential research (cf. MICCOLI, 2014) and exploratory research (cf. MOREIRA;
CALEFFE, 2008). When it comes to data collection, It was applied 1 (one) questionnaire
and conducted 3 (three) reflective sessions with groups of students of 3 (three) top-level
institutions located in the State of Paraiba. The corpus consists of a set of statements of
licensed registered in the period between the 3°, 5°, 6°, 7° and 9°. The theoretical
fundaments anchor in the phenomenon of social representations developed by Moscovici
([1961] 2013) and incorporated by his followers, among them Spink (1995) and
Jovchelovitch; Guareschi (1994), as well as within the framework of the methodological-
theoretical Socio-discursive Interactionism, specifically, on the level of enunciation
mechanisms or accountability mechanisms may include present in textual architecture,
from the Agency of voices essay, according to the weights of Bronckart (2012 [1999];
2006; 2008), as well as in the study of voices in society in the light of socio-pragmatic
directed by Mey (2001). The results indicate that the knowledge and attitudes revealed
about the object under investigation serve as encouragement for the development of two
types of social representations about academic writing, namely: representation of
academic writing as required practices in course and written representation as task that
requires skills. As for the analysis of discursive voices, the data signal the Agency of two
types: voices of empirical and author voices of characters, with the claim that the latter is
acknowledged, by inference, the maintenance of social voices. The data indicate that the
social representations about writing revealed from the voices of teachers in training can
contribute to both the academic and scientific training and field of knowledge say in
academic sphere as for professional identity, as well as for access to promotion and the
socialization of agency expertise in area of expertise. Finally, the research brings
implication to the need for studies to behold the voice of the subjects investigated, seen
as legitimate agents of events and teaching/learning processes in set contexts.

Keyword: Academic writing. Social representations. Accountability enunciation.
Socio-discursive Interactionism.
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NORMAS DE TRANSCRICAO

Normas de transcricdo de sessodes reflexivas gravadas em audio, segundo adaptacdes de
Marcuschi (2001):

OCORRENCIAS SINAIS

1. Indicag&o dos falantes: SR*

2. Truncamentos bruscos: /

3. Enfase ou acento forte: MAIUSCULA

: (pequeno)

4. Alongamento de vogal: : (médio)

::: (grande)

5. Comentarios do analista: ((comentarios))

6. Silabagéo: _————

7. CitagOes literais de textos, . )
durante a gravagao entre aspas
Pausas
Interrogacao ?

10. Indicag&o de transcri¢gao
parcial ou de eliminagéo: [...]

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Analise da conversacio. 5. ed. Sao Paulo: Atica, 2001.
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INTRODUGAO

E crescente, nos Ultimos anos, o nimero de pesquisas no cenario educacional
brasileiro que contemplam a escrita académica como objeto de investigagdo. Essa
tendéncia esta atrelada a dois grandes aportes tedricos: de um lado, os estudos sobre
socializacao ou letramentos académicos (SANTOS, 2004; PASQUOTTE-VIEIRA, 2015;
FIAD, 2011, VITORIA; CHRISTOFOLI, 2013, BORGES, 2012), e de outro, as pesquisas
relacionadas a concepgao bakthiniana sobre género discursivo e/ou sobre as estruturas
linguisticas que os constituem (BAKHTIN, 2010; BRITTO, 2015; BESSA, 2015; MURTA,
2014).

Esse aumento de pesquisas sobre o tema resulta do interesse de entender a
mobilizacéo, recepcao e circulacdo de praticas letradas esperadas na universidade, bem
como de desvendar a superficie linguistica comum aos principais géneros académicos,
uma vez que é nesse ambito onde o participante responde as demandas comumente
experimentadas na academia, tais como a pressdo para ler, escrever e publicar os
géneros mais especificos, em funcao da area profissional pertencente (MOTTA-ROTH,;
HENDGES, 2010).

Com base nessas e em outras pesquisas, como também por meio de dados
formais, advindos de investigacdes cientificas realizadas em contexto nacional (MOTTA-
ROTH, 2006; DORSA; CASTILLO, 2011; OLIVEIRA, 2011; CORREA, 2011; MACHADO;
CRISTOVAO, 2006; BEZERRA, 2011; SILVA, 2011; PEIXOTO, 2011), e de indicios
informais, obtidos a partir de conversas com professores de curso superior, da propria

experiéncia como escrevente em praticas letradas em contexto académico e como
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docente’ em curso de formacdo inicial, constatamos a dificuldade dos estudantes

(ingressos e egressos) em se apresentar proficiente em escrita, na universidade.

Os dados das pesquisas indicadas e a nossa observacao apontam para a falta de
ensino sistematico de escrita em disciplinas voltadas para a visdo de um ensino da
organizacao global mais comum dos géneros (textual/discursivo) académicos, vista como
suficiente para que o aluno chegue a produgao de um bom texto (MACHADO et al 2004).
O dominio de tal organizagao, entretanto, ndo se torna suficiente para que se alcancem
resultados esperados com a pratica de escrita no ambiente académico. Segundo Fiad
(2011), é preciso bem mais que focalizar na organizagao global dos géneros tipicos da
academia, a fim de que certas convencdes de escrita sejam inseridas nas praticas de
estudantes, tais como a clareza na escolha de praticas no dominio académico, 0s
significados que determinada pratica de letramento tém nesse dominio, 0 que esta
envolvido quando um estudante é solicitado a elaborar justificativas e argumentacao de
acordo com as convengdes de escrita tipica dessa esfera, entre outros fatores.

Essas constatagdes se intensificam quando direcionamos a nossa atencéo para
os cursos de formagéo inicial, especificamente nos cursos de Licenciatura em Letras,
onde se espera um significativo trabalho com a producéo escrita e que deveria se dedicar
as dificuldades de escritura, a julgar pelo objeto de estudo/ensino — a lingua(gem). E nos
cursos de Letras que, supostamente, prepara-se o académico para trabalhar com a
escrita no ensino de lingua materna e que se propde a relacao entre a reflexao teérica e
a aplicacdo pratica. Todavia, recentes pesquisas da area apontam que nem sempre é
assim (HOFFNAGEL, 2010; MENEGASSI; OHUSCHI, 2007; VITORIA, CHRISTOFOLI,

2013; FERREIRA, 2014).

! Durante o periodo destinado a geracao, categorizagao e analise de dados, o autor da pesquisa
atuou na condigcao de professor substituto em uma instituicao publica de ensino superior.
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Nao por acaso, encontramos variado material didatico com vista a orientar como
ensinar, mas também aprender conceitual e estruturalmente a redagdo de géneros
textuais proprias do ensino superior. Esse acervo revela a preocupagao de estudiosos
com essa matéria que ndo é nova. Prova disso, sdo 0s inumeros livros atuais e
reeditados com o objetivo de contribuir com o0 acesso ao letramento académico a partir e
nao somente da producao textual cientifica, como, por exemplo, o classico Comunicagdo
em prosa moderna (1969) de Othon Moacyr Garcia; ou os atuais, resgatados por Ferreira
(2014), como a colecdo Leitura e Producdo de Textos Técnicos e Académicos (2007),
coordenada por Anna Rachel Machado, composta por quatro volumes; a obra Produgéo
Textual na Universidade (2010), de Désirée Motta-Roth e Graciela Rabuske Hendges,
ambos de visibilidade nacional; e os mais recentes livros Professora, como é que se faz?
(2012), organizado por Elizabeth Maria da Silva ou Atelié de Géneros Académicos:
didatizacao e construcao de saberes (2014), organizado por Regina Celi Mendes Pereira;
além, claro, de manuais de metodologia cientifica (LAKATOS; MARCONI, 1992;
SEVERINO, 2007).

Outro aspecto que supostamente atesta a constatacdo das crescentes
dificuldades que os alunos dos cursos de graduacdo encontram quando se defrontam
com a necessidade de produzir géneros da esfera tipicamente académica é a
reconfiguracdo, em alguns cursos de Letras, das ementas de determinadas disciplinas
que visam o ensino/aprendizagem da escrita. Sobre o assunto, Hoffnagel (2010), em
pesquisa realizada em cursos de pos-graduacado, afirma que, no curriculo universitario
brasileiro, ndo ha disciplinas (ou quase ndo ha) dedicadas ao ensino da escrita,
diferentemente da realidade nas universidades americanas, as quais, sob a influéncia da
internacionalizacdo do ensino do inglés (britanico ou norte-americano) para fins

académicos, propdem iniciativas a partir de abordagens e praticas de escrita (e leitura) no
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ensino superior, na tentativa de suprir as dificuldade dos alunos com o género académico
(SANTOS, 2014).

So6 para ilustrar, em pesquisa realizada por Fiad (2011), a autora destaca que no
final dos anos 90, do século XX, a disciplina com a intencéo de “ensinar”’ aos estudantes
a producao de géneros académicos, como por exemplo, a intitulada Pratica de Leitura e
Producdo de Textos (vulgo PLPT), foi retirada do curriculo de Letras, da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP). A razao, ainda de acordo com a autora, estava, de
um lado, relacionada a crenca de que os estudantes recém-ingressos no ensino superior
dominavam certos géneros (textual/discursivo); e de outro, a de que o
ensino/aprendizagem dos géneros tipicos da esfera académica deveria ser realizado em
situacgdes de escrita sob as diferentes disciplinas do curso.

Acgéo também realizada em um dos cursos de Licenciatura em Letras ofertados
em uma das instituicbes de local de investigacdo da pesquisa relatada nesta dissertacao.
O curso em questao também sofreu alteragdo na sua grade curricular ao ser retirada a
disciplina igualmente intitulada PLPT. Esse procedimento de retirada de componente
curricular com foco na didatizacdo de escrita certamente refletiu no impacto da pratica
com o objeto mobilizado, segundo os dados informais mencionados anteriormente.

Ainda sobre essa discussdo, Kleiman (1999) chama a atencdo para a
necessidade a um redirecionamento da formagédo do professor de lingua materna, bem
como a necessidade de se desenvolver instrumentos que promovam uma reconfiguragdo
conceitual do objeto de ensino, neste caso, a escrita, nos programas de formagéo do
professor.

Nesse sentido, os estudantes de Letras tendem, quando ndo tém uma formagao

qualificada, a reproduzir suas experiéncias adquiridas durante a formacédo inicial

? Para maiores informacdes a respeito de iniciativas surgidas com foco no ensino de géneros
académicos em contexto internacional e nacional, a partir de propostas de estudos e de
perspectivas de abordagens de ensino, consultar o trabalho de Santos (2014).
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(ROTTAVA, 2004). O discente, portanto, constréi a sua visao sobre o ensino da escrita e
o incorpora da maneira como o aprendeu, sob a mesma perspectiva a qual Ihe fora
ensinado (MENEGASSI, 2003). Ora, se sabemos que ha consideraveis problemas do
ensino da escrita na escola, a julgar pelos resultados de pesquisas voltadas aos exames
nacionais (LINO DE ARAUJO, SILVA, 2010; SILVA, 2009; CRUZ, 2013), precisamos
redirecionar 0 nosso olhar aos cursos de formacao incumbidos da funcio de ensinar essa
pratica de letramento.

Desse modo, dentre o recorte temporal realizado entre 2004 a 2014°, notamos um
nuamero de pesquisas com foco na descricdo de géneros académicos, com destaques ao
ensino/aprendizagem dos géneros mais solicitados (resumo, resenha, artigo cientifico e
relatério). Contudo, constatamos que poucas sdo as pesquisas que dirijam seu olhar para
aquele que aprende sobre a escrita, que contemplem as vozes de aprendizes e as suas
significacdes construidas sobre esse objeto durante o curso de formacéo inicial, e que
procurem dar respostas para as dificuldades de escrita, a partir de reflexdes no ambito do
espaco em que se produz conhecimento, mas também que respondam e/ou

problematizem tais dificuldades.

Apesar de o crescente numero de pesquisas com foco na descricio de o0s
géneros académicos, como posto anteriormente, poucas sdo as pesquisas que observam
sujeitos e suas praticas de escritas apreendidas em eventos de ensino de escrita no
ensino superior, principalmente sujeitos em licenciaturas, destacando-se os trabalhos

desenvolvidos pelos grupos de pesquisa das regides nordeste, sul e sudeste do pais, em

® Trata-se de uma revisdo sistematica que tem como funcao resgatar trabalhos publicados sob um
mesmo tema. A revisdo realizada foi com base em pesquisas (artigos, dissertagbes e teses)
disponibilizadas no Banco de Teses e no Portal de Periddicos, da Capes, e no SciELO vinculado a
FAESP, ao BIREME e ao CNPg. A esse respeito, dentre as investigacdes identificadas,
destacamos os trabalhos de Oliveira (2011); Bertuleza (2013); Santos (2014); Freitas (2012);
Rodrigues (2012); Rodrigues (2013); Costa (2013); Carvalho (2013); Bastos (2013); Santos
(2014); Gomes (2014); Mendes (2014); Mozzaquatro (2014); Gil (2014; Faria (2015); Jamal (2015);
Moura (2015).
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especial, os advindos da UFPB (Universidade Federal da Paraiba), com as pesquisas do
Projeto Atelié de Textos Académicos (ATA), da UEM (Universidade Estadual de Maringd)
e da UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais), segundo dados de Ferreira (2014).

Sendo assim, diante dessa auséncia de investigacdo, este estudo, que se
diferencia dos demais por humanizar a pesquisa, por olhar para o sujeito, para a
experiéncia com a escrita e ndo somente para o artefato linguistico-textual académico, se
insere no campo de estudos da Linguistica Aplicada, vinculado a linha de pesquisa
‘Lingua e Interagdo em Contexto de Ensino”, com area de concentragdo “Ensino-
Aprendizagem de Lingua e Literatura”, do Programa de Pds-Graduagédo em Linguagem e
Ensino da Universidade Federal de Campina Grande, e pretende responder aos
seguintes questionamentos:

e Que representacées sao reveladas sobre a escrita por graduandos em Letras?
e Que vozes s&o evidenciadas nos discursos de graduandos em Letras sobre
representacgées de escrita?

Com o propésito de responder a essas perguntas, este estudo tem o objetivo geral
de investigar as representagdes de graduandos em Letras sobre a escrita e tem como
objetivos especificos:

e Desvelar as representacgdes de escrita por graduandos em Letras
o Analisar as vozes apresentadas em discursos de graduandos sobre as
representacées de escrita

Essa pesquisa justifica-se por direcionar a sua atencdo para aquele que se utiliza
da escrita para se inserir nas diversas praticas comunicativas referente ao curso de
Licenciatura em Letras. Entendemos que uma vez inserido no ambiente académico, o
estudante (re)constréi a sua forma de compreender a escrita, isso porque acreditamos
que a subjetividade do sujeito, aquilo que traz consigo desde o inicio da sua formacgao

escolar, juntamente com o ambiente social, caracterizado pelo curso de formagéao inicial,
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onde esta inserido, atuam como elementos preponderantes para a forma de compreender
0 mundo, para as representa¢des construidas.

A partir da investigagao, pretendemos contribuir para um melhor entendimento da
correlacdo ensino-aprendizagem das praticas de escrita no ensino superior, mais
especificamente nas Licenciaturas; para a base curricular dos cursos de Letras
investigados; mas também para os estudos sobre a escrita académica a partir do olhar
dos sujeitos sobre o objeto investigado; bem como dar respostas as dificuldades de
escrita, a partir de reflexdes no ambito das praticas discursivas em que se destina. E nao
s6, como também expandir a producao de conhecimento sistematizado sobre questbes
peculiares a escrita académica desenvolvidas no Programa de Pés-Graduacao base

dessa dissertacao.

Em pesquisa no site* do Programa mencionado, a partir da aba Dissertagées,
utiizamos a busca pelo item titulo e a partir de apreciagdo de abstracts, encontramos
uma quantidade de 7 (sete) disserta¢coes defendidas sobre a tematica escrita académica,
as quais estdo agrupadas da seguinte forma: 1 (uma) em 2006; 2 (duas) em 2009; 2

(duas) em 2014 e 2 (duas) em 2015, como podemos melhor visualizar abaixo:

1. Apropriagdo da escrita académica por professor em formacdo e
implicagado na sua pratica pedagogica (MORAIS, 2006)
2. Impactos do estudo da escrita produzidos nos textos de graduandos em

Letras (SANTOS, 2009)

3. Didatizacdo de escrita por graduandos do curso de Letras (XAVIER,

2009)

4. Desenvolvimento da escrita na academia: investigacdo longitudinal do

percurso de licenciandos em Letras (FERREIRA, 2014)

* Fonte: <http://www.ual.ufcg.edu.br/posle/index.php/Disserta%C3%A7%C3%B5es>.
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5. Retextualizagdo no Género Monografia (SOUZA, 2014)

6. O trabalho com a producao no artigo cientifico: implicacbes na

construgao do letramento académico e da autoria (MOURA, 2015)

7. A escrita académica do pesquisador aprendiz: abstracts em eventos

cientificos (MENESES, 2015)

Esse numero parece-nos relativamente baixo em relagdo a quantidade de
trabalhos defendidos entre os anos de 2006 a 2015 vinculados a linha de pesquisa
Lingua(gem) em Contexto de Ensino de Portugués - Lingua Materna. Essa constatacgéo,
para nés, representa o quanto a investigagdo com a tematica escrita académica é pouco
sistematizada no programa, merecendo, assim, mais atengdo no desenvolvimento de
outras investigagdes e justificando ainda mais os resultados dessa pesquisa. Com isso, a
fim de responder as questbes de pesquisa e atingir aos objetivos delineados, esta
dissertacdo de mestrado encontra-se organizada em quatro capitulos ademais da secgao
Conclusées.

No primeiro capitulo, referente a esta Introducdo, descrevemos o contexto do
tema investigado no cenario brasileiro, apresentamos as questbes de pesquisa, 0s
objetivos delineados, as justificativas e a organizagédo da dissertagao.

No segundo capitulo, denominado Representacdes e Linguagem como Espaco de
Acdo Discursiva, o enquadramento teoérico é apresentado em cinco subsecbes: na
primeira, discorremos sobre a formulacdo do conceito de Representacdes; na segunda
subsecao, discutimos sobre a génese do conceito na Teoria das Representagdes Sociais
cunhada por Moscovici; na terceira, discorremos sobre a expansao e adaptacado do
conceito dentro das Ciéncias Humanas; na quarta, guiados pela assercdo de que as
representagdes sdao mediadas pela linguagem, ponderamos sobre a sua constituicao a
partir da nogcao do agir comunicativo, proposto por Bronckart (2012). E, por fim, na quinta

subsecdo, descrevemos os procedimentos metodolégicos do ISD para andlise textual
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com foco nas vozes sociais, como mecanismos de responsabilizacdo enunciativa, que
tomamos como modelo de interpretacdo dos dados e com o qual propomos relacionar
com o estudo sobre vozes da sociedade a luz da sociopragmatica realizado por Mey
(2001).

No terceiro capitulo, intitulado Construcdo Metodolégica da Pesquisa,
caracterizamos o estudo como de natureza qualitativa hibrida, por relacionar
procedimentos de pesquisa experiencial com a pesquisa exploratéria; caracterizamos os
sujeitos e apresentamos a descricdo sumaria do contexto de geracado dos dados. Além
disso, apresentamos a sistematizagdo dos dados e as categorias de anadlise utilizadas.

No quarto capitulo, designado Conhecimento, Atitude e Responsabilizacdo
Enunciativa sobre a Escrita, é dedicado a analise dos dados. O corpus desta investigagao
€ constituido por um conjunto de depoimentos de licenciandos de cursos de Licenciatura
em Letras de trés instituicdes de ensino superior do estado da Paraiba, coletado por meio
da técnica sessao reflexiva.

Por fim, apresentamos nossas Conclusbées acerca da investigacdo das
representagdes sobre a escrita reveladas por graduandos dos cursos de Letras e da
andlise das vozes discursivas que apontam para a responsabilidade enunciativa dos

informantes da investigacao.
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REPRESENTACOES SOCIAIS E LINGUAGEM COMO ESPAGO DE ACAO
DISCURSIVA

Este capitulo fundamenta teoricamente a pesquisa que delineou esta dissertacao.
Para tal, apresentamos os postulados teéricos adotados, buscando, inicialmente, imergir
no campo da Psicologia Social, a fim de explorar o conceito de Representagdes Sociais,
proposto por Moscovici ([1961], 2013) e, logo apés, discorrer sobre o0s principais
conceitos que ancoram o quadro tedrico-metodoldgico do Interacionismo Sociodiscursivo
(doravante 1SD), com atengdo, essencialmente, aos mecanismos enunciativos
constituintes da arquitetura textual apresentada nesta corrente.

Essa articulagéo entre os dois campos de base teorica é possivel por julgarmos
coesas as suas proposicoes, isto €, reconhecemos que 0s sujeitos da pesquisa utilizam
da escrita, como forma de integrarem comunidades discursivas com as quais 0s
permitem formular representacbes e compartilhar pensamentos sobre o objeto
representado. Assim, sob o olhar de que a linguagem é constitutiva das agées humanas,
essa ancoragem possibilita uma analise discursiva dos sujeitos com relagcdo ao
tratamento dado a escrita.

Desse modo, de um lado, as Representagdes Sociais como aparato teérico para
analisar como sao construidas as percepcdes, as ideias, as imagens e/ou as
interpretagdes que definem a realidade de individuos inseridos em contextos sociais e, de
outro lado, a ancoragem no ISD como corrente da ciéncia do humano (BRONCKART,
2006) eficiente para considerar as acbes de linguagem em uma abordagem
sociodiscursiva.

Em se tratando dessa abordagem, de modo especial, ater-no-emos ao nivel dos
mecanismos enunciativos ou da responsabilizacdo enunciativa, com foco essencialmente
nas vozes discursivas, uma vez que é o interesse desta investigagdo e porque

concordamos com a afirmacdo de que elas assumem as formas mais concretas da
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realizagdo do posicionamento acerca do que é enunciado (cf. BRONCKART, 2012). Ao
reconhecermos isso, queremos dizer que nos interessa compreender como Sao
agenciadas e quais sdo as vozes assumidas nos discursos® dos informantes da pesquisa,
vistos como “agente da acao de linguagem que se concretiza num texto (escrito ou oral)
empirico” (BRONCKART, 2012, p. 320, grifos nossos), no qual veicula representacdes
e/ou conhecimentos “outros”, tais como reflexos de geragdes anteriores, mas também da
tradicdo, da modernidade dentre outros. A fim de aprimorar a andlise acerca do
gerenciamento das vozes, apoiamo-nos nas contribuicdes da sociopragmatica, a partir
dos estudos de Mey (2001), sobre o fendbmeno societal/social no qual sdo veiculadas
vozes representadas nos diversos discursos/textos que perpassam a sociedade.

Este capitulo esta organizado da seguinte forma: inicialmente, investigamos sobre
a apreensdo do conceito Representacdes, na tradicdo da sociologia do conhecimento, a
partir dos estudos de Durkheim; em seguida, passamos a convencao deste conceito na
Teoria das Representagdes Sociais, cunhada por Moscovici; caminhamos para investigar
sobre ampliacdo deste conceito dentro das Ciéncias Humanas, nas quais compreendem
Filosofia, Ciéncias Sociais, Educacao e Linguistica; logo apos, guiados pela assercao de
que as representacbes sdo mediadas pela linguagem, ponderamos sobre a sua
constituicdo a partir da nocdo do agir comunicativo, revisado por Bronckart (2012),
alicercado nas contribuicées da sociologia habermasiana.

Por fim, interessados em depreender o posicionamento enunciativo dos sujeitos
que se traduz em textos/discursos empiricos, especificamente, a partir das vozes,
tomamos por modelo de interpretagdo tanto os procedimentos metodolégicos do ISD,
para o qual classifica em trés tipos, a saber: [de] personagem; sociais e [do] autor

empirico quanto as reflexées tedrico-metodolégicas conferida por Mey (2001), para o qual

® Estamos adotando o termo discurso tal como é entendido por Bronckart (2008). Para este
tedrico, o “discurso designa a atualizagao da linguagem por individuos em situagées concretas” (p.
87), isto €, formas de linguagem em contextos situados e concretos.
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propde a observagao de trés aspectos, a saber: quem fala? Vozes e personagens; quem
(pode) compreende(r)? Discurso e hegemonia; quem (se) comunica? A pragmatica da

interacao.

2.1 O CONCEITO DE REPRESENTAGOES

A experiéncia, assim também como a intuigdo, indica que o desenvolvimento de
uma teoria no campo das Ciéncias Humanas nao se da ao acaso, no vazio cultural
(SANTOS, 2010). Pelo contrério, seu surgimento se apoia no propdsito de responder as
inquietagOes sobre objetos, sociedade, cultura, entre outros interesses de uma era. Além
disso, a formulagdo de uma nova teoria pauta-se na solugdo, andlise, compreensao,
interpretacdo e/ou descrigao de fendmenos de diversa natureza.

Desse modo, o aparecimento de uma teoria evoca a comunhdo de algumas
caracteristicas, tais como: i) desconsiderar toda a produgdo de pensamento de outras
teorias e/ou ii) renovar e confirmar certas especificidades atuais e/ou iii) questionar ao
invés de adaptar-se os preceitos emergentes e/ou até mesmo, iv) buscar o “novo” no
espaco onde o peso hegemdnico do tradicional impde suas contradicdes.

Para ilustrar outro aspecto importante para a caracterizacdo de uma teoria,
tomemos a seguinte situagdo: Saussure (1975), linguista da corrente estruturalista, em
uma de suas reflexdes de teor epistemolégico, afirma que é o ponto de vista que cria o
objeto. Com certeza, essa assertiva destinava-se ao esclarecimento de especificidades
no campo da Linguistica, a construcdo do objeto segundo um olhar especifico, contudo,
indubitavelmente, isso nos faz associa-la, com muita propriedade, a tragos inerentes a
formulacdo de seja qual for a teoria, a saber: a delimitagdo do objeto de estudo/andlise.
Sob essa 6tica, além dos elementos caracteristicos para a formulacdo de qualquer teoria,

como anteriormente apresentados, outra unidade torna-se igualmente importante, qual
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seja: o conceito. Ora, conceituar ndo parece tarefa facil quando se espera que este
justifique toda a teoria sem que, ao menos, provoque resisténcias profundas.

Com isso, ao considerarmos sobre a caracterizacdo, a delimitagdo de um objeto
de investigagdo e a conceituagdo como necessarios a formulagdo de uma teoria,
queremos ilustrar a complexidade e problematica do advento da Teoria das
Representagbes Sociais no cruzamento entre uma série de conceitos advindos da
sociologia e uma série de conceitos advindos da psicologia (MOSCOVICI, 2013 [1961).
Dito de outra forma, embora a Teoria das Representacbes Sociais tenha o seu campo de
atuacao na Psicologia Social, € na area da Sociologia, a partir de releitura do trabalho de
Emile Durkheim (1898 apud FARR, 1994) que encontra base, alicerce para o
estabelecimento de uma ciéncia “mista”, centrada no conceito de representacao.
Respaldamo-nos, substancialmente, na assercao de Farr (1994, p. 31, grifos nossos),
que diz: “A teoria das Representagcbes Sociais € uma forma sociolégica de psicologia
social [...]. Ela [a teoria] difere marcadamente das formas psicoldgicas de psicologia
social.”

Para efeito, pelo fato de Durkheim ser considerado um dos fundadores da
sociologia moderna, Farr (op. cit), com muita eficacia, podia classificar a Teoria das
Representacdes Sociais como uma forma sociolégica de psicologia social, conforme se
viu na sua assertiva acima. Alias, este psicélogo, em outra conjuntura, ocupou-se em
considerar que a separacao radical, empreendida por Durkheim, entre representagdes
individuais e coletivas, contribuiu para a institucionalizagdo de uma crise na psicologia
social a qual deu margem para a formulagé@o da teoria de Moscovici.

Essa separacdo, por um lado, remonta a tendéncia ideolégicaG, comum a era

moderna, a qual, em termos gerais, se propds a distingdo entre dois niveis de

® Essa tendéncia ideolégica também repercutiu nos trabalhos de Wundt; Le Bom (1895); Mead
(1934); Allport (1937; 1933). Maiores esclarecimentos quanto a esta questdo podem ser conferidos
em Jovchelovitch; Guareschi (1994).
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fendmenos: o nivel do individual e o nivel do coletivo. Essa mobilizagdo apoiava-se na
crenga de que ndo havia referencial tedrico estavel que pudesse abranger tanto o
psicolégico quanto o social. Dito de outra forma, “as leis que explicavam os fenbmenos
coletivos eram diferentes do tipo de leis que explicavam os fendmenos em nivel de
individuo” (FARR, 1994, p. 35). Por outro lado, o interesse de Durkheim em estabelecer a
sociologia como uma ciéncia autbnoma motivou a defender uma separacao drastica entre
as representacdes individuais e coletivas, bem como a sugerir que as primeiras poderiam
ser reduzidas ao campo da psicologia, enquanto que as ultimas comporiam o objeto da
sociologia, o que reforgou, dessa conduta, a hostilidade comum entre os dois campos
tedricos.

Por conseguinte, ndo ha duvida de que o esforgo do socidlogo em considerar o
conceito de representacdes coletivas como significancia socioldgica possibilitou integrar e
conservar a sociedade, pois, ndo é por acaso que Durkheim (1978, p. 216 apud SA,
1995, p. 21) as via como

produto de uma imensa cooperag¢do que se estende ndo apenas no espaco,
mas no tempo; para fazé-las, uma multiddo de espiritos diversos associaram,
misturaram, combinaram suas idéias e sentimentos; longas séries de geracdes
acumularam aqui sua experiéncia e saber.

Nessa assertiva, o tedrico assinala que o conceito de representacdo exprime o
quanto os individuos em comunhao, inseridos territorialmente e em um intervalo de
tempo, sao portadores e usuarios coletivos, como também o quanto o termo dava conta
dos fendmenos em termos de conhecimento inerentes a sociedade. Contudo, assim
como acontece na adesao de principios de uma teoria a outra, a visdo de representagao
nao era equivalente a visdo de Moscovici, pois nesta o psicélogo via limitagdes.

Dentre as limitagdes, destacamos que, a sociologia durkheimiana validava as
representagdes na sociedade, mas nao se interessava por sua estrutura ou por sua
dindmica interna, seus estudos voltavam-se a constatagdes, irredutiveis a qualquer

andlise posterior e ndo como fendmenos possiveis de explicacdes. Além disso, a sua
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nogao de representagdo abrangia um arcabougo intelectual e heterogéneo de formas de
conhecimentos que compreendiam a ciéncia, a religido, o mito, entre outros fatores; o
que, para Moscovici era um problema, dada a superficialidade com que chegaria aos
resultados por cobrir um raio de conhecimento e crenga tdo amplo (MOSCOVICI, 2013;
FARR, 1994). Mais que isso, o conceito de representacao na teoria de Durkheim evocava
uma forma de conhecimento ou de ideias socialmente construidas, as quais sao
explicadas como fendmenos estaticos, comum a todos, ao coletivo.

Todavia, convém considerar que esse tipo de concepcao estava em conformidade
com um contexto de sociedade mais estavel, comum a realidade do sociblogo, isto €, no
sentido classico, as representacdes coletivas que se constituiram objeto de estudo da
sociologia referiram-se a uma classe geral de ideias e crengas, conforme esclarece Sa
(1995, p. 22, grifos da autora):

a extensdo explicativa do conceito de representacdes coletivas a sociedade
ocidental da época em que fora proposto — inicio do século — poderia parecer
suficiente, dada a ainda relativa integridade das religides e de outros sistemas
unificadores.

Nessa assertiva, ndo parecem ser adequadas “coletivas” e sim “social’, como
verificou Moscovici (2013), dadas as especificidades relacionadas a fenémenos
especificos que se associam a uma forma particular de compreender, mas também de se
explicar, os quais (re)criam e (re)constituem tanto a realidade quanto o senso comum
(MOSCOVICI, op. cit), evidenciando, assim, a firmagdo do conceito de representacao
social. Isso posto, reconhecemos o carater inovador desvelado na acepgao de Moscovici
ao substituir representacdes coletivas por representagdes sociais, e, assim, ampliar as
Ciéncias Sociais ao mundo moderno, uma vez que o valor refletido pela sociedade
intervém nas escolhas, percep¢cdes de cada sujeito.

Essa realidade, contudo, evidencia qual representagao social interessa ao tedrico
francés e que foi base para a formulacao de seus estudos, tendo em vista que ele insiste

na necessidade de se combater a tendéncia metodolédgica entre separar os fendbmenos
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psiquicos dos fendmenos sociais. Para melhor esclarecimento quanto a natureza da
teoria defendida, Moscovici considera o seguinte:

As representagdes sociais que me interessam ndo sdo nem as das sociedades
primitivas, nem as suas sobreviventes, no subsolo de nossa cultura, dos
tempos pré-historicos. Elas sdo as de nossa sociedade atual, de nosso solo
politico, cientifico, humano, que nem sempre tém tempo suficiente para se
sedimentar completamente para se tornarem tradicbes mutaveis. E sua
importancia continua a crescer, em propor¢ao direta com a heterogeneidade e
a flutuacéo dos sistemas unificadores [...] e com as mudancas que elas devem
sofrer para penetrar a vida cotidiana e se tornar parte da realidade comum.
(2013, p. 48, grifos nossos).

A partir dessa afirmacgéo, o autor sustenta que as representacdes sociais de seu
interesse estdo presentes na vida cotidiana; trata-se de um conhecimento
contemporaneo que advéem do senso comum e que constitui um tipo de realidade. Mas
que, por vezes, ndo se sustentam permanentemente, dado o carater fluido, mutavel da
sociedade moderna, ou de um “tempo instantdneo” como, contemporaneamente, nos
alerta Bauman (2001, p. 150).

Isto posto, cabe dizer que a exposicao realizada até o momento contribui para a
compreensao dos fendmenos sociais como base de referéncia tanto para a delimitagéo
do conceito quanto para a formulacdo da teoria das representagdes sociais por
Moscovici. Dessa forma, é possivel ampliar a afirmagédo de que esta teoria trata-se de
uma forma sociol6gica e nao psicolégica de psicologia social. Com efeito, nos interessa
para o topico posterior aprofundar, mais precisamente, a convencdo do conceito

referenciado na Teoria em estudo como proposta de teoria mista.

2.1.1 O CONCEITO DE REPRESENTAGAO SOCIAL E A SUA GENESE

A Teoria das Representacdes Sociais reporta ao trabalho empreendido pelo
psicologo francés Serge Moscovici, na obra La psychanalyse, son image et son public
(1978). Nela, o tedrico estabelece os avangos ao romper com a tradigao individualista ou

“psicologista” que se instalara na psicologia social e as consequentes dificuldades de sua
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teoria, como, por exemplo, a sua ambi¢do de ir além dos seus estudos para o qual se
propds a redefinir os problemas e conceitos da psicologia social, além de pontuar os
terrenos que demarcam a representagdo social, como a tradicdo sociolégica,
apresentada no topico anterior.

Sobre essa teoria, Ornellas (2013) a considera como de base hibrida, pois
apresenta na sua composi¢cado base cognitiva e afetiva e, por assim ser, evidencia que a
representagdo de Moscovici ndo constitui uma categoria bipolar, porém, de maneira
dindmica, tece um processo histérico que envolve tanto a racionalidade quanto a
afetividade.

Com sua visdao de representagdo, Moscovici rompe com a concepgao
individualista — também de individualizacdo da psicologia social, chamada por Le Boh
(1985 apud FARR, 1994) —, que ganha for¢ca na psicologia social, a partir da separagéo
dos fendmenos individual e coletivo, empreendido por Durkheim, como discutido
anteriormente. Em seus estudos, o psicélogo francés, em uma tarefa arriscada, mas
também original’, direciona o seu olhar para/na relacéo sujeito e objeto, os quais sdo
vistos simetricamente. Para o psicélogo, “o individuo tanto € um agente de mudanca na
sociedade como € um produto dessa sociedade” (FARR, 1994, p. 51), isso porque, na
visdo de Moscovici, 0 sujeito e o objeto coexistem interrelacionados a um mesmo campo
de atividade, como podemos observar

[...] ndo existe um corte dado entre universo exterior € o0 universo do individuo
(ou do grupo), [...] o sujeito e o objeto ndo sdo absolutamente heterogéneos em
seu campo comum. O objeto estd inscrito num contexto ativo, dinamico, pois
que ¢é parcialmente concebido pela pessoa ou a coletividade como
prolongamento de seu comportamento [...] (MOSCOVICI, 1978, p. 61).

” Autores como Spink (1995), Farr (1994), Nascimento (2013), Ornellas (2013) e Santos (2004)
atestam o carater inaugural deste trabalho no campo da psicologia social.



33

Nesse sentido, ao notarmos que a teoria das representagcdes sociais considera
que tanto o sujeito quanto o objeto partilham mutuamente de uma mesma construcao, e
que, por sua vez, a realidade é construida com base nessa interagdo, reconhecemos,
pois, que ha um didlogo com os preceitos postulados pela corrente tedrica Interacionismo
Sociodiscursivo, que compreende o individuo como sujeito psicossocial (BRONCKART,
2012), isto é, que as condigdes e as intervengdes sociais assumem papel decisivo na
formagéo das capacidades cognitivas do sujeito.

Ao formular sua teoria, Moscovici declara que as representacdes sociais sdo
geradas a partir da aplicagdo de dois elementos: objetivacdo e ancoragem. O primeiro
remete a concretizacdo de um simbolo, a materializacdo, ou seja, para o psicélogo, o
individuo, a fim de conceber o objeto, precisa, necessariamente, materializa-lo, torna-lo
real ao seu modo. Para ilustrar, o psicélogo social chama a atencéo, na psicologia, para
apreensdo de patologias que, por vezes, se demonstram distantes da realidade dos
sujeitos.

Se considerarmos o trabalho com os géneros textuais, na Linguistica textual,
entendemos que a sua materializacao se da a partir do uso social e, tal como proposto
por Marcuschi (2010), para quem a sociedade emergente cria e recria géneros em virtude
de sua necessidade de interacdo. Desse modo, quando associamos esse processo para
a representacao de escrita, associamos a compreensao de um objeto que se modifica
mediante o lugar de interacao — as exigéncias de escrita no ensino basico e superior, por
exemplo.

O segundo elemento, ancoragem, para Moscovici remete a explicagdo do objeto,
ao modo como este pode ser interpretado, ou seja, uma vez concretizado (objetivagéo), o
objeto precisa ser explicado, interpretado para que se torne real a sociedade. Mas para
que isso possa ser possivel, € necessario que o objeto concretizado seja categorizado,
rotulado, a fim de que se torne conhecido socialmente, e uma forma de sé-lo € por meio

da classificacao e nomeacao.
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Classificar, assim, para a teoria das representagdes sociais, significa clarificar
alguma coisa, tornar algo distinto; pois, aquilo que nao recebe nome, que nao é passivel
de classificacao, ndo existe. Desse modo, essa tendéncia em classificar um objeto, seja
por uma atitude de generaliza-lo ou, até mesmo, particulariza-lo, “ndo &, de nenhum
modo uma escolha puramente intelectual, mas reflete uma atitude especifica para com o
objeto, um desejo de defini-lo como normal ou aberrante” (MOSCOVICI, 2013, p. 65). E
nao s6, mas também porque reflete a necessidade de apropriacao desse objeto.

Dito de outra forma, com atitude de clarificar as representacdes, necessariamente,
o individuo, em comunh&o, classifica o fendmeno a partir de inferéncias a outra realidade,
que permite que o “novo” representado crie sua identidade. Em harmonia com essa
atitude, Moscovici compreende a existéncia da atividade da nomeacdo. Essas duas
atividades parecem caminhar juntas, pois € inviavel classificar sem, ao menos, dar nome.
“Ao nomear algo, nés o libertamos de um anonimato perturbador para dota-lo de uma
genealogia e para inclui-lo em um complexo de palavras especificas, para localiza-lo, de
fato, na matriz de identidade de nossa cultura” (MOSCOVICI, 2013, p. 65). Logo, na
nossa sociedade, a atividade de nomear, de “batizar” algo ou alguém, tem valor especial,
pois evidencia uma atitude necessaria para que tome forma, ligagdo com outra imagem.
Contudo, é importante considerar, ainda, que esse valor especial ndo se dar apenas em
relagcdo ao objeto em si, mas também para a relagédo que se estabelece entre o objeto e
0s sujeitos que o nomeiam.

N&o por acaso, Moscovici (2013), em suas ponderagdes, tenha provado (e ndo ha
como questionar) trés consequéncias resultantes da atividade de dar nomes, as quais
sdo: descrigdo e aquisicdo de caracteristicas; distingdo a partir dessas caracteristicas; e
aceitacdo coletiva. Para melhor compreensdo dessa realidade, tomamos, do mesmo
modo, por exemplo, as definicbes de género e tipo textual empreendida na Linguistica

Textual. Ora, de acordo com autores renomados na area (SWALLES, 1990 apud
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HEMAIS; BIASI-RODRIGUES et al 2005; BRONCKART, 1999; MARCUSCHI, 2008,
2010, 2011; ROJO, 2005), ndo ha como tomar um conceito pelo outro.

Para que esses conceitos tomassem forma, fossem concretizados e reconhecidos
enquanto tal, foi necessaria propor definicbes, mas também nomeacdes, que permitissem
aos pesquisadores compreender as diferengas com maior facilidade. Desse modo,
Marcuschi (2010), em suas discussdes sobre aspecto tedrico e terminolégico, diz que a
expressao tipo textual designa, propriamente, uma espécie de sequéncia teoricamente
definida pela natureza linguistica tipicas de sua composicdo (que envolvem aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagbes légicas). Além disso, o autor esclarece que
ha um ndmero limitado dos tipos textuais classificados como narrativo, argumentativo,
dialogal, expositivo e injuntivo. J& a respeito dos géneros textuais, o pesquisador afirma
ser

uma nogdo propositalmente vaga para referir os textos materializados que
encontramos na nossa vida didria e que apresentam caracteristicas
sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo e
composicao caracteristicas (MARCUSCHI, 2010, p. 23).

Diferentemente dos tipos textuais os quais abrangem cerca de meia duzia, os
géneros textuais ndo se podem precisar quanto sdo, dada a sua concretizacao, isto é,
dadas as circunstancias sociais de utilizacdo da linguagem, pois, sua nomeacao é
determinada pelo estilo, contelido, composicdo e funcdo (MARCUSCHI, 2010). E
perceptivel o interesse comum da nossa sociedade em nomear algum fendmeno
emergente a fim de torna-lo real. Essa pratica ndo se diferencia das representacoes
sobre escrita, em que, por sua vez, sujeitos inseridos socialmente em uma mesma
comunidade procuram tanto classificar quanto nomear a escrita de acordo com as
especificidades comuns da sua area. Por exemplo, supostamente, estudantes do curso
de Direito de uma universidade X podem interpretar a escrita utilizada no seu curso de
forma diferente de estudantes do curso de Medicina de uma universidade Y, localizada

em uma cidade Z.
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Assim, pois, esses mecanismos necessarios a transformacao que fazemos do nao
familiar ao familiar por transferi-lo a nossa propria esfera particular, nosso lugar de
conforto que nos permite comparar e interpretar para, por fim, como considera Moscovici,
reproduzir entre aquilo que podemos ver e tocar e, consequentemente, controlar, s6 sao
possiveis quando os chamados universos reificados e consensuais atuam
simultaneamente para moldar a nossa realidade (MOSCOVICI, 2013).

A respeito desses universos, Sa (1995) esclarece que, em uma sociedade
moderna, o novo, aquilo que se torna familiar, real, €, com frequéncia, gerado ou
formulado por meio dos universos reificados da ciéncia, da tecnologia ou das profissdes
especializadas. Em outras palavras, os universos reificados remetem as novas
descobertas ou teorias, invengdes e desenvolvimentos técnicos, produgdes politicas; isto
€, tipicas do conhecimento cientifico, advindo da academia (MOSCQOVICI, 2013).

Por sua vez, os universos consensuais admitem a existéncia de uma realidade
social. E nele que operam os processos pelos quais 0 ndo familiar passa a ser familiar,
quando se torna, de fato, socialmente conhecido, aceito e concreto. Ainda sobre esse tipo
de universo, Sa (1995, p. 37) nos adverte que:

O fato de que isso ocorra sob o0 peso da tradicdo, da meméria, do passado, ndo
significa que ndo se esteja criando e acrescentando novos elementos a
realidade consensual, que ndo se esteja produzindo mudangas no sistema de
pensamento social, que ndo se esteja dando prosseguimento a construgcao do
mundo de idéias e imagens em que vivemos.

Essa adverténcia reforca o carater dinamico da sociedade contemplada nos
estudos de Moscovici que se diferencia da estabilidade posta nos estudos de Durkheim, a
partir do evidenciado nas representacdes coletivas. Nesse contexto de geragdo das
representagdes sociais, convém destacar a ocorréncia de desdobramento ou das
tendéncias que se destacaram no campo de estudos das representacdes sociais

efetuadas a partir das proposi¢cdes originais de Moscovici. Ha, na literatura, por exemplo,
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o reconhecimento de, pelo menos, trés abordagens ou tendéncias resultantes desses
desdobramentos: abordagem processual; abordagem estrutural e abordagem socioldgica.

A primeira, processual, influenciada pelos trabalhos de Moscovici e Jodelet, tem
como objeto de investigagao o fenémeno cognitivo apreendido em diversas formas, como
por exemplo, na linguagem, nos documentos, nas praticas entre outros. Nessa
abordagem, o interesse esta na analise tanto da objetivagcdo quanto da ancoragem “como
caminho para se compreender o processo de construgdo das representagdes sociais
através de suas imagens e significacdes” (NASCIMENTO, 2013, p. 54). Vale salientar
gue na abordagem processual, metodologicamente, de natureza etnografica, segundo a
literatura, opta-se pela imersdo do pesquisador nas pesquisas a partir de entrevistas
semi-estruturadas, entre outras.

A segunda abordagem, estrutural, introduzida por Abric (1994 apud
NASCIMENTO, 2013), se detém na explicacdo do funcionamento interno das
representagdes sociais, podendo ser realizada em trés etapas, como caracteriza Mazzotti

(2000, p. 67, grifos da autora apud NASCIMENTO, 2013, p. 54):

i) o levantamento do contelido da representagao feita geralmente através de
entrevistas e complementada com uma técnica de associagdo de idéias
referentes ao objeto da representacdo; ii) pesquisa da estrutura [...], o que
corresponde a organizagao do conteddo em um sistema de categorias
tematicas [...]; iii) verificacdo da centralidade, utilizando técnicas que, partindo
dos elementos identificados como os mais significativos nas etapas anteriores,
procuram colocar em questdo cada um desses elementos, de modo a chegar
ao numero minimo de elementos ndo negociaveis.

A partir dessa assertiva, percebemos o carater experimental aplicado na
abordagem estrutural. Contudo, nada impede que recorra a outras formas de andlise,
como atesta Mazzotti (op. cit). Por fim, a terceira e Ultima, a abordagem socioldgica
defendida por Willem Doise (apud NASCIMENTO, 2013), que se propdem relacionar as
representagdes sociais a perspectiva sociolégica. Isto €, nessa abordagem tem-se por

foco observar a insergcao social na construcao das representacgoes.
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Em linhas gerais, embora coexistam enfoques diferentes da teoria das
representagdes sociais formulada por Moscovici, admite-se que os interesses tipicos das
abordagens acima apresentadas ndo se aplicam como alternativas a proposta do
psicologo das representagbes sociais, mas sim, buscam complementa-la. Contudo,
independente da abordagem a que se filie o pesquisador para investigar as
representagdes sociais, ndo se pode desconsiderar a empreitada realizada por Moscovici
para que fosse possivel o estabelecimento do fenébmeno que é utilizado até hoje tanto na
psicologia social quanto nas diversas areas de conhecimento com as quais seja possivel
o dialogo.

2.1.2 O CONCEITO DE REPRESENTACAO SOCIAL NAS CIENCIAS HUMANAS:
EXPANSAO E ADAPTACAO

Ao consultarmos qualquer dicionario impresso ou digital, encontraremos
definicbes similares do que seja representacdo. Por exemplo, no dicionario Aurélio
(2000), consta a seguinte definicao: sf 1. Ato ou efeito de representar(-se); por sua vez,
ao pesquisarmos no mesmo exemplar o significado do termo representar, encontraremos:
v.t.d. 3. Significar, denotar. Esse registro do termo relacionado a nog¢do da agédo de
significar confirma a sua aceitacdo como vocabulo na nossa lingua. Contudo,
consideramos que ao ser “dicionarizado”, esse termo abriga, além de suas possibilidades
de desdobramento e de uso, as variagdes no tempo e no espago, revelando, assim, o
reconhecimento de que a compreensao deste permite transformacdo a medida que
circula e é amparado dentro das diversas areas do conhecimento.

Para ilustrar, tomamos por base o estudo de Minayo (1994), o qual se detém na
expansao do conceito de representacdo social por distintas areas de conhecimento das
Ciéncias Humanas, dentre elas, Filosofia, Sociologia, Ciéncias Sociais, Educacao,
Psicologia da Educacdo e Linguistica. Assim, em sua investigagdo, a professora e

pesquisadora reconhece que o termo Representagdes Sociais revela-se plural, pois, para
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a Filosofia é visto como a reproducao de uma percepgao presente na lembranga. Ja nas
Ciéncias Sociais é definido como categorias de pensamento, as quais expressam a
realidade que necessita ser explicada, justificada ou questionada. Na sociologia, como
anteriormente exposto, este conceito harmoniza-se com a mesma interpretagéo revelada
nas Ciéncias sociais, isto €, como formas de pensamentos com as quais determinadas
sociedade elabora e expressa a sua realidade.

Essa expansdo e adaptacdo do termo Representagbes Sociais nas mais
diferentes correntes de pensamento reforga a importancia deste como material de estudo
que fornece respostas as inquietagdes inerentes as diversas areas de conhecimento. Nao
por acaso, reconhecemos, igualmente as outras areas ja mencionadas, dialogo do
conceito de representagao social cunhado por Moscovici com a area de Educacgéo e, de
modo especifico, com a Psicologia da Educacdo. Essa possibilidade de aplicacao da
teoria com a educacao contribui para a construcado de um novo olhar, no que se refere
aos processos educativos e subjetivos caracteristicos da sala de aula (ORNELLAS,
2013).

A respeito desse didlogo, Sousa (2002, p. 286 apud ORNELLAS, 2013, p. 24)

esclarece que

No final da década de 1980 e inicio dos anos 90, as investigacdes nas areas de
educagao passaram a exigir construgoes tedricas que conciliassem pontos de
vista do autor individual e do autor social de perspectiva micro e macro. E
nesse contexto que a descoberta da teoria das representacdes sociais, pelos
educadores, surge como uma das possibilidades teéricas relevantes da area da
Psicologia, possibilitando a compreensdo de um sujeito sécio-historicamente
situado e, ao mesmo tempo, formando condi¢des para a andlise de dinamicas
subjetivas.

Desse modo, o interesse da area de Educagdo em resgatar representacoes
sociais, resulta da compreensao de que o espaco escolar, lugar do ato educativo,
constitui processos subjetivos sobre professor-aluno, como também € na escola que a

construgéo das relagdes afetivas acontece e, ao mesmo tempo, é onde ocorre a fala e a

escuta dos agentes que a ela constituem. Nesse lugar, tanto o professor quanto o aluno
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sdo portadores de uma fala, de uma escuta e das representagbes sociais que as
sustentam (ORNELLAS, 2013).

Por esse caminho, faz-se crucial o desdobramento das representacdes sociais
para se investigar, em educagao, as experiéncias subjetivas do sujeito ancorado em um
lugar social dindmico. Essa aceitacdo pela area confere melhor entendimento e contribui
para eficacia do projeto pedagdgico das escolas, por exemplo.

O referido conceito também é tratado no ambito da Linguistica. Nesse campo de
estudo, é possivel encontrar 0 mesmo termo representagées inserido em uma corrente
tedrica das Ciéncias Humanas, conhecida como Interacionismo Sociodiscursivo (ISD),
empreendida por Jean-Paul Bronckart (2012), a qual se ancora em uma visdo de
desenvolvimento humano baseada nas contribuicbes advindas da Psicologia de
Vygotsky, da Sociologia de Habermas, da Filosofia da linguagem de Bakhtin e da
Linguistica de Saussure dentre outros.

Bronckart (op. cit), em sua obra Atividade de linguagem, textos e discursos,
conceitua o termo representacdes — ocultando o sintagma social — como conhecimentos
coletivamente construidos que cada individuo mobiliza a partir de trés niveis do que ele
chama de mundos representados compostos nos mundo objetivo, mundo social e mundo
subjetivo. De acordo com a proposta dessa corrente, € a partir das representacdes e sob
o efeito mediador do agir comunicativo que o0 homem transforma o meio (ou o0 mundo em
si, Cf BRONCKART, 2012), formando, assim, contextos especificos de atividades.

Em resumo, a partir do exposto sobre o estatuto do conceito, podemos indicar que
as representagdes sociais traduzem imagens formuladas sobre o real, que guardam
importante papel para pesquisas nas mais diversas areas em que circulam. E ndo so,
mas que sua mediacao, de modo privilegiado, se da por meio da linguagem, a qual é
tomada como forma de conhecimento e de interacao social (MINAYO, 1994). Portanto, ao
admitir o uso da linguagem como meio para se analisar as representagdes construidas

socialmente, propomos nas proximas linhas apresentar e discutir como a corrente tedrica
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do ISD considera esse modo de comunicagdo particular como instrumento para o
desenvolvimento humano.

2.1.3 O CONCEITO DE REPRESENTACAO SOCIAL NOS ESTUDOS LINGUISTICOS: A
CONTRIBUICAO DO ISD

Ao considerarmos que as representacdes sociais sdo mediadas pela linguagem,
como também que sado formuladas a partir do carater dindmico em que se opera uma
sociedade vigente, reconhecemos que o estatuto das representacées ndo pode ser
explicado apenas por teoria com foco no plano das ideias, das construcdes simbdlicas —
psicologia social. Para tal, recorremos a proposta do Interacionismo Sociodiscursivo
(doravante ISD), cuja tese central atesta que a linguagem faz-se presente no interior do
desenvolvimento humano.

Assumimos esse interesse dado o estatuto com o qual se valida a teoria, a saber:
como “ciéncia do humano” (BRONCKART, 2006, p. 10), isto oportuniza uma analise
significativa das condi¢bes humanas que permitem a constituicdo das representagdes.
Assim, sob um carater interdisciplinar, o ISD recorre a varias correntes das Ciéncias
Humanas e Sociais, dentre elas a Filosofia, a Antropologia, a Sociologia, a
Psicossociologia, a Psicologia Social (a qual também recorremos) e a Linguistica por
defender que as “[...] propriedades especificas das condutas humanas séo o resultado de
um processo historico de socializagdo, possibilitado especialmente pela emergéncia e
pelo desenvolvimento dos instrumentos semio6ticos” (BRONCKART, 2012, p. 21).

Além disso, tal como sustenta a corrente tedrica, a linguagem nao é vista apenas
como um meio de expressdo de processos de ordem psicolégica, mas sim, como
instrumento fundador e organizador desses processos em suas dimensdes humanas. O
que significa que ndo apenas a linguagem, mas as condutas ativas (ou como convém

chamar, o agir) e o pensamento consciente sdo tomados como unidades de analise.
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Nessa corrente, a linguagem sé existe nas linguas naturais as quais, por sua vez,
s existe nas chamadas praticas verbais, nesse agir dirigido, configurado pelo discurso. E
ao ser vista como processo ativo e criativo, a linguagem se reproduz a si mesma. Sob
essa oOtica, a linguagem desenvolve-se em duas teses, as quais fundamentam o ISD: a
primeira assegura que a atividade de linguagem tanto produz objeto de sentido quanto é
constitutiva das unidades representativas do pensamento humano; a segunda indica que
a atividade de linguagem é vista como atividade social, e que, o pensamento traduzido
pela atividade de linguagem é tanto semiético quanto social (BRONCKART, 2008;
BRONCKART, 2012).

Nesse sentido, ndo por acaso, a fim de melhor fundamentar como as
representagdes [sociais] s&0 mediadas pela linguagem, Bronckart (2008), sob
contribuicbes da sociologia habermasiana, introduz a nogdo da dimensdo comunicativa
quando considera a linguagem como atividade. Isto &, para Habermas (1989 apud
BRONCKART op.cit.), essa atividade é um mecanismo por meio do qual participantes de
um grupo constroem um acordo acerca do que é o mundo em que estao inseridos e, de
modo especial, sobre 0 que sdo os contextos do agir e sobre as propriedades das
atividades coletivas e de seu desenvolvimento. Assim, diante desse mecanismo de
interacao verbal que sao construidos os mundos representados: o mundo objetivo, o
mundo social e o mundo subjetivo.

Considerando esses trés mundos propostos por Habermas, Bronckart (2006)
assinala que a atividade de linguagem é avaliada por meio das caracteristicas desses
mundos, e servem, também, de base para a avaliagdo do proprio agente no que compete
as suas agoes. Conforme Habermas (apud op. cit), a constru¢do dos mundos resulta da

racionalizacéo do denominado mundo vivido dos sujeitos individuais, sob o efeito do agir®

® Convém aqui explicitar como a corrente do ISD entende por agir, dada a importancia desse
conceito para o trabalho com as representagdes. O termo agir “designa qualquer comportamento
ativo de um organismo.” (BRONCKART, 2006, p. 137). Assim, com esse tratamento, a corrente
ocupa-se, em um primeiro momento, em evidenciar que apenas a espécie humana operacionaliza
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comunicativo (cf BRONCKART, 2006) comum a toda sociedade humana. Sobre efeito, a
linguagem para o socidlogo alemao é entendida como uma produgao especifica, restrita a
acao humana.

A respeito desses trés mundos conferidos por Habermas, Bronckart (2008, p. 22,

grifos nossos) resgata que

[...] qualquer atividade se desenvolve em um mundo fisico [concreto, real]
sobre o qual é necessario termos um conhecimento adequado, e sdo esses
conhecimentos sobre o universo material, tais como sdo construidos na
socioistéria humana, os elementos constitutivos do mundo objetivo. Qualquer
atividade também se desenvolve no quadro de regras, convencdes e sistemas
de valores construidos por um grupo particular [...]. Os conhecimentos coletivos
acumulados em relacdo a essas regras, convengdes e valores sdo elementos
constitutivos do mundo social. Por fim, qualquer atividade mobiliza pessoas,
dotadas de uma economia psiquica e de caracteristicas que, apesar de serem
“privadas”, [...] foram também objeto de processos “publicos” de conhecimento.
Sa0 os produtores desses processos que constituem o mundo subjetivo.

Desse modo, é possivel afirmar que qualquer atividade humana, bem como toda
acao de linguagem é orientada pelas coordenadas desses trés mundos formais e/ou
representados, anteriormente explicitados. Assim, ndo por acaso, a construcdo das
representacdes sociais, de modo geral, sdo manifestas pela linguagem, a qual, sob o
efeito do agir verbalmente os interactantes, inseridos socialmente, aceitam ou rejeitam as
pretensdes de validade fundamentadas em suas representa¢cées dos mundos.

Outrossim, para a teoria, € a partir do agir comunicativo, guiado por essa relagao
de aceitabilidade ou rejeicdo que permite a espécie humana transformar as
representagdes (individual) do mundo em representagdes “compartilhadas, controlaveis e
contestaveis pelos ‘outros’, ou seja, em representagdes racionais” (BRONCKART, 2006,

p. 75). Com efeito, como resultado, a linguagem assume uma funcgéo ilocutéria a qual

um agir comunicativo verbal, o qual é mobilizado por signos traduzidos em formas de textos; e, em
um segundo momento, em distinguir um agir geral (um agir ndo verbal) de um agir de linguagem
(um agir verbal). O agir geral pode ser entendido: i) a partir das atividades coletivas, isto €, “das
estruturas de cooperagéo/colaboragdo que organizam as interagcdes dos individuos com o meio
ambiente.” (BRONCKART, op.cit. p. 138); e ii) a partir “de sua relagdo com um ou varios individuos
singulares”. O agir de linguagem pode ser apreendido por meio do enfoque coletivo (na forma de
atividades de linguagem) e do individual (agdes de linguagem).
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consiste, essencialmente, em uma pratica interativa sob a qual se tem a disposigao dos
interactantes as pretensées relativas aos mundos citados. Desse modo, as
representagdes do mundo cristalizam-se e estabilizam-se na forma de signos, isto é,
como unidade de uma lingua natural.

Por fim, como assegura Bronckart (2006, p. 76), uma vez que as atividades
humanas mediadas pela linguagem desenvolvem-se, mas também se diversificam, “esta
ultima tende, além disso, a se especializar em formas de organizagao diferente, ou em
discursos.” Vale ressaltar que, como define o autor (2008), o termo discurso designa a
atualizagdo da linguagem por individuos em situagées concretas, isto é, préaticas
linguageiras ou préaticas situadas. Dessa forma, interessados em desvelar as
representagdes sobre escrita a partir dos discursos dos informantes da pesquisa,
ratificamos a tese do projeto do ISD consoante com os estudos de Saussure e Vygostky,
segundo a qual as praticas linguageiras situadas — textos/discursos — sao instrumentos
principais do desenvolvimento humano, tanto em relagdo aos conhecimentos/saberes
quanto as capacidades do agir e da identidade dos sujeitos (BRONCKART, 2006).

Nesse sentido, portanto, o ISD confere ao agir humano um carater primario, com
énfase para a analise do agir comunicativo verbal, dada, por um lado, a sua natureza
humana e, por outro, ao regimento da sua conduta (BRONCKART, 2012). Assim, para o
préoximo topico consideraremos os procedimentos metodoldgicos desta corrente para a
andlise de texto-discurso.

2.1.3.1 LINGUAGEM COMO AGIR: AS VOZES COMO ABORDAGEM DE ANALISE DO
AGIR COMUNICATIVO

Ao adotarmos o ISD como pressuposto tedrico, reforgamos a concepcao de texto
como uma unidade de producao de linguagem situada com a finalidade de produzir um
efeito de sentido sobre o destinatario (BRONCKART, 2012). Essa acepcao aplica-se a

qualquer producgédo, seja ela oral ou escrita, (comentérios, entrevistas, seminarios, artigo



45

de jornal, romance, s6 para ilustrar) dotada de caracteristicas situadas. Sobre isso,
Bronckart (op. cit) esclarece que todo texto® guarda uma relagdo de interdependéncia
com as propriedades referentes ao contexto ao qual esta vinculado. Assim, como aponta
o tedrico, ao produzir um texto, o agente deve estar inserido em uma situagdo de agdo de
linguagem, que estéa vinculada as representagdes construidas socialmente.

Nesse sentido, ha a admissdo de trés conjuntos dessas representagdes, quais
sao: i) representacoes referentes ao quadro material ou fisico da acio; ii) representacbes
referentes ao quadro sociossubjetivo da acdo verbal, e por fim, iii) representacées
referentes a situagdo e também conhecimentos disponiveis no agente. Assim, o fator
material ou fisico esta relacionado a identificagcdo do emissor, de eventuais coemissores
e do espago/tempo da produgdo. O fator sociossubjetivo esta relacionado ao tipo de
interacdo social em jogo, ao papel social que dela decorre para o emissor ou daquele que
enuncia, ao papel social que dela decorre para os receptores ou destinatarios, e, por fim,
as relacbes de objetivo que se estabelecem entre esse quadro de interagdo. O fator
referente as capacidades de linguagem do agente remete as macroestruturas semanticas
construidas disponiveis na memoria.

Além do exposto, Bronckart (2006) sublinha, quanto a responsabilizacdo do
agente, a mobilizacdo do conhecimento referente a como o arquitexto é construido,
possivelmente, a partir do momento em que o individuo insere-se socialmente em um
lugar determinado. Nesse interim, cabera a este individuo, por um lado, selecionar o
género compartilhado na situacdo de acao em que estd envolvido; e, por outro lado,
harmonizar o género selecionado em fungéo das especificidades dessa mesma situagao.

Assim, ao assumirmos esse carater abrangente do texto, com caracteristicas de

natureza social e psicoldgica, reconhecemos que o projeto do ISD (2012) oferece um

° O tedrico concebe texto como qualquer unidade de producdo de linguagem que seja situada,
acabada e autossuficiente, em relagdo ao ponto de vista da agcdo ou da comunicagao
(BRONCKART, 2012).
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procedimento tedrico-metodolégico inspirado nas abordagens interacionistas'®, que
contempla tanto a materialidade textual como também a andlise das condi¢des de
producédo do texto, ja discutida anteriormente. Assim, em relagcdo a materialidade textual,
Bronckart (2006a, 2008a, 2012a), a partir da andlise de um corpus significativo, concebe
um esquema geral reconhecido como arquitetura textual’’ que por sua vez, distingue-se

em trés niveis estruturais superpostos'?, como podem ser expressados na FIGURA 1:

Figura 1: Esquema: os trés niveis da arquitetura textual adaptado de Bronckart, ([1999]2012;
2006; 2008)

Mecanismos enunciativos

([1999]2012) ou de P
responsabilizacio = Unidades de processos de

Nizach
| enunciativa (2006; 2008) modalizacoes

* Mecanismos de conexao
= Mecanismos de coesao
nominal

* Mecanismos de coesao
verbal

Mecanismos de
textualizagdo

= Planejamento geral do
Infraestrutura conteudo tematico
* Tipos de discursos

Fonte: Elaboracao do autor (2016)

Como se observa no esquema, os trés niveis que compdem a arquitetura textual
séo: infraestrutura, mecanismos de textualizagcao e mecanismos
enunciativos/responsabilizagdo enunciativa. O mais profundo deles, como se percebe,
corresponde a infraestrutura, na qual comporta: i) a planificacdo geral — regida

cognitivamente, uma vez que ndo apresenta nenhuma formatagéo propriamente com a

'% Bronckart (2008), para a construcdo do seu método de andlise e do modelo da organizagdo
textual, reconhece os trabalhos de Volochinov e de Bakhtin.

"' Também, metaforicamente, compreendido como folhado textual (cf. 2012).

'2 Convém esclarecer que, como devidamente o faz Bronckart (2008a), apesar da contribuicdo da
Linguistica e/ou de analise para a definicdo dos procedimentos tedrico-metodoldgicos, a proposta
do projeto do ISD é utiliza-la “a servico da abordagem de questbes de formacédo e
desenvolvimento das pessoas” (p. 92).
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linguagem, isso porque o plano geral de um texto depende, de um lado, da amplitude dos
conhecimentos tematicos mobilizados pelo agir e, por outro lado, dos mecanismos de
transformacao obrigatéria de conhecimentos (BRONCKART, 2008); e, ii) tipos de
discurso™ — vistos como segmentos de texto que sdo mobilizados por unidades de
natureza linguistica.

O nivel intermediario corresponde aos mecanismos de textualizagdo, os quais
contribuem para a coeréncia tematica do texto por meio de séries isotdpicas,
hierarquicamente subdivididas em i) mecanismos de conexdo — com a finalidade de
marcar as articulagbes da progressao tematica; em ii) mecanismos de coesdo nominal —
com a finalidade de introduzir/retomar por meio de processos anaféricos; e, por fim, em
iil) mecanismos de coesdo verbal — com a finalidade de estabelecer a organizacao
temporal.

O nivel mais superficial corresponde aos mecanismos de responsabilizacdo
enunciativa (BRONCKART, 2006, 2008). Estes, por sua vez, segundo a teoria,
evidenciam o tipo de engajamento enunciativo em acédo no texto, conferindo, assim, a
coeréncia enunciativa. Além disso, estes por ndo se encontram propriamente associados
a progressao do contetdo tematico, uma vez que ndo se encontram no texto — diferente
dos dois mecanismos apresentados anteriormente — contribuem para dar a ele a
coeréncia pragmatica. Para o ISD, “esses mecanismos consistem, primeiro, na
construcdo de uma instancia geral de gestdao do texto” (BRONCKART, 2008, p. 90),
denominada de textualizador'®, na qual o autor empirico atribui a responsabilidade sobre

aquilo que vai ser enunciado. Sobre esse aspecto, o tedrico (2012) acrescenta que, em

'® Para Bronckart (2008, p. 89. Grifos do autor), “é no quadro desses tipos de discursos que se
realizam os modos de planificagdo propriamente linguisticos que sédo as sequéncias, tais como
definidas por Adam, que se organizam em oragbes ou clausuras, descritas pelas teorias
estritamente sintaticas”.

'* Bronckart (2008) informa que o termo “textualizador” é uma opgéo essencialmente da corrente
tedrica ISD, mas que ha alguns teéricos que o nomeiam distintamente, como, por exemplo, de
“narrador” por Genette (1972); ou de “enunciador”, por Ducrot (1984)
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uma situacdo de linguagem, este autor mobiliza, dentre um vasto conjunto de
conhecimento internalizado, subconjuntos de representagdes que se referem, de modo
especial, ao contexto fisico e social de sua intervencao, ao conteudo teméatico que nela
serd mobilizado e a seu proéprio estatuto de agente, o que inclui capacidades de acao,
intengbes, motivos entre outros.

Desse modo, é através dessa instancia geral que se da o agenciamento das
vozes. Estas, por sua vez, sdo divididas em: i) vozes de personagem — referentes a
vozes de pessoas ou de entidades ou instituicdes relacionadas, na qualidade de agentes,
do conteudo tematico; ii) vozes sociais — referentes a vozes de pessoas, instituicbes
sociais que nao estao relacionadas ao conteudo tematico, porém que sao de natureza
avaliativa; e iii) voz do autor — referente a voz da pessoa que esta diretamente na origem
do texto correspondendo, assim, ao agente da acao de linguagem.

Esses trés tipos de vozes enunciativas, possivelmente, manifestam avaliacoes,
que podem ser julgamentos, opinides, sentimentos de determinados aspectos do
contetdo tematico marcadas por reconhecidas modalizacdes. Bronckart (2012) oferece
quatro categorias de modalizagbes inspiradas na teoria dos trés mundos de Habermas
(1989 apud cf. 2012), quais sejam: l6gicas, debnticas, apreciativas e pragmaticas. As
modalizagbes l0gicas referem-se a avaliagdo de parte de elementos do conteudo
tematico, apoiada em conhecimentos reformulados (ou ponto de vista de suas condigdes
de verdade) no quadro das coordenadas formais que estdo atreladas ao mundo objetivo.
Por sua vez, as modalizagbes dednticas referem-se as avaliagbes apoiadas nos valores,
nas opinides e nas regras constitutivas do mundo social.

As modalizagbes apreciativas procedem do mundo subjetivo da voz que é a fonte
de julgamento, visto como benéficos ou maléficos a partir do ponto de vista da entidade
avaliadora. J& as modalizagbes pragmaticas referem-se a explicitacdo a aspectos da

responsabilidade de uma entidade constitutiva do conteudo tematico (personagem,
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grupo, instituicdes, etc) em relacdo as agdes de que é o agente, e assim, atribuem a esse
intengdes, razdes ou até, capacidades de agao.

Ainda, em se tratando do gerenciamento de vozes, convém considerar, como
postula o projeto do ISD, que estas se tratam de entidades que assumem ou sao
atribuidas a responsabilidade do que é enunciado. Assim, entendemos que o0s
informantes da pesquisa utilizam-se de vozes para evidenciar suas opinides e/ou valores,
de modo interativo. Dito de outra forma, as representagdes que estdao disponiveis no
autor empirico integram conhecimentos/percepgdes de “outros”, sempre em um
movimento ativo de confronto e negociagéao.

Complementando 0 que expusemos, parece-nos ser necessario esclarecer que,
mesmo apresentando as vozes separadamente, convém considerar que elas
frequentemente aparecerdo imbricadas. E o que acontece com o agenciamento das
vozes de personagens em que trazem, em seu discurso, vozes sociais das quais se
posicionam em relagao aos mais distintos contetidos tematicos (PEREZ, 2014).

Encontramos essa concepcdo de modo similar nos estudos realizados por Mey
(2001, p. 24), a respeito das vozes da sociedade, quando o pragmaticista afirma que “o
uso das palavras nunca é praticado in vacuo”. E acrescenta que essas palavras quando
usadas definem o mundo daquele que delas se utiliza, criando uma fronteira, um limite.
Ao afirmar isso, entendemos que o te6rico em questdo esclarece que as ideias
expressadas por um sujeito evidenciam todo um conhecimento social construido ao longo
do contato que este estabelece com o seu meio. Diante das postulagées do dinamarqués
(2001), é possivel afirmar que, aparentemente, ndo ha possibilidade de neutralidade no
dizer daquele que enuncia. Sobre esse aspecto, Bronckart (2012) problematiza a respeito
da totalidade da responsabilizagdo de um autor, como agente da agéo de linguagem
concretizado em um texto empirico. “Seria o seu ‘criador’, mas nao seria ele (ou apenas
ele), verdadeiramente, o unico responsavel pelo que é enunciado?” (ibidem. p. 320). Esse

questionamento, lancado pelo genebrino, permite refletir acerca da questdo da
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responsabilizacdo do dizer por meio das vozes, pois, diante dos postulados tedricos
assumidos neste trabalho, consideramos que o conhecimento, de modo geral, é
formulado a partir das agdes de interacées e dos discursos dos outros, mesmo quando
estes sdo alvos de uma reorganizagdo singular, resultante da dimensao experiencial
propria de cada pessoa, ainda, assim, continuam portando tragos dessa alteridade
constitutiva (cf. BRONCKART, 2012).

Em consonancia ao exposto, Mey (2001), ao considerar em seus estudos as
vozes, afirma que elas sao instrumentos constitutivos sobre qual se funda a composicao
de uma sociedade. Nao por acaso, o teorico atesta que é no texto, sob qualquer
modalidade — quer oral quer escrito — visto como fendbmeno societal, que sdo vinculadas
vozes. Essa perspectiva assumida pelo professor dinamarqués converge com o
entendimento que temos para vozes sociais e que sao agenciadas no ISD, ou seja,
igualmente a compreendemos como meio pelo qual as representacdes sociais podem ser
vinculadas e esclarecidas a julgar pela responsabilizagdo enunciada nos apontamentos
dos informantes da investigacao.

Nesse sentido, ainda de acordo com o pragmaticista, sujeitos, em situagdo de
interacdo, reproduzem informacdes a partir do lugar social ao qual pertencem, o que se
coaduna com as postulacdes teoérico-metodoldgicas do projeto tomado por modelo de
andlise desta dissertacdo e que, de modo especial, reconhece a linguagem como
atividade, acao significativa empreendida pelo autor empirico utilizada em grupo no qual
se inscreve (BRONCKART, 2012).

Desse modo, diante da exposicao e discussdo sobre o gerenciamento de vozes
que temos feito até 0 momento, convém considerar, também, como orientagdes tedrico-
metodoldgicos, trés aspectos imprescindiveis para analise, formulados por Mey (2001), a
saber: quem fala? Vozes e personagens; quem (pode) compreende(r)? Discurso e

hegemonia; e quem (se) comunica? A pragmatica da interagao.
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Quanto ao primeiro aspecto, quem fala?, Mey (op. cit.) afirma que todo texto é
constitutivo de uma formacgao societal, isto &, existe uma formagéao que inclui condigdes
de tempo e espaco preestabelecidos na qual é atribuida vozes. Estas, para o autor,
pressupdem papeis (ou personagens) indexados de um conjunto de lagos e relagbes
sociais através dos quais os individuos estao ligados.

Assim, didaticamente, o professor dinamarqués distingue trés tipos com as quais
se relacionam a trés tipos de atividade social, a saber: i) voz do membro; ii) voz
descritiva; e iii) voz societal. A primeira corresponde a falantes ou personagens que
realizam “suas atividades sem saber de fato o que esta acontecendo”, o que, poderiamos
associar a ideias advindas do senso comum em que sao reproduzidas por individuos sem
quaisquer validagdes. A segunda corresponde a falantes ou personagens representados
por cientistas sociais que se propdéem a capturar o conhecimento explicito do usuario em
um sistema de regras, semelhante a descricao da lingua. Poderiamos dizer que a voz do
membro € a que nos apropriamos, uma vez que somos inseridos no discurso académico,
quando reproduzimos ou ressignificamos as vozes de tedricos reconhecidos na area
profissional. E, por fim, o terceiro, voz societal, que corresponde a falantes ou
personagens que se recusam a deixar seguir conhecimentos enrijecidos, mas que 0s
constroem e os reconstroem dialogicamente. Por exemplo, as representacées sociais
sobre a escrita construidas uma vez que 0s sujeitos passam a receber influencia (mas
também influenciam) do lugar social inserido e que mobilizam praticas académicas de
escrita peculiares a area. Com isso, percebemos uma correlagdo entre essa voz
classificada por Mey (op. cit) com as vozes agenciadas no folhado linguistico do ISD, a
partir de postulagbes de Bronckart ([1999] 2012), pois ao que foi discutido, estas
mobilizam subconjuntos de representagdes que se referem ao contexto fisico e social os
quais orientam a formacdo de conhecimentos que ora sao construidos ora sao

reconstruidos, o que se harmoniza com a voz societal.
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Essa correlagao se sustenta ainda, porque os conhecimentos que sdo construidos
e reconstruidos sobre a pessoa ou instancia que enuncia, como admitido por Mey (op.
cit), advém de percepcbes de “outros”, sempre em um movimento de confronto e
negociagao, com base nas postulagdes do ISD.

A respeito da compreensdao sobre a formacdo de personagens, Mey (2001)
postula que, enquanto personagens sociais e agentes, os humanos f‘inventam’ e
estruturam a maneira como querem viver, mas que, essencialmente, estao sujeitos as
suas proprias criagdes. O que é possivel entender é que, em uma espécie de movimento
circular, o sujeito tanto influencia 0 meio no qual se faz presente quanto por ele é
influenciado. Nesse jogo de relacédo, parece ndo haver um ganhador, mas jogadores
invictos com fungdes semelhantes: influenciar e ser influenciados, como afirma o teérico.

A respeito do segundo aspecto, quem (pode) compreender?, O pragmaticista
problematiza a relagdo entre usuarios da linguagem e ouvinte, pois, para ele, embora
esses elementos sejam negligenciados pelos estudos linguisticos, merecem igualmente
atencdo. Prova disso €& a caracterizacdo que esses assumem nos estudos
sociopragmaticos: usuario descontrolado e ouvinte ndo esperado.

O sintagma descontrolado baseia-se na tese do autor de que nao é possivel ao
usuario de uma lingua, sob uma situacdo de interacdo, o controle das escolhas
linguisticas, visto que o uso da linguagem ‘ao vivo’ implica em uma espontaneidade que
torna dificil o controle de um repertério particular. Mey (2001) ilustra essa assertiva da
seguinte forma: em uma situagcdo especial, dominada por dois ou mais parceiros
conversacionais, cada um se esforga para contribuir, da melhor forma possivel, para o
topico em questdo; e mesmo que seja possivel uma aparente topicalidade, € quase
improvavel prever o proximo movimento.

Essa elucidagdo se assemelha aos momentos de discussdes durante as sessdes
reflexivas da investigacao referente a segunda etapa de geracao de dados da pesquisa.

Por vezes, evidenciamos situacbes em que se reconhecem usuarios descontrolados,
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dado o interesse em se expor, em ser ouvido, isto é, na tentativa de contribuir para o
tépico em questao, havia assalto do turno dos parceiros conversacionais que também
tinham o mesmo propdsito que os demais: contribuir para a topicalidade.

Quanto a acepgao ndo esperado, Mey (op. cit) discute que, se o usuario ainda nao
tem a sua evidéncia nos estudos linguisticos, o que dizer do ouvinte. Este ndo recebe
tratamento algum no sistema de prescricdo e descricdo da lingua, pois, a partir das
contribuicdes de Bourdier (1993), o pragmaticista observa que na linguistica de Saussure,
a centralidade se da para a estrutura dos signos, ou seja, para as relagdes entre eles, em
detrimento de suas fungdes préaticas, que nunca se reduzem, como assume tacitamente o
estruturalismo, as funcées de comunicagcdo ou conhecimento. Assim, dentre as
abordagens tradicionalmente linguisticas, de acordo com o autor, ndo ha foco para
estudo do aspecto comunicativo da linguagem.

Por fim, quanto ao ultimo aspecto, quem (se) comunica?, Mey (2001) problematiza
a respeito dos meios de comunicacdo atuais criados pelos sujeitos contemporaneos.
Para tal, o autor considera a respeito da chamada sociedade da informacédo, expressao
utilizada para reforgar a oposicdo a modos anteriores de organizacao, “os agentes atuais
do poder sédo aqueles que mantém e garantem a distribuicdo da informacao, sob qualquer
forma e através de qualquer meio” (MEY, ibidem, p. 53). Essa assertiva reflete a
necessidade do individuo de se manter seguro frente a dindmica da vida cotidiana, pois
ter conhecimento sobre 0 que acontece ao redor, habilita 0 sujeito a agir socialmente com
mais confianga e discernimento. O qué? Por que? E Como? Sao questionamentos que
fazemos frequentemente na tentativa de obtermos as respostas.

Diante dessa realidade, o pragmaticista afirma que para entender a respeito da
formacdo societal construida atualmente, € necessério reconhecer as metéforas a ela
caracterizadas. Dentre elas, o autor cita rodovia da informag&o, na qual evidencia que “a
informacéo é usada como uma expressao metaférica que cobre toda ou grande parte da

necessidade que as pessoas modernas tém de seguranca e confianca nelas mesmas e
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no mundo que as cerca” (ibidem, p. 55). Assim, igualmente as rodovias de uma cidade
que facilitam a circulagdo de automoéveis, essa metafora traduz o fluxo continuo de
informagéo a que individuos tém acesso diariamente.

Entretanto, o uso dessa figura de linguagem nao incide apenas na agilidade do
acesso a informacdo, mas também em um elemento caracteristico da formagéo societal
atual, a saber: “auséncia do verdadeiro contato humano” (op. cit, p. 56). Para tal,

baseando-se em Gorauska, Mey (1997), a luz da metafora em questao, reflete:

O inicio da rodovia marcou o comeco da distancia fisica entre as pessoas. Nao
somente testemunhamos um aumento na velocidade (em termos de cobertura
da distancia geografica), mas também, com uma troca inevitavel, uma
diminuigao dos contatos humanos. Contrastemos tal situagdo com o estado de
coisas anterior, quando as pessoas transitavam por estradas regionais,

relacionando-se e respondendo a presengca de outros humanos, como
‘cavaleiros cavalgados pela estrada’, de George Eliot (MEY, 2001, p. 56).

A esse respeito, o autor, a partir da contribuicdo de Bourdier (1993), utiliza-se da
expressao “descorporificacdo”, oportunamente como melhor nomeacédo a forma como
lidamos nos dias atuais com o contato interpessoal. Contudo, embora esse elemento seja
condizente a formacéao societal em jogo, Mey (2001) lembra que ndo ha como sustentar,
pois, para ele, “a pratica, como atividade humana, ndo pode ser totalmente separada do
humano” (op. cit. p. 59). E completa que

0 corpo é, portanto, mais do que um veiculo para a mente [...] € o repositério
dos conhecimentos e experiéncias que nos influenciaram e que se precipitaram
em nosso passado consciente e inconsciente (ibidem. p. 60).

Assim, é a partir dessa ancoragem fundamental que o dinamarqués refuta a tese
da substituicao da expressao humana por férmula transmissivel como melhor tentativa da
tecnologia. Essa assertiva nos revela a importancia do momento das sessdes reflexivas
como meio para compreender 0 que, por vezes, fora rascunhado na primeira etapa de
geracao de dados que conduziu a este trabalho. Provavelmente, sem um espago que
oportunizasse ouvir as vozes de sujeitos multiplos, a analise nao revelaria dados

esclarecedores.
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Com isso, vemos que 0 uso da comunicagao € sindbnimo de comunicar algo, € um
recorte de informagao, pois, como reconhece Mey (2001), é da natureza humana o ato
comunicativo, visto que, a dessemelhanca dos animais, verbalizamos as comunicacdes e
nao apenas a pronunciamos. Conforme notamos

Unico entre todos os animais, 0 homem possui a palavra. Sem dvida, a voz é
o meio pelo qual se indica a dor e o prazer. Por isso pertence aos outros
animais. A natureza deles vai sé até ai: possuem o sentimento da dor e do
prazer e podem indica-lo entre si. Mas a palavra esta ai para manifestar o Gtil
0 nocivo e, por conseqiéncia, o justo e o injusto. E isso que €& proprio dos
homens, em comparagdo com os outros animais: o homem é o Unico que
possui 0 sentimento do bem e do mal, do justo e do injusto. Ora, é a
comunidade dessas coisas que faz a familia e a polis (MEY, 2001, p. 64).

Isto pode explicar a declaragdo do pragmaticista, para a qual os individuos, na
sociedade ocidental atual, sdo ativos e suas atividades levam-nos atingir as suas metas,
de modo que, para coordenar essa atividade, € necessario (se) comunicar, pois, “0
desenvolvimento da linguagem esta relacionado a atividade e a fabricacdo de
ferramentas e processos de uso que essas atividades pressupdem como suas condigdes
naturais” (MEY, 2001, p. 69). Todavia, conforme ressalta o mesmo autor, deve-se
apreciar essa afirmacao, considerando que, nesse caso, o individuo carrega consigo uma
histéria, a qual permite ser “re-criada no e pelo individuo consciente”. E o que pode ser
expresso a seguir:

[EJm cada um de nos existe, em proporgbes variadas, parte do homem de
ontem; é inevitavelmente o homem de ontem que predomina em nés, ja que ha
muito pouco presente em comparacdo ao longo passado no curso do qual
fomos formados e do qual resultamos. Todavia, ndo sentimos esse homem do
passado, porque ele é inveterado em nds; ele constitui a parte consciente de
nés mesmos (MEY, 2001, p. 71).

Desse modo, as ideias manifestas por Mey (idem) conduzem naturalmente a
compreensao de que toda sociedade se expressa por meio de textos, 0os quais sao vistos
como a organizagao coletiva de suas vozes. E, que, esses textos podem assumir a forma

escrita ou se preservar oralmente, dependendo, neste caso, da forma como a pratica de

sua conservacao é compartilhada em uma sociedade particular.
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As vozes, aqui entendidas, por ndo ser produzidas em um vacuo, correspondem a
um personagem (ou agente social, de acordo com a teoria das vozes da sociedade), e
como este se constitui na sociedade. Nao por acaso, Mey atesta que os personagens
sociais, em comunhdo, fazem o tecido da sociedade e que o texto societal, nesse
sentido, torna-se o produto representativo da percepcdo da entidade sobre essa
organizagao chamada societal. Por isso, a voz passivel de ser ouvida ndo é aquela,
exclusivamente, de um individuo membro da sociedade, mas aquela do membro da
sociedade informado por ela, como sinaliza o autor, isto €, tanto a voz quanto o agir,
nesse sentido, refletem marcas da formagéo societal atuante.

Com isso, assumimos que esse esclarecimento pode designar o valor que a voz
societal, classificada por Mey (2001), exerce no agenciamento da distribuicdo das vozes
constituintes dos mecanismos de responsabilizagcdo enunciativa do quadro teérico do
ISD, pois toda voz pode ecoar avaliagcdes (julgamentos, opinides, representacoes,
crengas), visto que ndo produzidas em um vacuo. Logo, essas assungdes definem
entidades, instancias ou aquele que assume diretamente a responsabilidade do dizer

(BRONCKART, 2012). E o0 que queremos expressar por meio da figura 2 a seguir:
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Figura 2: Reproducao da construcao de vozes discursivas

Vozes de
personagens

Voz societal

Vozes
Sociais

Fonte: Elaborag¢ao do autor (2016)

Como podemos observar, a voz societal, na posicdo de instadncia geral de
enunciagdo, conduz o aparecimento de uma ou varias “outras” vozes que sao
reagrupadas em trés categorias gerais: vozes de personagens, vozes de instancias
sociais e voz do autor empirico do texto (BRONCKART, 2012) ordenadas em relagao ao
textualizador, neste caso, a pessoa que esta diretamente na origem do conteudo
tematico.

Portanto, uma vez que temos como propoésito de analise o discurso de estudantes
de Letras sobre a escrita académica, utilizamos parte dos mecanismos de
responsabilizacdo enunciativa para fins de responder uma das questdes desta pesquisa
delineada. Para isso, ao aproximar os estudos sociodiscursivos e sociopragmaticos a
respeito das vozes, focalizamos, nesse instrumento como oportunidade de analisar de
que modo sdo evidenciadas e, também, como sdo gerenciadas nos discursos dos

sujeitos investigados para, assim, poder “tomar conhecimento das diversas formas de
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posicionamento e de engajamento enunciativos construidos” (BRONCKART, 2006, p.
156). Essa delimitagdo nos permite conhecer com mais afinco que instancias assumem a
responsabilidade (ou a responsabilizagdo enunciativa) pelo agir a partir do desvelamento
das representacdes sociais sobre escrita por graduandos de curso de formagéo docente.
No proximo capitulo, apresentamos sumariamente os aspectos metodoldgicos da

pesquisa que gerou esta dissertacao.
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CONSTRUCAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Neste capitulo, esclarecemos a construcdo metodolégica necessaria para o
delineamento da pesquisa. Para tal, inicialmente, caracterizamos a natureza e tipo de
investigacdo, em seguida, descrevemos 0s sujeitos e expomos 0 contexto de geragéao

dos dados, por fim, apresentamos a sistematizacao e as categorias de analise utilizadas.

3.1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA: DA NATUREZA A CLASSIFICAGCAO

A pesquisa que gerou esta dissertacao insere-se no campo da Liguistica Aplicada
(LA), em uma vertente indisciplinar'®. Para os fundamentos metodolégicos, a investigagao
€ de natureza qualitativa, porque, por um lado, como assegura Bortoni-Ricardo (2008),
nao busca relagdes entre fendmenos nem cria leis universais, mas procura entender e
interpretar fenbmenos e processos socialmente situados em um dado contexto. E, por
outro, porque o pesquisador integra parte do processo de conhecimento e, a partir disso,
interpreta os fenémenos, atribuindo-lhes significado, tal como previsto por essa
perspectiva.

No que concerne a geracdo dos dados, a pesquisa se apresenta em sua
classificagdo hibrida, do tipo exploratéria-experiencial. Recorremos a metodologia
exploratéria porque, de acordo com as consideracdes de Gil (1994), esse tipo de
pesquisa tem por finalidade primordial desenvolver, esclarecer ou até mesmo modificar

conceitos ja formulados outrora, com vistas a caracterizagcdo de problemas mais precisos.

'® Para Moita Lopes (1998, 2006), a variedade de contextos de usos da linguagem corroborou
para que as pesquisas em LA passassem a ser iluminadas e construidas interdisciplinarmente. E
como consequéncia a essa perspectiva, a LA passa a ser compreendida ndo como conhecimento
disciplinar, mas como indisciplinar ou até mesmo como antidisciplinar e transgressivo (Cf.
PENNICOOK, 2001). Trata-se, portanto, de uma investigacdo autorreflexiva a qual necessita de
um exercicio constante de atravessamento de fronteiras.
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Assim, por meio de procedimentos tipicos desta pesquisa, tivemos acesso a recortes de
informagdes Uteis a abordagem do problema que nos intriga, podendo, pois, ir além de
ideias generalizadas apontadas pelos sujeitos.

Para isso, utilizamo-nos de procedimentos sistematizados — analise de
documentos, elaboracdo e aplicacdo de questionario, os quais serdo detalhados no
subtdpico 3.2 caracterizagdo e geracdo dos dados, necessarios a caracterizacao dos
sujeitos — a fim de tornar os dados de andlise mais esclarecidos e possiveis de
investigacao, pois, 0 nosso interesse maior € de proporcionar uma visao geral, de carater
aproximativo, sobre as representacdes de escritas mobilizadas por licenciandos.

Recorremos também a outra modalidade de pesquisa, a experiencial, porque, ao
privilegiar a voz dos sujeitos colaboradores, vistos como testemunhas legitimas de
eventos e processos de ensino/aprendizagem (Cf. MICCOLLI, 2014; MICCOLI; LIMA 2012;

MICCOLI 2006), consideramos que

Essa orientacdo se justifica por subscrever a um paradigma de pesquisa
qualitativa no qual a teoria emerge da observagao da pratica e, principalmente,
por subscrever ao principio de que os dados devem ser auténticos, pois ao dar
vOz aquele que vivencia o processo, seja de ensino ou de aprendizagem, tem-
se uma visdo desse processo muito diferente daquele que observa sem ter a
experiéncia. A visdo sistémica emerge e a compreensdo daquilo que
investigamos é ampliada quando aquele que vivencia € quem conta a histéria.
(MICCOLI, 20086, p. 208).

Desse modo, de acordo com o excerto, priorizamos a interagdo com aquele que
vivencia o contato com a escrita a partir da sua experiéncia adquirida em sala de aula,
em projetos de iniciacao cientifica, ou em qualquer evento que se utilize da escrita como
forma para se inscrever na comunidade discursiva, 0 que nos permite registros
esclarecedores, bem como a compreensdo e ampliagdo do fenémeno que
problematizamos. Além disso, investigamos 0s conhecimentos construidos sobre a

escrita em contextos formais ou informais de aprendizagem.
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Na abordagem da pesquisa experiencial, 0s sujeitos passam a ser responsaveis
pelo processo experienciado, ao se tornarem agentes da reflexdo (ARAGAO, 2014).
Assim, interessados nos beneficios desse método, recorremos a técnica da sessao
reflexiva, pois a consideramos favoravel para momentos de discussdo entre os
participantes a partir da troca de experiéncia com o objeto problematizado. A relacédo
possivel entre a pesquisa experiencial com a técnica da sessao reflexiva permitiu-nos
investigar sobre as representagbes de escrita a partir do ponto de vista daquele que se

utiliza desse objeto, neste caso, graduandos de curso de formacao docente.

3.2 CARACTERIZAGAO E GERACAO DOS DADOS

Propomos, neste momento, esclarecer o universo referente aos sujeitos
participantes das duas etapas da pesquisa (aplicacdo de questionario e realizacdo de
sessao reflexiva), como também apresentar o percurso metodoldgico necessario para a

geragao dos dados.

3.2.1 CARACTERIZACAO GERAL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Para a pesquisa, contamos com a participacdo de um universo de 111 (cento e
onze) sujeitos. Assim, para a primeira etapa de investigagdo, contamos com essa mesma
quantia. Por sua vez, para a segunda etapa, do universo total, participaram 33 (trinta e
trés) sujeitos, cuja descricdo sera realizada no subtépico 3.2.3 Os instrumentos da
pesquisa. Esses participantes sdo graduandos — do sexo masculino e feminino com faixa
etaria entre 18 e 50 anos — de trés cursos de Letras, diurnos, vinculados a trés
instituicbes de ensino superior localizadas no Estado da Paraiba'®. No momento da

coleta de dados, esses sujeitos estavam matriculados em periodos distintos,

'® Das trés instituicbes de ensino superior, vistas como lugar de investigagdo, duas estdo
localizadas na macrorregido do Agreste paraibano e uma, na microrregido do Cariri Ocidental
paraibano.
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compreendidos entre o terceiro ao nono; ingressantes entre 2011.1, 2012.1, 2012.2,
2013.1 a 2014.1. Quanto as trés instituicdes de ensino superior mencionadas'’, duas s&o
publicas e tém forma de ingresso unica o ENEM (Exame Nacional de Ensino Médio), e
uma privada, cuja forma de ingresso é por meio de vestibular préprio.

Preferencialmente, optamos por graduandos matriculados no periodo diurno,
porque, a partir de indicios informais coletados em conversas com professores, com
coordenadores dos respectivos cursos e com os proprios graduandos do semestre em
que a pesquisa estava em execucgdo (a saber, 2015.1), constatamos que aqueles que
estdo no diurno, em comparagcdo aos que estdo no noturno, apresentam mais
disponibilidade de horéario e por assim ser, normalmente, sdo bolsistas e/ou voluntarios
de projetos de pesquisa na universidade a que estdo vinculados. Ou seja, dedicam a
maior parte do tempo as atividades inerente ao curso. Desse modo, como precisavamos
convidar um numero significativo de graduandos dos periodos selecionados para uma
das etapas da investigacdo, em momento oportuno, ndo podiamos correr 0 risco de

rejeicao diante de indisponibilidade de horario.

3.2.2 DESCRICAO SUMARIA DOS LOCAIS DA PESQUISA

A respeito dos locais da pesquisa, € importante destacar acerca da forma de
ingresso. Para os sujeitos pertencentes nas duas instituicoes publicas, o ENEM (Exame
Nacional de Ensino Médio), como parte de uma politica publica, € a unica forma de
ingresso, com duas entradas. Uma referente ao curso diurno, no primeiro semestre do
ano e, outra referente ao curso noturno, no segundo semestre do ano. E, para os sujeitos
pertencentes a instituicdo privada, o ingresso se deu através de um concurso realizado
em uma Unica etapa, abrangendo 2 (duas) provas — 1 (uma) prova de conteudos

programaticos de lingua portuguesa e matematica e 1 (uma) prova de redacdo. Para

' Ao longo deste trabalho, essas instituicdes serdo retomadas como IPU1 (instituigdo publica 1);
IPU2 (instituicao publica 2) e IPR (institui¢do privada).
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conclusao de curso, os sujeitos da pesquisa devem cumprir uma carga horaria estipulada
por cada curso, conforme resolucéo'® de cada instituicao.

Os sujeitos sdo graduandos de cursos de Letras com habilitacdo em Lingua
Portuguesa e suas respectivas Literaturas. De acordo com os Projetos Pedagégicos dos

respectivos Cursos, 0s objetivos gerais sao:

1) formar professores de lingua portuguesa e de suas respectivas literaturas
capazes de lidar, de forma critica, com a linguagem, especialmente a verbal,
nos contextos oral e escrito, aptos para o exercicio do magistério no ensino
fundamental e médio, conscientes de sua insercdo na sociedade e das
relagdes com o outro.” (IPR, [20--7], p. 154);

2) formar profissionais habilitados a lecionar a lingua materna e a literatura
brasileira na educacao basica.” (IPU1, 2011, p. 13).

3) formar profissionais da Area de Letras, competentes para a atuacédo
pedagodgica de professor/pesquisador envolvido politicamente em agbes que o
dimensionem numa perspectiva humanistica, cientifica e cultural, consciente de
seu papel de orientador da aprendizagem, com posicionamento critico a
respeito de si proprio e da realidade circundante. (IPU2, 2008, p. 9).

Assim, a partir dos excertos, os objetivos dos cursos focalizados apresentam
relagdo, todos destinam-se a formacdo de profissionais de lingua materna para o

magistério na educagéo basica .

3.2.3 OS INSTRUMENTOS DA PESQUISA

'® a) IPU1 apresenta carga horaria, para o curso diurno, de 2955h/a (dois mil, novecentos e
cinquenta e cinco horas aula), distribuidas em uma organizacao curricular de 9 (nove) semestres,
constituida de componentes basicos e complementares, com foco em trés eixos de formacéo, os
quais compreendem o do usuario competente da lingua, o do especialista e o do docente. Neste, 0
curso de Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa, diurno, tem duracdo de minimo de 3,5
(trés anos e meio) anos. b) IPU2 apresenta carga horaria, para o curso diurno, de 3.440 h/a (trés
mil, quatrocentas e quarenta horas aula), distribuida em uma organizagédo curricular de 7 (sete)
semestres, constituida de componentes basicos e complementares. Neste, a Licenciatura em
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira - Diurno tem duragcao de minimo de 4,5 (quatro anos e
meio) anos. c) IPR apresenta carga horaria de 2800 h/a (dois mil e oitocentas horas aula),
distribuidas em uma organizacdo curricular de 7 (sete) semestres, constituida de componentes
bésicos e complementares. Como esta instituicao funciona em um Unico dia da semana, permite a
integralizagao de todos os componentes curriculares em 42 (quarenta e dois) meses.
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Na fase de geragdo de dados, a investigagdo organizou-se em duas etapas,
realizadas entre maio a agosto de 2015. A primeira relativa a aplicagdo de um
questionario (APENDICE A) a 111 (cento e onze) sujeitos. A segunda etapa, referente a
realizagao de 3 (irés) sessdes reflexivas com gravagdo em audio/video cuja participagao

contou com 33 (trinta) sujeitos, distribuidos em cada sessao realizada.

3.2.3.1 INSTRUMENTO I: O QUESTIONARIO

Para a primeira etapa, realizada entre os meses de maio a junho de 2015,
utilizamos do questionario misto (BARCELOS, 2001), por apresentar na sua elaboragao
questdes subjetivas e objetivas, conforme o interesse de investigagcdo. Nosso proposito
era tanto explorar as percepgdes pessoais, opinides dos informantes acerca do curso de
formacdao docente matriculado quanto levantar informagdes voltadas a aspectos
pessoais, (extra)curriculares, expectativas e representagdes sobre a escrita académica
para, em momento posterior, resgata-las e comprova-las ou ndo. Assim, foi necessario
que, na elaboragéo do questionario, fossem contempladas questées que permitissem aos
informantes respostas com base em opinides, em experiéncias.

Desse modo, esse documento, em sua composi¢ao, contou com 23 (vinte e trés)
questées além de uma secao referente a identificagdo — nome, e-mail, instituicao,
periodo, turno, cidade residente — para registro de informacdes pessoais importantes ao
momento realizado com a sessao reflexiva. Para melhor compreensao da natureza das
questoes, utilizamos do quadro 1, a seguir, com o proposito de apresentar a configuracao

do questionério utilizado para a primeira etapa de investigacao.



Quadro 1: Descricao do questionario utilizado na primeira etapa da pesquisa

Numero e modelos de questoes

Natureza das questoes

12 (doze) questoes, com
caracterizagdo mista: ora objetiva
ora subjetiva relacionadas ao
historico de letramento dos
participantes

Questionamentos acerca do  ‘nivel de
escolaridade do pai/méae/irméo(s)”; da ‘profissdo
do pai/mae”; da “quantidade de irmaos”; das
“atividades extra-académicas”; da “modalidade do
acesso ao ensino basico”; e da “experiéncia com
0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)".

5 (cinco) questdes de carater
subjetivo relacionadas ao
envolvimento do participante com o
curso de Licenciatura em Letras

Questionamentos acerca do “motivo de cursar
Letras”; da “preferéncia e/ou contato com outro
curso do ensino superior além de Letras”; da
‘participagao de atividades inerentes ao curso de
Letras”; e da “atuagdo no mercado de trabalho na
area ou area afim.”

2 (duas) questdes de carater
subjetivo relacionadas ao grau de
dificuldade de escrita dos sujeitos

Questionamentos acerca da “dificuldade com a
produgao de textos cientificos” e do “envolvimento
com as diversas praticas discursivas provenientes
do curso de Letras.”

2 (duas) questdes com
caracterizagao mista: ora subjetiva,
ora objetiva relacionadas as
percepcdes dos sujeitos com a
escrita usada no ensino superior

Questionamentos acerca das “diferencas entre a
escrita no ensino superior e ensino basico”; e da
“avaliagao, individualmente, da pratica de escrita
no ambito do espago o qual estdo inseridos”.

2 (duas) questdes, de carater
subjetivo relacionadas a avaliacdo
da atuacéo do professor-formador
com o tratamento da escrita nas
disciplinas do curso

Questionamentos acerca da ‘“relagdo professor e
ementa de componentes curriculares” e da
“relagdo professor e plano de escrita”.
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Fonte: Elaboracao do autor (2016)

Com esse instrumento, foi possivel ter um recorte de singularidades desses
sujeitos multiplos. Nesse sentido, embora vissemos essas questdes como desvantagens,
por nem sempre apresentar informacbes relativas ao esperado, poderiam ajudar a
explorar opinides que tornariam a analise e mapeamento das informacoes,
possivelmente, mais dificeis, como também poderiam nos antecipar a possibilidade de
uma alta taxa de respostas de natureza descritiva que poderiam ser melhor retomadas e
explanadas na segunda etapa de coleta, qual seja, a sesséao reflexiva.

Como o0 nosso interesse maior era revelar representagcbes como um fenémeno
dindmico, entendemos que a aplicagdo do questionario deveria se dar ao longo de um

processo e ndo em um dado momento. Dessa forma, acreditamos que seria viavel a sua
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aplicacdo em graduandos de periodos distintos dos cursos de Letras, tomando por
referéncia ingressos e egressos de cada curso. Assim, selecionamos 0s sujeitos entre o
32 ao 9° (excetos os cursos que s6 tinham até o 7° periodo), por acreditarmos que estes
teriam mais o que revelar acerca das representacdes sobre escrita, dado a sua vivéncia
com as diversas praticas com esse objeto exigidas em eventos de ensino e socializagao
de saberes. Provavelmente, a partir do 3° periodo, o graduando mobiliza com mais
recorréncia essas praticas.

Convém mencionar que, antes da elaboracao e aplicacao desse instrumento de
coleta, apreciamos o Projeto Pedagdgico de cada curso (PPC), a fim de obter insumo
para a génese do questionario. Nesse sentido, de posse desse documento oficial de
apreciacao, tivemos acesso as informagbes que serviram de base para afunilar
informacbes gerais que caracterizariam o0s sujeitos, tais como: a) objetivos para a
formacao profissional; b) competéncias, atitudes e habilidades necessarias a formacao; c)
composicao curricular; d) organizagao curricular e distribuicdo de disciplinas por periodo

letivo e; e) fluxograma do Curso de Licenciatura em Letras: Lingua Portuguesa (Diurno).

Diante dessas informagdes é que podemos melhor selecionar os sujeitos a partir
dos periodos letivos em que estavam matriculados, bem como aplicar o questionario
diretamente em turmas que abrigassem um maior nimero de graduandos. Julgamos
cémoda a aplicacdo do questionario em salas onde estavam sendo realizadas as aulas,
porque facilitaria o retorno do instrumento, como também o esclarecimento de possiveis
duvidas. Como recebemos o consentimento dos professores-formadores, a aplicagéo foi
franqueada sem problemas. No quadro 2, a seguir, detalhamos quantitativamente o

numero de questionarios aplicados em cada instituigcao:
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Quadro 2: Amostragem quantitativa do questionario aplicado.

QUANTIDADE DE . ESPACO PARA
QUESTIONARIOS PERIODOS SELECIONADOS APLICACAO (LOCAL
APLICADOS DE PESQUISA)
90
79
55 IPU1
50
30
79
31 5¢ IPU2
39
79
25 6° IPR
59

Fonte: Elaboracéao do autor (2016)

Assim, conforme se nota no quadro 2, o tamanho da amostra era significativa,
porém nao apresentava regularidade, o que ja era esperado, pois, como a aplicacao
ocorreu em turmas de periodos letivos distintos, havia, em algumas disciplinas, evaséao,
auséncias e até falta de pontualidade por parte dos alunos.

Na IPU1, como a organizagao curricular do curso era distribuida ao longo de 9
(nove) periodos, optamos por aplicar o questionario com sujeitos do 3% (2014.1), 5°
(2013.1), 7° (2012.1) e 9% (2011.1) periodos. Embora os docentes ja tivessem sido
comunicados a respeito da realizagdo desta pesquisa e dado parecer favoravel para
aplicagao do questionario interrompendo parte das aulas, alguns alunos ndo se
disponibilizaram a responder o instrumento de coleta. Por se tratar de uma colaboracéao

voluntéria, nao insistimos. A fim de abranger as turmas referentes aos periodos
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selecionados, dedicamos duas semanas, nessa instituicdo, para a aplicagdo do
questionario (05/05/2015 a 11/05/2015).

Na IPU2, como a organizagao curricular do curso era distribuida ao longo de 7
(sete) periodos, optamos por aplicar o questionario com sujeitos do 3° (2014.1), 5°
(2013.1), e 7° (2012.1) periodos. Nessa instituicao, constatamos que havia um baixo
numero de alunos matriculados no curso de Letras e, consequentemente, nas disciplinas,
o que se refletiu na aplicagdo do questionario. Além disso, somava-se a essa realidade a
evasao, bem como auséncias, falta de pontualidade e reprovacdes por faltas, comuns a
dindmica académica. Por se tratar de um numero pequeno de participantes, pudemos

aplicar os questionarios em dois dias (16/06/2015 a 17/06/2015).

Na IPR, como a organizacao curricular do curso era distribuida ao longo de 7
(sete) periodos, optamos por aplicar o questionario com sujeitos do 5° (2013.1), 6°
(2012.2) e 7° (2012.1) periodos. Nesta instituicdo, tendo em vista que as aulas
funcionavam apenas em um unico dia da semana (das 8h as 17h, com intervalo de 2h
para almocgo), aproveitamos para aplicar o questionario, realizado no dia 20/06/2015, ao
maior numero de alunos possivel. Todavia, por se tratar de uma instituicdo privada, o
namero de alunos era menor em comparacgao as duas publicas. Além disso, tal como nas
outras instituicdes, nesta havia tanto desisténcia quanto auséncia as aulas por parte dos
discentes. E relevante destacar que em virtude do nimero de alunos, no semestre da
investigacao desta pesquisa (2015.1), a coordenadora pedagégica do curso nos informou
que foi necessério oferecer a disciplina Metodologia da Lingua Portuguesa, com carga
horaria igual a 100 (cem) h/a (destinada, conforme a organizacao curricular do curso, ao
5° semestre), simultaneamente aos alunos de 5° (2013.1) e 6° (2012.2) periodos. Essa
dindmica promovida pela coordenacao facilitou a aplicacdo do questionario.

Finalizada a aplicacdo do questionario com os sujeitos das trés instituicoes
focalizadas, passamos para o0 momento de selecdo de dados, leitura e mapeamento

desse instrumento. Para o primeiro momento, seguimos o método de amostra aleatéria
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(MOREIRA; CALEFFE, 2008), do qual consiste em sortear, de uma amostra
representativa, um dado grupo. Assim, sob esse critério, sorteamos para cada sessao
reflexiva cinco sujeitos dentre os que responderam aos questionarios do conjunto de
cada periodo letivo. Por exemplo: dos sujeitos que cursavam o 3° periodo, sorteamos
cinco para a sessao reflexiva; dos sujeitos que cursavam o 5° periodo, sorteamos mais
cinco, e sucessivamente. Com a aplicagao desse método, evitamos a tendenciosidade,
pois com um numero equilibrado de sujeitos evitariamos que algumas percepgdes se
sobressaissem, e, por se tratar de sujeitos vinculados ao mesmo periodo, provavelmente
as ideias, percepgdes do curso eram compartilhadas. Equilibrar a representagdo nao
comprometeria a amostra dos dados.

Realizada esse primeiro momento, referente a sele¢cdo dados, partimos para a
leitura e mapeamento. Nesse momento, foi-nos possivel analisar as respostas de cada
questionamento e refletir sobre as informacdes registradas pelos informantes, com isso,
permitiu ter uma percepcdo das suas singularidades, bem como dos significados
construidos sobre a escrita nos cursos de Letras.

Na composi¢cao do questionario, destinamos um espacgo referente a informacdes
pessoais que nos foram Uteis para possivel contato posterior. Assim, por meio de e-mail
e/ou numero de telefone (somente para aqueles que nao tinham e-mail) entramos em
contato com os sujeitos selecionados para a segunda etapa de coleta, enviando um
convite (APENDICE B) em uma estrutura padrdo para os participantes das trés sessdes
que i) contextualizava a realizagao do evento sesséao reflexiva, ii) informava sobre o envio
de uma via do Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE C) para
participacdo na pesquisa, iii) indicava a hora, o dia e o local do evento, iv) informava

sobre a emissao de certificado de participagdo com carga horaria especifica, bem como
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v) esclarecia sobre os sujeitos participante da sessao reflexiva, isto €, os convidados,
caracterizados pelos estudantes de Letras, o pesquisador e a sua orientadora’®.

Entretanto, apesar de termos sinalizado aos sujeitos, no momento da aplicacédo do
questionario, que retornariamos o contato com alguns deles através de envio de e-mail
ou por meio de ligacdo para os numeros fornecidos, nao foi possivel contata-los de
imediato, pois, em se tratando da comunicagdo por e-mail, alguns dos sujeitos
convidados, sobretudo aqueles referentes a primeira sessao, ndo responderam ao Nosso
pedido de participacédo. Fato esse que nos levou a refletir sobre o alcance do questionario
utilizado para investigagcéo, porque, embora esperdssemos certa rigidez no tratamento
deste documento, isto é, a disponibilidade dos sujeitos convidados, percebemos que por
ora apresentava variagdes na solicitacdo de cooperagéo, precisdvamos recorrer a outras
formas de interlocucdo que permitisse o contato satisfatoriamente. Entdo, a fim de nao
correr 0 mesmo risco no momento de convidar os sujeitos autores das respostas dos
questionarios selecionados para as sessdes sequenciadas, orientavamos acerca da
importancia de apresentar, na secao de identificacdo, o instrumento de comunicacao
mais habitual. Essa adaptacéo sé foi possivel dados os procedimentos oferecidos pela
pesquisa exploratéria que permite explorar situacdes a fim de obter ideias objetivadas.

Assim, para contatar os sujeitos da IPU1, recorremos a conta de e-mail, fornecida
no ato da aplicagéo do questionario. Porém, como nao obtivemos respostas prontamente
ao convite realizado, buscamos o perfil da conta do facebook de varios deles e repetimos
0 processo de envio do convite padrao. Esse ultimo recurso de comunicagao pareceu-nos
mais valido, dado a prontiddo nas respostas.

Outra forma de interagdo que também se mostrou eficaz, sobretudo, para os
sujeitos da IPU2, foi por meio do aplicativo whatsapp. Esses sujeitos, em sua grande

maioria, ndo possuiam conta de email, e quando possuiam, ndo a acessavam

% Por questdes de foro pessoal, a orientadora s6 pdde estar presente a uma Unica sessdo
reflexiva, realizada na IPU1.
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frequentemente. Como essa informacdo foi dada no momento de aplicagdo do
questionario, a partir de conversas informais entre o pesquisador com o0s sujeitos
colaboradores, ficou acertado que no espaco onde se destinava informar o email que
fosse indicado o numero de telefone. Assim, a fim de evitar ligagbes em horarios
inapropriados, haja vista as atividades extracurriculares dos graduandos, retomamos o
contato com a intencao de convidar os sujeitos selecionados, a partir dos questionarios
sorteados, por meio de mensagens breves no whatsapp.

Em relagdo ao contato para convidar os sujeitos da IPR, ndo houve imprevistos.
Por se tratar de uma instituicdo privada, foi necesséario, antes de realizar a nossa
investigacdo, que envidssemos um oficio a coordenadora, para, sé depois de analisado o
documento e aprovado a execugdo da pesquisa, iniciar a coleta de dados. Como a
coordenadora havia dado parecer favoravel a execucao da pesquisa e informado aos
docentes e discentes sobre as etapas de investigacdo, ficou a cargo da equipe
pedagdgica montar um calendario que incluia, em um momento, a aplicagdo do
questionario e, em um outro momento, a realizagao da sesséo reflexiva. Desse modo, sé

foi preciso informar os nomes dos sujeitos selecionados.

3.2.3.2 INSTRUMENTO II: SESSOES REFLEXIVAS (OU DE DISCUSSAOQ)

No ambito da Linguistica Aplicada, diversos instrumentos com foco na promocao
da reflexdo critica sdo disponibilizados pela literatura. Esses instrumentos apresentam
métodos que envolvem participantes em um discurso que se organiza de forma
argumentativa, orientado para questionar, com base em aspectos de natureza diversa,
bem como em agbes e razdes que as embasam (LIBERALI; MAGALHAES; ROMERO
2003).

Nesse contexto, as chamadas sessdes reflexivas ou discursivas (op. cit), comum
em pesquisas com foco na formacdo de professores (MEDRADO; PEREZ, 2011;

CRISTOVAQ, 2011; PEREZ, 2014; FERREIRA, 2015), tem por finalidade gerar espagos



72

colaborativos para que professores conversem e negociem sobre suas escolhas teérico-
metodoldgicas para posterior analise e interpretagéao.

Participam desses espacos, sujeitos de uma mesma comunidade discursiva que
contam com a presenga de outros participantes para auxilia-los no processo de reflexao
critica, na compreensdo da propria acdo, na busca de sua histéria, no seu
questionamento e na sua construcéo (LIBERALI; MAGALHAES; ROMERO 2003).

Essa mesma técnica recebe outra denominacdo, conforme destaca também os
estudos de Abrahdo (2006), as quais sdo, assim chamadas de sessdes de visionamento,
pois envolvem a exposi¢cao das gravagdes em videos daquelas aulas observadas pelos
participantes, professores e alunos, esperando levantar, com tal exposicao, a perspectiva
desses sujeitos sobre suas préprias agdes.

As definicdes acima reforcam que o uso desta técnica esta atrelado ao interesse
dos sujeitos/participantes com o propésito de refletir sobre suas agdes. Por esse motivo,
ndo podemos dispensar de aparelhos eletrénicos, como cameras e gravadores, a fim de
que possa ser gravado todo o momento de discussdo, que, por vezes, podem ser
omitidos diante de outras questdes, para posterior andlise-critica. Com as sessoes, 0s
participantes submetidos a técnica podem discutir sobre suas acdes de forma
individualizada, o que comprova a importancia desta para a pratica pedagdégica, como
atesta Abrahdo (2006, p. 228): “é importante por possibilitar que o professor consiga ver-
se e refletir sobre as agées em sala de aula e suas origens”.

Por se tratar de uma atividade oral, as sessdes discursivas apresentam uma
organizagao discursiva apoiada na argumentag¢ao, de modo que o objetivo pretendido na
sua execugao seja atingido. O que implica dizer que, na sua organizagao, cada um dos
participantes assume dois papéis que ora se alterna: o de conduzir a reflexdo sobre o
tema delimitado e o de participar da discussdo elaborando questionamentos
considerados relevantes, em um momento essencialmente on-line guiado pelo principio

interacional.
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Nesse sentido, as sessoes reflexivas condicionam a autoavaliagdo, o que permite
que o participante se veja dentro da agcdo como membro da atividade social e, acima de
tudo, tomando partido delas (KEMMIS, 1987 apud LIBERALI, 1999). Mediante revisao na
literatura sobre as sessdes reflexivas, identificamos uma tendéncia de movimentos e/ou
acoes (LIBERALI et al, 2003) que se realizam da seguinte forma: i) descrever; ii) informar;

iii) confrontar e iv) reconstruir, tal como demonstra a Figura 3 seguinte:

Figura 3: Reproducao dos movimentos da SR
Reconstruir

Confrontar <¢esse—)

Descrever 1

Professor Professor
e
== x =

Fonte: Elaboracao do autor (2016)

Assim, na figura 3, temos a imagem do professor em situacdo de reflexado, na
qual, a primeira acdo de descrever, permite que o docente, a partir de uma descricdo
detalhada, evidencie as agdes realizadas em sala. Para este momento, € como se o
participante pudesse responder a pergunta: “O que fiz?”. Desse modo, uma vez que
foram descritas as razdes das escolhas feitas, tem-se a segunda agao: informar, a qual
evidencia o significado das escolhas realizadas a fim de relaciona-las a alguma teoria
subjacente.

Reconhecida as razdes das escolhas, bem como evidenciado o significado, é

acionada a terceira agdo: confrontar, na qual, em uma espécie de autoconfronto, o



74

participante questiona-se sobre suas escolhas, sobre quais interesses embasaram as
acoes reveladas em um determinado momento.

De acordo com Liberali et al (2003), através da compreensao das praticas de sala
de aula como resultado dessas trés agdes mencionadas, € possivel levar o participante a
uma intervencdo produtiva no contexto de ensino, a qual se resume a quarta acgao:

reconstruir que permite a reformulacdo das a¢des pedagdgicas mais amplas.

Em sintese, foram realizadas trés sessdes reflexivas com gravagdo em audio e
video de 1h (aproximadamente), entre junho a agosto de 2015, em reunido franqueada
apenas aos participantes da pesquisa, uma em cada instituicdo. No Quadro 3, é possivel

visualizar o detalhamento das sessoes:



Quadro 3: Caracterizacao das sessoes reflexivas realizadas
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FeELexya | ESPAGO, NUMERO DE PARTICIPANTES, DATA DE REALIZAGAO E

o DURACAO (APROXIMADAMENTE)
LOCAL: AUDITORIO DA INSTITUIGAO (IPUA)
NUMERO: 15 (quinze)

SR1
DATA: 02 de junho de 2015
DURAGCAO: 1h
LOCAL: SALA DE AULA DA INSTITUICAO (IPR)
NUMERO: 11 (onze)

SR2
DATA: 11 de julho de 2015
DURAGCAO: 1h
LOCAL: SALA DE AULA DA INSTITUICAO (IPU2)
NUMERO: 7 (sete)

SR3
DATA: 12 de agosto de 2015
DURAGAO: 1h

Fonte: Elaboracao do autor (2016)

Como é possivel notar, no Quadro 3, apesar de ndo se manter padrdo o numero

de participantes das respectivas sessdes, essa variante ndo prejudicou na execugédo do

segundo momento de coleta de dados. Prova disso, € que reconhecemos que a natureza

da pesquisa favoreceu esse comportamento singular dos participantes. Assim, para cada

sessao realizada, foi convidado um grupo de participantes selecionados a partir do

critério de selegao dos questionarios. Para a SR1, da IPU1, realizada em um auditério do

departamento que mantém o curso de Letras, no dia 02/06/2015, no turno da tarde, foram

convidados 20 (vinte) participantes, dos quais, 15 (quinze) compareceram ao evento.

Vale ressaltar que no dia programado para a SR1, era realizado um seminario sobre

Linguas Classicas e alguns alunos convidados para a sessao reflexiva estavam
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participando da conferéncia na fungao de monitores. A opgado em escolher participar do
seminario ao invés da SR1 se deu, supostamente, porque, em numero de horas, 0
certificado de participacao oferecido pelo encontro seria superior ao que emitiriamos, o
que era vantajoso para os graduandos em termos burocraticos para conclusao do curso.
Para a SR2, da IPR, realizada em uma sala de aula da unidade onde era realizado o
curso, no dia 11/07/2015, no turno da tarde, foram convidados 15 (quinze) participantes,
11 (onze) compareceram. Convém considerar que para a SR2, como o cronograma da
execucao da pesquisa havia sido planejado pela equipe pedagdgica da instituicéo, a fim
de ndo comprometer o seu calendario, a reuniao franqueada com os participantes
selecionados foi programada para acontecer entre o intervalo de um turno a outro (2h
aproximadamente). Esse momento era referente ao horario de almogo. Entdo, como o
horario ndo era satisfatério para todos, a justificativa de desistir de estar na SR2 foi
acolhida.

Para a SR3, da IPU2, realizada em uma sala de aula, no dia 12/08/2015, no turno
da tarde, dos 15 (quinze) participantes convidados, pudemos contar com 7 (sete). Em
relacdo as sessoes realizadas anteriormente, a desisténcia nesta foi maior, dado que o
periodo de realizacao nao foi favoravel, pois a instituicado passava por uma greve tanto da
equipe docente quanto técnico-administrativa. A presenca de participantes nesta sessao
foi mais limitada, devido ao fato de que a grande maioria dos estudantes daquela
instituicdo € proveniente de municipios vizinhos ou de sitios mais afastados da cidade.
Sabiamos que haveria custos para deslocamento, o que comprometeu a auséncia de
mais da metade do numero de participantes previstos. Porém, como seguiamos um
cronograma de pesquisa, optamos por realizar a sessdao com 0s colaboradores que

dispunhamos.

A sessado reflexiva, nesse sentido, apresentou-se como um instrumento
metodoldgico necessario para fornecer de modo mais distinto o entendimento das

representagdes sobre escrita reveladas por licenciandos de cursos de Letras. Com isso,
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assumimos que este instrumento permitiu oportunizar um ambiente de colaboragéo e
negociagdo, mas também um ambiente favoravel que propicia aos professores (ou
futuros professores) apropriagdo do processo reflexivo para a desconstrugcdo e a
compreensao de suas praticas pedagégicas (LIBERALI; MAGALHAES et al 2003).

Além disso, visto que a sessao reflexiva permite criar um espaco reflexivo de
colaboracao, objetivamos, ao utilizar-se dos procedimentos desse instrumento, resgatar,
mas também, explicitar as informagbes que superficialmente estavam descritas no
questionario aplicado em momento anterior a sesséo. Dito de outra forma, para fomentar
discussbes, procuramos utilizar das respostas fornecidas no instrumento da primeira
etapa, assim, alternadamente, exploravamos as respostas como recurso para instigar os
participantes a discutirem, a participarem.

Com o interesse de explorar o processo reflexivo nas trés sessdes realizadas,
pautamos nossas discussfes nos questionamentos aplicados por meio das acodes
reflexivas de descrever, informar, confrontar e reconstruir, desenvolvidas por Smyth
(1992, p. 295 apud LIBERALI; MAGALHAES; ROMERO, 2003, p. 105), com base na
discussao de Freire (1970 apud LIBERALI et al, 2003). Na figura 4, o esquema, de modo
mais especifico, permite representar visualmente as acoes reflexivas conduzidas a partir

da atuagdo do pesquisador, mencionadas anteriormente:
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Figura 4: Esquema reflexivo com base em Liberali; Magalhaes; Romero (2003)

Reconstruir

e o "

Confrontar <¢sssssssss———) |nformar

Descrever 1

Professor Professor
em formagéo '# ?lem formacéo

Pesquisador

Fonte: Elaboracao do autor (2016)

Contudo, acerca desse processo reflexivo, reproduzido na Figura 4, vale
considerar que, nem sempre, essas agdes ocorrem de forma linear, cada uma no seu
tempo. Pelo contrario, percebemos o entrelacamento ou esse movimento recursivo,
conforme consta na figura, com que se davam essas a¢des, mesmo, metodologicamente,
tratando-as de forma separada para melhor entendimento nesta secéo.

Assim, para cada sessdo, inicialmente, como forma de abertura da discusséo,
solicitAvamos uma apresentagao dos participantes, visto que por se tratar de um grupo de
graduandos de periodos distintos, possivelmente, nem todos se conheciam. Além disso,
nenhum participante selecionado tinha acesso a lista de convidados, o que reforgava o
carater sigiloso do evento. Fora daquele espaco, os participantes tinham suas
responsabilidades académicas e/ou profissionais que justificavam a falta de intimidade.
Para tal, precisavamos proporcionar um ambiente agradavel e possivel de discusséo, o

que so poderia ser possivel se todos os participantes demonstrassem familiaridade com
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os demais. Outrossim, esse passo de apresentagdo era importante também para o
pesquisador, porque s neste espago de colaboragao € que alguns participantes tinham a
possibilidade de ser tornarem mais “reais”, visto que, o primeiro contato havia se dado
por meio da aplicagdo do questionario e diante da natureza desse instrumento, as
respostas nem sempre poderiam apresentar fidelidade e/ou clareza.

Convém mencionar também que, para cada sessao, apresentdvamos o objetivo
de realiza-las, qual seja, o de oportunizar um ambiente de reflexao entre os participantes,
organizado de forma argumentativa, a partir de praticas discursivas, para melhor refletir
nas significagdes atribuidas a escrita no curso de Letras a partir das agbes de descrever,
informar, confrontar e reconstruir. Essa atitude pareceu-nos pertinente, pois deixavamos
os participantes cientes do que se esperava deles naquele ambiente com filmadora e

gravador de audio.

Ainda nos interessava, neste movimento inicial, informar o tdépico que guiaria a
discussao — isto €, esclarecimento aos participantes sobre o tema da sessao, qual seja,
escrita académica no curso de Letras; bem como as questdes que seriam langadas para
discussao baseadas no questionario aplicado no primeiro momento de coleta —, como
também recolhimento da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e
entrega aos participantes de uma via desse documento. Esse movimento inicial, de
abertura, foi importante para que os participantes pudessem diminuir a ansiedade e se
sentirem mais a vontade para participarem ativamente da sessdo. Em termos
metodoldgicos, o pesquisador interpretativista atua como principal instrumento de coleta
de dados (cf. MOREIRA & CALEFFE, 2008) e, por assim agir, deve criar um ambiente
que seja suscetivel a discussao e participagado de todos, para que a geracdo de dados

seja possibilitada ante as expectativas da investigacao.

Dessa forma, como dito anteriormente, orientamos os movimentos da sessio

reflexiva, que incluia introduzir o tema da discusséo — Escrita no Curso de Letras — por
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meio da recuperacdo de algumas questées presentes no questionario, conforme os

exemplos a seguir:

Para vocés, ha diferenca entre a escrita exigida no ensino superior com a
escrita exigida no ensino basico? Qual(is)?

O curso de Letras fez repensar sobre as praticas de escrita? Por qué?”, “Que
praticas dos professores, no curso de Letras, os levaram a escrever
consideravelmente bem?

Vocés participam de outras atividades extra curso que envolvam a escrita
académica?

Os professores, durante a indicacao de atividades escritas, apresentam(vam)
algum plano de escrita, isto é, orientagcdes de elaboragdo de trabalhos
académicos? Se sim, esse procedimento os ajudou na producéo textual?

Neste momento, a fim de instigar aos participantes a argumentarem e, assim,
fornecerem uma descricdo mais detalhada das representacdes, optamos por expor, além
desses questionamentos, algumas respostas dadas ao questionario, projetadas por meio
de slides, sem identificacdo de autoria. Essa acdo permitiu aos participantes se
informarem sobre o significado das respostas dadas, bem como socializarem as
percepgdes que guardavam para si sobre o objeto escrita. Esse momento de informar,
precedido da acao de descrever as percepcdes de escrita reveladas no questionario,
serviu para que os participantes explicassem os motivos que levariam a formulacao de tal
resposta e, até mesmo, que as confrontassem com aquelas que foram surgindo no
decorrer da sessao. Ora, nem sempre a resposta dada por um participante era aceita por
outro e, desse modo, a agao de confrontar se instaurava na sessao.

A acdo de confrontar, nesse sentido, levou aos participantes, em alguns
momentos da sessdo, a se questionar sobre como se configuravam as representacoes
que eles revelavam sobre a escrita. Essa agcao, em uma espécie de introspecgao, de um
olhar para si, permitia que o participante chegasse a uma compreensdo de seu
significado. Para isso, a colaboragdo dos demais participantes se mostrou essencial,

dados os significados que eram atribuidos. Consideramos que esta acao, em especial, se
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apresentou como a mais dificil de ser alcangada plenamente, em virtude da dificuldade
dos participantes em refletirem sobre suas praticas e percepgdes da escrita em contexto
académico.

Sendo assim, as sessOes realizadas constituiram em espagos de pertinente
colaboracdo o0 que permitiu, por parte dos participantes, questionamentos e
(des)construgao de significagoes sobre a escrita académica nos cursos de Letras. Desse
modo, motivavamos a reflexdo intencional, a fim de promover a mobilizagao de saberes
necessarios a conducao da sessao. Embora o pesquisador assumisse, em alguns
momentos, o papel de conduzir os participantes a reflexao critica sobre a percepgao e
pratica de escrita no contexto académico, por acreditar que os dados e informacgdes sao
apurados em ambiente natural e situados, conforme salietam Moreira & Caleffe (2008), o
ambiente de reflexdo também permitia que os préprios participantes assumissem esse
posicionamento, sobretudo, em momentos em que era necessario ser mencionada a
descricdo de suas agdes/percepcdes sobre o tema, até para esclarecer o que cada
participante entendia acerca da escrita académica ou que acdes realizavam, por meio
dela, para se inserirem na comunidade discursiva.

Assim, na acao de descrever as percepcdes existentes sobre o tratamento dado a
escrita nos cursos de Letras, bem como o0s possiveis motivos que levariam os
participantes a apresentarem determinadas opinides, conforme respostas no
questionario, serviu de base para a conducao de outras formas de acoes reflexivas.

Em se tratando da agao de informar, notamos, nos discursos dos sujeitos, que o
entendimento do objeto investigado era sustentado a partir da vivéncia com as praticas
de escrita tipicas da formacao inicial com a qual estavam engajados. Conforme orientam
Liberali; Magalhaes; Romero (2003), essa agcdo, em especial, guarda relagdo entre as
teorias de ensino-aprendizagem e de linguagem advindas do curso em formacao com as
praticas adquiridas a partir da vivéncia com o curso, o que, na sua esséncia, “serve para

explicar as agdes que estao inseridas em contextos particulares” (p. 123), agdes, essas,
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que eram informadas, conscientemente ou nao, pois, nem sempre era perceptivel nos
discursos dos participantes o entendimento que eles demonstravam a respeito da

concepcgao de escrita subjacente as praticas empregadas nos cursos de Letras.

Reconhecemos que era esperado que alguns participantes fossem mais inibidos
para participarem das discussdes, sobretudo, aqueles iniciantes, os matriculados no 3°
periodo, por exemplo. Diante desse quadro, cabia ao pesquisador a retomada da fungéao
de condutor para reverter os momentos de silenciamento, o que conduziu a agéao de
confrontar, através de questionamentos aos participantes sobre a legitimidade das suas
percepgcdes sobre a escrita. A promogao dessa agao permitia que alguns participantes
mais timidos se posicionassem frente a questdes postas e lancassem, inclusive, outros

guestionamentos que ampliaram as representagdes sobre escrita reveladas.

A acao de reconstruir, consequente das acdes anteriores, estava relacionada as
percepcdes ou apontamentos vagos que eram langados por alguns participantes com
pouca intimidade com a pratica da reflexdo. Em se tratando das praticas de escrita
mobilizadas na graduacdo, afirmamos que houve, por parte dos participantes,
dificuldades de refletirem sobre as mais recorrentes e, consequentemente, de revelarem-
nos. Desse modo, percebemos, por meio das acdes do reconstruir, que os participantes
acrescentavam novos sentidos as suas percepcdes sobre escrita, demonstrando, por
vezes, maiores esclarecimentos que evidenciavam o entendimento e a avaliagdo sobre
as praticas académicas de escrita, como forma de legitimacdo. Reconstruir, nesse
sentido, permitiu a reorganizacdo das informagcdes apresentadas com base em
exemplificacdes relativas ao tratamento dado a escrita, conforme relatos apresentados.

Ao descrevermos essas agdes, evidenciamos o caminho percorrido durante as
sessoes reflexivas, exemplificando como as agbes tipicas do processo reflexivo (Cf.
LIBERALI et al, 2003) contribuiram para orientar a proposta de discussao que, além de

servir como instrumento de geracdo de dados, pode oportunizar pertinentes reflexdes
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criticas sobre a atuagdo de cada participante nos cursos em questdo, como também
sobre as percepgodes, representacdes formuladas coletivamente.

Em sintese, convém destacarmos que o trabalho com esse instrumento de base
reflexiva permitiu ter acesso as representacdes dos sujeitos multiplos, ora vistos como
futuros profissionais que ensinarao a escrever e/ou colaborardo para pratica de escrita
situada, ora vistos como praticantes da escrita sobre a qual refletiam. Além disso,
convém destacarmos também que o processo de reflexdo e discussdo sob a execugao
das sessoes foi guiado por meio da exposicao em slides de questdes e respostas a elas
retirada do questionério aplicado na primeira etapa de geracao de dados. Essa estratégia
de selecionar material e de conduzir oralmente a segunda etapa, pautou-se na escolha
metodoldégica do pesquisador da pesquisa que em fungdo da sua area de atuacao
também serviu como sujeito da investigacao.

Concluidas as sessoes reflexivas, partimos para o0 momento de transcricdo dos
audios®® para melhor entendimento e andlise. Contudo, antes de partimos para a
subsecao referente a sistematizacdo dos dados, julgamos importante apresentarmos os
parametros sociossubjetivos que envolvem os 33 (trinta e trés) sujeitos participantes das
trés sessbes reflexivas, sumariamente descritas neste momento. Desse modo,
destacamos informacdes como a faixa etaria, a quantidade de participantes de cada
momento da sessdo, 0 sexo dos informantes, o periodo em que estavam matriculados
durante a segunda etapa de investigacdo e uma sintese do perfil do grupo, o que permite,
com isso, analisar os seus depoimentos com um olhar mais teérico. Podemos

exemplificar no quadro 4, a seguir:

2% 0 audio das sessdes reflexivas foi transcrito segundo Marcuschi (2001).
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Quadro 4: Caracterizacao dos participantes das sessoes reflexivas

SESSAO
REFLEXIVA
(SR)

CARACTERIZAGCAO DOS PARTICIPANTES

SR1

FAIXA ETARIA: Entre 18 a 25 anos

QUANTIDADE: 15 (quinze) participantes

SEXO: Masculino e feminino

PERIODOS: compreendidos entre 32, 52, 72 e 9°

PERFIL DOS PARTICIPANTES: graduandos e graduandas, alguns bolsistas
e/ou voluntarios(as) de programa de iniciacao cientifica (PIBIC), de iniciagdo a
docéncia (PIBID), de licenciatura (PROLICEN), de monitoria, de educacao

tutorial (PET), outros atuantes como professores(as) na educacgao basica da rede
publica e/ou privada, em regime celetista.

SR2

FAIXA ETARIA: Entre 19 a 23 anos
QUANTIDADE: 7 (sete) participantes
SEXO: Masculino e feminino

PERIODO: compreendidos entre 32, 5, e 7°

PERFIL DOS PARTICIPANTES: graduandos e graduandas, alguns bolsistas
e/ou voluntarios(as) de programa iniciagao a docéncia (PIBID), de monitoria,
outros atuantes como professores(as) de reforgo ou da educacgéo basica da rede
publica e/ou privada, em regime celetista .

SR3

FAIXA ETARIA: Entre 25 a 50 anos

QUANTIDADE: 11 (onze) participantes

SEXO: Masculino e feminino

PERIODO: compreendidos entre 52, 62 e 7°

PERFIL DOS PARTICIPANTES: graduandos e graduandas, alguns com mais de

uma formacao no ensino superior, outros comerciante, gestores(as), professoras
da educacao infantil e fundamental da rede privada; ainda outras, dona do lar.

Fonte: Elaboracao do autor (2016)

Como explicitado nos procedimentos metodolégicos, os sujeitos participantes das

trés sessoes reflexivas apresentam caracterizacao distintas, haja vista a subjetividade

inerente. Com isso, reconhecemos que essas informagdes biossociais registradas no
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questionario aplicado refletem na formulagdo das representagdes sociais e no

agenciamento de vozes analisados no capitulo 4, a seguir.

3.3 SISTEMATIZACAO DOS DADOS: CATEGORIAS DE ANALISE

O corpus analisado na investigacao da pesquisa € constituido por um conjunto de
depoimentos de licenciandos do curso de Letras de trés instituicées de ensino superior do
estado da Paraiba, coletados por meio da técnica da sessao reflexiva com duragéo de
aproximadamente 1 hora cada, que foram transcritos e, posteriormente, categorizados
conforme unidades singulares identificadas no procedimento referente a leitura dos
dados.

De posse dos dados da pesquisa, realizamos os seguintes procedimentos: leitura,
categorizacao e andlise. Esses procedimentos, a fim de proporcionar uma visado geral do
fenbmeno das representagdes (cf. MOSCIVICI, 2013), seguem a base metodolégica de
pesquisas do tipo exploratéria (cf. MOREIRA; CALEFFE, 2008), como podemos melhor

visualizar na Figura 5:

Figura 5: Esquema de sistematizacao dos dados de base metodoldgica exploratdria

Categorizacdo

Fonte: Elaboracéao do autor (2016)

Nesse sentido, a partir da Figura 5, utilizamos a leitura, a fim de ter uma visao
geral dos dados, necessaria para um maior esclarecimento e delimitacdo. Esse

procedimento envolveu a revisdo da literatura sobre o tema investigado e discussdo em
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momentos de orientacdo que permitisse olhar para o corpus com um viés mais
interpretativista. A categorizagéo, ao centralizar-se nos apontamentos dos informantes da
pesquisa, serviu-nos como forma para agrupar os depoimentos transcritos por unidades
gerais de significados que foram surgindo durante a leitura, que incluiam informagdes
recorrentes durante as sessoes reflexivas. Nesse estagio, foi necessario relacionarmos
e/ou compararmos as unidades mais gerais de significados com objetivos delineados a
fim de desconsiderar, para esta pesquisa, parte dos dados que nao entrariam para
analise.

Desse modo, € no espago das sessodes, a partir da promogéo de discussdes, que
nos é possibilitado desvelar as representacées sobre escrita, porque, diante do
posicionamento discursivo, foi-nos possivel a compreensdo do entendimento que os
sujeitos demonstram ter sobre esse artefato linguistico em contexto académico, bem
como a explicacdo desse objeto para se inserir nas comunidades discursivas
proporcionadas pelo curso de formagéo inicial. Essa realidade reconhecida a partir da
atitude e conhecimento revelados pelos sujeitos caracteriza os elementos constitutivos
das representagbes sociais, a saber: objetivagdo e ancoragem, ja apresentadas no
capitulo anterior.

Em relacdo a objetivacdo, entendemos que esta se expressou em meio ao
reconhecimento que os sujeitos da pesquisa demonstram ter sobre a escrita, isto &,
durante as sessoOes reflexivas, os participantes revelam ter consciéncia a respeito do
papel que a escrita assume nos cursos de Letras, o que a torna material, essencial a
formacdo docente, e que requer, por parte dos agentes envolvidos, maior contato com
situagdes que envolvam a pratica de escritura.

E no ambiente das sessbes que os participantes reforcam a importancia de
dominar o artefato linguistico para fazer parte das exigéncias que a escrita assume na

area de atuacdo. Prova disso sdo os apontamentos dos graduandos favoraveis ao

contato com a escrita, tais como: orientagbes de producdo textual realizadas pelos
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professores-formadores, em contexto sistematico de ensino; participagdo em projetos, em
grupos de estudos, entre outros. Associamos a objetivacdo a compreensdo que 0s
sujeitos colaboradores demonstram a respeito das caracteristicas especificas da escrita
no ensino superior, que, por sua vez, se diferenciam das caracteristicas desse objeto no
ensino basico, como apontados pelos informantes, tanto em respostas dadas ao
questionario quanto retextualizadas durante as sessoes reflexivas.

Nao apenas o reconhecimento do artefato académico estudado nessa pesquisa
remete a objetivacdo, mas também a prépria identificacdo das habilidades e de atitudes
necessarias para domina-lo que se revelaram nos posicionamentos discursivos dos
participantes, ou seja, essas acdes confirmam que ha uma necessidade, por parte dos
informantes, de tornar um objeto, a principio ndo familiar, em material, real ao seu modo,
como postula a teoria das representacdes sociais (cf. MOSCOVICI, 2013). Nao por
acaso, o interesse na concretizacao do elemento citado como forma de torna-lo existente.

A respeito do segundo elemento, qual seja: a ancoragem, uma vez concretizada a
escrita, interessa-nos também interpretar 0 que o0s sujeitos sabem sobre ela, que
conhecimentos demonstram ter, pois, ancorar, neste sentido, remete a explicar, a
esclarecer, de acordo com a teoria das representagdes sociais (MOSCOVICI, 2013).
Essa atitude s6 pode ser possivel a partir de classificacdo e nomeacgao. A primeira, nesse
sentido, significa categorizar a fim de que objeto, de fato, tenha existéncia, seja
generalizando ou particularizando. E a partir dessa que a segunda se revela, isto é, a
nomeagao surge a partir da classificagdo, da inferéncia que o individuo faz com outra
realidade, o que permite a criacdo de uma identidade. A nomeacéo, pois, reflete na
necessidade que o0s participantes das sessbes tém de se apropriar da escrita,
estabelecendo uma relagao entre esse objeto.

Diante do exposto, poderiamos retextualizar, embora nao tdo simples assim, a
interpretacdo que fizemos das representagbes sobre o artefato linguistico da seguinte

forma: a partir das indagagdes e discussbes sobre o objeto em questdo, as
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representagdbes emergem como construgcdo sob carater expressivo [ou consciente] do
conhecimento assimilado em virtudes do contato com as praticas de escrita do curso, isto
€, a constituicdo social oriunda do local no qual os sujeitos desta pesquisa estao
inseridos é fator essencial para a formacao e representagdes sobre a escrita, dado o
modo como esse objeto € manipulado nesse ambiente.

Entretanto, como, a principio, sdo construgdes simbodlicas, precisam ser
interpretadas no sentido de serem particularizadas a realidade dos agentes envolvidos,
ou seja, por tratar-se de um conhecimento social, é esperado que 0s sujeitos, por
estarem em uma mesma cadeia sociodiscursiva, apresentem percepgdes
correspondentes, para assim, assumir a configuracdo de discurso, que, por sua vez,

poderia ser esclarecido a partir da analise das vozes discursivas. E o que procuramos

expressar a partir da llustracao 1:

llustracao 1: Caracterizacao do fenomeno das Representacoes sociais sobre a escrita

Sujeitos

{7

Expresséo
OBJETIFICAGAO y
ruconhecimsm ‘v Ac?acsetggeGEy
identificagéo nomeagdo

Objeto representado

Fonte: Elaboracao a partir da adaptacdao de O campo de estudo da
Representacao Social (SPINK, 1994 com base em JODELET, 1989).

Essa ilustracdo, de maneira simplificada, orienta a base da leitura do corpus que,

por sua vez, gerou a andlise de dados. E diante dessa interpretacdo, que organizamos a
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andlise a partir de trés categorias, quais sdo: 1) representacdo de escrita académica
como forma de insercdo nas praticas requisitadas no curso; 2) representacao de escrita
académica como tarefa que requer habilidades; e 3) responsabilizacao enunciativa. As
duas primeiras categorias referem-se aos dois grupos maiores das representacdes
desveladas. A primeira sintetiza os saberes construidos dos graduandos sobre esse
artefato linguistico, uma vez que é entendido como forma de acesso as praticas
requeridas no curso de Letras, seja em situagdo formal ou informal. Esta categoria é
organizada em trés subcategorias que retratam as evidéncias de formulacao do tipo de
representagdo desvelada, a saber: a) escrita académica fundamentada; b) escrita
académica orientada; e c) escrita académica normatizada. A segunda categoria refere-se
aos posicionamentos daqueles que se utilizam da escrita para circunscrever na dinamica
do curso, pois se a escrita académica é compreendida como tarefa, requer habilidades
por parte dos atores de modo a contribuir para a promocéo e socializacdo de saberes
comuns as praticas do curso. Desse modo, igualmente aquela, esta é organizada em trés
subcategorias, a saber: a) tarefa 1: buscar modelos de escrita; b) tarefa 2: realizar acées
tipicas de uma escrita que demanda trabalho e efetivo engajamento; e c) tarefa 3:
monitorar a escritura.

Se essas duas categorias desvelam as representacdes sobre a escrita académica
por graduandos dos cursos de Letras, cabe a terceira esclarecer quem assume a
responsabilidade pelo que é evocado nas sessodes reflexivas. Desse modo, para essa
ultima categoria, interessa-nos analisar quem assume, nos discursos coletados, a
responsabilidade sobre os saberes e posicionamentos em fungdo desse objeto de
investigacdo. Para tanto, esta Ultima categoria é organizada em duas subcategorias, sao
elas: a) vozes do autor empirico; b) vozes de personagens. Como partimos do principio
que todo personagem formulado traz vozes sociais, na segunda subcategoria daremos

conta da discussao sobre as vozes sociais harmonizando com a analise da subcategoria.
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Para melhor esclarecimento acerca do nosso posicionamento, a seguir, a Figura 6 que

apresenta o detalhamento das categorias:

Figura 6: Vozes discursivas e representacoes de escrita identificadas

Representacdo de escrita
académica como forma de
insergao nas praticas
requisitadas no curso

Representacéo de escrita
académica como tarefa que
requer habilidades

Responsabilizaca
enunciativa

» Vozes de

» Escrita académica « autor empirico
fundamentada; * personagens « Tarefa 1: buscar
» Escrita académica modelos de escrita;
orientada: + Tarefa 2 realizar agGes
3 S, tipicas de uma escrita
+ Escrita académica que demanda trabalho e
normatizada. efetivo engajamento
+ Tarefa 3: monitorar a
\_ Y, \_ escritura j

Fonte: Elaboracao do autor (2016)

Como podemos perceber na figura 6, no centro, estdo presente as vozes
discursivas encabegadas pela responsabilizagdo enunciativa, como possibilidade de
esclarecer quem assume a autoria sobre 0 que é expresso. Desse centro, a partir do
entendimento das vozes evidenciadas nos discursos dos sujeitos graduandos, sao
originadas representagbes sociais sobre a escrita caracterizadas nos boxes verdes, nas
extremidades, conforme o sentido das setas. Nas margens da figura em discusséao, as
representagdes exibidas permitem sintetizar saberes (lado esquerdo) e posicionamentos
(lado direito) dos informantes da investigacdo a respeito do contato com a escrita no

curso de licenciatura em Letras vivenciado.
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CONHECIMENTO, ATITUDE E RESPONSABILIZAGAO ENUNCIATIVA SOBRE
ESCRITA

Este capitulo é dedicado a analise dos dados, conforme as categorias
previamente apresentadas no capitulo 3. Para tanto, encontra-se dividido em trés secdes
com suas respectivas subsecoes.

Na primeira se¢do, Representagéo de escrita académica como forma de insergdo
nas praticas requisitadas no curso, apresentamos os conhecimentos construidos pelos
informantes da pesquisa a respeito da escrita representada no curso de formagéo
docente. Para tal, esta secdo é dividida em trés subsecbes: a) escrita académica
fundamentada; b) escrita académica orientada; e c) escrita académica normatizada.
Nessas subsegbes, apresentamos, a partir da analise dos depoimentos, as evidéncias
que constituem o tipo de representagdo revelado, as ideias que formalizam as
percepgbes do objeto, como também as estratégias®’ de acdo que configuram essas
evidéncias, e as consequéncias no tratamento recebido pela escritura em virtude dessas
estratégias.

Na segunda secdo, Representacdo de escrita académica como tarefa que requer
habilidades, apresentamos o posicionamento daqueles que se utilizam da escrita para
circunscrever na dinamica do curso. Igualmente a seg¢édo anterior, esta é organizada em
trés subsecoes: a) tarefa 1: buscar modelos de escrita; b) tarefa 2: realizar agoées tipicas

de uma escrita que demanda trabalho e efetivo engajamento; e c) tarefa 3: monitorar a

2! Estamos considerando, aqui, o termo estratégia baseado no conceito estudado na Psicologia da
Aprendizagem. Nessa area, as estratégias sao vistas como procedimentos, agdes e/ou operagdes
conscientes utilizadas pelo sujeito a fim de executar um objetivo (FIGUEIRA, 2006). Sao técnicas
ou métodos que os alunos se utilizam para adquirir determinada informagao, ou, em nivel mais
especifico, as estratégias de aprendizagem sdo consideradas como qualquer procedimento
adotado para a realizacdo de uma determinada tarefa. (BORUCHOVITCH, 1999).
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escritura. Nessas subsegbes, apresentamos o0s elementos constituintes para a
identificacdo das representagdes reveladas pelos informantes sobre a escrita académica.

Na terceira segdo, Responsabilizacdo enunciativa, esclarecemos o0
posicionamento discursivo assumido pelas vozes identificadas nos discursos dos
informantes das sessoes reflexivas. Esta se¢do encontra-se dividida em duas subsecdes:

a) vozes do autor empirico; e b) vozes de personagens.

4.1 REPRESENTACAO DE ESCRITA ACADEMICA COMO FORMA DE INSERCAO NAS
PRATICAS REQUISITADAS NO CURSO

Para os graduandos dos cursos de Letras, as representagcdes sobre escrita
comungam com o fato de que esse objeto deve “tornar-se familiar, transferido para a
propria esfera particular. Para isso, é necessario um esforgo constante de tornar comum
e real algo que € incomum (nao familiar)” (MOSCOVICI, 2013, p. 58).

Esse estado de concretude, de familiaridade com o objeto sé € possivel a partir do
momento em que se passa a “coisificar” ou a classificar e dar nome a algo, neste caso,
como veremos, a medida que esses sujeitos sdo questionados sobre as percepcdes que
construiram sobre a escrita, com o propésito de tornar este objeto real e préximo da
realidade na qual vivenciam, rotulagbes vao sendo realizadas, a partir de nomes
ancorados no vocabulario da linguagem comum a academia. Dito de outra forma,
queremos dizer que, a medida que os informantes vao esclarecendo 0s seus
conhecimentos sobre o artefato linguistico representado, [inJconscientemente apropriam-
se de termos comuns a area profissional e que atenuam a representacao de escrita, tais
como as expressdes: fundamentacdo, orientacdo e normatizagdo, vocabulos esses
usualmente, utilizados no curso de Letras, mais precisamente; ou, de modo geral, no

ensino superior.
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Assim, mediante a discussdo promovida na segunda etapa de investigagao, foi-
nos possivel compreender os conhecimentos praticos construidos a partir da experiéncia
com a escrita nos cursos de Licenciatura em Letras dos sujeitos da pesquisa, neste caso,
acerca da sistematizagcdo dos conhecimentos que o grupo tem sobre o objeto
(NASCIMENTO, 2013, p. 49).

Além disso, como também ter acesso aos saberes socialmente elaborados e
compartilhados sobre a escrita. O resultado do qual chegamos incide no fato de que a
escrita no curso de formacdo docente apresenta caracteristicas particulares que
interferem no modo de agir desses sujeitos e que uma vez apropriadas os permitem
inserir-se nas diversas praticas letradas recorrentes no curso, o que evidencia uma
representagdo de escrita como forma de inser¢do nas praticas requisitadas em Letras.
Nos itens a seguir, explicitamos as evidéncias, as ideias, as estratégias de acdo, bem

como as consequéncias operantes que constitui esse tipo de representacgao.
4.1.1 ESCRITA ACADEMICA FUNDAMENTADA

Dentre as evidéncias sobre as representagdes de escrita académica, podemos
notar, nos discursos dos graduandos, que este objeto, no curso de Letras, em virtude do
carater cientifico, parece ser uma ferramenta fundamentada. Essa caracteristica é
comprovada a partir dos seguintes excertos que apresentam as ideias dos informantes a
respeito do entendimento sobre a caracteristica de fundamentagdo para o modelo de

escrita requisitada no curso de formacdo docente®:

(1)*FUNDAMENTADO porque... vocé ndo pode escrever coisas vocé tem
que ter meio que um embasamento né? falar ter argumentos sobre aquele
texto é a fundamentagao. SR1%*

(2) SE BASEAR néo copiar o que o autor esta falando SR1.

?2 As transcrigcbes basearam na adaptagédo das normas de Marcuschi (2001).

2% Os excertos serdo enumerados para melhor configuragdo da analise.

** Fonte: o codigo SR* representa a indicagdo de depoimentos coletados no conjunto da sessdo
reflexiva *1, *2 ou *3 realizada nas instituicdes IPU1, IPR, IPU2, respectivamente.
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(3)é porque é direcionada baseada em outros autores e no ensino médio
vocé nao vé isso... eles nao trabalham de acordo com o tedrico néo e ja na
academia sim vocé tem que ter uma visdo pra vocé seguir uma linhagem.
SR3

(4) por isso que tem que ter a fundamentagao vocé ir atras de um tedrico para
depois voceé tirar a sua ideia a sua base porque a partir do momento que vocé
I€ varios autores ou varias revistas ndo é pra vocé fazer uma cépia é pra vocé
ter uma ideia pra vocé formar a opinido. SR2

Os excertos acima revelam o conhecimento construido a partir da experiéncia dos
graduandos com a pratica académica de escrita. Nesse sentido, o uso do termo
“fundamentado” esta associado a acdo de se basear em algo, o que é perfeitamente
compreensivel quando consideramos o carater tedrico em que se baseia a producao e
socializacao de conhecimento no ensino superior. Sabemos que a elaboracao de textos e
a sistematizacdo do conhecimento, neste ambiente, sdo mais complexos, visto que ha
mais embasamento nas produgfes textuais, 0 que evidencia uma escrita mais soélida,
mais colaborativa em que as informac¢des materializadas em textos escritos dialogam
com outros discursos, permitindo, assim, maior credibilidade e exatidao na comunicagao.

Essa caracteristica de representagdo denota um direcionamento ao conteudo,
pois, como podemos depreender dos excertos expostos, para os graduandos, uma
redacado académica consistente deve-se manter dialogo com seus pares — “baseada em
outros autores”, como € evidenciado no excerto 3 —. Além do mais, ainda de acordo com
excertos, podemos afirmar que o carater de se fundamentar em algo sugere pontos de
vista de ideias, direcionamentos que permite ao escrevente uma ordenagédo que pode ser
seguida ou nao: “E pra vocé ter uma ideia pra vocé formar a opinido” (excerto 4).

Ainda de acordo com os excertos, parece-nos que, como carater constitutivo do
curso, ha a necessidade de estar sempre fundamentado em algum teérico/teoria para se
inserir nas praticas académicas de escrita: “E ja na academia sim, vocé tem que ter uma
visdo pra vocé seguir uma linhagem” (excerto 3). E na academia, nos cursos de Letras,
em especial, que essa dindmica de escrita consolida-se a ponto de permitir significacdes

pelos graduandos que sao compartilhadas entre si.
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Os excertos também revelam que para participar das diferentes comunidades
discursivas, presentes no curso de formagdo, a escrita deve assumir certas
particularidades que validam os escreventes como atores sociais e colaboradores.
Certamente essa assertiva justifica a agdo dos graduandos em sinalizar que “a maioria
dos textos” circulantes no universo académico esteja baseada nas diversas teorias
contempladas pelos cursos, como podemos observar os fragmentos dos informantes

sobre as particularidades do curso a seguir:

(5) essa escrita fundamentada que eu estou pensando é:: assim porque a partir
do momento em que vocé chega na academia vocé comeca a ler a estudar o
que muitos tedricos da lingua falam sobre ela e como escrever
adequadamente ndo se apropriar tanto de/de determinados termos. SR1

(6) uma das principais quando se fala de escrita académica porque: geralmente a
maioria dos textos que a gente escreve aqui na universidade sempre tem uma
fundamentagao tedrica a gente sempre se baseia em algum autor sempre a
gente ta4 fundamentado em algo sé quando o texto é impessoal ou memorial
mas mesmo assim. SR1

(7) eu acho que isso € uma das caracteristicas mais relevantes quando se fala
em escrita académica essa questdo se ser fundamentada ser baseada em
algum autor teoria. SR2

Como percebemos, fundamentar a escrita, de acordo com os dados coletados,
parece ser sinbnimo de “se basear”. Desse modo, os graduandos demonstram
reconhecer que néo se trata de copiar informagcdes de outrem, de reproduzir proposicoes
de modo vago e mecéanico sem a devida mencgao. Pelo contrario, reconhecem que a
escrita fundamentada permite reinterpretar linguisticamente informacbées dadas ou até
mesmo acrescentar proposi¢coes adicionais ao ja discutido. Trata-se de mais uma das
particularidades inerentes do ensino superior, nesse caso, uma escrita com fungao
referencial, que permite atribuir valor, acréscimos ou mesmo, interpretacdo ao que é
materializado.

Esse conhecimento consciente parece ser comum no ensino superior, pois se
mostra bem definido pelos graduandos: “Eu acho que isso é uma das caracteristicas mais

relevantes quando se fala em escrita académica” (excerto 7). Como podemos perceber,
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por meio dos excertos, a fundamentagdo € uma das caracteristicas mais relevantes
apontadas pelos graduandos, porém, para que seja possivel de ser concretizada, vale
considerar que requer efetivo engajamento por parte do escrevente a partir de leituras de
livros e artigos técnicos da area, bem como maior contato com as praticas do dominio
académico.

Depreende-se dos dados que, nos cursos de Letras, para tornar a producao
textual legitimada, os graduandos teriam que pauta-la em algum aporte teérico, o que,
nesse momento, parece-nos que 0 senso comum tem o seu papel amenizado. Esse
significado atribuido ao artefato linguistico reforca a identidade profissional e cientifica
que subjaz do perfil discente. Ou seja, reconhecer que a escrita assume um viés mais
académico, a partir do contexto no qual estao inseridos, € demonstrar que ha abertura ao
discurso académico vigorado na comunidade cientifica e que denota uma espécie de
relacédo entre a vivéncia desses graduandos com a pratica de escritura.

Conforme é possivel observar, embora os depoimentos ndo demonstrem ser
categoricos, em virtude das incertezas ou da falta de seguranca quanto a compreensao
sobre a escrita em um viés mais fundamentado — a partir das modalizagbes “estou
pensando”, “eu acho” — € possivel perceber que esses graduandos a definem assim,
porque estao sob influéncia das praticas privilegiadas pelo curso, e desse modo, a fim de
poder se inserir nos eventos tipicos do curso de formacao, reconhecem a necessidade
de contemplar no seu estilo de escrita mais embasamento tedrico, o que contribui,
inclusive, para a argumentacao.

Essa assertiva claramente retoma preceitos da teoria das representacées sociais,
quando Moscovici (2013) afirma que os universos reificados também moldam a nossa
sociedade. Sao eles que formulados por meio da ciéncia, da tecnologia ou das profissdes
especializadas, influenciam o modo como os sujeitos atuantes de uma esfera pensam,

reproduzem e esclarecem a propria realidade.
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Assim, ao constatarmos que os participantes mesmo ndo afirmando
categoricamente certos conhecimentos sobre a escrita, ainda assim é possivel dizer que
essa atitude diz respeito a conhecimentos advindos dos universos reificados, pois,
embora os informantes ndo reconhegcam caracteristicas da norma padrao da escrita
requisitada nos cursos, sabem que existe uma espécie de contrato social que postula a

forma de escritura comum a &rea profissional.

Além disso, esse conhecimento também € construido, a partir da pratica
sistematizada com a que é realizada em eventos formais. Nesse sentido, alguns dos
graduandos participantes das sessdes mencionaram componentes curriculares, em
especial, como eventos que proporcionam essa compreensao de escrita, como podemos

melhor observar nos excertos seguintes:

(8) eu acho que essa questdao da fundamentagdo pelo menos eu vi muito
forte quando a gente vai pagar metodologia da pesquisa que vocé vé muito o
carater cientifico da redagédo que a professora bate muito na tecla que o texto
cientifico... a produgéo cientifica ndo t4 debaixo de achismos nem do senso
comum... entdo a gente tem que ter algo concreto em que se apdie que nao é
sua opinido ndo é::: um diario que vocé |é todo mas eu acho que vocé produz a
partir de alguma fonte que vocé bebeu. SR1

(9) a gente para fundamentar tira os postulados basicos de como a gente
organiza nossa escrita. SR2

Como podemos perceber, nos excertos acima, o ensino sistematico de escrita
académica por meio de componentes curriculares oferecidos pelos cursos de Letras
reflete em uma escrita vinculada ao contexto de sua produg¢do que, por sua vez, é
moldada em virtude dos postulados basicos inerentes a formagdo. Nao por acaso,
notamos nos excertos, anteriormente apresentados, que compreensdo de escrita em um
viés mais fundamentado seja mais explicita em disciplina com foco na producao
cientifica, neste caso, a intitulada “metodologia da pesquisa”, por exemplo.

Desse modo, visto que o curso € orientado a partir de um curriculo pedagégico, é

esperado que algumas disciplinas que contemplem de modo mais privilegiado a escrita e
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influenciem no modo como aqueles que dela se utilizam produzam conhecimento e
socializem aos pares.

Cabe também, mediante aos excertos expostos, evidenciar a importancia do
profissional responsavel por tal componente curricular, pois, como vimos, ele assume
posicionamento hierarquico do qual valida o modo como os graduandos entendem e
concebem a escrita nos cursos de Letras (para melhor compreenséo a respeito do papel
facilitador da pratica de escrita académica, representado pela imagem do professor, a
leitura do topico 4.3, sobre vozes discursivas).

Diante do exposto, refletimos que em representagcdes sociais, a tendéncia para
classificar um objeto, seja por meio de generalizacio ou, seja pela particularizacao, nao
é, “de nenhum modo, uma atitude puramente intelectual, mas reflete uma atitude
especifica para com o objeto, um desejo de defini-lo como normal” (MOSCOVICI, 2013,
p. 65). Nao por acaso, essa assertiva parece revelar os procedimentos adotados pelos
graduandos no tratamento dado a escrita, na forma como as significagdes sao

construidas.

Além disso, no interesse de tornar esse objeto real, particularizado e familiar a
realidade dos graduandos, nomeagbes sdo feitas e aceitas pelos grupos a partir de
termos advindos do dominio do curso, 0 emprego do termo fundamentagdo, como visto
anteriormente, pois, se ha a representacao de escrita académica como forma de insercao
as praticas desempenhadas no curso, € natural que os graduandos busquem termos
advindos da sua experiéncia como escrevente no curso superior que comprovem o modo

como entendem e praticam no ambito de sua profissionalizag¢ao.

4.1.2 ESCRITA ACADEMICA ORIENTADA

Além do caréater fundamentado com o qual se entende a escrita, é possivel, dentro
da representagdo de escrita como inser¢ao, a compreensao de que esse objeto precisa

ser orientado. Para melhor compreender essa caracteristica, seguem os dados a seguir:
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(10) quando eu penso na escrita de forma orientada vocé tem que ter um norte
para escrever porque... se... vocé tem um artigo tem que saber que aquela
escrita tem que ser orientada quanto a estrutura... introdugao... fundamentagéo.
SR3

(11) é o ensinar a refletir... quando a gente tem uma boa orientacado... quando o
professor realmente orienta a gente... nos faz refletir... entdo ndo é chegar
assim e: “deixa eu corrigir!” ndo “o que é isso aqui? qual a razao desse primeiro
paragrafo em relagdo com esse segundo?” “eita professora... nada!” é isso... €
iSSO que € a escrita orientada e tem gente que vai passar 0s nove periodos e
nao vai ter isso. SR1

Nos excertos acima, percebemos que o modo como a escrita é representada
harmoniza-se com a imagem de professor apontada pelos graduandos, visto como
facilitador para o melhor desempenho da elaboracao textual. Assim, a escrita, agora
praticada, requer um trabalho reflexivo que exige dos graduandos maior empenho e
dedicagdo com o que produz e, do professor, o0 uso de procedimentos de
encaminhamentos sistematicos que favorecam possibilidades de acesso ao
conhecimento produzido na academia.

Parece-nos, ainda de acordo com os excertos, que o desenvolvimento de uma
melhoria a respeito do uso da escrita depende da forma como o professor formador
encaminha as orientagbes de producdo. Sem a sua participacdo, os graduandos
demonstram ficar a margem da dindmica existente no ensino superior, padecendo, assim,
de uma orientagdo que permita resposta a demanda experienciada na academia, pois a
falta dessa orientacao reflete, possivelmente, uma formacéao cientifica fragilizada, como
representado no depoimento: “e tem gente que vai passar os nove periodos e nao vai ter
isso”.

Certamente essa compreensdo deve estar relacionada a necessidade que os
graduandos tém em socializar-se em uma esfera diferente da qual vivenciaram antes de
ingressarem no ensino superior. O professor, nesse caso, assume papel essencial para
essa socializagao, pois permite um processo reflexivo do entendimento dos diferentes

modos de uso da escrita advindos da academia, como podemos melhor compreender a
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partir do excerto que retrata a fala de uma participante em uma das sessoées, sobre um

evento sistematico que envolvia a corre¢ao de textos escritos:

(12) a professora juntamente comigo dizia: “eu fico com esta parte e vocé com
essa”’ ai eu corrigia e a professora corrigia também entdo... a gente via e
comparava ai ela fazia: “e por que vocé deu tanto nesse critério ai?” entéo isso
dai... pra mim... eu aprendi muito com essa orientacao especifica em relagéo a
didatizar a esse processo de escrita MAS por causa dessa experiéncia
especifica TALVEZ se fosse com outro professor que nao tivesse essa
preocupacao talvez eu nao teria como saber dessas coisas. SR1

Nesse excerto, € possivel afirmar que o professor fornece oportunidades de
vivéncia académica para que, assim, o estudante, de fato, se insira na profissdo, o que
refor¢a a importancia da imagem do professor para construgédo de representagdes sobre
a escrita. Todavia, a partir do excerto acima, convém considerar a respeito da orientagéo
metodoldégica do professor da disciplina, uma vez que o depoimento expresso pelo
informante favorece um modo do processo de ensino de escrita, 0 que nao implica dizer
que é padrdo, comum a todos os docentes. Uma hipdtese para essa abordagem
particular seria a consideracao do curriculo oculto do qual os graduandos apresentam e
que reflete diretamente na orientacao tedrico-metodolégica comum a pratica do professor
de determinada disciplina ofertada pelos cursos. Esse exemplo de trabalho didatico com

a escrita apresentou-se mediante um contexto especifico de orientagéo pedagdgica.

Entretanto, de modo geral, na apreciagdo dos discursos dos informantes, foi-nos
possivel desvelar que a escrita exigida nos cursos de Letras necessita de uma
orientagdo, de um plano de acdo que permita a quem é cobrado melhor direcionamento
para atuacao efetiva como escrevente e ator social na comunidade em que esta inserido.
Essa assertiva pode melhor ser compreendida a partir dos excertos a seguir:

(13) o professor pode ajudar a vocé a tragar o seu objetivo também... entdo
vocé sabe 0 que vocé quer pesquisar... pensa nisso... mas o professor pode
ajudar a vocé delimitar objetivos especificos. SR2

(14) porque assim... (pensando) no ensino médio a gente ndo tinha esse
professor pedindo pra gente... “Releia... reescreva... melhore seu texto” nao
tinha e::: aqui a gente precisa disso... 0s professores pedem que a gente tente
dominar mais o que a gente ta falando... as vezes fica alguma frase solta... ele
manda contextualizar... entdo a gente tem toda uma orientagéo... entdo quando
nds somos cobrados vai ter um desenvolvimento melhor. SR3
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(15) eu acho assim... nem tanto do professor da o texto dizendo tudo sobre o
assunto... mas dele orientar pra vocé ir atrds do que vocé quer escrever... por
exemplo... eu tenho irmas que estudam no ensino fundamental e médio e elas
sempre recorrem a mim quando é pra pedir pra escrever redagao... ai... essa
semana minha irma me procurou pra escrever um texto sobre as interfaces do
Brasil... ai eu: “sim... vocé leu o que sobre o assunto?” “nada” “e como é que
eu vou lhe ajudar se vocé ndo sabe do que vocé vai escrever?” “o tema é muito
abrangente... vocé pode falar sobre muita coisa”. SR2

Desse modo, os excertos revelam que, o “plano de escrita”, isto €, as orientacdes
sistematizadas refletem na mobilizacdo efetiva da escrita pelos graduandos, como é
sinalizado: “entdo quando nés somos cobrados, vai ter um desenvolvimento melhor”, mas
também em uma maior seguranga no que escreve e confianga naquele que orienta. Além
disso, é importante acrescentar que, diante desses excertos, 0 encaminhamento
oferecido pelo professor formador ndo se trata de uma relagéo de repeticdo ou falta de
autonomia, em que os graduandos devem seguir a risca tudo o que é orientando, pelo
contréario, trata-se de um norte, de um encaminhamento que permita aos graduandos
eficaz engajamento com o tipo de escrita exigido no curso.

Contudo, ¢é interessante destacar, que nem sempre o tratamento dado ao objeto
de insercdo recebe as devidas orientagdes, pois, ha situacbes em que o0s
encaminhamentos sdo desconsiderados, gerando assim conflitos e dificuldades quanto a
materialidade da escrita. Como uma espécie de denuncia, € possivel identificar alguns
discursos que discutem sobre a auséncia de orientacdo ou a presenga parcial que
corroboram para desajustes, como observamos a seguir:

(16) € um orientado desorientado... porque “estuda autor tal... veja o que autor
tal diz” mas o teu orientador... va-mos colocar nesses modos... ele ndo senta
contigo para discutir pra ver profundamente o que o autor tal diz. SR2

(17) entdo... nem sempre é orientada... entdo vocé tem que fazer... que é
atividade pra nota... e ai? nem sempre € né? mas nem todos os casos nao
generalizando porque... tem professor que sempre conversa: “vd na minha
sala” tem monitor “va, tire duvida!” mas nem sempre é. SR1

(18) é tanto que quando a gente é solicitado a fazer algum tipo de género na
academia... a gente quando ndo bem orientado... a gente sente dificuldade né?
como eu vou fazer isso né? SR3
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Com base nos excertos, parece-nos que, diante da necessidade de responder as
atividades de producéo tipicas da esfera académica, a escrita torna-se uma obrigacéo, o
que por vezes reflete na falta de orientacdo de produgcédo e demanda do iniciante nas
praticas de escrita académica a producao exclusiva. Desse modo, essas exigéncias de
elaboracdo textual sdo reclamadas pelos informantes, como podemos perceber nos
excertos, 0 que impde ao escrevente autonomia para a producao de textos. Assim, neste
sentido, a escrita é validada pelo produto, diante das exigéncias de producgédo; e
desconsiderada pelo processo, dado o sucinto trabalho com a orientagdo do professor.
Essa visdo de escrita orientada parece ser mais significativa nos discursos dos sujeitos
da pesquisa, porque os considera como um “orientando desorientado”, o que reflete na
avaliacdo da escrita pelos sujeitos investigados.

Nesse sentido, os dados revelam informantes com expectativa de que o professor
€ quem deveria fornecer oportunidades da vivéncia académica para que, assim, 0
graduando, de fato, se insira na comunidade discursiva, de modo que a interacao efetiva
com o professor influencie na construcao de representagdes construidas sobre a escrita

nos cursos investigados, como mostra o0 excerto a seguir:

(19) essa ideia de orientar... porque:: tipo... associado aos professores... va-
mos supor que: a gente td pensando na escrita académica... que a gente
sempre t4 em busca de melhoramento... ai: a gente vai para um determinado
professor... ele diz: “olha, venha!” “chegue... € assim assim” ai ele explica toda
a estrutura... essa pratica faz com que a gente melhore. SR1

Percebemos, nesse trecho, que o interesse para o “melhoramento” da escrita é
traduzido pela necessidade de uma instrugdo fornecida, através dos comandos do
professor, o que reforga a imagem de um ensino de escrita sistematizado capaz de

garantir aos graduandos, de acordo com os excertos, um efetivo desempenho.
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4.1.3 ESCRITA ACADEMICA NORMATIZADA

Além desses conhecimentos evidenciados a partir de apontamentos dos
informantes, outro se mostrou com maior clareza, qual seja: escrita como um instrumento
normatizado. Essa evidencia sé foi possivel, mediante a discussdo gerada a respeito do
entendimento dos informantes sobre a escrita recorrente nos cursos de Letras, pois, ao
que foi revelado, uma vez que a escrita académica assume a fungéo de inserir agentes
as praticas socializadas na formagéo inicial, € possivel afirmar que este objeto requer um
estilo privilegiado pela comunidade na qual circula. Assim, nos discursos podemos
revelar o que caracteriza a escrita como instrumento normatizado, conforme podemos

comprovar a partir dos excertos de definicdo sobre norma:

(20) como eu posso dizer... monitorado... a gente analisar a escrita de ser
normativo formal... é justamente essa questdo de escrever de forma
adequada... conforme a area... é: por se tratar de uma escrita académica que
requer isso... mais formal. SR1

(21) entdo... a gente tem que t& aqui sempre pensando na norma... Como aqui
a gente & monitorado em relagdo as normas... também contam pra“quela
questdo do género... daquela forma também... de ter aquela forma de escrever
uma resenha... tem que botar a referéncia primeiro... entdo: tudo isso tudo volta
pra norma. SR3

(22) UM PADRAO... vocé nao pode fugir desse padrio... a-go-ra... 0 que vocé
escrever... se é longo... se é curto... vai depender do que vocé estd sendo
direcionado. SR2

Como percebemos nos excertos, diante das exigéncias e particularidades tipicas
da dinamica da academia, os informantes esclarecem que o lugar de formacao oferece
modos de escrituras dos quais influenciam nas representacées construidas. Os cursos
focalizados, de acordo com esses colaboradores, impéem um padrao de escrita que
monitora aqueles inseridos na comunidade cientifica que ndo pode ser confundido com
aqueles de bate-papo ou da escola. Diante do contato constante com as praticas tipicas

dessas comunidades, os agentes participantes, quando ativos e reflexivos, sao
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influenciados a ponto de reproduzirem-nas, nesse sentido, o “individuo tanto é agente de
mudanca na sociedade como é um produto dessa sociedade” (FARR, 1994, p. 51).

Esse padrao interfere, inclusive, na forma como os principais géneros utilizados
na licenciatura em Letras apresentam-se, o que demanda significativo trabalho por parte
dos graduandos; entretanto, cabe, neste momento, ressaltar que mesmo com a norma, a
escrita assume singularidades de area para areas, bem como de géneros textuais para
géneros textuais ou até de regido para regido, pois, ndo ha, neste caso, uma unica forma

de se produzir conhecimento, mesmo quando ha uma norma que oriente a redagao.

Nao obstante, com base nos excertos, pudemos constatar que uma vez
preocupados em se inserir nas praticas legitimadas pelo curso, os graduandos buscam
adotar dessa compreensao do objeto investigado a fim de melhor gerar uma formagéao
cientifica. Essa significacdo de escrita normatizada é construida a partir do momento em
que os graduandos demonstram reconhecer que precisam se adaptar ao modo de escrita
comum a formagéo, que abarcam, baseado nos discursos, forma, estrutura, linguagem,
técnicas com as quais projetam uma escrita com um viés mais normatizado.

Além do mais, percebemos que essa especificidade de escrita é materializada em
géneros académicos solicitados nos cursos, exemplificado com base na produgdo de
uma resenha académica, conforme é revelado no recorte do excerto 21: “em relagdo as
normas também contam pra’aquela questdo do género daquela forma também de ter
aquela forma de escrever uma resenha.” Contudo, caso essa pratica de escrita adotada
pela academia ndo esteja em harmonia com as utilizadas pelos graduandos, dificilmente
esses sujeitos terdo éxito nesse contexto, cabendo a eles, assim, empenho e submissao

as normas gue vigoram nos cursos.

De acordo com esses excertos, percebemos a obrigatoriedade dessa convencao
de escrita adotada nos cursos, pois, a fim de que seja inserida nos modos de escrita dos

graduandos, € importante que tenha sido esclarecida e tratada com rigor. A percep¢ao de
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escrita como instrumento normatizado, revelada nos dados, ndo parece estar relacionada
apenas ao dominio do conteddo condizente ao carater cientifico do curso, pelo contrario,
abarca tanto o aspecto formal — o que leva em consideragdo a estrutura da lingua, a
capacidade de expressdo, como também o enriquecimento do vocabulario — quanto o
aspecto cientifico — o que leva em consideracao as exigéncias de adequacéao da escrita a
eventos cientificos —, como notamos a seguir:

(23) é voltando ao padrdo... 1a no ensino médio... ndo tem essa preocupacao
de/de... por exemplo... usar girias... no ensino me-dio... poderia fazer um texto
usando girias e aqui ndo.. a ndo ser que seja exigido... esse tipo de
ge/género... ndo é permitido se nado for exigido... ndo é? complica vocé
escrever com girias... tem que ser uma forma culta... padrdo... norma...
técnico... produzir... na prova mesmo... vocé tem que se posi/posicionar
corretamente... na produgao de um artigo tem que ter um linguajar formal. SR3
(24) sim... porque nessa escrita académica vai exigir uma norma... algumas
estruturas pra escrever um texto... vamos dizer pra publi-car... vocé tem que
seguir algumas normas... de letra... de tamanho... eu t6 entendendo dessa
forma. SR3

Podemos depreender dos dados que esse instrumento normatizado assume uma
forma praticada necesséria para a comunicagdo dos pares a qual € utilizada na
academia. Essa percepcao de escrita parece exigir atencdo por parte de todos os atores
envolvidos na comunidade cientifica, pois ndo nos parece concluida de modo que quando
direcionamos nossa atencao a linguagem, podemos considerar que essa rotulacao torna-
se plural quando posta em discussao. Normatizado, a partir do que ja foi explanado, pode
ser entendido a partir de i) aspectos formais representados ou na configuracdo de
géneros circulantes na academia ou no estilo de escrita padrdo; i) aspectos de
formatacéao representado nas orientagoes de redacao da ABNT.

Ao analisarmos os depoimentos dos informantes, observamos que as evidéncias
de compreensdo sobre escrita desenvolvida no curso, fundamentada, orientada e
normatizada, por exemplo, correspondem as experiéncias do contato com esse objeto.
Essas evidéncias acarretam estratégias de agdo que sao reveladas pelos graduandos
como meio para se apropriar dos elementos particulares comum ao estilo de escrita

gerenciado na area profissional e que se torna singular mediante o nivel de participacao
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desses sujeitos. Por sua vez, esses conhecimentos formulados a partir de ideias e
atitudes desempenhadas quando a centralidade € a escrita geram consequéncias no
perfil desses agentes sociais, que permitem torné-los colaboradores dos conhecimentos
socializados na pratica do curso, ou seja, uma vez entendido a escrita a partir da
representagdo a qual temos discutida nesta sec¢ao, possivelmente sdo gerados resultados
que delineiam o perfil desses informantes, mas nao somente, como também ressiginifica

a relacao existente entre eles com o objeto representado.

Para melhor esclarecimento desta construcao do fenémeno de representacao,

podemos observar o seu desvelamento na figura 7 a seguir:
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Figura 7: Elementos constituintes de representacao de escrita como insercao nas praticas
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Fonte: Adaptacao de Ladino; Marinkovich (2013)

Essa figura agrupa os elementos identificados, a partir da analise da discussao

gerada nas sessOes reflexivas, que integram a formacdo da representagdo de escrita

académica como forma de insercao nas praticas requisitadas no curso, pois, para que 0s

sujeitos possam inserir-se na dinamica do curso, nao basta apenas os conhecimentos
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instaurados sobre o objeto compartilhado, mas também a assimilagcdo da comunhao de
conteudos (informagdes, imagens, opinides, atitudes etc) que possam estar relacionados
a este objeto (uma atividade a ser exercida, um acontecimento, um conceito etc)
(SANTOS, 2004).

Desse modo, além dos conhecimentos sobre a escrita, pudemos analisar também
as atitudes reveladas pelos graduandos em funcdo da representacdo de escrita
sinalizadas nas sessoes reflexivas, isto €, ao compreendé-la como um instrumento que
se caracteriza pela fundamentagéo, orientagdo e normatizacdo, é necessaria, a partir dos
apontamentos dos informantes, a utilizacdo de certas estratégias de manipulacdo da
escrita requisitadas na dindmica provenientes dos cursos, 0 que compreende basear-se
em teoria/tedrico especifico da area, apoiar-se no curriculo de formagédo, empregar a
norma padrdo e aplicar a formatagdo reconhecida na area; como também, visto que os
graduandos fazem parte de um curriculo de formagéo, fundamentalmente parece que se
apoiam nos preceitos de tal curriculo, quando informam sobre as ideias que se tem sobre

0 objeto representado.

Além disso, esses mesmos sujeitos revelam que a prépria escrita deve seguir
tanto a norma padréo privilegiada no curso quanto adequar as orientagées oriundas de
eventos formais, tais como participacdo em congressos, projetos, orientacbes de

trabalhos de componentes curriculares da grade formal do curso de formacao docente.

Desse modo, a partir da figura 8, entendemos que a representacdo de escrita
como insercao incide em conhecimentos, ideias e estratégias que parecem ser
agenciadas pelos graduandos durante a formagdo. Essa caracterizacdo permite gerar
consequéncias que refletem tanto na imagem dos graduandos quanto no modo como a
escrita é trabalhada, ou seja, os dados revelam que ao representar a escrita como

inser¢do nas praticas letradas, os professores em formacao precisam utilizar de um plano
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de acdo para a escrita, socializar com as praticas de escrita académica, bem como se
apropriar de uma escrita mais embasada.

4.2 REPRESENTACAO DE ESCRITA ACADEMICA COMO TAREFA QUE REQUER
HABILIDADES

Nesta segdo, conforme ja foi anunciado, analisaremos a segunda categoria
definida a partir da leitura do corpus. Para tal, a nomeamos de representacdo de escrita
académica como tarefa que requer habilidade, pois, mediante a analise dos dados,
podemos notar evidencias que atestem que a escrita no curso de formagdo docente
parece ser igualmente entendida como uma tarefa, visto que requer trabalho intelectual a
partir do uso de habilidades privilegiadas na comunidade profissional. Esse tipo de
representacdo parece definir a formacdo do estudante de Letras, bem como parece
determinar a sua identidade profissional.

Dessa maneira, ao acharmos nos dados e associarmos essa realidade aos
estudos que contemplam as representacdes, concordamos com a assercao de que ha
simetricamente uma relagao entre o sujeito e objeto representado (MOSCOVICI, 20013),
uma vez que, na fungdo de tornar o objeto real a realidade do sujeito, determinados
posicionamentos/reacdes sado organizados com o intuito de naturaliza-lo, denotando,
assim, evidencias que geram representagdes de escrita.

As evidéncias incidem em acdes desses sujeitos que fornecem orientacao global,
favoravel ou ndo, em relagdo ao objeto da representacdo (NASCIMENTO, 2013), desse
modo, quando referido ao corpus, coletamos fragmentos dos momentos de discussao
que justificam a escrita académica como tarefa. Dito isso, declaramos que, pudemos
perceber, nos depoimentos dos informantes, alguns termos que descrevem
procedimentos, tais como reconhecimento de que a escrita demanda trabalho e efetivo

engajamento, monitoracdo sobre o que escreve e busca por modelos de escrita, que
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permitem um contato mais eficaz com essa escrita, possibilitando assim, maior

envolvimento com as especificidades do curso.

4.2.1 TAREFA 1: BUSCAR MODELOS DE ESCRITA

A escrita no curso de formacao docente, de acordo com apontamentos dos
informantes, requer trabalho intelectual daquele que a pratica, assim, ndo por acaso,
exige da sua parte o interesse em se apropriar das formas privilegiadas na comunidade
discursiva na qual estao inseridos. Ao afirmarmos isso, queremos dizer que, a partir das
evidéncias apontadas pelos informantes, pudemos perceber que uma das habilidades
requeridas na representacéo de escrita defendida nesta subsecao refere-se a busca de
modelos de escrita reconhecidos no universo profissional.

Esses sujeitos afirmam que, uma vez que desconhecem formas usualmente
praticadas no curso, precisam ter modelos que facilitem o contato com o desconhecido,
com o objeto que, a principio, tem forma abstrata, e mais do que isso, ao estarem
realizando essa tarefa, demonstram estar compelidos a integragéo na area profissional,
uma vez que, como resultado, assumem uma identidade, possivelmente, privilegiada nos
cursos. Os fragmentos, a seguir, retirados do momento de conversa sobre a escrita na
formacéo profissional, refletem o que estamos defendendo:

(25) se vocé é questionado a fazer uma coisa que vocé nunca viu na vida
vocé... vai ficar se perguntando: “como € que eu vou fazer isso aqui... se eu
nunca vi? como é que eu vou fazer?” ai... vocé... tendo um norte fica mais
facil... vocé vai pegar e vai dizer “é mais ou menos desse modelo aqui” ai... vai
pegando suas proéprias ideias... e: vai fluindo. SR2

(26) entdo... seria isso... a ideia... de/de 0 modelo quando eu nao conhec¢o o
género... quando eu sou solicitado a produzir... é: interessante... porque... eu
sei por onde eu tenho que caminhar. SR2.

De acordo com excertos, o desconhecimento é fator desencadeador da busca por

um modelo de escrita que possibilite um norte, uma espécie de desenho do que é
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exigido. Essa busca pelo modelo torna-se essencial, porque contribui para que o
praticante possa se inserir de modo efetivo nas atividades valorizadas pelo curso, como
também porque o interesse reforga a necessidade de ter o contato prévio com as formas
preestabelecidas na area, isto é, contato com as formas prototipicas que determinam o
perfil da area profissional. Entendemos que, a partir desses excertos, a pratica de escrita
académica esta relacionada a modelos que devem ser socializados pelos pares, como
possibilidade de conhecer para poder atuar por meio dele.

Essa evidencia indica que uma vez que o praticante, nesse caso, os graduandos,
tenha contato com os modelos de escrita circulantes no dominio académico,
provavelmente, o possibilitara atuar por meio do artefato linguistico em questao.
Possivelmente, apenas o modelo ndo atestaria eficiéncia no dominio da escrita, todavia,
como podemos observar nos excertos, serve de base para introduzir os modos do dizer
NoOs Cursos, pois, a realidade, aquilo que se entende sobre 0 objeto aqui discutido, parece
ser construida com base na interagédo, no contato que o sujeito, representado aqui, pelos
graduandos, tem com o objeto (MOSCOVICI, 2013). Além disso, essa evidéncia
apontada pelos informantes atenua a formacdo de um sujeito psicossocial o qual
necessita de condi¢gdes e intervencdes sociais para a constituicdo de suas capacidades

cognitivas (BRONCKART, 2012).

Com isso, ao apropriar-se de modelo de escrita, esses sujeitos tém ao seu
alcance o contato com as ideias e formas valorizadas nos eventos recorrentes na
formacgdo, visto que o modelo explorado é compartilhado pelos pares. Porém, cabe
ressaltar, ainda de acordo com os excertos, que essa busca ndo se torna fixa, enrijecida,
pelo contrério, soma-se ao conhecimento que os praticantes j& possuem de escrita —
“pegando suas proprias ideias e vai fluindo” —, ou seja, permite que a forma seja
materializada, concretizada; trata-se, pois, de uma acao de objetivagédo, que, ao se ter o

modelo daquilo que se propGe trabalhar, o sujeito torna-o real de acordo com a sua

vivéncia (MOSCOVICI, 2013).
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Além disso, convém ponderar que 0os modelos que servem para orientar a escrita
dos sujeitos académicos, como ndo sdao documentos meramente ilustrativos ou estruturas
cristalizadas, sdo entendidos como “referéncia’, como suporte facilitador para o contato
com as estruturas prototipicas da escrita académica, como podemos perceber nos
excertos a seguir:

(27) Nao seria exatamente modelos... Seria:: outros trabalhos pra: que
enriquecesse mais 0 nosso pensar... entendeu? nao € um modelo ndo que: a
gente fosse seguir aquele mesmo modelo. SR2

(28) é pra ter como referéncia... na verdade... porque se for pra reproduzir...
nao tem sentido. SR2

(29) é porque... ndo na forma de estrutura... que estrutura a gente pode
encontrar em qualquer lugar... “estrutura no texto é feita dessa forma” ndo... ela
traz outras pra que a gente veja como é feito. SR3

(30) seria um caminho... pra vocé percorrer. SR2

De acordo com esses excertos, é possivel afirmar que os sujeitos reconhecem
que a busca por modelos de escrita pode ajuda-los a participar da pratica recorrente no
curso, pois apresenta “um caminho a percorrer”. Essa evidéncia de escrita como tarefa
demonstra que os graduandos, de modo a contribuir com os conhecimentos produzidos
na area de formacao profissional, precisam recorrer a esses modelos como maneira de
“enriquecer mais o nosso pensar’, isto €, as formas compartilhadas entre os pares
denotam um conjunto de a¢des que permitem aos participantes utilizar-se do estilo de
escrita aceito pelos cursos.

Assim, inicialmente, a busca determina uma referéncia a ser seguida, logo apés
harmoniza ao estilo de escrita do praticante, a ponto de enriquecer 0 seu pensamento,
mas sem correr 0 risco de reprodugdo — pois “ndo faz sentido” — para que, como
resultado, possa contribuir para que este possa atuar por meio da escrita.

Por outro lado, convém considerar que essa evidencia, por favorecer a estratégia
referente a efetivacdo de modelos reconhecidos para atuar por meio da escrita
académica, revela a preocupagdo que os graduandos demonstram apresentar para
participar de praticas aceitas na comunidade profissional da qual fazem parte. Em outras

palavras, a partir dos depoimentos dos informantes, € possivel afirmar que a assimilacao
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desse modelo valorizado legitima aqueles que dele fazem uso, seja em estagio inicial ou
nao, tendo em vista que nem todas as dificuldades de escritas sao superadas no decurso
da vivéncia académica.

Essa estratégia de agdo gera outra, qual seja, absolver marcas de escritas que
regulam o trabalho académico, como podemos notar, a partir de fragmentos seguintes a

respeito dos textos circulados na dindmica em Letras:

(31) porque... no meu ver... de acordo com os textos que a gente vai vendo...
vai analisando... a gente vai percebendo ali... algumas palavras... algumas
formas de se expressar... que nao seriam da nossa rotina... ai: de certa forma...
vocé vai querer adquirir isso. SR3

(32) o modelo é sempre bom... por exemplo... a gente tava apenas produzindo
0 micro-artigo... muito artigo... muito artigo... muito artigo... e: a gente viu como
um género diferente... eu acho que foi no semestre passado que a gente foi
fazer estagio... e: geralmente... a gente produz um relatério... talvez um relato
((indecisao)) e: semestre passado... a gente produziu um memorial... eu
também ndo sabia fazer um memorial... entdo a gente teve que se apegar aos
modelos... a gente viu pela internet... viu como era que fazia... a gente foi
perguntar pra o professor... insistentemente e: loucamente mas uma das
principais praticas é observar o modelo. SR1. (grifos nossos).

(33) eu acho que assim... j& tém modelos especificos de escrita de algum
género né? mas ai... a forma de como vocé vai passar... PODE ser diferente...
mas eu acredito que quando o aluno vai escrever o texto... tem que ter uma
ordem de como fazer esse texto. SR1.

A partir dos fragmentos, podemos afirmar que esse interesse por modelos de
escrita resulta em um comportamento ativo dos graduandos, porque, a primeira vista, em
contato com textos auténticos da area, os participantes passam a observar (0 modelo)
mediante a analise e apreciacdo, para, depois, adquirir certas estruturas prototipicas da
area — o movimento expressado no excerto 31 atesta o que estamos defendendo —.

Contudo, esse comportamento € igualmente realizavel em situagdo pedagdgica,
como é possivel observar no excerto 32, em que € expressa uma experiéncia de
realizacdo de atividade na qual, na condicdo de produzir um género, a principio
desconhecido, leva a tarefa de buscar modelos do tal género como forma de guiar o

trabalho empreendido, isto €, mais uma vez o modelo é entendido como referéncia a uma
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situagcdo de uso da escrita. Com base nesse fragmento, ressaltamos a importancia das
condigbes de produgdo e de intervengdes sociais como papel decisivo no
desenvolvimento de habilidades dos praticantes.

De modo geral, esse comportamento declarado fundamenta-se nas trés agdes
resultantes da atividade de ancoragem, elemento formador, mas nao apenas, das
Representagbes Sociais, a saber: descricdo, aquisicdo de caracteristicas e distingao a
partir dessas com outra realidade, como atesta Moscovici (2013). Descri¢cao, porque para
que possa ser entendido, os informantes descrevem como forma de particularizar o
objeto investigado; aquisicao de caracteristicas, porque, uma vez descrito, a fim de torna-
lo préximo a realidades desses sujeitos, caracteristicas sdo geradas a partir dos
apontamentos e ao assim agirem, distinguem de outras realidades j& formuladas, ao
diferenciarem a escrita de um género com outro, de um curso para outros, por exemplo.

Com efeito, baseado nas postulacdes da teoria, notamos que o comportamento
acima discutido é representado por meio de tragos da postura dos graduandos, como
agentes em formacao, pois, embora seja mencionada o trabalho sistematico do
professor-formador, ndo é possivel apontar a sua interferéncia efetiva, visto que as
estratégias de acdo desempenhadas estao a cargo dos informantes, a partir de busca na
internet, em livros técnicos ou em qualquer outro suporte, como podemos perceber nos
excertos em analise.

Além do mais, convém afirmar que essas estratégias resultam na relacao
estabelecida entre o objeto e o sujeito praticante, haja vista que a proficiéncia da escrita
nao se constitui aprioristicamente, mas sim por meio de praticas sistematicas e rotineiras
— “se apegar a modelos (...) insistentemente e loucamente” —. Dessa forma, diante do
exposto, somos levados a afirmar que a presenca de modelo de escrita como instrumento
facilitador pode ajudar a superar certas dificuldades de escrita, uma vez que essa

evidencia quando efetivada oportuniza, possivelmente, o primeiro contato com as formas
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e conteudos particularizados, assumido pela pratica de escrita académica desempenha

no curso de Letras.

Desse modo, ao que tudo indica, a partir desses excertos, ha estratégias
apontadas pelos informantes ao tomar contato com os modos de escritura que sao
prestigiadas na area profissional, mesmo quando ndo ha socializagdo dessas
particularidades por parte dos docentes em disciplinas especificas, o que requer, nesse

sentido, maior empenho e dedicagao, por parte dos interessados.

4.2.2 TAREFA 2: REALIZAR ACOES TIiPICAS DE UMA ESCRITA QUE DEMANDA
TRABALHO E EFETIVO ENGAJAMENTO

Nao apenas a busca por modelo evidencia a representacdo de escrita académica
como tarefa, ha, nesse sentido, a constituicdo de outro elemento, mediante depoimentos
dados pelos informantes, a saber: reconhecimento de que a escrita demanda trabalho e
efetivo engajamento. Essa evidéncia consolida-se a partir do momento que
compreendemos que 0s sujeitos da investigacdo demonstram reconhecer que para se
inserir nas praticas desempenhadas no curso, precisam agir conscientemente, de modo a
participar ativamente dos eventos formais e informais necessarios a formagao.

Por agir assim, os graduandos conseguem construir significados comuns aos
pares para atuar por meio da escrita académica, figurado na imagem de outros
graduandos e professores, tendo em vista que a propria esfera particular orienta essas
significacdes a partir de novos e/ou reformulados conhecimentos cientificos formulados
pelos universos reificados (MOSCOVICI, 2013). O excerto que se segue atesta essa
realidade, ao declarar que em virtude da experiéncia com as praticas desempenhadas no
curso, os graduandos demonstram apropriar-se de conhecimentos compartilhados
quando apresentam uma postura de engajamento determinante para a identidade

profissional, como podemos notar:
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(34) sem considerar que: pela experiéncia né?! do terceiro periodo... exigir
para explicar sobre o artigo cientifico... bom beleza... aprendemos a tranco e
barrancos e: na pratica tivemos apenas uma escrita orientada... de género...
quarto... quinto... e sexto periodo... fomos exigidos por outros artigos entéo eu
ja tinha uma distingcdo clara do que o professor pedia como artigo e o que o
outro também pedia como artigo... entdo... mas néo era apenas daquele jeito?
ai... a gente tem que se adaptar a esse outro jeito estilo... que também é artigo
cientifico... que também foi exigido. SR1.

Diante do excerto, podemos observar que ao conceber a escrita como tarefa, sédo
requeridas habilidades que sao reformuladas durante o percurso de vivéncia com as
praticas desempenhadas, ou seja, a experiéncia é o fator essencial para a maturidade
com o objeto analisado, embora ndo seja o Unico, pois, sabemos que existem sujeitos e
sujeitos, ha quem assegure que nem sempre o tempo é o aliado para a proficiéncia de
escritura. Contudo, enfatizamos que além do tempo, do periodo de desenvolvimento de
habilidades de escrita provenientes do curso de formacéo, deve-se harmonizar com o
engajamento dos sujeitos, do interesse em participar dos eventos validados na esfera
particular a fim de desenvolver pertinentes competéncias.

Assim, a partir dessa evidéncia, é possivel apontar no excerto em questao o uso
da metacognicao, como estratégia de acado da qual permite ao produtor a faculdade de
analisar o préprio ato de conhecer. Por meio desse excerto, podemos notar que essa
estratégia orienta o percurso de aprendizagem de um género especifico — “no quarto,
quinto (...) eu ja tinha uma distingéo clara do que o professor pedia como artigo” — pois, a
partir do exposto, podemos observar que essa compreensao a respeito da pratica de
escritura académica ndo é uma acgao imediata, como é provado por meio da passagem
de periodo, no fragmento em questdo, pelo contrario, é realizada uma vez que
compreende que a escrita praticada na formacao € uma tarefa que requer habilidades,
nesse caso, engajamento é a palavra chave para esse entendimento que chegamos até
ao momento.

Uma vez apropriada essa estratégia, segundo o fragmento em analise, é possivel

a manipulagdo da escrita conforme as exigéncias do género, do estilo de escrita do
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praticante e das condigbes de produgdes — “a gente tem que se adaptar a esse outro
Jeito, estilo” —, 0 que se harmoniza com as condicdes humanas necessarias para a
construcdo de representacdes atestadas pelo projeto do ISD (BRONCKART, 2012). E
como se fosse possivel que, uma vez reconhecida uma pratica legitimada de
aprendizagem de escrita, os graduandos pudessem realizar adaptacées conforme as
exigéncias e particularidades advindas da formagao inicial.

O exemplo descrito no fragmento trata de um mesmo tipo de género, porém,
solicitado em periodos distintos e em componentes curriculares variados, com as devidas
adaptagdes, o que nos permite afirmar que, ao valer-se da tarefa de reconhecer que a
escrita demanda trabalho, escrever € sinbnimo de praticar vez por vez a produgao de um
mesmo género, a mesma sequéncia tipolégica comuns a 4rea de atuagao, como pode
ser expresso no excerto em analise.

Outrossim, mostra-se recorrente nos apontamentos dos informantes, no sentido
de reconhecer que a escrita como tarefa demanda trabalho, o desenvolvimento de uma
autonomia no dizer e fazer quando sdo incumbidos de realizar praticas de escrita
académica, isto é, os sujeitos indicam que para se engajar efetivamente nos eventos
reconhecidos no curso, devem utilizar-se das estratégias acumuladas durante a vivéncia
no lugar que figura a producédo de saberes. Para melhor compreensdo acerca do que
estamos afirmando, tomemos como exemplo os fragmentos a seguir:

(35) mesmo recebendo uma orientacdo... mas ndo pra eu dizer... “eu fago tudo
0 que o professor esta falando” ndo... ele vai me orientar pra eu trabalhar em
cima do que eu quero fazer... do que eu tenho... 0 que eu tenho de mim agora?
ah... eu ndo tenho bagagem nenhuma... entdo eu vou me encher... lendo
revistas profissionalizantes para eu poder agora me soltar... e: dizer que eu
posso agora caminhar. SR2

(36) porque agora... eu vou ser o responsavel do que eu estou escrevendo...
até entdo o meu professor... no ensino basico... se responsabiliza por mim...
como se fosse assim... eu ndo estou numa faculdade... mas a partir do
momento que eu estou numa faculdade... agora eu sou responsavel por aquilo
que eu estou escrevendo. SR2

(37) é como se a maturidade... agora eu estou mais maduro... agora eu tenho
responsabilidade. SR2
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Com base nos excertos, podemos constatar que os informantes apresentam, na
sua bagagem, conhecimentos que sao agenciados durante as atividades decorrentes da
formacao profissional, pois, por ser a escrita uma tarefa que requer habilidades, estes
devem utilizar-se dela para engajar-se, visto que, no ambiente académico, passam a ser
responsavel pelo dizer e como dizer — “eu sou responsavel por aquilo que estou
escrevendo” —. Em contrapartida, mesmo quando ndao demonstram ter a disposi¢ao
certas habilidades ou conhecimentos valorizados em Letras, os sujeitos, procuram
habilitar-se de modo que atinjam o esperado — “Ah, eu ndo tenho bagagem nenhuma,
entdo eu vou me encher lendo revistas profissionalizantes para eu poder agora me soltar
e dizer que eu posso agora caminhar’ — Essas habilidades de participacdo sé sao
possiveis quando os praticantes reconhecem que a escrita demanda trabalho e que
assim, podem atuar, de modo consciente e ativo, por meio da escrita.

Em conformidade com isso, chamamos a atencéo para a constituicdo do mundo
subjetivo assegurado por Bronckart (2012), que afirma que este é constituido a partir do
momento que qualquer atividade mobiliza individuos dotados de uma economia psiquica
e de caracteristicas que, apesar de serem singulares, foram também performance de
processos sociais de conhecimento, ou seja, o carater subjetivo inerente aos informantes
asseguram a mobilizacéo das habilidades anteriormente apresentadas como necessarias

para o dominio da escrita.

O efetivo engajamento defendido nesta secdo remete as acdes de modo
consciente apontadas pelos informantes para manipular a escrita em eventos tipicos da
esfera profissional. Desse modo, o artefato linguistico o qual é representado exige
esforgo daqueles que dele utilizam-se, isto reflete como é particularizado no curso, tal
como podemos melhor observar nos fragmentos a seguir que retratam a compreensao da
escrita enquanto habilidade que requer o trabalho, apontando pelos informantes,

exercicio continuo:
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(38) quando estavamos no ensino basico... n0s pensavamos que escrever era
copiar... e: ai... quando nés chegamos aqui... nés percebemos que copiar ndo é
escrever... é refletir... é planejar... enfim... € muito trabalho ((risos)). SR3.

(39) é planejar... € escrever... escrever... reescrever... e: reescrever. SR3.

(40) aqui tem o processo de reler... 0 que escrever... de adaptar... de trocar.
SR1.

(41) na medida que a gente se propde a fazer um curso como esse... a gente
vai ser profissional... e na medida que vocé é profissional... vocé tem que
pensar de acordo com as mil teorias que nos rondam... mas... vocé também
que ser vocé e esse vocé vai para a escrita... e vocé esta ali... na escrita...
entdo se vocé ndo tem seguranga... se vocé nao tem informacao... se vocé nao
tem técnica... se vocé nao tem tudo isso que se cobra... cai na questao da
credibilidade... que tipo de profissional vocé vai ser? ou vocé se tornara? SR2.

A partir dos excertos, podemos afirmar que a escrita para os graduandos trata-se
de uma atividade de carater continuo o qual exige atencao e disciplina. Nao se trata mais
de copiar informagdes sem os devidos créditos, o objeto como tarefa requer daqueles
que dela utilizam-se a devida atencao, o que envolve estratégias recursivas de escrever e
reescrever, isto €, em uma espécie de movimento continuo, € necessario refletir em como
esta sendo manipulado o artefato linguistico — “Aqui tem o processo de reler o que
escrever De adaptar De trocar” —. Esse trecho reforca o trabalho com que é realizada a
pratica de escrita académica no curso de formagéo docente.

Além dessa realidade, sujeitos engajados com praticas letradas de escrita
denotam credibilidade para aqueles que delas fazem uso, ao associarmos essa assertiva
ao curso de Letras, percebemos que essa habilidade condiz com a identidade
profissional, pois, para escrever bem, baseado nos excertos, deve apropriar-se de
técnicas adquiridas na formacao, isto €, mediante o contato consciente e ativo com as
praticas desenvolvidas no curso, os praticantes, conforme notamos nos apontamentos,
adquirem-na e apropriam-se de modo que possam mobiliza-las solidamente, a fim de ser
aceito socialmente ou compartilhar socialmente um mesmo objeto representado

(MOSCOVICI, 2012).
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4.2.3 TAREFA 3: MONITORAR A ESCRITURA

Assim como foi visto nas subcategorias anteriores, a representacao de escrita
como tarefa requer a execugdo de agbes conscientes que legitimem os produtores no
universo social inserido. Desse modo, além do conjunto de tarefas identificadas, outra
evidéncia mostra-se relevante a partir dos apontamentos dos informantes, a saber:
monitoracdo sobre a escrita, 0 que estaria relacionado ao saber dizer no contexto
académico. Essa acepcao harmoniza-se com os preceitos das representacdes sociais,
quando atestam que a realidade de um objeto sé é possivel quando este partilha de uma
relacdo com o sujeito social, porque esse agente entre pares age de forma ativa na
construcao das representagdes (ORNELLAS, 2013).

Desse modo, como trabalho, parece caber aos praticantes a atitude de
autoavaliarem a prépria escrita, a sua dimensao, pois, isso, de um lado, definira o perfil
do praticante e, de outro, o meio de situar o objeto no universo social e material
(MAZZOTTI, 2000). Quanto a essa assertiva, tomamos como exemplos os fragmentos a
seguir que reunem apontamentos dos informantes a respeito das tarefas realizadas para
monitorar a escrita em virtude dos contextos de produgdes inerentes ao curso de

formagao docente:
(39) aqui a gente analisa a escrita... se é normativo... se é formal... é
justamente essa questdo... de escrever de forma adequada... conforme a
area... por se tratar de uma escrita académica que requer isso mais formal
SR1.
(40) a gente tem a norma gramatical... entdao a gente tem que ta aqui... sempre
pensando na norma... como aqui a gente € monitorado... mas... também.. em
relacdo as normas também contam pra’quela questdo do género daquela forma
também de ter aquela forma de escrever uma resenha tem que botar a
referéncia primeiro. SR1
(41) pelo fato da exigéncia dentro dos padrdes faz com que vocé seja mais
exigente nas suas escritas entendeu? pelo fato de existir esse padrdo... essa
técnica... entdo vocé vai ter que se voltar pra ele... vocé vai ter que deixar
aquele antigo padrao que vocé tinha e: se voltar para o que é exigido. SR2
(42) no ensino superior vocé vai ter uma preocupacao... vai ter que elaborar...
vai ter que procurar... vai ter que pesquisar... vai ter uma preocupagado maior
SR3.
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Conforme é possivel observar, a partir dos apontamentos dos informantes, o
curso de Licenciatura em Letras padroniza um estilo de escrita que se torna consumado,
assim, cabe aos praticantes, em uma espécie de interacao, ser guiados pela dinamica da
esfera social. Assim, ao representarem a escrita como tarefa, demonstram reconhecer a
necessidade de avaliar se o objeto trabalhado segue os padrées da area — “é justamente
essa questdo de escrever de forma adequada conforme a area” — Essa orientagdo
pautada na compreensao que os sujeitos demonstram ter sobre a escrita, baseado nos
preceitos das representacbes sociais, seria a elaboracdo de comportamentos entre
individuos a fim de particularizar o objeto representado (ORNELLAS, 2013 apud
MOSCOVICI, 1979).

Dito de outra forma, visto que a representagdo social € uma modalidade do
conhecimento particular, os sujeitos, a fim de simbolizarem o objeto, utilizam-se de
condutas que possibilitem sistematizar a realidade entre eles e o objeto social, desse
modo, quando os informantes demonstram reconhecer que devem seguir a “norma
gramatical” partilhada na formacao, estdo agindo conforme o entendimento que parece
ser consensual nas praticas recorrentes no curso de formacgéo docente.

Em conformidade a essa realidade, podemos observar também que as condutas
identificadas nos discursos dos sujeitos desta pesquisa estdo relacionadas a
manipulacdo de géneros da esfera académica. No excerto (43), reconhecemos que as
estruturas prototipicas de géneros académicos sao possivelmente socializadas no curso
de formagdo, pois, como podemos observar, hd a indicagcdo do género resenha e
orientagdo a respeito da sua configuracdo — “em relagdo as normas também contam
pra‘quela questdo do género daquela forma também de ter aquela forma de escrever
uma resenha tem que botar a referéncia primeiro” —. Nesse sentido, essas condutas
configuram uma orientagéo, possivelmente, global para agdo de producédo em relagao ao
objeto da representacdo, como atestam as dimensdes da representacdo social

(ORNELLAS, 2013).



122

Para tanto, em virtude da compreensdo de que a escrita académica requer
habilidades, os excertos acima revelam os posicionamentos possivelmente aceitos pelos
pares em fungdo do contato com o artefato linguistico, uma vez que, ao reconhecerem a
existéncia de certas exigéncias na area — “no ensino superior” — os graduandos parecem
ajustar as suas habilidades em conformidade com o que é meramente reconhecido na
esfera de formacgdo profissional, assim, ao perceberem a demanda, primeiramente
demonstram apoderar-se de uma identidade particular da area, ou seja, passam a se
cobrar mais, de modo que se reflita no manuseio do artefato linguistico — “pelo fato da
exigéncia dentro dos padrées faz com que vocé seja mais exigente nas suas escritas” —.
Essa aceitagdo da demanda do curso, bem como os ajustes ao modo de escrever para
atuar nas praticas académicas do curso de formagdo estdo relacionados a funcdo de
orientacdo, 0 que para a teoria das representacdes sociais, no dizer de Ornellas (2013),

“a representacao orienta comportamentos e praticas” (p. 49).

Desse modo, monitorar a escritura requer exercicio de produgdo que considere
as condicdes de circulacao do objeto representado, assim, além do reconhecimento do
papel desempenhado pela escrita no curso de Licenciatura em Letras, os informantes
demonstram reconhecer que formas legitimadas séo vistas como recorrentes. Para tanto,
observamos os fragmentos a seguir nos quais ha orientacbes de como manipular a
escrita de acordo com as praticas desempenhadas na formagéao:

(43) vocé tem que saber o que vocé vai dizer... vocé tem que ser objetivo...
mas ao mesmo tempo... vocé tem que ser informativo também, né? vocé tem
que informar bem. SR2

(44) vocé pega as ideias principais do que vocé ja escreveu e: apenas
aperfeicoa... vocé tem que melhorar o que ta dito ali. SR 3.

(45) quando vocé vai escrever alguma coisa para a disciplina... tem o
professor... e: as vezes vocé escreve o seu texto de acordo com aquela pessoa
que vai avaliar o seu texto... a gente sabe que alguns sdo mais objetivos...
entdo... a gente molda o nosso texto de acordo com aquele professor em
evento académico... eu geralmente aproveito algum trabalho que eu ja fiz em
uma disciplina e: adapto aquelas formas... aquelas particularidades do evento...
esse momento é muito individualizado. SR1.
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Sobre os conhecimentos previamente formulados, os dados revelam que os
praticantes da escrita devem possui-los para assumirem as diversas tarefas requisitadas
na area. Dentre os conhecimentos identificados, o saber fazer e saber dizer sao
caracteristicos dos dados, o que demonstra o entendimento dos sujeitos a respeito da
relevancia do artefato linguistico em contexto académico. Nao por acaso, faz parte dos
depoimentos dos professores em formagcdo o emprego da informatividade como
necessario a producao textual académica, mas também harmonizada com o estilo de
aperfeicoamento, de modo que caracterize uma escrita coesa e coerente. Essas
estratégias, identificadas a partir dos registros dos informantes com a dimensao
informacional das representagdes sociais, correspondem a sistematizagcdo dos
conhecimentos que esses sujeitos tém sobre o objeto representado (ORNELLAS, 2013).

Além disso, podemos observar, a partir dos dados, que essa representacao de
escrita é possivel porque os informantes demonstram reconhecer a necessidade de agir
autonomamente, a fim de usar a escrita em quaisquer eventos que contemplem a
linguagem. O excerto 45 apresenta duas situagcdes formais em que sao exigidas praticas
de escritura, uma pedagdgica e outra académico-cientifica. Na situagdo pedagdgica,
representada pela sala de aula, é possivel perceber que a escrita exigida recebe ajustes
de acordo com as orientacdes fornecidas pelo professor-formador — “vocé escreve o seu
texto de acordo com aquela pessoa que vai avaliar o seu texto [...] a gente molda 0 nosso
texto de acordo com aquele professor.” — Na situacdo académico-cientifica, representado
por evento académico, é possivel perceber que a escrita exigida apresenta outro perfil,
para este momento, de acordo com os dados, o objeto investigado deve seguir as
particularidades do evento, porém, como se trata de uma situagcao essencialmente nao
sistematizada de ensino, cabe ao praticante o manuseio do artefato linguistico de modo
mais particular, bem como requer dele, neste caso, de professores em formagao,

habilidades de escrita que permitam a realizagdo da atividade — “em evento académico
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eu geralmente aproveito algum trabalho que eu ja fiz em uma disciplina e adapto as
formas [...] esse momento é muito individualizado” —.

Nesse sentido, diante do acima discutido, a representacao de escrita como tarefa
requer, dentre tantas habilidades, a autonomia dos praticantes, pois, caso contrario,
possivelmente, ndo permitira a participacdo, de modo significativo, de demanda tipica da
formacgao docente. A situagéo de trabalho com a escrita acima retrata bem o que estamos
afirmando, cabe aos professores em formagado maior engajamento com as praticas de
escritura académica como requisito para dominar os eventos formalizados e
reconhecidos na formagao superior.

Em sintese, as evidéncias identificadas a partir dos apontamentos dos
informantes caracterizam um tipo de representagdo social que permite ser construida no
curso de formagédo docente. Assim, diante do exposto, ao desvelar a representacao de
escrita como tarefa, permitiu-nos ter acesso aos conhecimentos construidos sobre o
objeto investigado, bem como as ideias que formalizam a representagéo analisada nessa
secao, como também identificar as estratégias reveladas pelos graduandos em virtude do
entendimento formulado sobre a escrita. Essa caracterizagdo parece gerar
consequéncias que refletem no agir dos graduandos no tratamento dado ao artefato
linguistico estudado e trabalhado na formac&o. E o0 que queremos expressar por meio da

figura 8 a sequir:
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Figura 8: Elementos constituintes de representacao de escrita como tarefa que requer
habilidades

EVIDENCIAS

Amparar-se em
modelos reconhecidos

FENOMENO na dren

Exercitar uma
producédo textual que
considere as condi¢des
de circulagéo do objeto
representado

Operar-se a partir da
metacognic&o

ESTRATE'fIAS
IDEIAS LANCADAS l DE ACAO

CONSEQUENCIAS IDENTIFICADAS

Fonte: Adaptacéao de Ladino; Marinkovich (2013)

A representagdo de escrita como tarefa que requer habilidade s6 pode ser
formulada mediante identificacdo de evidéncias — busca por modelos de escrita;

reconhecimento que a escrita demanda trabalho e efetivo engajamento; e monitoragéo a
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escritura — que se particularizam nos cursos de Letras. Essas evidéncias juntamente com
algumas ideias do objeto representado orientam estratégias de acdo — efetivacao de
modelos reconhecidos; aquisicdo de marcas linglisticas; e metacognicdo — que
agenciam caracteristicas reconhecidas na area tanto no sujeito quanto no objeto
representado.

Desse modo, as evidéncias, ideias langadas e estratégias de agao, vistas como
elementos constituintes da representagdo em questao, convergem para a informagao que
se encontra na centralidade do quadro, qual seja, a necessidade de dominar, mas
também de fazer uso de habilidades intelectuais imprescindiveis para o saber dizer nos
eventos formais realizados no curso de licenciatura experienciado.

Com isso, segundo os dados analisados, dominar esse fenémeno, foco de
discussdo, possibilita a identificacdo de consequéncias no tratamento do objeto
investigado, isto é, resulta na forma como a escrita € revelada e entendida pelos seus
usuarios, a saber: desenvolvimento de habilidades de escritura, significativa experiéncia
com o artefato linguistico académico e desenvolvimento de autonomia e sensibilidade
para se adaptar a demanda da 4rea de atuacao.

Portanto, em sintese, a partir das informacdes presentes no elemento originado
(consequéncias identificadas), parece-nos que dominar o fenébmeno é uma atitude
esperada pela comunidade discursiva na qual atua o sujeito engajado por meio do objeto
privilegiado na &rea, ou seja, saber monitorar a pratica de escrita de acordo com a
exigéncia do ambiente de uso implica na socializacdo de agbes valorizadas. Assim, de
acordo com os dizeres dos informantes, ha uma representacdo de escrita como tarefa
substancialmente aceita no curso de Letras vivenciado e que merece ser evidenciada nas

praticas desses sujeitos.
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4.3 RESPONSABILIZAGAO ENUNCIATIVA

Conforme ja foi mencionado no inicio deste capitulo, esta terceira categoria
contempla a analise das vozes que se instauram nos discursos dos informantes a medida
que caracterizam os conhecimentos construidos sobre a escrita, bem como as atitudes
desempenhadas em virtude dessa compreensdo. Desse modo, convém considerar que
as vozes, a que nos referimos aqui, estao situadas na camada mais superficial do folhado
linguistico, metaforicamente, utilizado por Bronckart (2012). Para o teérico, elas®
assumem essa posicao, porque, de um lado, ndo estdo ligadas essencialmente a
progressao do conteldo tematico; e, porque, de outro, tém a finalidade de contribuir para
o estabelecimento da coeréncia pragmatica do texto, possibilitando, dessa forma,
explicitar tanto as diversas avaliagbes que podem ser construidas com relagdo ao
aspecto do contetdo tematico quanto as préprias fontes dessas avaliagdes, isto é, as
instancias que as assumem ou que se responsabilizam.

A primeira vista, as vozes poderiam ser assumidas pelos autores produtores do
enunciado, durante as discussdes provenientes das sessdes reflexivas, uma vez que
estes vivenciam os momentos com a escrita em virtude do cumprimento das atividades
de uso desse objeto académico, a forma pessoal deveria predominar no discurso dos
informantes. Contudo, é possivel que esses autores atribuam parte dessa
responsabilidade a terceiros ou até mesmo assumam parcialmente a autoria das

escolhas, pois, tendo em vista que estes compartilham de saberes entre seus pares e

*® Ressaltamos que ndo apenas as vozes inserem-se na camada mais superficial do folhado
linguistico, isto é, ndo somente elas estao inseridas no nivel dos mecanismos enunciativos, a esse
respeito, reconhecemos que as modalizagdes também estdo inseridas, como explanadas no
capitulo 2, conforme foi visto na descrigdo nos trés estratos do folhado linguistico (cf.
BRONCKART, [1999], 2012, 2006, 2008). Contudo, como interessa-nos dar conta apenas das
vozes, optamos, nesta se¢do, por centralizar essencialmente nesse aspecto discursivo.
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atuam de modo social nos diversos eventos tipicos da area de formacdo, tais
posicionamentos parecem naturais.

Dito isso, reconhecemos nos discursos dos informantes o agenciamento das
vozes baseadas nos procedimentos teorico-metodologicos do projeto do ISD (cf.
BRONCKART, [1999]2012; 2006; 2008). Contudo, consideramos que a constituicao e
emprego dessas vozes parecem harmonizar com a formagéo da voz societal estudada
por Mey (2001), ou seja, acreditamos que no aparato da constituicdo social, ha
eventualmente a presenca de instancias publicas que se instauram ocasionalmente em
sujeitos socialmente ativos e, assim sendo, focalizaremos a analise das vozes do autor
empirico e as vozes de personagens, com atengao a estas ultimas, uma vez que nestas,
também, evidenciaremos as vozes sociais que sao ecoadas dos personagens
“inventados”.

Nesse sentido, consideremos, nas proximas linhas, a analise a respeito dessas

vozes agenciadas nos discursos dos informantes.

4.3.1 VOZES DO AUTOR EMPIRICO

Ao examinarmos 0s enunciados dos informantes, constatamos a marcag¢ao de
vozes do autor empirico, isto €, a voz da pessoa que esta diretamente na origem do
texto, correspondendo, assim, ao agente da agcdo de linguagem (BRONCKART, 2012).
Assim, nesse sentido, pudemos perceber que a voz agenciada nos apontamentos dos
informantes imputa diretamente a pessoa que enuncia, visto que, em determinado
momento, os graduandos, explicitamente, posicionam-se acerca da compreensao sobre a
escrita e avaliam a partir de experiéncias particulares com esse objeto.

Para representar a escrita no curso de Licenciatura em Letras, os informantes em
seus discursos explicitam o eu que enuncia. Essa agcdo € comumente feita a partir de

alguma modalizagao, a fim de atenuar qualquer conhecimento categorico, para nao se



129

responsabilizar totalmente. Retomaremos, a seguir, alguns fragmentos ja analisados em
categorias anteriores para esclarecer a responsabilizagdo enunciativa assumida pela voz
do autor empirico. Para tanto, consideramos exemplos em excertos relacionados aos
apontamentos sobre as representagdes de escrita formuladas pelos graduandos:

(46) essa escrita fundamentada que eu estou pensando é::: assim /.../. SR1
(47) eu acho que isso é uma das caracteristicas mais relevantes quando se
fala em escrita académica /.../. SR2

(48) eu acho que essa questdo da fundamentacéo pelo menos eu vi muito forte
quando a gente vai pagar metodologia da pesquisa que /.../. SR1

(49) quando eu penso na escrita de forma orientada... vocé tem que ter um
norte para escrever/.../ SR3

(50) eu acho assim nem tanto do professor da o texto dizendo tudo sobre o
assunto mas dele orientar pra vocé ir atrds do que vocé quer escrever /.../ SR2
(51) como eu posso dizer... monitorado... a gente analisar a escrita de ser
normativo formal /.../ SR1

A partir dos exemplos, podemos observar a responsabilidade da representacéo de
escrita a partir da utilizagédo de um “eu”, sob uma posigao pessoal que denota uma voz
do autor empirico explicitamente, nesse caso, essa forma marca a posi¢cao pessoal dos
graduandos no que diz respeito aos conhecimentos constituintes das representagdes
sobre o obijeto.

Esse posicionamento enunciativo revela a apropriacdo de ideias sobre a escrita
elaboradas a partir da experiéncia particular do autor, pois, embora venha
acompanhada de marcas de modalizacdo, ainda assim €& possivel perceber o nivel de
responsabilidade do agente-produtor (cf. BRONCKART, 2012), visto que esclarece ser
uma percepgao singular sobre o objeto representado, mesmo que seja compartilhado
entre pares.

Essa marcagdo revela quem assume ou se posiciona em relagdo ao que é
enunciado, como ja dito, mas também, que conhecimento estd instaurado nesses
graduandos a respeito da escrita praticada representada em Letras. Saber dizer,
individualmente, o que caracteriza uma escrita académica fundamentada, orientada ou

normatizada pode revelar que a constituicho do conhecimento, embora seja
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compartilhada entre os pares, € assumida, por vezes, de modo distinto, a partir da
subjetividade do individuo. Dito de outra forma, o conhecimento, de modo geral, é
formulado, mas também reformulado, mediante acées de interagdes e dos discursos
dos outros, mesmo quando estes sdo alvos de uma reorganizagado singular, resultante
da dimensao experiencial propria de cada pessoa, ainda, assim, continuam portando
tracos dessa alteridade constitutiva (cf. BRONCKART, 2012).

E interessante observar que, além do agenciamento do autor empirico no uso da
avaliacdo da escrita enquanto unidade de insercdo, igualmente na percepcdo da
segunda representagao, os informantes utilizam-se do pronome “eu” como possibilidade
de reforgcar seus argumentos. Desse modo, € possivel afirmar que essa caracterizacao
centralizada na imagem dos graduandos em relagdo ao objeto representado pode
evidenciar, assim, 0 engajamento com a vivéncia académica.

A esse respeito, Bronckart (op. cit) afirma que, em uma situagdo de linguagem, o
autor empirico mobiliza, dentre um vasto conjunto de conhecimento internalizado,
subconjuntos de representacdes que se referem, de modo especial, ao contexto fisico e
social de sua intervengdo, ao conteudo tematico que nela sera mobilizado e a seu
proprio estatuto de agente, o que inclui capacidades de agao, intencdes, motivos entre
outros. Para melhor esclarecimento, retomemos os fragmentos a respeito da

compreensao de escrita como tarefa que requer habilidades intelectuais, a seguir:

(52) entdo... seria isso... a ideia... de/de o modelo quando eu ndo conhego o
género... quando eu sou solicitado a produzir /.../. RS2

(53) eu acho que assim... j& tém modelos especificos de escrita de algum
género né? /.../ RS1

(54) Porque agora... eu vou ser o responsavel do que eu estou escrevendo /.../.
RS2

(55) /.../ eu estou mais maduro /.../ agora eu tenho responsabilidade /.../. RS2

E no momento de representar a escrita como tarefa que requer habilidades que os
informantes utilizam-se do autor empirico para responsabilizar das acdes realizadas

para cumprir com a demanda do curso. A pessoalizagdo pode indicar que, por ser
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tarefa, cada praticante deve realizar o requisitado na formacgao, inclusive, quando esta
implicado o desconhecimento da atividade de linguagem exigida, pois, como é posto, a
acao € centrada na imagem dos graduandos. Estes, em particular, assumem a
responsabilidade do agir, de modo que contribuam com a produgéo do conhecimento
agenciado na area, ou seja, por meio da presenca do uso pronominal de primeira
pessoa, 0s graduandos declaram a sua responsabilidade frente as praticas
desempenhadas no curso.

Apesar de essa marcacao do autor empirico ser tao fortemente representada pelo
uso do pronome “eu”, no discurso, outra supera essa evidencia. E interessante observar
também que, ha momentos em que os graduandos permitem-se dividir a
responsabilidade do dizer com seus pares, por meio da utilizacdo de expressodes tais
como “a gente” e “nés”. Por meio dessas expressdes, €& possivel perceber o
compartilhamento da responsabilidade assumida, pois, quando agenciadas,
possivelmente, os graduandos reconhecem que a representagcdo construida sobre a
escrita € de uma acao coletiva, em que todos os atuantes partiham do mesmo

conteldo tematico.

Por concordarmos com a tese de que o uso de uma palavra nunca é praticado in

vacuo, como atesta Mey (2001), acreditamos que, possivelmente, o uso de “a gente “ e
“nds” atenua um comprometimento com o dado enunciado, denotando, assim, uma
divisdo na responsabilizacao, pois, a avaliagao realizada passa a fazer parte do dominio
discursivo de todos os graduandos. A seguir, exemplificamos o que estamos

defendendo neste momento:

(56) a gente para fundamentar tira os postulados basicos de como a gente
organiza nossa escrita. SR2
(57) quando a gente tem uma boa orientagéo... quando o professor realmente

orienta a gente /.../. SR1

(58) /.../ entdo a gente tem que ta aqui... sempre pensando na norma... como
aqui a gente é monitorado... em relagéo as normas /.../. SR1

(59) aqui a gente analisa a escrita se... é normativo... se é formal /.../ SR1



132

(60) A gente tem a norma gramatical... entdo a gente tem que ta aqui...
sempre pensando na norma... como aqui a gente é monitorado /.../. RS1

A expressao “a gente’, comum no Portugués brasileiro (PB), permite aos
graduandos dividir seus julgamentos com seus pares, de modo que atenuem o que €
enunciado. Com o uso dessa expressao, € como se todos os informantes ao dela se
utilizarem, apresentassem a mesma compreensao sobre escrita no curso de formacgao
docente, compartilhando as escolhas sem responsabilizar-se efetivamente. Assim, ao
usa-la, ndo parecem ser questionados pelos pares, 0 que, supostamente, confirma que
o conhecimento elencado por alguns graduandos parece ser 0 mesmo para todos.

Diferentemente do wuso pronominal na primeira pessoa, em que a
responsabilidade do que é enunciado incide toda na pessoa da origem da producéo
verbal (cf. BRONCKART, 2012), a presenga daquela expressao pode permitir que o
graduando convide os pares o direito de participacao do contetdo tematico, isto €, se 0
momento é para discutir sobre escrita, objeto esse usado por todos os graduandos de
Letras, é natural que a avaliagdo realizada por um licenciando seja parcialmente a
mesma realizada por outros, visto que, como afirma Bronckart (op. cit), ao posicionar-se
discursivamente, o agente-produtor cria, automaticamente, mundos discursivos que se
harmonizam com as particularidades de outros agentes em comunhao.

Umas das hipoteses a respeito do uso do “a gente” deve estar relacionada ao
momento em que foi agenciado, neste caso, por meio das sessodes reflexivas, haja vista
que por se tratar de um ambiente favoravel a discussdo, possivelmente habituado ao
evento, os colaboradores da pesquisa despreocuparam-se da norma padrao valorizada
no ambiente de formacdo. N&o por acaso, quantitativamente, essa expressao
sobressaiu ao uso do pronome em primeira pessoa do plural (nés) que apresenta a

mesma fungéao de compartilhar a responsabilidade enunciada.
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Desse modo, como ja evidenciado, a presenca do pronome “nds” também
revelou-se nos discursos dos informantes, embora referida de modo sutil. Nao sabemos
se foi opcao do usuario ou, como analisa Mey (2001), o sujeito tanto influencia o meio
no qual se faz presente quanto € influenciado. Nesse jogo de relagao, parece nao haver
um ganhador, mas jogadores invictos com fun¢des semelhantes: influenciar e ser
influenciados. Se o motivo foi a influéncia recebida, uma vez que, fortemente, o uso do
“a gente” revelou-se mais recorrente, sendo mais uma evidéncia da existéncia do
fendbmeno das representacbes sociais, como categorias do pensamento que sao
compartilhadas socialmente. A seguir trechos que exemplifiquem o uso da forma
pronominal “nés” nos discursos dos informantes:

(61) /.../ vamos dizer pra publi-car... vocé tem que seguir algumas normas...
de letra... de tamanho. SR3.
(62) /.../ quando ndés chegamos aqui... n0s percebemos que copiar ndo é
escrever... é refletir... é planejar... enfim... € muito trabalho ((risos)). SR3.
Notamos, neste caso, o agenciamento da voz do autor empirico por meio,
explicitamente, da forma pronominal em primeira pessoa do plural, ou inferida, a partir
da desinéncia s da forma verbal vamos. Em todo caso, observamos que a marcacao
desta voz precede de um sujeito que compartilha a responsabilidade sobre experiéncia
com a escrita em situagdes formais de uso. A agédo de publicar, por exemplo, torna-se
comum na area de atuacgao, entdo, nada mais justo que, o discurso de quem enuncia,
abranger mais sujeitos, inclusive o préprio pesquisador. Além disso, a marcagao do
autor empirico por meio do “nés” incide no fato de que, com frequéncia, graduandos, ao
se inserirem nas praticas desempenhadas no curso, percebem distingbes de exigéncias
e contextos de producao que denotam a divisdo da responsabilizagéo.
E interessante observar que, ainda de acordo com o uso do “nés”, quando

utilizado pelos informantes, o pesquisador e autor deste trabalho igualmente era

inserido nas avaliagbes/percepcoes a respeito da escrita académica, pois, por fazer
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parte da area de atuacao dos sujeitos participantes da investigagao, essencialmente, a
opini&o parecia ser a mesma.

Diante do exposto, notamos que a marcagcao do autor empirico apresentou-se a
partir de trés formas — “eu”, “a gente” e “nds” —, em niveis distintos de uso. Esse
agenciamento permite formalizar distintas realizagdes de responsabilidade enunciativa
que ora centraliza a voz do graduando ora a voz de graduandos quaisquer, conforme

podemos observar no quadro a seguir:

Quadro 5: Autor empirico e a realizacdo da responsabilidade enunciativa

A gente + + +
graduando + graduandos

Vozes do autor
empirico Eu+ + - Graduando

graduando + graduandos +

Nés + - - ,
pesquisador

Fonte: Elaboracéao do autor (2016)

De acordo com o quadro, € possivel perceber como é agenciada a distribuicao da
responsabilidade enunciativa, a partir da presenca da voz do autor empirico. A voz
marcada pela expressao “a gente”, com base nos dados, indica o compartilhamento de
responsabilidade do graduando que enuncia com os graduandos participantes das
sessdes reflexivas. A voz marcada pelo pronome de primeira pessoa do singular “eu”
assume a responsabilidade do que é enunciado, tornando o centro da discusséo. A voz
marcada pelo pronome “nés” indica o compartiihamento de responsabilidade do
graduando com os graduandos participantes das sessdes de discussao, como também
com a imagem do pesquisador que ao participar das discussdes, possivelmente,

demonstrar ter posicéo igual a dos informantes.



135

4.3.2 VOZES DE PERSONAGENS

Em se tratando das vozes de personagens, como ja apresentadas neste trabalho,
estas referem-se “a vozes precedentes de seres humanos, ou de entidades, implicadas,
na qualidade de agentes, nos acontecimentos ou ag¢des do conteudo temdtico de um
segmento de texto” (BRONCKART, [1999] 2012, p. 327). Ou seja, referem-se a pessoas
ou entidades personificadas que sado referenciadas como estratégias de argumentagao
que estao diretamente ligadas ao contetdo tematico. No momento dedicado as sessdes
reflexivas, por exemplo, observamos a apropriagdo de vozes de personagens que
ecoavam nos discursos dos graduandos quando estes apontavam caracteristicas da
escrita exigida no curso de formagéo inicial.

Estava presente nos discursos dos informantes a presenga de personagens do
contexto académico, mais precisamente, curso de formacao docente. Essas vozes ora
eram substituidas pela voz do autor empirico, ora eram substituidas por vozes de outros
personagens criados como mais uma possibilidade de evidenciar os conhecimentos que
os graduandos demonstram ter sobre a escrita no ambiente superior. E mais que isso,
contemplar as vozes de personagens nos discursos sobre o0 objeto representado pode
reforcar a influéncia advinda do contexto social para a constituicAo de agente-produtor

nesta esfera.

Dentre essas vozes, encontramos a voz de uma pessoa genérica — uma espécie
de sujeito imaginario — a qual fosse possivel atribuir acoes intelectuais reconhecidas na
area profissional, que ndo se destinavam a pessoa que enunciava, mas a qualquer
individuo, marcada pelo pronome de tratamento “vocé”, como podemos perceber nos
exemplos a seguir:

(63) /.../ vocé nao pode escrever coisas vocé tem que ter meio que um
embasamento né? SR1

(64) /.../ ensino médio vocé nio vé isso /.../ e ja na academia sim vocé tem
que ter uma visdo pra vocé seguir uma linhagem. SR3
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(65) /.../ vocé ir atrds de um teérico para depois voceé tirar a sua ideia /.../ a
partir do momento que voceé |é véarios autores ou varias revistas néo é pra vocé
fazer uma cépia E pra vocé ter uma ideia pra vocé formar a opinido. SR2

(66) /.../ vocé nao pode fugir desse padréo /.../ o que vocé escrever [...] vai
depender do que vocé esta sendo direcionado. SR2
(67) se vocé é questionado a fazer uma coisa que vocé nunca viu na vida...

voceé vai ficar se perguntando: /.../ vocé... tendo um norte /.../ vocé vai pegar
e vai dizer /.../. SR2

(68) vocé tem que saber o que vocé vai dizer... vocé tem que ser objetivo /.../
vocé tem que ser informativo também, né? vocé tem que informar bem. RS2

Essas vozes presentes nos discursos dos informantes denotam um sujeito
hipotético que deve seguir as orientacdes ou praticas consolidadas na area de atuacao,
como forma de apropriacéo das particularidades do meio, € ndo apenas, mas também,
essa marcagcao deve refletir no agir dos graduandos que, de modo consciente,
necessitam inserir-se nas comunidades discursivas sustentadas na formagao.

E importante considerar que este uso ndo se trata de uma marca déitica,
apontada para um falante/sujeito participante da sesséao reflexiva, como se fosse lancada
a responsabilidade diretamente para um participante em especial, pelo contrario, ao
utilizad-la, os graduandos faziam referéncia genérica, o que, possivelmente, poderia
referir-se a qualquer individuo. Todavia, essa voz de personagem reproduz um lugar
social ao qual pertencem os informantes, pois, se como aponta Mey (2001), todo discurso
€ constitutivo de uma formulagao societal em que esta presente condigcbes de tempo e
espacgo preestabelecidos, ndo € de todo estranho que essa voz pressuponha papeis
caracteristicos ligados aos enunciadores.

Nesse sentido, acreditamos que essa voz de personagem presente nos discursos
dos informantes seja a configuracao de um perfil de discente que deve reconhecer a sua
posicao e responsabilidade de atuagdo na esfera académica, um dos papeis (ou
personagens), na percepcdo de Mey (op. cit), assumido pelos graduandos. Por isso
mesmo, deva ter sido esse 0 motivo em optarem por essa forma e ndo pela posicao

pessoal, isto &, assumir no discurso que qualquer individuo de Letras apresenta
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responsabilidade e fungdo é revelar que conhecimentos e atitudes sobre o artefato
linguistico sdo comuns a todos, sem excegdo, pois, uma vez inserido na formagao
docente, qualquer individuo tera as mesmas responsabilidades, de modo que a
conclusao da formagao docente exigira, tecnicamente, o mesmo trabalho a todos.

Por outro lado, baseando-se nas postulagdes de Mey (2001), ao afirmar que
enquanto personagens sociais € agentes, os humanos ‘inventam’ e estruturam a maneira
como querem viver, consideramos que a invengao desse personagem, como estratégia
de argumentacéo para evidenciar o perfil esperado de graduandos, ecoa vozes sociais,
vista como instancias avaliativas externas ao conteudo tematico (cf. BRONCKART,
[1999] 2012).

A esse respeito, podemos entender que, dentre as vozes sociais possiveis, vemos
emergir um discurso de conservacdo de habilidades esperadas na comunidade
académica, que se harmoniza com o espaco e tempo atual, pois, dada a velocidade com
que as informagdes sdo compartilhadas, a formagdo superior exigird de graduandos
habilidades outras que merecem ser agenciadas de acordo com as particularidades dos
cursos. A esse respeito, Mey (2001) alerta que estamos na chamada sociedade da
informagéao, expressao que reflete a necessidade do individuo se manter informado frente
a dindmica da vida cotidiana; e ndao apenas, mas também, que essa voz social ecoa

indicios de uma relagdo mais habitual entre os graduandos com o objeto representado.

Além da presenca desta voz social, percebemos emergir igualmente uma voz
social prescritiva representada implicitamente pelo curriculo oficial. Reconhecemos essa
voz ao observarmos evidéncias de concepg¢des de escrita subjacentes a formagéo,

conforme podemos observar nos fragmentos que caracterizam tipos de escrita a seguir:

(69) voceé vé muito o carater cientifico da redacdo que a professora bate muito
na tecla que o texto cientifico a producéo cientifica ndo ta debaixo de achismos
nem do senso comum entdo a gente tem que ter algo concreto em que se
apdie que ndo é sua opinido ndo é um didrio que vocé Ié todo mas, eu acho
que vocé produz a partir de alguma fonte que vocé bebeu. SR1 (grifos nossos).
(70) é voltando ao padréo, & no ensino médio ndo tem essa preocupacao
de/de, por exemplo, usar girias. No ensino médio, poderia fazer um texto
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usando girias. E aqui ndo, a ndo ser que seja exigido. Esse tipo de ge/género
n&o é permitido se ndo for exigido, ndo é? Complica vocé escrever com girias,
tem que ser uma forma culta, padrdo, norma, técnico. Produzir... Na prova
mesmo, vocé tem que se posi/posicionar corretamente, na produgdo de um
artigo tem que ter um linguajar formal. SR3 (grifos nossos).

(71) pelo fato da exigéncia dentro dos padrées faz com que vocé seja mais
exigente nas suas escritas entendeu? pelo fato de existir esse padrdo essa
técnica entdo vocé vai ter que se voltar pra ele vocé vai ter que deixar aquele
antigo padrdo que vocé tinha e se voltar para o que € exigido. SR2 (grifos
Nossos).

Podemos perceber que esses ecos refletem concepcdes de escrita subjacentes
nos cursos de formacao que legitimam que o artefato linguistico seja um instrumento
orientado pela norma padrdo da lingua e concebido como um instrumento de
comunicacao. Além do mais, esses ecos incidem em um objeto representado que seja
entendido como uma prética social que s6 pode ser veiculada por géneros, mediante o
uso privilegiado da modalidade formal, entre outros aspectos. Desse modo, observamos
que essas vozes nao sao produzidas em um vacuo, pelo contrério, surgem com e para
efeito, apresentando relagdo com o meio do qual se propagam esses ecos.

Essa compreensdo harmoniza-se com as postulacbes de Mey (2001) que
esclarece que a voz passivel de ser ouvida ndo €, de modo algum, a produzida por um
individuo membro da sociedade, e sim a produzida pelo membro da sociedade informado
por ela, pois, tanto a voz quanto o agir refletem marcas da formagéo societal, com efeito
os discursos de agao, que mobilizem o agir dos graduandos como necessario para atuar

por meio da escrita.

Ainda no agenciamento da voz de personagem, identificamos a voz figurada pela
atuacao do professor que também se relaciona ao contexto académico. Desse modo,
observamos que, de modo frequente, nos discursos dos graduandos, a imagem do
docente assume significativa importancia no trabalho com a escrita, pois, é este quem
sistematiza o ensino da escrita, bem como permite a socializagdo dos graduandos com

as praticas desempenhadas no curso, conforme excertos a seguir:
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(72) o professor pode ajudar a vocé a tracar o seu objetivo /.../ o professor
pode ajudar a vocé delimitar objetivos especificos. SR2

(73) /.../ quando o professor realmente orienta a gente... nos faz refletir /.../.
SR1

Como podemos perceber, a voz do professor genérico reflete a postura do
profissional capaz de viabilizar praticas de escrita académica que possibilite os
graduandos a envolver-se ativamente. Além disso, essa voz ecoa o discurso de
conservacao de posicao hierarquica, em que cabe ao mestre orientar, ensinar, intervir no
contato direto com o objeto de ensino/aprendizagem, ou seja, apesar de as vozes que
contemplem a imagem dos graduandos ecoarem um perfil de discentes ativos, engajados
com as diversas praticas desempenhadas no curso, a imagem do professor faz-se
necessario no cendrio de ensino. E possivel perceber nessas vozes a dependéncia dos
graduandos ao posicionamento dos professores formadores, essa conservagao reflete no
modo como esses informantes agem a fim de realizar as atividades que envolvam a
escrita em contextos formais e informais.

Essa centralidade no professor pode refletir na responsabilidade que este também
assume no curso, na formacao dos graduandos, na formagao do curriculo, entre outros.
Essa voz de personagem traz uma voz social disseminada na contemporaneidade, a
saber, a de que o professor é o orientador em situagédo de ensino; essa identidade nao
parece ser apagada ou atenuada, como pudemos observar. Além disso, ecoa também
uma voz que ressalta a importancia de o professor dominar o objeto de investigacédo, de
modo que crie oportunidades para que os graduandos possam domina-lo em fungéao da

vivéncia em Letras.

Apesar de ser possivel identificar implicitamente as vozes sociais j& discutidas
acima a partir das vozes de personagens marcada explicitamente, convém considerar
ecos de outra voz que emerge dos discursos dos informantes, a saber: o discurso

académico propagado no ensino superior, mediante o contato com a promogao
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articuladora entre ensino, pesquisa e extensdo, triade de uma universidade qualquer.
Conseguimos ouvir essa voz ao considerarmos os apontamentos dos informantes acerca
das praticas exigidas no ensino superior, conforme podemos observar nos excertos a

sequir:

(74) € porque é direcionada... baseada em outros autores e no ensino
médio... vocé nado vé isso eles nao trabalham de acordo com o teérico néo e ja
na academia sim vocé tem que ter uma visdo pra vocé sequir uma linhagem.
SR3 (grifos nossos).

(75) no ensino superior vocé vai ter uma preocupagdo vai ter que elaborar...
vai ter que procurar... vai ter que pesquisar... vai ter uma preocupagao maior
SR3 (grifos nossos).

(76) quando vocé vai escrever alguma coisa para a disciplina tem o professor e
as vezes vocé escreve o seu texto de acordo com aquela pessoa que vai
avaliar o seu texto a gente sabe que alguns sdo mais objetivos entdo a gente
molda o nosso texto de acordo com aquele professor em evento académico eu
geralmente aproveito algum trabalho que eu ja fiz em uma disciplina e adapto
aquelas formas, aquelas particularidades do evento esse momento € muito
individualizado. SR1 (grifos nossos).

Com base nesses excertos que podemos exemplificar a voz social ecoada nos
discursos dos informantes. O discurso académico que propaga a busca por uma teoria
que oriente o trabalho do pesquisador ou até mesmo a orientagdo tedrico-metodoldgica
necessaria ao delineamento de uma pesquisa ou até mesmo a ideia de publicar, de
participar de eventos cientificos como possibilidade de socializar conhecimentos
produzidos sdo elementos constitutivos dessa voz social que predomina no ensino
superior e que gera um perfil cada vez mais de pesquisador nos graduandos, como
observamos nos excertos apresentados.

E interessante que, como podemos observar nos discursos, os ecos propagados
formalizam que na academia que existe um contrato social que dita formas de ser e agir,
e ndo sO, mas também, inclusive na forma de se comunicar. A esse respeito, Mey (2001,
p. 69) acrescenta: “o desenvolvimento da linguagem estd relacionado a atividade e a
fabricacdo de ferramentas e processos de uso que essas atividades pressupéem como

suas condi¢des naturais”. Essa afirmagédo do autor harmoniza-se com os postulados do
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discurso académico os quais condicionam o desenvolvimento da linguagem a promogao
de atividades de teor cientifico.

Dito isso, percebemos que essas vozes assumidas nos discursos dos informantes
tanto configuram uma posicdo pessoal dos graduandos acerca da caracterizagdo do
objeto representado quanto configuram personagens criados ou resgatados em virtude
do contato desempenhado por esses sujeitos com as particularidades da formagao, pois,
quanta a estas Ultimas, embora ndo estivesse presente no momento das sessodes, por
influéncia ou contato direto — professores, curriculo, academia, curso — estao presentes
nos conscientes desses informantes, de modo que permitem utilizar de marcas
linguisticas que os reconstituam.

Analisar essas vozes permite tanto observar como é agenciada a
responsabilidade sobre o que é enunciado nos discursos registrados, quanto entender a
historia desses sujeitos ao longo da formacao docente que permite, como pondera Mey
(2001), ser “re-criada no e pelo individuo consciente”. As vozes analisadas aqui
evidenciam como as representacbes sobre escrita sdo formuladas e reformuladas
constantemente, pois, como pudemos notar, a trajetéria com esse objeto representado
indica que ha mais situacées conscientes do que podemos imaginar.

Como tal, ao analisar as vozes discursivas concordamos com o apontamento de
Bronckart (2006) quando diz que a compreensdo delas permite tomar conhecimento das
diversas formas de posicionamento e de engajamento enunciativos construidos em um
grupo, bem como permitir se situar em relacao a essas formas a partir de reformulagdes,
0 que resulta, assim, no desenvolvimento da identidade dos individuos. Ou seja, ao nos
determos na analise das vozes desses graduandos, tivemos a oportunidade de conhecer
tanto os conhecimentos formulados a respeito do artefato linguistico académico quanto
os niveis de responsabilidade desses sujeitos com o objeto.

Em sintese, reconhecemos que as vozes, aqui, analisadas estao relacionadas

sistematicamente as representacdes sociais sobre escrita académica reveladas a partir
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dos depoimentos dos informantes da pesquisa. Podemos perceber que algumas das
vozes identificadas harmonizam-se de modo mais preciso com alguns dos elementos
constituintes das representagdes, sejam eles saberes ou posicionamentos reconhecidos
sobre o artefato linguistico representado. Conforme podemos observar no quadro 6, a

sequir:

Quadro 6: Relacao vozes discursivas e representacoes sociais sobre a escrita

Representacao de escrita Representacao de escrita
VOZES académica como forma de académica como tarefa
insercao nas praticas que requer habilidades
requisitadas no curso de
Letras
Escrita é fundamentada Tarefa 1
eu

Escrita é orientada Tarefa 2
e SlTET Escrita é fundamentada Tarefa 1
empirico a gente Escrita é orientada Tarefa 2
Escrita € normatizada Tarefa 3
nos Escrita é orientada Tarefa 2

Escrita é fundamentada
Tarefa 1

vocé Escrita é orientada
Tarefa 3
De Escrita é normatizada
personagem

Escrita é fundamentada

professor Tarefa 2
Escrita é orientada

Fonte: Elaborac¢ao do autor (2016)

Como podemos perceber, de acordo com o quadro 6, as representacbes sociais
sobre escrita académica reveladas nos discursos dos informantes estao relacionadas a
propagacao de vozes discursivas. Na representacao de escrita académica como forma
de insercao nas praticas requisitadas no curso de Letras, por exemplo, ha assuncgao as

vozes do autor empirico agenciadas a partir de trés formas: eu, a gente e nos.
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A voz do autor empirico assumida pelo uso do pronome “eu” apresenta-se em
situagbes em que os informantes revelam os saberes construidos sobre o objeto
representado, especificamente quando declaram que a escrita € um instrumento
fundamentado e orientado. Ademais, essa mesma marcagao retratada pelo pronome em
primeira pessoa é reconhecida em evidéncias de formulacédo da representacéo de escrita
académica como tarefa que requer habilidades, substancialmente na tarefa 1 e tarefa 2,
referidas para buscar modelos de escrita e reconhecer que a escrita demanda trabalho e
efetivo engajamento, respectivamente.

Por sua vez, a marcagdo da voz do autor empirico caracterizada pelo uso da
expressao “a gente” apresenta-se tanto nas trés evidéncias de formulacdo da
representagdo de escrita como inser¢do quanto (escrita académica € fundamentada,
escrita académica é orientada, escrita académica é normatizada) quanto nas trés
evidéncias de posicionamentos reconhecidos nos discursos dos informantes constituintes
da representacao de escrita como tarefa (tarefa 1, tarefa 2 e tarefa 3).

A marcacao da voz do autor empirico caracterizada pela forma pronominal “nés”
apresenta-se em momentos nos quais sao revelados que a escrita representada trata-se
de um instrumento orientado. Além disso, é possivel reconhecer este agenciamento da
vOz na representacéo de escrita como tarefa, por meio da tarefa 2.

De modo semelhante, podemos perceber a marcagédo das vozes de personagens
evocados nas representacdes sobre escrita nos discursos dos informantes. Assim, em se
tratando da voz materializada pela invengéo de um sujeito indeterminado, reproduzido na
forma do pronome “vocé”, reconhecemo-la nos elementos trés elementos constituintes da
representagéo de escrita como inser¢do, conforme podemos conferir no quadro 6.

Todavia, essa mesma marcagao da forma “vocé”, a partir da voz de personagem,
s6 € notada em duas evidéncias da representacdo de escrita como tarefa, exemplificado
na tarefal: buscar modelos de escrita e tarefa 3: monitorar a escritura. Por sua vez, a voz

de personagem marcada pela imagem de um professor indeterminado apresenta-se em
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situagdes as quais a escrita é entendida como um instrumento fundamentado e orientado,
constituinte da representagdo de escrita como inser¢gdo nas praticas requisitadas no
curso. Entretanto, em relagdo a representacdo de escrita como tarefa que requer
habilidades, s6 reconhecemos a presenca desta voz em um posicionamento revelado
pelos informantes, reconhecimento que a escrita demanda trabalho e efetivo
engajamento (tarefa 2).

Nesse sentido, a analise das vozes apresentadas nos discursos dos graduandos
participantes da pesquisa sobre as representacdes de escrita académica permite revelar
que os saberes e posicionamentos construidos em fungao do objeto representado podem
estar relacionados ao modo de engajamento do graduando com as praticas letradas
requisitadas no curso o qual pertence, pois a relativizagdo marcada nos discursos implica
no nivel de responsabilizagdo assumido pelos informantes a respeito do contato com o
objeto de aprendizado.

Diante dessa constatacdo, reconhecemos, a partir das considera¢cées de Mey
(2001), a existéncia de um confronto de vozes, em que ha varias delas divergentes sobre
uma mesma tematica. Nesse confronto, o didlogo, como pode-se perceber mediante a
exposicao e discussdo dos excertos, esta aberto a qualquer voz, mesmo quando estas
sao divergentes. Em consonancia ao exposto, convém considerar que no dialogo a
respeito de avaliagbes sobre a escrita no universo de Letras, ndo ha, na sua
materialidade, a possibilidade de neutralidade, como problematiza Bronckart (2012).
Sendo assim, conforme € possivel perceber, a partir da leitura do quadro em discussao, o
conhecimento é formulado por meio de agbes de interagdes e dos discursos dos outros,

mesmo quando estes sdo alvos de uma reorganizagao singular.
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CONCLUSOES

Investigar acerca das representacdes sociais de graduandos a respeito da escrita
em Letras permitiu ouvir 0 que esses sujeitos tém a dizer sobre o artefato linguistico
académico que ora é didatizado ora é exigido, pois, ao que foi constatado, uma vez em
contato com esse objeto, é possivel (re)construir a sua forma de compreendé-lo, haja
vista que tanto a subjetividade do sujeito graduando quanto o ambiente social
experienciado atuam como elementos preponderantes para recortar formas do mundo e
formular representacoes.

Ao dar vozes aos graduandos, conseguimos ouvir os conhecimentos formulados e
as atitudes reveladas para agirem de modo consciente e, por vezes, ativo na formacao
docente, bem como vé-los como sujeitos colaboradores na promogéo de conhecimento a
partir do saber dizer na area profissional.

Em vista disso, ao respondermos a 1) Que representagdes sédo reveladas sobre a
escrita por graduandos em Letras? e 2) Que vozes sdo evidenciadas nos discursos de
graduandos em Letras?, pudemos tornar mais inteligivel questdes a respeito das
dificuldades com a escrita académica ainda pouco sistematizada na area de investigacao
cientifica.

Desse modo, no tocante a primeira questdo, pudemos identificar dois tipos de
representagdes de escrita académica presentes nos discursos de graduandos de Letras,
quais sejam: representacdo de escrita académica como insercdo nas praticas
requisitadas no curso e representacdao de escrita como tarefa que requer habilidades. A
primeira caracteriza os saberes construidos dos graduandos sobre esse artefato
linguistico, uma vez que é entendido como forma de acesso nas préaticas requeridas no
curso de graduagdo focalizado. Assim, notamos, a partir dos apontamentos dos

informantes, elementos caracteristicos desse tipo de representacdo, a saber: presenca
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de trés evidéncias de conhecimentos sobre a escrita (escrita académica é fundamentada;
escrita académica é orientada e escrita académica é normatizada). Ao que foi possivel
perceber, essas evidéncias quando refletidas no tratamento dado a escrita dos
graduandos, contribuem, de modo direto, tanto para formagao académica quanto para
identidade profissional. Para os sujeitos da pesquisa, uma sé escrita é fundamentada
quando evidencia um modo de dizer que esta apoiado em argumentos de autoridade,
entretanto para isso seja possivel, eles entendem que a escrita é orientada quando ha
condigcdes sociais de producao explicitas. Contudo, essas particularidades sé podem ser
executadas quando a escrita € normatizada, isto €, estruturada de acordo com as normas
oficiais da area, o que, resulta no reconhecimento e aceitacao do dizer pelos membros da
comunidade.

Além disso, apresentou-se na qualidade de elemento constitutivo da
representacdo de escrita como insercéo, as ideias de que os graduandos revelam ter
sobre esse artefato linguistico, desse modo, ao apontarem que existe uma necessidade
de adequacao as praticas valorizadas na area, bem como que esse objeto investigado
nem sempre é sistematizado, por vezes, € exigido, esses sujeitos sdo levados a agir em
conformidade com essas orientacdes e assim, sinalizam utilizar de estratégias de acao
como maneira de tornar real o objeto representado. Desse modo, dentre as atitudes
demonstradas pelos graduandos, reconhecemos o direcionamento de basear-se em
alguma teoria ou te6rico comum a area de atuacao, o interesse em apoiar-se no curriculo
oficial de formacédo, a importdncia em empregar-se da norma padrdo valorizada, como
também a orientagao de aplicar-se a formatagao reconhecida academicamente.

A presenga desses elementos, caracterizados nos apontamentos dos informantes
mediante discussdes nas sessOes reflexivas, permitiu a formagdo do fenédmeno das
representagdes sociais de escrita como inser¢ao, com isso, em se tratando de resultado,
pudemos notar o surgimento de consequéncias das quais estdo relacionadas tanto ao

perfil dos praticantes quanto a particularidade da escrita em contexto académico, pois, de
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acordo com os postulados basicos da Teoria das Representagdes Sociais, 0 sujeito e o
objeto coexistem interrelacionados a um mesmo campo de atividade (MOSCOVICI,
2013). Isso posto, consideramos como decorréncia a utilizacao de plano de acao para o
trabalho com a escrita em situagdes formais e informais, a socializacdo com as praticas
com esse objeto académico fornecida pelo professor-formador, tendo em vista que nem
sempre os graduandos dominam as vdrias atividades desenvolvidas na formagéo, e, por
ultimo, a apropriacao de uma escritura mais embasada, reconhecida na area.

O segundo tipo de representacao identificado, Representacdo de escrita como
tarefa que requer habilidades, refere-se aos posicionamentos daqueles que se utilizam da
escrita para circunscrever na dindmica do curso, pois se a escrita académica é
compreendida como tarefa, requer habilidades intelectuais por parte dos atores de modo
a contribuir para a promocao e socializagcdo de saberes comuns as praticas do curso.
Desse modo, igualmente a constituicio daquela representacdo, ao desvelar esta,
notamos a concretizagdo de elementos correspondentes. Para tal, pudemos perceber a
presenca de trés evidéncias, a partir de trés acdes, a saber: buscar modelos de escrita,
realizar agées tipicas de uma escrita que demanda trabalho e efetivo engajamento e
monitorar a escritura, que se mobilizadas propiciam o acesso a promoc¢ao e socializacao
de conhecimentos agenciados na area de atuacdo, bem como a formagéao cientifica e o
dominio do saber dizer na esfera académica.

Para os graduandos, ter modelos de escrita como referéncia denota interesse em
se apropriar das formas privilegiadas na comunidade discursiva na qual estdo inseridos, e
nao sO6, mas também assegura o contato com formas prototipicas desconhecidas.
Todavia, essa tarefa de explorar modelos de referéncia precede a atitude de reconhecer
que a escrita demanda trabalho e efetivo engajamento, isto €, faz-se necessario aos
graduandos agir conscientemente, de modo a participar ativamente dos eventos formais

e informais necessarios a formacado docente. Para tanto, de acordo com os seus
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apontamentos, € esperado que estes monitorem a sua escritura de modo que se
harmonize com o estilo compartilhado no ambito profissional.

Nesse interim, esta ao alcance dessas evidéncias a aplicacao de procedimentos
que se manipulados conscientemente, tais como o amparo em modelos reconhecidos na
area, o exercicio de atividade de escrita que contemple as condi¢cdes de circulagdo do
objeto representado e o recurso da metacogni¢cdo, como faculdade mental, permite o
controle das agbes dos sujeitos em situagdo de atuagdo por meio do artefato linguistico
académico. Por outro lado, ndo sé esses elementos corroboram para a existéncia do
fendbmeno da representacdo de escrita como tarefa, mas também as ideias reais que
delineiam a formacdo dos graduandos, que se reportam ao reconhecimento da
importédncia do agenciamento de habilidades valorizadas na &rea, como também a
compreensao da importdncia de agir conscientemente de modo a promover
conhecimento. Assim, a constituicAo desse tipo de representacdo resulta no
desenvolvimento de habilidades favoraveis a escritura, na significativa experiéncia com o
artefato linguistico na esfera académica e no desenvolvimento da autonomia e na
capacidade para se adaptar a demanda da area.

Ao desvelarmos as representacoes de escrita por graduandos de Letras, convém
esclarecer quem assume, nos depoimentos coletados, a responsabilidade sobre os
saberes e posicionamentos em funcao desse objeto representado. Essa reflexao inicia a
resolucao de nosso segundo questionamento, Que vozes so evidenciadas nos discursos
de graduandos em Letras sobre representagbes de escrita? Identificamos o
agenciamento de vozes do autor empirico e de vozes de personagens, com a alegacao
de que a esta ultima, reconhecemos, por inferéncia, a manutencao de vozes sociais.

Os dados revelaram que as vozes do autor empirico sdo agenciadas, de modo
explicito, por meio de marcas linguisticas especificas, tais como a presenga de pronome
pessoal de primeira pessoa do singular e plural “eu” e “nds”, além da expressao “a

gente”. Quando marcada pela presenga do pronome “eu’, os dados revelam a
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apropriagdo de ideias sobre a escrita elaborada a partir da experiéncia particular do
informante que se responsabiliza pela avaliagdo realizada. Quando marcadas pelas
formas linguisticas “nds” e “a gente”, os dados revelam um ameno comprometimento com
o dado enunciado, denotando, assim, uma divisdo na responsabilizacdo, pois, a
avaliacao realizada passa a fazer parte do dominio discursivo de todos os licenciandos.
Entretanto, é importante considerar que a forma “a gente” apresentou-se de modo
constante nos dados analisados, o que, hipoteticamente esta relacionado ao contexto
sociossubjetivo no qual todos os informantes estavam inseridos, neste caso, em sessdes
reflexivas.

Em se tratando do agenciamento das vozes de personagens, os dados revelaram
que se materializaram a partir de duas formas genéricas, a saber: vocé e professor. A
presenca da primeira forma genérica pode denotar um sujeito hipotético, que poderia ser
representando por um graduando com habilidades intelectuais do curso, que deve seguir
as orientacdes ou praticas consolidadas na area de atuagdo, como forma de apropriagéo
das particularidades do meio, € ndo apenas, mas também, essa marcacao deve refletir
no agir dos graduandos que, de modo consciente, necessitam inserir-se nas
comunidades discursivas sustentadas na formacéo. Acreditamos que a marcacao desse
personagem propaga ecos de vozes sociais, tais como a voz que reverbera o discurso
de: i) conservagdo de habilidades esperadas na comunidade académica, que se
harmoniza com o espaco e tempo atual; ii) prescricdo caracterizado implicitamente pelo
curriculo oficial, ao observarmos evidéncias de concepgdes de escrita subjacentes a
formacgao docente.

Por outro lado, a presenga da segunda forma genérica, representada pela imagem
do professor revela uma postura de profissional capaz de viabilizar praticas de escrita
académica que possibilitem os graduandos a envolver-se ativamente. Além disso, essa
voz ecoa o discurso de conservacdo de posicao hierarquica, em que cabe ao mestre

orientar, ensinar, intervir no contato direto com o objeto de ensino/aprendizagem.
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Dentre as vozes sociais ecoadas neste personagem genérico, destacamos o
discurso de: /) contemporaneidade na qual o professor apresenta posi¢ao privilegiada em
situacao de ensino; ii) formalidade académica, a partir de praticas de escrita letradas que
permitam a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo (base triade universitaria).
Esses discursos reverberados a partir da propagacao de ecos de vozes sociais sinalizam
as multiplas interferéncias de instancias sociais que fazem parte da vida académica e que
afetam as relagdes entre o objeto e o estudante de Letras. Desse modo, entendemos que
a insercao de sujeitos em ambientes discursivos permite (re)formular representacoes
sociais.

A partir dessas constatacdes, afirmamos a necessidade de estudos que
contemplem a voz dos sujeitos investigados, vistos como agentes legitimos de eventos e

processos de ensino/aprendizagem em contextos situados.
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APENDICE A — Questionério

UNIVERSIDADE FEDERATL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS
PEOGEAMA DE POS-GRADUACAD EM LINGUAGEM E ENSIND
{MESTEADO)

QUESTIONARIO

O presente guestiondrio destina-se a primeira parte da coleta de mformacfes para a
pesquisa “PRATICAS E CRENCAS DE ESCRITAS MANIFESTAS POR LICENCIANDOS
EM LETRAS™ (titulo provisono), desenvohnda pelo mestrando Hermano Aroldo Gois Oliverra
(UFCG/Pos-LE/CAPES), sob onentacho da Prof* Dr* Demse Lino de Aramo. neste mesmo
estabelecimento de ensmo.

Sobcitamos a sua participacio. imcialmente, através da resposta a este gquestiondro.
Posteriormente, entraremos em contato para a segunda parte da coleta, a qual sera atraves da
técmica da sessfio reflexiva apresentada por Liberali; Magalhies et al (2003). Além disso,
pedimos a sua autorizacio para apresentar os resultados (parciais ou plenos) dessa pesgquisa em
eventos da area de Limguistica efou publica-los em revistas cientificas. Por ocasido da
apresentagio e publicacio, o sen nome, textos e qualquer outra forma de identificacio serdo
mantidos em sigile ou substitunidos por nomes ficticios. A sua parficipacio nesta pesquisa €
completamente volmtira.

Informamos, tamb&m, que este estudo ndo oferece qualsquer niscos a vocé nem qualquer
forma de renmimeracao.

Salientamos que o pesquisador desta pesquisa estara a sua disposigio para qualquer
esclarecimento que julgue necessario em qualquer etapa da mvestizacio. Desde ja, agradecemos
a sua colaboracio. Caso necessite de malores mformacoes, favor entrar em contato através dos
enderecos eletrimicos: hermanoliveira letras@hotmail efou oliverahermano letras@gmail com,
bem como por meio do telefone (83) 8869-9588. (D
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E-mail {em letra legrvel para possivel contato):

Moms :

Daa de nascomento:

Inshiucao de Ensine Supenor:

Penodo de entrada no Curso de Lebras:

Tumo de enfrada:

Cidade em que reside:

1. Cnal o nivel de escolandade do seu pai?

E} ensino supenor incompleto
b} pos-gradvacio (mestrade efou doutorade)

2. Cual o mivel de escolandade da sua mae!
a} analfabeto

b) ensino fundamental completo

¢} enszing fondamental meonpleto

e} ensino medio Incompleto

f) ensino supenocr completo

h) pos-graduacio (mestrado e/ou doutorade)}

3. Cual a profissao de sen pai?

a) profissional hberal e demais profisstes de nivel supenor

b) diretor cu gerente, propnetano de empresa de porte medio

¢} supervisor ou Inspetor de ooupa goes Lac-Imanuars, proprietano de pequena empr
d) profisstes marmaars ndo especializadas

4. Qual a profissao de sua mae’

a) profismonal bberal & demais profisstes de nivel supenor

b) diretora cu gerente, proprietana de empresa de porte medio

¢} supervisora ou mspetora de ocupagdes mGo-manEals, proprietana de pequena em
d) profissbes nao-manuats de rotina, superisora de frabatho manual  profissoes ma
e} profissbes marmals ndo especializadas



d)
e}

Eno

sim. 1 imdo
cim, 2 Imaos
sim, 3 pIsaos
cim, maals de 3 mdos

Chaal o nrvel de escolandade dols) seu(s} rmaols)?

162

Chaaiis) das atmadades abaxoe ocupa{m) a malor parte do seu tempo livre?
fw
rehmido

Como fez zeus estudos de ensmo fundamental?
mtesralmente em escola publica

malcr parte em escola pabbica

maicr parte em escola particular

Como fez seus estudos de ensimo medio?
mtegralmente am escola pablica?
mtesralmente em escola parbheular
maior parte em escola pabbca

malcr parte em escola parbicular

10. Em que ano conchnu o ensimo medio?
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11. Voce frequenton corsinho preparatono para o Exame Macional do Ensine Medio (ENEM)?

)

13:

14.

15.

nio
sim. por menos de 1 ano (cursiche pubheo)

sim, por menos de 1 ano {cursinhe particular)

sim. por menos de 1 ane (cursinhoe parteular como bolsista))
s1im. por menoes de 1 ano (cursinhe de ONGSohdano)
sim, por 1 ano {cursinho pablico)

sipa, por 1 ano (cusinho particular)

sim. por | ano {cursinbo particular como bolsista)

sim, por 1 ano {corsinho de OMNG/Solidaro)

sim, por mais de 1 ano (cursinhe pubheo)

sim, por mais de 1 ane (cursinho parbicular)

sim. por mas de 1 ano (owsinho partcular como bolsista)

m) sim por mais de | ano (cursinho de OMNG/Sohidano)

Quantas veres voce prestou o ENEM? Fo aprovado em qual tentatrva? Quando aprovado,
mgresson no curse de Letras on fer wma nova selegio”

(Chazal o prineipal motvo em ter optado pelo Corso de Letras?

Voce cursou alzum outro curso supenor antes de Letras?

Ja meshzou alzum curso (presencial ou a distancia), durante a graduacdc, sobre escrita
académica? Qual? Qais motivos te levaram a optar, caso tenha respondido com wm s1m!

16. Voceé participa de outras atividades extra curso que envolva a escnifa academica?

17. Voce trabalha atualmente? Onde e qual fongda?




18.

19. ¥

20

2E

a}
<]
e)

32X

23
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Ap Imgressar no S0 supenor, voce senti (on sente dificuldade) em produzir os textos
sohcitados pelos professores? Se aim, qual(is) e por qué? Se ndo. por gque voce ndo acha que
nao senti {ou sente) dificuldada?

oce participou {ou parbcipa) de alzum gprupo de estudo’pesqmsa efou projeto na
unrversidade? Qual? Ha quanto tempa?

Para voce, ha diferenca entre a escnfa exizida no ensine supenor com a escnia exagida no
ensing basico” Qual(is)

Como voce considera a sua prafica de escnta na acadenma?

Nas disciphinas do curse, os professores mmstrantes hﬁmuhahtud&am&amﬁram:
do componente cwmenlar? A apresentacio te pernmtia reconbecer o metodo que pmana o
trabalho com a escnita do docente?

Os professores, durante a pratica de escnta, apresentavam alzum plano de escnta, isto &,
onentagoes de elaboracio de trabalthos acadénmcos? Se mim, esse procedimento te ajndnu ra

producio?
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APENDICE B - Convite

CONVITE

Prezado(a),

conforme informado durante a aplicagdo do questionario — referente a primeira
parte da coleta de informagies da pesquisa de mesfrado, em andamento, infitulada
"PRATICAS E CRENGAS DE ESCRITA MANIFESTAS POR LICENCIANDOS EM
LETRAS" (titulo provisénio) —, vocé estd sendo convidado{a) para participar da
segunda parte da colefa, a qual se dard afravés da técnica da Sessdo Reflexiva
apresentada por Liberali, Magalhdes et al (2003).

Para esta etapa, vocé recebera um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
para preenchimento e assinatura, declarando ciéncia sobre a participagdo na
pesquisa. A sessdo reflexiva serd realizadana proxima DATA, HORARIO e
LOCAL, emreumido franqueada apenas aos parficipantes da pesquisa, ao
pesquisador e a sua orentadora,

A sua parbicipagio sera de grande importancia para a geragdo dos dados da
pesquisa mencionada.

Solicitamos gue confirme a sua presenga e desde ja agradecemos a sua
colaboragao com esta pesquisa.

Atenciosamente,

Hermano Oliveira



166

APENDICE C - TCLE

UMIVERSIDADE FEDER AT DE CAMPINA GEANDE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO

TERAD DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECTDNG

Vioce esta sendo comvidade({z) a participar de uma pesguisa a ser realizada em trés mmsttmcdes do
ensing supenior, quals sejam; Umiversidade FPederzl de Campina Grande (UFCG), Unmrersidade
Estadual da Paratba (UEFB)} e da Unmversidade Estadual Vale do Acaran {(ITWVA), sobre prabicas e
crengas reveladas por estudantes de letras em eventos de ensino de escnta durante a graduacio. Esta
sera desemvolvida por HERMANO AROLDO OIS OLIVEIRA, alwo do Programa de Pos-
Graduacio em Linguagem e En=ine, sob onentacio da professora D", Denise Lino de Arsijo, oo
penodo de 2015.1.

Este trabalho almeja contribmr para um melhor entendinsento da comelagio do ensine & aprendizagem
das praticas de escrita no ensino supenor, mas especificamente nas Licenciabmas, gque por sua vez,
reflete na pratica de fulmros professores no que compete ao ensino/aprendizagem desta forma de
interacao, bem como para formagdo docente e para a base cumicular dos cursos de Letras myvestigados.

Lembramos que sua colaboragio neste estudo serd de fundamental importineiz para nos. Mo entanto,
voce nac & chnpgado(a) a formecer informacdes e colaborar com as atividades solicitadas pelo
pesqmsader. Aszim, se desistir a qualguer momento, 1550 BAo causara nenbum prejuizo a vocs. (Juanto
aos possivels nscos de constrangimento, uma Ver gue como instromentos de coleta dos dados.
teTemsos, em W primers momente, queshonanos como forma de caractenizar o perfil socicecondomco
dos entrevistados; & em um segundo moments, gravacas em audiovideo para 3 sess3o reflexava, a fim
de oportunizar um ambiente colaboracio e negociacio aos entrevistados, salientames que, em lipotese
alpuma, serdo drulzados os sepmentos de videos ou audio que possam revelar a idenfidade conforme
o parecer TSN 466712, Aléem disso, mformames gque os dados serdo postencrmente transcritos e
depois categonzados.

Dhto isto, esclarecemos o que zera exgido com vistas 3 realizacio desta pesquiza: a) aplicacio de
questionano e b) sessio reflexmna

Solicito sua autonragdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de Linguistica
Aplicada. Formacio de Professores & Ensino-Aprendizagem de Escrita, bem como a publicapdo dos
mesmos em revistas crentificas (caso haja oportonidade).

Comprometo-me que sua identificacdo, por questdes eficas e de validagio centfica, ndo sera em
nephum momento revelada, sendo substthda por siglas ou pomes  fichoos. Chmisquer
esclarecimenitos, favor eotrar em comtato com o pesqusador HERMAMNO AROIDO GOIS
OLIVEIRA no enderego Fua Aprime Veloso, 1449, Bawro Bodocongo, CEP 58429-140, Campma
GrandePB, hzgar para o ftelefone celolar (B3) 33698558 ou epviar wm e-mal para
hermanoliveira lefrasi@hotmail com ou para chveirahermano letras@ zmail com. Ou ainda entrar em
contzto com o Comité de Efica em Pesguisa do Hespital Universitinio Alcides Camewro da
Unmversidade Federal de Campinz Grande, situado 3 Rua Dr. Carlos Chagas, s/n, Bainro 530 Jose, CEP
58401490, Campna GrandeFB, telefone (83} 2101-3545.
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, alume{z) do corso
., da Institmicio de Fnune Sopenor




residindo no endereco
, portador da

celula de identidade e inscrito mo CPF 2
nascidolz) em ! ! declaro que fin devidamente esclarecidoia) e dou meu
consenfiments para parbcipar da pesquisa e para pubbicacdo dos resulfados. Estou ciente que
receberel uma via deste Termo de Consentimento Linre & Ezclarecido & teres acesso ao resultado
da pesquiza ma plataforma do Programa de Pos-Graduacdc em Linpuapgem e Ensimo da
Universidade Fedaral de Campina Grande {UTFCG).

Paricipante da pesquisa — Graduandolz)
Atenciosamente,

HEEMANO AROLDO GOIS OLIVEIRA — Pesquisador Eesponsavel

Campma Grande-FB, de de
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