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R E S U M O 

A presente pesquisa se propoe a investigar a pratica da avaliacao educacional da E.E.E.F.M Dr. 
Dionisio da Costa da rede estadual de ensino na cidade de Patos. A fundamentacao teorica se deu a 
partir de uma perspectiva politica, historica e cultural da Educacao e do conhecimento. Nesse sentido, 
aborda o estudo do contexto historico das praticas avaliativas bem como aborda as exigencias atuais da 
legislacao e sua interpretacao. Analisa a orientacao oferecida as escolas da rede estadual do Estado da 
Paraiba. A investigacao se preocupou com a qualidade da avaliacao oferecida pela escola. Nesta 
perspectiva, discute a avaliacao como pratica marcada pela disputa de interesses, examinando seus 
efeitos sociais, politicos e culturais. Foi realizada uma pesquisa de natureza exploratoria para 
familiarizacao da maneira como se processa a avaliacao educacional na referida instituicao. O estudo 
de caso foi o metodo de procedimento adotado e se voltou para professoras que participam do estudo 
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Foi utilizado como instrumento de coleta de dados o 
questionario. Foi possivel observar problemas similares que dificultam o processo ensino-
aprendizagem, evidenciando a necessidade de um planejamento institucional para a reflexao e 
definicao da pratica de avaliacao da referida escola. 
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INTRODUCAO 

Este trabalho constitui uma reflexao critica sobre avaliacao escolar, como tambem cumpre 

uma exigencia academica para a obten9ao do titulo de especialista do programa de pos-graduacao em 

educacao da Universidade Federal de Campina Grande. 

O tema surgiu na ansia de contribuir cada dia mais com uma educacao publica de qualidade e 

este desejo se intensified! a partir das discussoes, reflexoes e indagacoes, nas aulas da disciplina 

curriculo e avalia9ao da aprendizagem, ministrado pelo professor Berto, nesta Universidade. 

Os estudos foram construidos a partir de varios teoricos da educa9ao e intensificados na 

pratica, quando procuramos discutir a problematica da avalia9ao com professores (as) da referida 

escola. 

A pesquisa, procedida de forma direta, fez-se a partir da coleta dos dados obtidos atraves de 

um questionario aplicado a cinco professoras e este universo corresponde a 10% das professoras desta 

escola. 

Por entender que a mudanca da avalia9ao deve estar associada a um movimento mais amplo 

pela reconstru9ao do sentido da escola e das praticas sociais, este trabalho tern como objetivo geral 

discutir a avalia9ao, ressaltando suas conexoes com o saber, poder e prodiujao de identidades, partindo 

de apreensao do cotidiano da pratica pedagogica. 

Para isso, buscou-se atingir, especificamente, os seguintes objetivos. 

- Examinar a avalia9ao como pratica que confronta e modifica significados historicamente 

elaborados; 

- Identificar a avalia9ao como instrumento marcado pela disputa de interesses que procura 

negar a diferen9a e a heterogeneidade cultural. 

Portanto, a partir de uma visao contextualizada da avalia9ao, e necessario se constniir uma 

nova pratica avaliativa, a partir do espirito investigativo e constante dialogo no qual entrela9am no qual 

ennela9am teoria e pratica. 

Denrro desta perspectiva abordou-se neste trabalho, o historico da avalia9ao escolar, 

mostrando as divergencias existentes entre exame e avalia9ao escolar e a luz de alguns autores da pos-
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modernidade, e das teoricas educacionais, surgiram questionamentos referente a pratica avaliativa 

educacional numa perspectiva de educacao inclusiva. 

Por ultimo, foi mostrada a organizacao e o funcionamento da escola, a partir de dados 

coletados na pesquisa a fim de diagnosticar o modelo de avaliacao escolar, assim como, a logica que 

conduz o processo ensino-aprendizagem, que e a logica do sistema neoliberal, a logica da exclusao 

social. 



C A P I T U L O I 

1. A P R A T I C A A V A L I A T I V A E O C O N T E X T O H I S T O R I C O 

A educacao de forma sistematica nao e algo novo, na comunidade primitiva, a educacao 

era realizada de forma difusa pela convivencia entre as pessoas, a medida que os adultos 

vivenciavam seus valores e costumes, as novas geracoes iam, naturalmente assimilando a vida em 

sociedade. 

Todavia, a medida que a organizacao da sociedade foi deixando de ser coletiva, adquiriu 
forma de divisao de classes, dominantes e dominados, exigindo-se entao formas de acao 
educacional mais complexas, mais estruturada e institucionalizada, pois a educacao 
espontanea nao era mais suficiente para dar conta da transmissao e assimilacao das 
condutas, dos comportamentos e dos saberes necessarios a sobrevivencia da comunidade. 
(ROSTAS, 2003, p. 21). 

A pratica avaliativa ao longo da historia, nao e merito das civilizacoes modernas. Segundo 

Weber, na China, por volta de 1200 a.C, exames eram utilizados para a selecao de funcionarios 

publicos (Esteban, 2000. p. 30). Porem, para fins educacionais, ela surgiu por volta dos seculos 

XVII e tornada indissociavel do ensino de massa desde o seculo XIX (Perrenoud, 1999, p. 9), 

Garcia citado por ROSTAS (2000, p. 21) diz: No seculo X V I I , surgiu de duas formas de 
institucionalizar o exame: Uma vem de comenius em sua Carta Magna que em 1657 o toma 
como um problema metodologico, um lugar de aprendizagem, outra vem em 1720 na guia 
das Escolas Cristas, defendida por La Salle que propoe o exame como supervisao 
permanente(...). 

Na Ratio Studiorum, obra publicada pelos padres jesuitas, em 1599, ha um capitulo 

intitulado "dos exames escritos e orais", onde estao definidos as regras de como deviam ser 

conduzidos os exames dos educandos, em um colegio dirigido pela Ordem Jesuitica. Ha regras 

expressas nesse documento que estamos cumprindo hoje, tais como: "no dia das provas, os alunos 

deverao trazer para a sala de aula todo material do qual necessitarao, tendo em vista nao ter que 

solicitar nada dos seus companheiros"; apos terminar sua prova, o estudante devera tomar seu 

material, entregar a prova concluida ao prefeito de estudos e sair imediatamente da sala de aula", "o 

estudante que permanecer na sala de aula, apos um colega seu ter saido, nao podera mudar do lugar 

de onde esta sentado para o lugar daquele que ja terminou sua prova e saiu". "O aluno que tiver 

terminado de fazer sua prova, devera entrega-la imediatamente e nao podera retoma-la a nao ser 
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depois de corrigida", etc... No ano de 1999, a Ratio Studiorum completou 400 anos de publicada e 

ainda estamos seguindo suas prescricoes. (Luckesi, 2002, p. 67) 

Comenio, que era bispo protestante, do seculo XVII , tanto em sua obra Didatica Magna, 

publicada em 1632, na lingua tcheca, e em 1657, em latim, como em leis para a Boa ordenacao da 

Escola, publicada apos a obra anteriormente citada, apresenta definicoes, senao iguais, ao menos 

semelhantes as dos jesuitas. (Luckesi, 2000,p.68) 

"Comenio define que, na escola, devem existir exames de hora em hora, de dia em dia, de 

semana em semana, de mes em mes, de semestre em semestre, de ano em ano. E acrescenta, ainda, 

que o poder publico deve nomear um personagem chamado "Escolarca", que deve ter a 

responsabilidade de elaborar e aplicar anualmente por ocasiao do fim do ano letivo uma prova em 

todas as escolas; tendo em vista saber como elas estao funcionando, independente do 

acompanhamento de cada aluno, por si. Aqui, interessa examinar a escola, nao o aluno. (idem, 

ibidem) 

Portanto, as duas visoes, tanto a avaliacao como instrumento norteador do processo 

ensino-aprendizagem "apesar de uma ser catolica e a outra protestante, ambas, expressam o 

"espirito" da epoca e criam uma educacao "disciplinadora", centrada no professor, como autoridade 

pedagogica, e moral, nos conteudos humanisticos classicos, na construcao de uma mente logico-

discursiva, tendo como objetivo constituir, no educando, um ser humano obediente e conformado a 

vida social e religiosa, mas brilhante do ponto de vista de uma cultura geral e da capacidade de 

argumentar" (Luckesi, 2002, p. 68). 

1.1. E X A M E / AVALIACAO 

Segundo Luckesi (2002, p.65) na escola brasileira publica ou particular, seja do ensino 

fundamental ou medio, assim como da Universidade praticamos exames e provas escolares, ao 

inves de avaliacao da aprendizagem. 

O exame se converteu num instrumento no qual se deposita a esperanca de melhorar 
educacao. (...) Professores, alunos e a sociedade (...) consideram que existe uma relacao 
simetrica entre sistema de exames e sistema de ensino. Desta maneira se estabelece um 
falso principio didatico: um melhor sistema de exame, melhor sistema de ensino. Nada 
mais falso que esta proposicao. O exame e um efeito das concepcoes sobre a aprendizagem, 
nao o motor que transforma o ensino. (BARRIGA, 2000,p.51). 

Luckesi (2002, p.65) classifica os exames escolares da seguinte forma: 



12 

• Tem por objetivo julgar, classificar e consequentemente, aprovar ou reprovar o estudante em 

sua trajetoria nas series escolares, no caso do Ensino Fundamental e do Ensino medio. 

• Sao Seletivos - na medida que excluem os que "nao sabem", no contexto dos parametros 

considerados aceitaveis pelas proprias provas. 

• Sao pontuais; na medida em que o estudante deve saber responder as questoes, aqui e agora, no 

momento das provas ou dos testes, nao dando importancia se o educando sabia antes e 

confundiu-se no momento das provas (...). Caso contrario nao serve. 

• Estaticos - enquanto classificam o estudante num determinado nivel de aprendizagem, 

considerando este nivel como deflnitivo. Essa classificacao e representada por numeros, o que 

possibilita o estabelecimento de medias, o que por sua vez, classifica o educando numa posicao 

definida dentro de uma escala. 

Segundo Luckesi (2002, p.66) a avaliacao possui caracteristicas completamente diversas: 

• Tem por objetivo, diagnosticar a situacao da aprendizagem do educando, tendo em vista 

subsidiar a tomada de decisoes para a melhoria de sua qualidade. 

• E inclusiva, na medida em que nao seleciona os educandos melhores dos piores, mas sim 

subsidia a busca de meios pelos quais todos possam aprender aquilo que e necessario para o seu 

proprio desenvolvimento; o ato de avaliar e um ato pelo qual se inclui o educando dentro do 

processo educativo, da melhor forma possivel. 

• Decorrente do fato de ser inclusiva, e amorosa na medida em que acolhe o educando como e, 

para verificar o que pode ser feito para o seu crescimento; 

• E diagnostica e processual, ao admitir que, aqui e agora, este educando nao possui um 

determinado conhecimento ou habilidade, mas, depois, se ele for cuidado, podera apresentar o 

conhecimento ou habilidade esperada. 

E dinamica, ou seja, nao classifica o educando em um determinado nivel de aprendizagem, 

mas diagnostica a situacao para melhora-la a partir de novas decisoes pedagogicas. 

Tomando como parametro essa analise e observando a experiencia de nossas escolas, e 

facil concluir que: 

• Pratica-se exames, provas e denominamos erroneamente de avaliacao. 

• Que a avaliacao adotada no Brasil e a mesma recomendada por La Salle, quando propos 

"supervisao permanente (...), a serem realizados todos os dias da semana, provocando 

reprimidas publicas aos que se atrasam e estimulo aos que se destacam pelos bons resultados". 
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Entretanto, o sistema de avaliacao, instituido no Brasil hoje, nao poderia pensar melhor um 

sistema de controle do ensino!". GARCIA, citado por ROSTAS (2000, p. 21). 

Este discurso mostra que nao e por acaso que ate hoje estamos seguindo o mesmo modelo 

de avaliacao criado a 405 anos, pois ela serve de instrumento para que grande parte da populacao 

seja excluida dos bens culturais e consequentemente dos bens economicos e sociais, portanto, este 

modelo de avaliacao continua servindo aos interesses da classe dominante que detem os meios de 

producao. 

1.2 ABORDAGENS T E O R I C A S DA A V A L I A C A O E S C O L A R 

Conforme ja foi dito antes, o exame e um efeito da concepcoes sobre a aprendizagem. 

Abordaremos, a seguir as concepcoes, dando enfase a avaliacao da aprendizagem. 

As correntes pedagogicas sao classificadas de varias formas, conforme afirma Mizukami 

(1986), que divide em tipos de abordagem nos quais destaca a avaliacao: 

Abordagem Avaliacao da aprendizagem 
Tradicional E realizada predominantemente visando a 

exatidao da reproducao do conteudo 
comunicado em sala de aula. Mede-se pela 
quantidade e exatidao de informacoes que 
consegue reproduzir. 

Comportamentalista Preocupa-se em constatar se o aluno 
aprendeu e atingiu os objetivos propostos 
quando o programa foi conduzido ate o 
final de forma adequada ocorrendo 
mudanca de comportamento. 

Humanista Despreza-se qualquer forma de 
padronizacao, Rogers defende a auto-
avaliacao. 

Cognitivista 0 rendimento podera ser avaliado de 
acordo com a sua aproximacao a uma 
norma qualitativa pretendida, sem pressoes 
de desempenho, considerando o erro como 
oportunidades de aprendizagem. 

Socio-cultural Consiste na auto-avaliacao e/ ou avaliacao 
mutua e permanente da pratica educativa 
por professor e alunos. 
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Hoje na educacao nacional existem praticas de todos os tipos influenciadas por todas as 

correntes existentes, porem, a que predomina ainda hoje, e a tradicional. 

Tal afirmacao baseia-se na realidade vivenciada pela maioria das escolas no Brasil. o que 

acontece na realidade em sala de aula com inumeros professores que nao tem uma linha 

metodologica deflnida e acabam seguindo as orientacoes dos livros didaticos, resultando num 

ensino fragmentado e sem significado para a vida do aluno. 

O erro do aluno continua sendo visto pelos educadores como algo negativo, e nao como 

dado relevante para que o professor perceba que o aluno, ainda nao aprendeu, e que, e preciso 

observar as causas da nao aprendizagem para que o aluno nao seja excluido deste processo porque 

nao conseguiu atingir o nivel exigido pela escola. 

Existem diversas formas de avaliar. Rabelo (1998, p. 72) classifica assim: 

AVALIACAO: UMA CLASSIFICACAO 

QUANTO A TIPOS 

REGULARIDADE CONTINUA PONTUAL 

AVALIADOR INTERNA EXTERNA 

EXPLICIDADE IMPLICITA EXPLICITA 

COMPARACAO NORMATIVA CRITERIAL 

CONHECIMENTOS 

DIAGNOSTICA SOMATIVA 

CONHECIMENTOS FORMATIVA 

Sobre a classificacao da avaliacao. A avaliacao de aprendizagem, quanto a regularidade 

pode ser: continua ou pontual. Ou seja, pode ser ao longo de um processo e preocupada com todos 

os passos da aprendizagem ou pontual, que trata de verificar ao final de cada processo se o conteudo 

de uma unidade didatica foi ou nao assimilado. Quanto ao avaliador pode ser interna, onde o 

proprio professor elabora e aplica suas avaliacoes ou externa, onde terceiros veriflcam o 

aprendizado. Quanto a explicidade pode ser explicita, ou seja, esta claro para os alunos e professor 

que ele esta ocorrendo, e implicita quanto aos sujeitos sao avaliados sem a consciencia do fato. 

Quanto a comparacao, ela pode ser normativa quando o aluno e comparado aos demais colegas 

quanto ao seu rendimento e criteria! quando este e avaliado em relacao ao rendimento de um 

objetivo pre-fixado. Quanto a formacao a avaliacao pode ser diagnostica, quando do inicio de um 

trabalho para verificar o nivel de uma turma e planejar uma sequencia didatica; somativa, que 

confunde-se muito com a avaliacao pontual, retringindo-se a um bimestre, ciclo, unidade de ensino, 
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etc, informado e classificando e por ultimo a avaliacao formativa, que tem por objetivo 

proporcionar informacoes acerca do desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem e 

tambem de fun9ao reguladora desse processo, permitindo tanto aos alunos quanto aos professores 

ajustarem estrategias e dispositivos. (Rabelo, 1998; p. 70-74). 

1.3. ASPECTOS L E G A I S DA A V A L I A C A O DA APRENDIZAGEM 

A Lei 9394/96 (Brasil, 2000) reza que: 

"Artigo 24, dispoe que - a educa9ao basica, nos niveis fundamental e medio, sera 

organizada de acordo com as seguintes regras comuns: 

V - a verifica9ao do rendimento escolar observara os seguintes criterios: 

a) avalia9ao continua do desempenho do aluno, com prevalencia dos aspectos qualitativos sobre os 

quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre as eventuais provas flnais; 

Para, Hofmann citado por Rostas (2000, p. 28) "... Uma avalia9&o continua e cumulativa, 

a prevalencia da analise dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos do desempenho do aluno... 

Em que temos esses e outros aspectos da lei podem ser considerados novidades nos meios 

educacionais do pais?" A Lei anterior 5692 de 11/08/1971, em seu paragrafo 1° do art. 14 ja dizia 

que a avalia9ao do aproveitamento podera ser expressa em notas ou men9oes, salientando que 

deverao os aspectos qualitativos preponderar sobre os quantitativos e os resultados obtidos durante 

o ano letivo, sobre os da prova final, quando do regimento escolar fizer previsao para esta ultima. 

Na verdade, a Lei 9394/96 pouco altera a 5692/71, que ja se referia a uma avaliacao 

formativa com prevalencia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e analise continuo global 

dos estudantes. 

Porem, o que se observa na pratica e que existe uma incompreensao na interpreta9ao das 

duas leis, principalmente no que se refere a avalia9ao dos aspectos qualitativos. 

O despreparo do professor proporciona uma certa arbitrariedade quando este " da notas de 

acordo com a "cara do aluno". (Rostas, p. 33). A este respeito Perrenoud (2000 p. 81 - 82) diz: ... 

"Existem professores mal-formados, indiferentes ao processo escolar...". 
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A Legislacao Estadual 

O Regimento Interno das Escolas Estaduais Oficiais, do Estado da Paraiba data de 

08/06/2000, atraves da resolucao n° 124/00. Este documento e composto de 1 (um) titulo e 20 

(vinte) artigos destinados ao tema, dentre estes abordaremos apenas o titulo IX e 9 (nove) artigos 

que tratam especiflcamente de Avaliacao do E. Fundamental e Medio. 

Portanto, analisaremos este regimento, relacionando-os com o contexto escolar vigente 

sob a otica de alguns autores. 

O regimento retrata fielmente a avaliacao normatiza proposta na LDB, que recomenda a 

avaliacao continua, e especifica a quantidade de provas de acordo com a do componente curricular 

(artigo 110). 

Isto e positivo na medida em que o sistema se previne de injusticas, mas, a autonomia do 

professor se torna relativa a medida em que desenvolve parametros de acao. 

A esse respeito Vasconcelos citado por ROSTAS (2000, p. 344) diz: 

E fundamental resgatar o espaco de autonomia relativa do professor e da escola, perceber 
que existem coisas que podem ser feita ja, apesar, por exemplo, do sistema exigir notas, 
impor a seriacao, etc. A liberdade decerto, jamais e absoluta. Autonomia significa que 
somos responsaveis por nossas acoes, ja que elas decorrem de nos mesmos; e devemos 
sempre supor que deveriamos ter agido de outro modo. Relativa significa que a situacao 
social concreta e os diversos sistemas normativos definem os limites no interior dos quais 
podemos interpretar e realizar determinados valores 
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Da Avaliacao do Ensino Fundamental e Medio 

Art. 110 A avaliacao de aprendizagem no Ensino Fundamental e Medio sera feita de forma 
continua cumulativa durante 04 (quatro) periodos letivos bimestrais e expressa em notas. 
§ 1° As notas de que trata este artigo obedecerao a uma escala de 0 (zero) a 10 (dez). 
Art. I l l a avaliacao da aprendizagem devera processar-se com base nos objetivos 
estabelecidos na Proposta Pedagogica da Escola, nos Pianos de Cursos, bem como nas 
Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecidas para o Ensino Fundamental e Medio. 
Art. 112 Os alunos serao avaliados nas areas cognitivas, afetiva e psicomotora. 
Art. 115 Ao final de cada periodo, a Direcao da Escola, juntamente com os servicos 
tecnicos e professores, procedera as analises dos resultados da avaliacao da aprendizagem, 
visando a correcao das falhas c dos rumos propostos, objctivando a qualidadc total do ensino. 
Art. 116 Sera considerado aprovado por media, o aluno que conseguir a media 7,0 (sete) 
por componente curricular ao final dos quatro bimestres ou seja, ao termino do ano letivo. 
Art. 119 Os Estudos da Recuperacao tem por objetivo a correcao de deficiencias e de 
distorcdes verificadas no processo de aprendizagem, evidenciadas por nivel insatisfatorio 
de aproveitamento escolar demonstrado pelo aluno. 
Art. 120 - A escola proporcionara estudos de recuperacao, em qualquer dos componentes 
curriculares, ao aluno que apresente aproveitamento insuficiente no processo de ensino e 
aprendizagem. 
Art. 121 - Os Estudos de recuperacao, de carater continuo serao desenvolvidos ao longo do 
ano letivo, no decorrer de cada bimestre, como parte integrante das atividades normais da 
Unidade de Ensino. 
Art. 1 2 2 - 0 planejamento dos estudos de recuperacao constituira parte integrante da 
programacao das atividades regulares da Escola, com enfase especial apos cada avaliacao 
do rendimento escolar. 

A Analise 

O artigo 111 aflrma que a avaliacao da aprendizagem devera observar objetivos da 

proposta pedagogica da escola, dos pianos de cursos e das Diretrizes Curriculares Nacionais. Isto 

mostra que esta avaliacao nao podera ser feita de modo aleatorio, o professor devera ter clareza dos 

objetivos e metas que ele pretende alcancar e estes devem estar em consonancia com os objetivos 

mais amplos da escola e da sociedade. 

Porem para que a educacao em todos os niveis atinja a maioria da populacao, e necessario 

que o professor compreenda que o sistema de educacao vigente nao tem essa finalidade e o 

educador e responsavel e pode contribuir ou nao para que isso de fato aconteca. 

O artigo 112 recomenda que a avaliacao devera ocorrer observando aspectos cognitivos, 

afetivos e psicomotores, porem, na pratica o aspecto que esta sendo trabalhado pela maioria dos 

professores e o cognitivo, se este realmente fosse bem trabalhado, atingiria as tres areas, porque nos 

nao trabalhamos com maquinas e sim com gente, portanto, nao podemos ficar dando conteudos 

mecanicamente. E preciso desenvolver atividades prazerosas que despertem a emocao, o 

sentimento, o amor... a fim de explorar todas as potencialidades do educando. 
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Fazendo uma analise do artigo 115, faz-se necessario que todos os envolvidos no processo 

de ensino, nao so professores, tecnicos e diretores, mais tambem o aluno, participasse ativamente 

das atividades didatico-pedagogicas. 

Nesta situacao, se houver professores comprometidos com a aprendizagem dos alunos e 

diretores que entendem a avaliacao como algo que deve ser imposto aos alunos, o processo ensino 

aprendizagem sera cometido de uma interferencia negativa. 

A esta pratica denominamos de avaliacao externa que Sacristan (1998, p. 321-322) nos 
alerta a respeito da "...participacao de agentes externos na avaliacao de alunos / as tem 
outra perspectiva que queremos enunciar. A medida que cada vez mais se vao ampliando 
os aspectos educativos, psicologicos e sociais que devem ser objetos de avaliacao no aluno 
/ a normal atendem'-se campos para os quais se exigem uma certa especializacao tecnica 
por ter que conhecer melhor o objeto, pelos instrumentos que devem utilizar, pela 
elaboracao dos dados. Entao a avaliacao escapa das maos do professor/ a professora para 
as de tecnicos ( pedagogos, psicologos) que avaliarao aspectos como a capacidade 
intelectual, o desenvolvimento, a motivacao do aluno/a, seus habitos de estudo, sua 
adaptacao pessoal, sua sociabilidade, etc. E mais uma estrategia na desprofissionalizacao 
que afeta os docentes quando se tecnificam os processos relacionados com o ensino. Pode 
se dizer que essas avaliacoes realizadas por especialista tambem sao externas.(ROSTAS, 
2002,P.35) 

O artigo 116 especifica a media dos alunos que serao aprovados sem o auxilio da 

recuperacao. Os artigos seguintes tratam dos estudos de recuperacao de forma continua, integrada 

nas atividades normais do processo de ensino destinados ao aluno que apresente aproveitamento 

insuficiente. Mas da maneira como as escolas publicas estao funcionando; com classes super 

lotados, proflssionais da educacao sem qualificacao profissional e sem uma formacao continua de 

qualidade, escolas sem gestao democratica, entre outros, a recuperacao nao recupera em 

absolutamente nada, serve apenas para diminuir os indices de reprovacao no final do ano, ou adiar 

para o ano seguinte. 

A esse respeito Perrenoud citado por Rostas (2000, p. 39) questiona: ..." E melhor manter 

um aluno por mais um ano no mesmo ciclo, correndo-se o risco de retardar seu desenvolvimento e 

aumentar seu atraso escolar, ou e melhor faze-lo passar para o ciclo seguinte, ainda que nao domine 

todos os pre-requisitos e possa perder seu tempo e agravar as lacunas? "E vai adiante comentando: 

"Essas decisoes sao tomadas a partir de um balanco das aquisicoes e, ao mesmo tempo, de um 

prognostico e de uma estrategia de formacao que considere recursos e dispositivos disponiveis. 

Os artigos referentes a avaliacao da aprendizagem foram elaborados baseados na LDB, 

que tem como pressuposto a tendencia Neoliberal com aparencia democratica, mas quando 

confrontado com a pratica nao funcionam como deveriam. 
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Portanto, faz-se necessario serem modificados uma vez que nao atendem as necessidades 

da grande maioria dos educandos que e excluida do processo ensino-aprendizagem onde a avaliacao 

serve apenas para legitimar esta exclusao. 

Nesta perspectiva, os profissionais da educacao devem compreender o contexto socio­

economic e criar alternativas para esta sociedade excludente. 



CAPITULO II 

2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR: NOVAS PERSPECTIVAS 

0 processo de avaliacao escolar esta profundamente marcado pela necessidade de uma 

nova cultura de avaliacao, que responda a dinamica do processo ensino-aprendizagem, que seja 

comprometido com a inclusao das classes sociais menos favorecidas. 

Enveredando por essa linha de discussao, Esteban (2000, p. 8) alerta para o fato de que: 

O fracasso escolar se configura dentro de um quadro de multiplas negacoes, dentre as quais 
se coloca a negacao da legitimidade de conhecimentos e formas de vida, formulada a 
margem dos limites socialmente definidos como invalidos. A existencia de um processo 
escolar que possa atender as necessidades e particularidades das classes populares, 
permitindo que as multiplas vozes sejam explicitas e incorporadas, e um dos fatores que 
fazem com que um grande potencial humano seja desperdicado. 

A avaliacao, pensada nessa linha, extrapola os limites tecnicos e se flrma numa 

perspectiva etica. Por esse prisma, o que estamos vivendo e muito mais um momento de construcao 

de propostas para redefmicao do cotidiano escolar e, nesse sentido, a avaliacao e imprescindivel 

nesse processo. 

As alternativas que se nos apresentam, tomando novamente o pensamento de Esteban 

(2000) oscilam entre tres perspectivas: a primeira ancorada num retorno a avaliacao quantitativa, 

pelas propostas vindas do MEC - SAEB, a exemplo do "Provao". Esse modelo univoco de 

avaliacao nacional desemboca na homogeneizacao curricular, limitando a abrangencia teorico-

metodologica no contexto escolar. 

Ainda que o discurso seja pela qualidade da educacao, a enfase centra-se na quantidade de 

conteudos retidos, de formas e em niveis diferentes pelos alunos. A busca pela qualidade 

inquestionavel, nesse caso decorrente da quantidade de pontos obtidos pelo aluno, ao inves de 

alargar as possibilidades de inclusao, referenda o carater seletivo da escola. 

Como ja foi dito anteriormente, nossas escolas praticam a avaliacao atraves dos exames e 

seguem os padroes do MEC que e a logica do sistema neoliberal. Padroes minimos de qualidade, a 

ordem e fazer mais com menos recursos, apesar do discurso ser democratico e a LDB, no seu Artigo 

22, dizer que a avaliacao deve ser continua e integradora e os aspectos qualitativos devem 
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prevalecer sobre os quantitativos. Porem, o sistema nao oferece condicdes as escolas para que de 

fato isto aconteca, nao prepara os professores para utilizarem este tipo de avaliacao, na realidade 

eles sao cobrados para aplicarem a avaliacao somativa, que de fato e a que interessa ao sistema. 

Uma outra concepcao centra-se na consolidacao de um modelo hibrido de avaliacao. Esta 

perspectiva de redefinicao do processo avaliativo da continuidade a uma dinamica estabelecida a 

partir do modelo qualitativo e agrupa propostas que, embora possam apresentar intencionalidades 

distintas e, muitas vezes, opostas desencadeiam praticas com conseqiiencias semelhantes. 

Essa proposta reafirma uma ruptura com a avaliacao quantitativa e compartilha a 

afirmacao de que os sujeitos escolares sao sujeitos historicos e sociais. Essas alternativas 

construidas desta perspectiva avancam no sentido de destacar a aprendizagem como um processo, 

indicando a necessidade de que o tempo escolar considere tambem os tempos e ritmos individuais. 

Embora o erro seja tolerado como parte de um processo que se direciona a resposta certa, mantem-

se a percepcao de um determinado ritmo como mais adequado e o olhar negativo para o erro 

permanece. 

Este modelo "hibrido" engloba perspectivas opostas a primeira, que ainda nao rompeu 

com o modelo de avaliacao como instrumento de controle, corroborando que este deve ocorrer, 

ainda que de maneira sutil, com aparencia democratica. A avaliacao, sob este prisma, deve ser feita 

de maneira que analise o educando para adapta-lo ao seu lugar na hierarquia social. Esta perspectiva 

visa romper com o sistema de controle, mas, nao sabe ainda que aspectos devem ser transformados, 

por isso, propoe mudancas superficiais com a aparencia profunda. 

Esta perspectiva de educacao aparentemente inovadora, e percebida nos discursos de 

educadores, mas na pratica nao houve mudancas profundas. Estas propostas modificam a maneira 

de classificar, mas continuam classiflcando. Abandona-se a escala de 0 a 10 e passa-se a utilizar 

conceitos como "otimo", "bom", ou "regular". Frequentemente vao sendo substituidos esses 

conceitos por terminologias diferentes, mas esses, nao deixam de ter um sentido de hierarquizar os 

resultados. Sob outros mecanismos o objetivo da avaliacao seletiva continua sendo alcancado. 

Esta analise mostra a insuficiencia da pratica de avaliacao instituida para suprir as 

necessidades do sistema de ensino, como tambem mostra a necessidade de mudanca no processo de 

avaliacao articulada com o desenvolvimento de uma pratica pedagogica que possa atender as 

expectativas e particularidades das classes populares. 

Nas escolas, de maneira geral, ha grande necessidade de mudanca no ensino de modo que 

possa atender as necessidades e expectativas da grande parte da populacao. 



22 

Grande parte dos alunos nao conseguem aprender os conteudos basicos e por isso, sao 

excluidos do processo de ensino. 

Ha uma grande preocupacao com a nota e, muitas vezes, ela e utilizada de forma 

inadequada. A participacao do aluno e minima e, as vezes, ele mesmo nao tem clareza do porque 

dos resultados obtidos, a nota chega como uma sentenca, definindo seu destino. 

"A terceira perspectiva, construcao de uma avaliacao democratica, imersa numa pedagogia 

da inclusao, engloba as alternativas de avaliacao que estao pensadas como parte de um processo de 

construcao de uma pedagogia multicultural, democratica, que vislumbre a escola como uma zona 

fronteirica de cruzamento de culturas. Esta percepcao implica numa mudanca radical na logica que 

conduz as praticas de avaliacao porque supoe substituir a logica da exclusao, que se baseia na 

homogeineidade inexistente, pela logica da inclusao, fundamentada na heteroneidade real". 

(ESTEBAN, 2000, p. 14) 

Nesta perspectiva de educacao inclusiva, a escola indica a existencia de um espaco onde 

os conhecimentos estao em construcao, sendo estes, e nao os conhecimentos ja consolidados que 

devem conduzir a pratica pedagogica. Ressalta a natureza coletiva, compartilhada e solidaria do 

conhecimento , poe o dialogo no centro do processo ensino/aprendizagem. 

O erro passa ser visto por outro angulo, como um processo em construcao de modo que 

cada um organiza seu pensamento na avaliacao do proprio conhecimento. 

Historias que nao damos importancia, porem sinaliza que precisamos da mais atencao ao 

aluno a atraves do dialogo, das atitudes e respostas dos mesmos podemos construir conhecimentos 

mais significativo para vida do educando. 

"O conceito de "zona de desenvolvimento proximal" e um instrumento significativo para 

explorar a densidade de conhecimentos (...). Este conceito requer professores que reflitam sobre sua 

acao estabelecendo um permanente dialogo no qual se entrelacam a teoria e a pratica, o professor 

pesquisador de que nos fala ( ). Este conceito oferece aos professores uma ferramenta conceitual 

que atua no sentido de transformar a avaliacao de uma pratica de classificacao num processo de 

investigacao (...). As respostas predeterminadas cedem lugar as respostas em constante construcao, 

desconstrucao e reconstrucao, que passam a configurar o inicio de novos questionamentos, sejam 

elas certas ou erradas. As diferencas entre alunos sao assumidas como peculiaridades que devem ser 

trabalhadas e incorporadas pelo movimento coletivo, deixando de ser compreendidas como 

deficiencias que precisam ser corrigidas". O erro passa a representar um indicio, entre muitos 

outros, do processo de construcao de conhecimentos, o erro aporta aspectos significativos para o 
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processo de investigacao ao sinalizar que a crianca esta seguindo trajetos diferentes (originais), 

criativos, novos, impossiveis?) dos propostos e esperados pelo professor". (ESTEBAN, 2000, p.21-

22) 

A avaliacao como pratica de investigacao tem como finalidade a ampliacao dos 

conhecimentos que possuem, onde cada um com o seu ritmo e a ajuda do coletivo nao ampliando e 

construindo novos conhecimentos. 

Os professores investigados refinam seus sentidos e exercita/desenvolve diversos 

conhecimentos com o objetivo de agir conforme as necessidades de seus alunos, individual e 

coletivamente considerados. 

Pensar a educacao numa perspectiva inclusiva e construir uma avaliacao integrada, com 

fins formativos, nao e facil. Isto demanda capacidade do professor para compreender situacoes e 

reacoes dos alunos, entendimento de como executar as tarefas, compreender suas dificuldades e o 

esforco que fazem, etc. Isto requer tambem disponibilidade de tempo. 

"A avaliacao formativa, para que ser aplicavel, nao necessita exigir dos professores o uso 
de um extenso conjunto de instrumentos apropriados. Porque e no proprio curso da 
aprendizagem que a forma de operar e as realizacoes dos alunos devem ser observadas e 
utilizadas imediatamente para retificar sua forma de proceder. Da analise dos exercicios 
que se realizam cotidianamente em aula podem se tirar todo tipo de informacSes" 
(SACRISTAN, p. 45). 

Olhando a realidade de nossa escola e necessario que se faca uma reflexao coletiva a fim 

de rever nossa pratica e atraves da reflexao e acao, descobrir o que podemos fazer para que de fato a 

escola cumpra o seu papel social, que e proporcionar uma educacao de qualidade para todos. 

E, atraves desta acao para que a avaliacao da referida escola seja integrada no processo de 

ensino-aprendizagem e tenha fins formativos e preciso que os professores tenham consciencia do 

seu papel social e saibam que este tipo de avaliacao nao e imprescindivel para o sistema. Para isto, e 

necessario que o professor busque sua qualificacao e atualizacao constante, porque a realidade e 

crucial. A maioria dos professores do estado tem mais de quinze anos de servico e durante todo 

esse tempo poucos tiveram cursos de capacitacao na sua area. A unica capacitacao oferecida pelo 

estado, de alguns anos para ca, e o Estudo dos Parametros Curriculares Nacionais. 

Outro problema agravante em nossas escolas sao os prestadores de servicos, eles nao sao 

habilitados para a disciplina que estao lecionando. E outros professores ja completaram tempo de se 

aposentar, mas, por conta da perda salarial continuam em sala de aula. 
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Portanto, a realidade que se apresenta na maioria das escolas, retrata um conjunto de 

professores que nao tem dominio de fundamentos teoricos - metodologicos solidos aplicaveis as 

diversas areas de atuacao pedagogica. 

Uma perspectiva de educacao inclusiva demanda a constituicao de uma sociedade 

inclusiva, isso implica combate aos valores neoliberais e prosseguir lutando para construirmos 

sociedades fundadas nos valores e principios da igualdade, da solidariedade e da generosidade 

humana, colocando a ciencia, a tecnica e os processos educativos a servico da vida de todos os seres 

humanos. 



CAPITULO III 

3. CARACTERIZACAO SOCIO ECONOMICA DA AREA DE ESTUDO 

A Escola Estadual do Ensino Fundamental e Medio Dr. Dionisio da Costa atende uma 

clientela de 1.300 alunos. Possui em seu quadro 17 funcionarios, subdivididos em: 01 diretora, 02 

diretoras-adjuntas, 03 sub-secretarias, 03 auxiliares administrativos, 04 auxiliares de servicos, 01 

merendeira, 03 vigias, 49 professores compoem o corpo docente daquele educandario. A estrutura 

fisica e composta por: 13 salas de aulas funcionando nos tres turnos que atendem da 5a serie do 

Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Medio, 01 diretoria, 01 secretaria, 01 sala de professores, 

01 laboratorio de informatica, 01 laboratorio de ciencias, 01 sala de leitura, 01 sala de 

planejamento, 01 sala de video, 01 patio coberto, alem de 02 quadras de esportes. (Fotos em anexo) 

A maioria da populacao estudantil e oriunda da zona rural e, apesar de dispor do transporte 

escolar, fazem um percurso de, em media, 10 km diarios, tendo que percorrer parte desse trajeto a 

pe. 

A avaliacao e pontual, realizada no final de cada bimestre, nos planejamentos e nos 

conselhos de classe. Porem, ha uma tentativa de mudanca pela equipe tecnica e alguns professores 

para que a avaliacao se torne continua. 

3.1 O professor como Objeto de Pesquisa 

O universo entrevistado compreende um total de 50 professoras, sendo que 80% desses 

profissionais estao em sala de aula. Destes, dois lecionam de 5" a 8a series do Ensino Fundamental 

as disciplinas Lingua Portuguesa e Geografia, duas lecionam do Ensino Fundamental II ao Ensino 

Medio, as disciplinas Educacao Fisica e Lingua Inglesa e apenas uma esta na Coordenacao do 

Projeto CEPES (Centros Paraibanos de Educacao Solidaria) prestando servicos nesta escola. 

Todos os professores possuem nivel superior completo, com termino do ultimo curso 

datado de: 1980, 1983, 1995, 2000 e 2003. A renda mensal da maioria varia entre de 3 a 5 salarios 

minimos. 
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Vale salientar que esses profissionais trabalham, exclusivamente, nesta escola, que 

funciona no regime de CEPES, que tem como objetivo geral proporcionar conhecimentos teoricos e 

praticos da educacao como aporte para a qualidade educacional do estado da Paraiba. 

O referido projeto atraves da portaria 001/99, em consonancia com a Secretaria da 

Educacao e Cultura tem como metas prioritarias. Oferecer aos seus alunos uma educacao de 

qualidade, voltada para os valores construtores da sociedade, bem como promover a valorizacao do 

magisterio, tomando os profissionais que neles atuam como agentes propulsores do processo 

ensino-aprendizagem. 

Apesar do discurso do Projeto CEPES ter uma filosofia voltada para a melhoria do ensino, 

sabe-se que, na pratica, nao funciona como deveria. Com a implantacao do mesmo nao houve uma 

visivel valorizacao do magisterio. Primeiro, porque nao houve uma definicao de criterios para a 

selecao e formacao das equipes de trabalho. Professores de varias escolas, e dentre estes alguns do 

movimento sindical, foram convidados para participar do projeto e a justificativa pela escolha era a 

eficiencia e qualiflcacao profissional. Entretanto, desde que o mesmo foi implantado, nao foi 

oferecido nenhum curso de capacitacao para esses profissionais. 

Na realidade, o que o projeto fez de concreto em termos de valorizacao foi aumentar no 

minimo em 100%, os salarios desses professores, e isto trouxe como consequencia a divisao da 

categoria, pela acentuada diferenciacao salarial. Vale salientar que apesar do salario dos 

profissionais que atuam junto aos CEPES terem sido dobrados, a carga horaria tambem dobrou. 

Esses profissionais atuam em regime de dedicacao exclusiva na escola, com atividades que 

devem contemplar as areas de estudo, planejamento e assistencia ao Aluno (EPA). Alem disso, 

dentro deste horario, o professor deve dar um expediente de plantao, a fim de substituir qualquer 

professor que venha a faltar. O objetivo maior e nao deixar o aluno sem aula. Isso trouxe muitas 

discussoes e revolta entre os professores que faltavam ao expediente e nao deixavam o 

planejamento de atividades para o professor que iria substitui-lo. Ainda dentro do horario de EPA, o 

professor tem que desenvolver atividades de reforco junto os alunos. Essa atividade e desenvolvida 

em horario oposto ao de trabalhos em sala de aula. O restante desse tempo e destinado ao 

planejamento. 

Portanto, essas sao algumas das contradicoes do Projeto CEPES, que de acordo com a 

politica neoliberal tenta justificar a busca pela "qualidade de educacao". O que se verifica, na 

verdade, e o aumento na quantidade de alunos, sem que a escola possa efetivar um significativo 

trabalho de educacao em consequencia da serie de problemas que enfrenta a exemplo de aulas 
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desmotivadas, salas super lotadas, alunos indisciplinados, falta de material didatico, altos indices de 

reprovacao e a adocao do mesmo processo de avaliacao do seculo XVI : classificatorio e excludente. 

3.2. Analise e Discussao do Resultado da Pesquisa 

Pensar no processo avaliativo numa perspectiva de uma educacao inclusiva, implica 

pensar numa boa formacao intelectual e etica dos professores e na valorizacao desses profissionais. 

Entretanto, sem uma politica seria que proporcione essa valorizacao, sera totalmente inutil pensar 

em teorias ou reformas educacionais para melhorar o processo ensino aprendizagem. 

Para melhor compreender as ideias dos professores arrolados para a nossa pesquisa, segue a 

sintese das informacoes coletadas, a partir dos graficos abaixo: 

G R A F I C O 1 

DEFINIQAO DE AVALIAQAO DOS PROFESSORES 

20% 

40% 

40% 

• Ato de Medir o 
Conhecimento 

• Maneira de Inferir o 
Conhecimento 

• FYocesso Transparente de 
Reflexao Permanente 

O Grafico 1 mostra que as concepcoes dos professores sobre avaliacao nao divergem 

muito. Como podemos ver, 40% dos entrevistados conceituam avaliacao como ato de medir o 

conhecimento, 40% alegam que avaliar e a maneira de inferir conhecimentos. E apenas 20% afirma 

que avaliar e um processo transparente de reflexao permanente. 

A avaliacao educacional da referida escola e excludente, classificatoria e pontual. Ou seja, 

ela se da atraves das provas e outras atividades realizadas no final do bimestre. O professor escolhe 

o assunto das provas, elabora as mesmas com questoes em sua maioria objetivas, ele corrige e vai 

classificando o educando atraves de numeros e estes posteriormente sao transformados em medias 

que servem para aprovar ou reprovar o educando. 
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No final de cada bimestre e feito o conselho de classe, que serve apenas para diagnosticar 

as dificuldades dos alunos, mas essas dificuldades nao sao trabalhadas. 

Portanto, a avaliacao serve apenas como um produto final (medir o conhecimento), ela nao 

considera o processo que o aluno percorreu, e nao analisa suas dificuldades. 

Em se tratando do instrumento mais utilizado pelas professoras para a avaliacao da 

aprendizagem, constatamos que a prova e utilizada por todas as professoras entrevistadas. Alem da 

prova, os instrumentos de avaliacao citados foram ficha de avaliacao qualitativa, onde os alunos sao 

avaliados atraves da participacao, da assiduidade, do comportamento e do interesse nas aulas. E 

atraves do metodo da observacao em atividades diversas (em sala ou em atividades extra-classe, 

como jogos, gincanas e etc), conforme expresso no grafico 2: 

G R A F I C O 2 

PROVA E OUTROS INSTRUMENTOS 

1 0 0 % 

Independentemente dos instrumentos utilizados pelas professoras, que seja, instrumento de 

avaliacao qualitativa, onde os alunos sao avaliados atraves (da participacao, da assiduidade, do 

comportamento e do interesse nas aulas). Ou os instrumentos de avaliacao quantitativa como por 

exemplo, a prova, utilizada por todos os professores. Os resultados obtidos nestas avaliacoes sao 

transformados em medias que classificarao os alunos mais capazes de prosseguir nos estudos, e 

acaba penalizando aqueles que nao conseguem exito, geralmente os alunos que pertencem as classes 

menos favorecidas. 
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Sobre tal pratica avaliativa, Esteban (2000, p. 13) destaca que: 

"Muitas das propostas atuais para a reconstrucao da pratica avaliativa mantem o 
estabelecimento de parametros com os quais as respostas dos alunos (as) devem ser 
comparados, e nao rompem com a pratica de classificacao, ainda que muitas vezes 
modificam a maneira dessa classificacao (...) Sob outros instrumentos sao sustentadas as 
mesmas finalidades da avaliacao. O contexto escolar adquire um certo grau de liberdade, 
mas os processos pedagogicos continuam vinculados a um produto previamente 
determinado". 

Um outro dado curioso que se observa diz respeito a ausencia de criterios utilizados pelo 

aluno, para que ele proprio se avalie. Como conceber o educando como sujeito da acao educativa, 

se ele proprio nao participa do processo de sua avaliacao? 

Portanto, e inegavel as duvidas, e incertezas e muitas vezes incoerencias que acontecem 

nas avaliacoes escolares, e muito grande a responsabilidade da escola de atestar o conhecimento e a 

capacidade do individuo e o que torna a imensa capacidade de quern avalia. 

Porem, para que o professional em educacao, tenha competencia nao basta o dominio dos 

instrumentos avaliativos. E necessaria, sobretudo, a adocao da avaliacao como pratica constante. 

Portanto, e preciso que o professor busque a constante atualizacao de seus conhecimentos, tanto de 

natureza teorica quanto metodologica. Requer, ainda, que os orgaos competentes invistam na 

qualificacao desses profissionais. 

Acerca do assessoramento que os professores recebem para o desenvolvimento do seu 

trabalho no contexto escolar, o grafico 3 apresenta algumas limitacoes vivenciadas pelos 

educadores da escola em questao: 

G R A F I C O 3 

PERCENTUAL DOS R E C U R S O S QUE 
AUXILIAM AS AULAS E A AVALIAQAO 

2 0 % 
• Orentacoes 

Pedagogicas 

• Material Didatico 

• Formacao 
Continuada (PCN) 

Este grafico permite observar que os recursos que mais auxiliam o professor na preparacao 

de aulas e na avaliacao decorrem da orientacao pedagogica dada pela equipe tecnica da escola, onde 
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60% das professoras fazem referencias a este recurso, a formacao continuada, citada por 20% das 

professoras e os 20% restante utilizam os materials didaticos. 

Queremos registrar nossa preocupacao quanto a nao utilizacao de alguns recursos pelos 

professores, que a escola dispoe como e caso do retroprojetor, com relacao ao video os professores 

que o utiliza grande parte destes, usa de maneira inadequada. 

Porem, e notorio que mesmo com todas as orientacoes pedagogicas, a formacao 

continuada, quando vivenciada atraves de grupos de estudos e a utilizacao de recursos didaticos 

complementares, pouco se tem conseguido de efetiva mudanca na pratica da avaliacao escolar. A 

discussao acerca da formacao de um profissional de ensino, que tenha as condicoes minimas 

proposta pelos Parametros Curriculares Nacionais, ainda nao extrapolaram os limites dos discursos 

das instancias governamentais. 

Como afirma Perrenoud (2000, p. 47), nao basta estar um nivel a frente dos alunos e muito 

menos se tornar um especialista em determinado segmento de ensino. E importante saber a que se 

destina aquele ensino, que competencies sao necessarias para o segmento posterior. 

Para isso a qualiflcacao formal, obtida como diploma, atraves dos cursos de formacao de 

professores, tem que ser pautada no compromisso de que a formacao requer muito mais do que 

aquele periodo de tempo destinado ao curso. O aperfeicoamento profissional precisa ser constante, 

independente de programas governamentais ou de outros meios de acao. 

A realidade da Escola Dr. Dionisio da Costa, apesar de estar aquem do que desejamos, tem 

uma boa estrutura fisica. Ela dispoe de uma biblioteca e de uma pequena sala de leitura, sala de 

video, laboratorio de informatica, duas quadras de esportes. Mas muito outros recursos ja existiram 

nesse educandario, a exemplo de laboratorio de ciencias com todos os equipamentos necessarios 

para estudos e pesquisas, laboratorio odontologico, uma boa equipe de professores especializados 

na area de ciencias, que, infelizmente, a partir da implantacao do CEPES foi retirada desta escola. 

Mesmo a escola possuindo um laboratorio de informatica, o que se constata hoje, e o 

deficiente funcionamento deste, pela falta de dominio da linguagem dos computadores por parte dos 

professores, ja que apenas uma minoria utiliza tais recursos para o planejamento e ministracao de 

aulas, por alguns alunos que fazem pesquisas atraves desses equipamentos e pela administracao que 

utiliza os mesmos para digitacao de avaliacoes bimestrais e servicos de expediente. 

E incontestavel que para se dar uma boa aula e necessario investimento em leitura. 

Entretanto, as professoras que participaram da pesquisa, revelam a dificuldade de acesso a materiais 

de leitura e preparacao de aulas, conforme expresso no grafico 4 abaixo: 
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G R A F I C O 4 

PERCENTUAL DE MATERIAIS PARA A 
LEITURA E PREPARAQAO DE AULAS 

• Por compra e 
emprestimo 

• Por emprestimo 

• Outras formas 

O grafico mostra que 40% dos professores adquirem o material de leitura e preparacao de 

aulas, por meio de compra, 20% atraves de emprestimos, outros 20% por compra e outras formas e 

20% restante por internet. 

Podemos observar que o percentual das professoras que adquirem seu material de leitura e 

preparacao de aulas por meio de compras e pequeno. Isto retrata uma realidade que acontece em 

todo Brasil. Somos um pais de poucos leitores, que tem as condicoes de acesso a leitura cerceadas, 

sobretudo, pelas limitacoes financeiras. 

E sabido que para que haja aprendizagem, e importante a diversificacao dos materiais de 

ensino e aprendizagem. 

G R A F I C O 5 

R E C U R S O S UTILIZADOS PELAS 

PROFESSORAS ALEM DO LIVRO 

H Video 
2 0 % _ 

• Apostilas, • Apostilas, 
dicionarios, atlas 

• Musicas 
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Analisando estes dados, podemos perceber que o recurso mais utilizado, e o video e, na 

maioria das vezes, ele e mal utilizado. Isso porque algumas professoras utilizam este recurso para 

passar o tempo e outras vezes, mesmo sendo utilizado de acordo com o conteudo programatico, o 

aluno e apenas ouvinte, ja que o proprio professor nao conhece profundamente o video, nao tendo, 

por isso, condicoes de analisa-lo de forma substancial. 

Porem, o percentual dos instrumentos utilizados alem do convencional (livro didatico), e 

pequeno, isso so vem a confirmar nossas afirmacoes anteriores quanto a metodologia dos (as) 

professores (as) desta escola. Alem de nao diversificarem a metodologia, as professoras tambem 

investem pouco tempo na preparacao de suas aulas embora todas as entrevistadas trabalhem 

exclusivamente nesta escola. Veja no grafico 6 esta realidade. 

G R A F I C O 6 

TEMPO SEMANAL PARA PREPARAQAO DE AULA 

H 12 horas 

i l 15 horas 

• Nao Especificou o Tempo 

2 0 % 

Este grafico revela a disponibilidade que cada professora dedica para estudos e preparacao 

de suas aulas, sendo que 40% dedicam apenas 12 horas semanais para este fim, 20% fazem este 

trabalho em 15 horas e 40% nao especificaram o tempo. As horas citadas pelas professoras sao 

cumpridas na escola, por se tratar de uma instituicao onde funciona o projeto CEPES, ou seja, o 

professor vem no horario oposto para planejar ou dar assistencia ao aluno, sob a forma de atividades 

de reforco. Nessas horas tambem estao incluido o estudo dos PCN, atraves de sessoes em grupo. 

Ainda assim, julgamos que as atividades desenvolvidas nesse periodo nao sao suficientes para uma 

efetiva formacao dos professores. 
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Outro dado interessante que a pesquisa revelou, que os professores nao participam, 

regularmente, de cursos de capacitacao, conforme ilustrado em algumas respostas apresentadas a 

seguir: 

"Quando ha curso, sim"; (pi) 
"Ja participei, quando lecionava no Ensino Fundamental I , agora estou com 
Ensino Fundamental 11"; (p2) 
"Sempre que e possivel". (p3) 

O grafico abaixo reafirma esta realidade: 

G R A F I C O 7 

PROFESSORES EM CURSO DE FORMAQAO 

De acordo com as respostas das professoras interrogadas sobre cursos de formacao, 

podemos concluir que, as professoras nao participam de cursos de formacao frequentemente, pois 

estes, nao sao oferecidos regularmente pelo estado. 

Sabemos que se faz necessario o constante aperfeicoamento da pratica pedagogica, e isso 

se da atraves de cursos periodicos de formacao. Entretanto, o Estado nao oferece ha muito tempo 

momentos dessa natureza. Considere-se, ainda, a falta de qualificacao especifica de muitos 

profissionais na area em que atuam. 

De acordo com os depoimentos das professoras, apesar de limitado, o estudo dos PCN, 

tem contribuido para a melhoria da pratica docente, conforme expresso no grafico abaixo: 
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G R A F I C O 8 

CONTRIBUigAO DOS PCNs PARA A PRATICA 
PEDAGOGICA 

• Troca de Experiencia no 
grupo 

• Conhecimentos para a 
pratica docente 

• Nao conseguiu maiores 
exitos por outros motivos 

Os dados revelam a predisposicao dos professores para a formacao continuada, o que 

ratifica que outros recursos devem ser buscados para essa finalidade. 

Portanto, faz-se necessario uma avaliacao constante dos programas, curriculos e da 

instituicao formadora de profissionais que atuam na area pedagogica, para que de fato esses sujeitos 

saiam dessas instituicoes, minimamente, preparados para o exercicio de suas funcoes. 

As dificuldades elencadas pelos entrevistados revelam quantos problemas coexistem no 

espaco escolar e a resolucao destes depende da competente atuacao dos profissionais que atuam no 

campo da educacao. Algumas dessas dificuldades estao apresentadas no quadro 1 abaixo: 



CONSIDERACOES FINAIS 

Construir uma avaliacao capaz de dialogar com a complexidade do real, com a 

multiplicidade de conhecimentos, com as particularidades dos sujeitos e a diversidade de logica, no 

espaco perpassado pelo confronto de interesses, nao e tarefa simples. 

Este trabalho nao propoe dar respostas, mas, fazer uma analise critica da avaliacao 

educacional na escola pesquisada e atraves deste estudo e discussoes, encontrar alternativas junto 

com a escola e a Secretaria da Educacao do Estado para inovar a pratica de ensino, assim como, a 

avaliacao da referida escola. 

Trata-se de redefinir o processo ensino-aprendizagem e o sentido da pratica avaliativa, 

onde possa atender as necessidades das classes populares, criando uma nova cultura que ultrapasse 

os limites da tecnica reunindo em sua dinamica a sua dimensao etica. 

Pensar no processo avaliativo numa perspectiva de uma educacao inclusiva, implica pensar 

numa boa formacao intelectual e etica de todos os profissionais da educacao, sobretudo dos 

professores. 

Assim, julga-se necessario o investimento em capacitacoes de pessoal por parte da 

Secretaria do Estado e outros orgaos financiadores da educacao. 

Portanto, esses cursos devem ser oferecidos por universidades, proporcionando bolsas de 

estudos, a fim de que o professor possa aprimorar sua visao de totalidade e possam melhorar seu 

desempenho em sala de aula, e, ao mesmo tempo, fazer com que os alunos tenham uma 

compreensao das necessidades destes conteudos, que estes sejam contextualizados. 

"Quanto a avaliacao, esta tem papeis preponderantes no processo ensino-aprendizagem. 

Um destes papeis e a funcao de regulacao que este exerce sobre o processo ensino-aprendizagem, 

parametrizando-o de forma a conduzi-lo dentro de uma naturalidade e conseqiiente fluidez - outro 

papel e o de retirar a avaliacao o estigma de instrumento de punicao, coersao e manipulacao". 

(ROSTAS, 2003: p. 44). 

Nesta perspectiva, a avaliacao escolar atende as exigencias do sistema que e, classificar 

alguns para ter acesso "ao conhecimento socialmente valorizado" e ocupar os espacos da vida 

social. Permitindo que um grande numero de pessoas seja excluida da sociedade. 

Porem, a avaliacao educacional deve ser instrumento utilizado, tanto por educadores e 

educandos, para oferecer subsidios para melhoria do processo ensino-aprendizagem, onde todos 
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tenham acesso a este conhecimento e consequentemente tenham as mesmas oportunidades de 

ascensao na sociedade. 

"A legislacao educacional (...) pode oferecer tanto limites quanto possibilidades ao 
processo ensino-aprendizagem. Cabe aos educadores buscar nela o que melhor se pode 
aproveitar e "destravar" a educacao nacional, uma vez que os numeros do SAEB, e do 
censo escolar apontam indices preocupantes" (ROSTAS, 2003; p. 44). 

Na realidade O que e preciso para se resolver ou minimizar os problemas mais graves da 

educacao e "vontade politica" por parte de governantes e educadores. Se cada um fizer a sua parte, 

a verdadeira mudanca ira ocorrer. 

Portanto, nao basta criticar, deve-se oferecer alternativas de mudanca e este foi o objetivo 

deste trabalho. 
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ANEXOS 



E . E . E . F E MEDIO DR. DIONISIO DA COSTA - PREMEN 



LABORATORIO DE INFORMATICA 



UNIVERS1DADE FEDERAL DE C AMPIN A GRANDE 
CENTRO DE SAUDE E TECNOLOGIA RURAL 

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO 

Questionario aplicado aos professores 

1. Sexo: ( ) masculino ( ) Feminino 
2. Idade: 
3. Estado civil 
4. Local de Trabalho: ( ) Zona Urbana ( ) Zona Rural 
5. Voce trabalha em mais de uma escola: ( ) sim ( ) Nao 
6. Serie( s ) que leciona: 
7. Disciplina (s) que leciona: 
8. Grau de formacao: responda pelo maior grau. 
( ) primeiro grau completo 
( ) segundo grau incompleto 
( ) segundo grau completo 
( ) cursando universidade 
( ) curso superior completo 
( ) pos-graduacao 

9. Ano de conclusao do ultimo curso: 
10. Qual a renda mensal total de sua familia? 
( ) menos de 1 salario minimo 
( ) de 1 a 2 salarios minimos 
( ) de 3 a 5 salarios minimos 
( ) de 5 a 10 salarios minimos 
( ) mais de 10 salarios minimos 

11. Para voce, o que e AVALIA^AO? 



12. Quais os instrumentos que voce utiliza como suporte para a AVALIAQAO DA 
APRENDIZAGEM dos seus alunos? 

13. Que assessoramento voce recebe, por parte da escola, para a elaboracao e ministracao de 
suas aulas e, consequentemente para a elaboracao e aplicabilidade dos mecanismos de 
avaliacao da aprendizagem dos seus alunos? 

14. Na sua escola existe biblioteca e/ou sala de leitura? ( )Sim ( ) Nao 

15. Como voce adquire a maioria do seu material de leitura e preparacao de aulas? 
( ) por compra 
( ) por emprestimo de bibliotecas 
( ) por emprestimo de amigos, professores, colegas de trabalho 
( ) outras formas 
16. alem do livro didatico, voce costuma utilizar outros materiais de linguagens para preparar e 
ministrar as suas aulas? Em caso afirmativo, enumere alguns: 

17. Quanto tempo semanal voce dedica para a preparacao de suas aulas? 

18. Voce costuma participar de cursos de capacitacao frequentemente? 

19. Voce participa do grupo de estudos dos Parametros Curriculares Nacionais do seu 
municipio? Em caso afirmativo, faca uma rapida avaliacao do trabalho que vem sendo 
desenvolvido e se ele tern ou nao contribuido para o aprimoramento da sua pratica docente: 

20. Enumere as tres principais dificuldades que voce enfrenta no cotidiano da pratica docente? 



APENDICE 



DADOS DE REPROVACAO E EVASAO DA E.E.E.F.M DR. DIONISIO DA COSTA 

QUADRO1 
Reprovacao por serie e turno 

DIURNO 
2003 2004 

5a 3 3 % 48% 
6a 30% 37% 
T 15% 2 5 % 
8a 3 % 18% 
1° 10% 30% 
2° 4% 16% 
3° 3 % 3 % 

Fonte: Secretaria da Educacao do Estado (6a Regiao) 

QUADRO 2 
Reprovacao por serie e turno 

NOTURNO 
2003 2004 

1° 1 1 % 8% 
2° 4% 6% 
3° 3 % 4 % 

Fonte: Secretaria da Educacao do Estado (6" Regiao) 



QUADRO 3 
Evasao por serie e turno 

DIURNO 
2003 2004 

5a 11% 5% 
6a 1 1 % 5% 

7% 7% 
8a 11% 5% 
1° 14% 18% 
2° 6% 12% 
3° 6% 2% 

Fonte: Secretaria da Educacao do Estado (6a Regiao) 

QUADRO 4 

Evasao por serie e turno 

NOTURNO 
2003 2004 

1° 4 5 % 46% 
2° 25% 26% 
3° 13% 18% 


