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MEMORIA E COTIDIANO ESCOLAR:
O COLEGIO ESTADUAL DE CAMPINA GRANDE (1968-1978)

RESUMO

O Colégio Estadual de Campina Grande, tambem conhecido como Estadual da Prata, foi
inaugurado em 1953 e tornou-se o primeiro colégio publico de ensino secundario da cidade.
Fruto das “leis organicas de ensino”, formuladas durante o Estado Novo (1937-1945), o
Colégio Estadual logo se tornou uma referéncia de qualidade em ensino, atraindo tanto
estudantes da propria cidade como tambem de regides circunvizinhas, pertencentes as mais
variadas camadas sociais. Durante o periodo de vigéncia do Governo Militar no Brasil, em
especial a partir da promulgacao do Ato Institucional n® 5 (1968-1978), todos os colégios do
pais passaram a ser vigiados e fiscalizados com maior intensidade, com o intuito de coibir
acoes consideradas “subversivas”. Com base nos didlogos teodricos oferecidos por Certeau, e
da utiliza¢dao das fontes orais através da metodologia do paradigma indiciario sugerido por
Ginzburg, buscaremos problematizar o cotidiano escolar durante o AI-5, e as interfaces e

relacdes estabelecidas no cotidiano escolar durante esse periodo.

Palavras-chave: Cidade; Fontes orais; Educacao.



MEMORY AND DAILY SCHOOL:
THE CAMPINA GRANDE STATE COLLEGE (1968-1978)

ABSTRACT

The Campina Grande State College, also known as Silver State College, was inaugurated in
1953 and became the first public school of secondary education in the city. The organics laws
of teaching, formulated during the Estado Novo (1937-1945), the State College soon became
a byword for quality in education, attracting students from both the city and also from
surrounding regions, belonging to various social layers. During the military government in
Brazil, especially after the promulgation of the Institutional Act n® 5 (1968-1978), all colleges
in the country began to be watched and monitored with greater intensity in order to curb
actions considered “subversive”. Based on theoretical dialogues offered by Certeau, and the
use of oral sources through the methodology of evidential paradigm suggested by Ginzburg,
seek to question the school everyday during the AI-5, and the interfaces and relationships

established in the school routine during that period.

Keywords: City; Oral sources; Education.



LA MEMORIA Y LA RUTINA EN LA ESCUELA:
EL COLEGIO ESTADUAL DE CAMPINA GRANDE (1968-1978)

RESUMEN

El Colégio Estadual de Campina Grande, también conocido como Estadual de La Plata, fue
inaugurado em 1953 y se convirtiden La primera escuela publica de educacion secundaria em
La ciudad. Fruto de “las leyes orgénicas de la ensefianza”, formuladas durante El Estado
Novo (1937-1945), el Colegio Estadual pronto se convirti6 em sinénimo de calidad em la
educacion, la atractacion de estudiantes de la ciudad y también de las regiones circundantes,
que pertenecen a distintas capas sociales. Durante el periodo del gobierno militar en Brasil,
especialmente después de la promulgacion del Acto Institucional n® 5 (1968-1978), todas las
universidades en el pais comenz6 a ser observado y monitorizado con mayor intensidad, con
el fin de frenar 1as acciones consideradas “subversivas”. Sobre la base de didlogos teodricos
ofrecidos por Certeau, y la utilizacion de fuentes orales a través de la metodologia de
paradigma probatorio propuesto  por Ginzburg, tratan  de cuestionar la escuelaem su

rutina durante el AI-5.

Palabras clave: Ciudad; Fuentes orales; Educacion.
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APRESENTACAO

O nosso encontro com um tema de pesquisa € sempre uma experiéncia singular ! Tem
muito a dizer sobre nossas leituras, nosso tempo, nossas vivéncias cotidianas. Geralmente ¢
despertada por aquilo que nos atrai ou nos intriga, ou por algo que nos chega as maos quando
menos esperamos e, logo a primeira vista, suscita uma curiosidade que nos induz a
investigacao.

Nossa aproximagao com o tema da historiografia da educacdo aconteceu ainda durante
a graduacdo de licenciatura em Historia, através do contato com o Professor Dr. Antdnio
Berto Machado, da Unidade Académica de Educag¢ao da UFCG, quando participamos durante
o periodo de 2006-2007 de um projeto de pesquisa vinculado ao Programa PROLICEN da
UFCG .

No entanto, foi apenas no ano de 2008 que voltamos nosso olhar para o Colégio
Estadual da Prata enquanto objeto de pesquisa historiografica, quando, na disciplina de
“M¢étodos e Técnicas de Pesquisa”, do curso de Historia da UFCG, ministrada pelo Professor
Dr. Alarcon Agra do O, fomos solicitados a visitar um arquivo, de qualquer instituigio. Nesse
momento, percebemos que, naquele colégio de um quarteirdo inteiro, do qual ouvimos falar
durante tantos anos, seria possivel uma aproximacao, a possibilidade do gesto do historiador,
que para Certeau seria “o gesto que liga as ‘ideias’ aos lugares” °.

Nossa primeira visita a esta institui¢ao escolar foi marcada por muita cordialidade, por
parte da direcdo e dos funciondrios, mas também de muita surpresa, quando nos deparamos
com o arquivo: por ndo haver espago para a organizagao arquivistica, apenas os documentos
de uso corrente (dos ultimos dois ou trés anos) encontravam-se acondicionados na secretaria.
Todo o restante dos documentos escolares encontrava-se em uma espécie de galpao, sujos e
desorganizados.

Ainda assim, os livros de registros dos primeiros anos de funcionamento do colégio
(1953 e 1954) foram salvaguardados em um pequeno “memorial”, organizado pela professora

Josélia Ramos, junto com varios outros objetos, como tacas esportivas, medalhas e troféus dos

! Esta apresentagdo foi sugerida pela Banca Examinadora, composta pelas Professoras Doutoras Elizabeth
Cristina de Andrade Lima e Regina Célia Gongalves, como forma de explicitar os percursos e desdobramentos
apresentados durante o processo de elaboragdo deste trabalho. Aproveitamos o ensejo pra lhes agradecer
imensamente pelas contribuigdes.

* Projeto de pesquisa intitulado “Mapeamento social, émico-racial e educacional do(a)s candidato(a)s ao
vestibular 2008 da UFCG”, coordenado pelo Professor Antonio Berto Machado (UAEd/ UFCG).

> CERTEAU, Michel de. A operagdo historiografica. In: . A escrita da Histéria. Rio de Janeiro: Editora
Universitaria, 1982. p.65.
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Memodria e Cotidiano Escolar: o Colégio Estadual de Campina Grande (1968-1978)

campeonatos estudantis, quadros com fotografias de ex-alunos, ex-professores e ex-diretores,
bem como o primeiro fardamento escolar adotado na década de 1950.

Serviu-nos de imensa colaboracao o site criado pelo professor Fernando Azevedo, que
retne alguns documentos escolares, entre eles o primeiro Relatorio da Inspetoria Federal, de
1954, e congrega fotografias e relatos de ex-alunos. Dessa forma, pudemos entrar em contato
com as pessoas que escreviam sobre suas memorias, as quais muitas delas se disponibilizaram
em nos conceder entrevistas de suas vidas, percursos e trajetorias no Estadual da Prata.

Nossa primeira hipotese era a de que, logo apos a inauguracao de um colégio publico
de nivel secundario, ocorreu uma popularizacdo do ensino na cidade. No entanto, através do
contato com as primeiras fontes impressas, datadas dos anos iniciais do funcionamento dessa
instituicdo escolar, percebemos que havia um numero bastante restrito de estudantes
matriculados e que, em sua maioria, apresentavam faixa etaria acima dos vinte anos de idade.

A quantidade de estudantes matriculados foi crescente durante os anos 1950, mas
atingiram um nimero expressivo na década de 1960, especialmente no ano de 1966, quando o
colégio adotou o regime de funcionamento em quatro turnos, ao invés dos trés turnos
habituais, com o objetivo de suprir a demanda de matriculas.

Mesmo tendo funcionado apenas por um ano, esse modelo sugere uma elevagdo na
procura pelo ensino secundario na cidade, ao qual relacionamos aos acordos MEC-USAID,
ocorridos apds a implementacdo do Regime Militar no Brasil. O incentivo a construgdo de
estabelecimentos educacionais, ocorrido em todo o pais, teve um reflexo em Campina Grande
em meados dos anos 1960, quando foram construidos colégios sucursais ao Colégio Estadual,
nos bairros de Bodocongo, Liberdade, Palmeira e José Pinheiro; ou seja, o Colégio Estadual
de Campina Grande passava a funcionar em cinco estabelecimentos diferentes, localizados
em bairros distintos, com o intuito de atender a uma gama maior de estudantes.

No inicio dos anos 1970, com o desmembramento e a conseqiiente autonomia dos
colégios estaduais, o colégio (matriz) tornou-se conhecido como “Colégio Estadual da Prata”,
assim como os outros passaram, também, a ser designados a partir da referéncia aos bairros
em que se encontram situados.

Outrossim, a partir de 1968, alguns jornais locais indicam uma elevacao no prego das
matriculas em estabelecimentos privados de ensino, apresentando a matéria jornalistica como
um assunto de interesse publico, uma vez que o Colégio Estadual, que adotava o Exame de

Admissao, reprovava um numero significativo de estudantes que pretendiam a uma vaga.

14



Apresentacdo

A entonacdo das representacdes em torno dos colégios sugere um enaltecimento das
instituicdes publicas, que eram as mais procuradas ndo apenas por serem ‘“‘gratuitas”, mas
porque s6 admitia os alunos com as melhores notas, como uma referéncia de manutengao da
qualidade educacional. A meng¢do ao ensino do Colégio Estadual foi recorrente em todas as
entrevistas concedidas para a elaboragdo deste trabalho. Falou-se sobremaneira a respeito das
normas, da disciplina, da exceléncia do ensino.

Para refletirmos sobre a implantagdo do ensino publico de nivel secundario na cidade
de Campina Grande, partimos da premissa de que esta tematica — comumente vinculada aos
estudos da area de Educagdo * — é também um assunto de interesse do historiador, que percebe
nas institui¢des escolares um mote para refletir sobre inimeras problematicas, que abrange
desde o ensino e os curriculos educacionais °, até a relagio entre a area educacional e
fendmenos sociais, politicos e culturais mais extensos °.

Por fim, gostariamos de esclarecer o nosso recorte temporal, que se estende de 1968 a
1978, periodo de vigéncia do Ato Institucional n® 5, mas que, ao longo do trabalho, recua até
1953, ano de inauguragdo do Colégio Estadual de Campina Grande. Percebemos que, em um
trabalho historiografico, o problema lancado deve estar vinculado a temporalidade escolhida.
No entanto, como compreender as continuidades, se ndo falarmos sobre os deslocamentos?
Como problematizar as transformacgdes educacionais, sem langar as bases para refletirmos
sobre o problema sugerido?

Este trabalho representa uma tentativa de lancar um olhar sobre o Estadual da Prata e a
relagdo deste colégio com a cidade de Campina Grande. Mas os olhares sobre essa vinculagao
assumem representacdes diferenciadas ao longo do tempo, da qual podemos apenas entrever,

e tentamos apresentar nas paginas que seguem.

* VIDAL, Diana Gongalves; FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Historia da Educacdo no Brasil: a constitui¢io
historica do campo (1880-1970). In: Revista Brasileira de Historia. v.23, n.45, Sao Paulo, 2003.

> BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Abordagens historicas sobre a Historia Escolar. Educacgio e
Realidade, v. 36, p. 83-104, 2011.

6 CHERVEL, André. Quando surgiu o ensino "secundario"? In: Revista da Faculdade de Educagdo, vol.18, n.1.
Sao Paulo, jan./jun. 1992. p.99-112. Nesse artigo, o historiador André Chervel apresenta a experiéncia francesa
com relagdo ao ensino secundario, indicando que, ap6s a Revolucao Francesa, esse modelo educacional é criado
inicialmente para designar o ensino que ndo é o “primario”; depois, como um o segundo nivel de ensino, entre os
anos iniciais de formacdo e a universidade; posteriormente, ficou também conhecido como “estudos classicos”,
devido a importancia do latim; por fim, a partir de 1902, com as mudangas socio-educativas francesas, o latim
perde seu espaco primordial e o ensino passa a ser designado de “segundo grau”.
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INTRODUCAO: INICIO DE UMA TRAJETORIA

Um acontecimento vivido é finito, ou pelo menos encerrado na
esfera do vivido, ao passo que o acontecimento lembrado é sem
limites, porque é apenas uma chave para tudo o que veio antes
e depois

(Walter Benjamin D)

Em meados da década de 1970, um aluno do Colégio Estadual da Prata recebeu a
noticia de que, apds dias de incansdvel estudo, foi contemplado com a nota mdxima em uma
prova que julgara dificilima. Contente com o inesperado “dez”, o aluno saiu correndo pelo
corredor do pavimento superior da escola e desceu a escada pelo corrimio. Ao chegar ao
andar térreo, foi surpreendido pela inspetora, que o levou a Secretaria. O aluno foi punido
com trés dias de suspensdo. Anos depois, relatando este episddio, ele afirma: “Eu merecia ser
suspenso, mas valeu a pena!”.

Apesar da intensa vigilancia e dos mecanismos disciplinares existentes no Estadual da
Prata nos anos 1970, praticas como essa eram comuns no cotidiano, em que as tentativas de
burlar as normas aparecem com freqiiéncia nas rememoracdes dos estudantes da época e
consistem desde pequenos atos de transgressdo que escapavam aos olhares vigilantes da
inspetoria e dos demais profissionais da escola, até em atos de puni¢do que transcendem os
muros escolares. Para compreendermos o contexto do colégio durante o periodo de vigéncia
da Ditadura Militar no Brasil, e as praticas cotidianas expressas nesse momento, precisamos
inicialmente refletir sobre o processo de construcao desse colégio.

Campina Grande, década de 1950. Uma cidade, localizada no interior da Paraiba, que
possuia, em 1948, cento e cinquenta e oito escolas municipais ? de ensino primdrio; uma
parcela da populagdo, pertencente a elite, reivindicava a instalacdo de uma universidade, tal
qual a capital do estado, Jodo Pessoa, que oferecia a época trés cursos de nivel superior. No
entanto, a cidade ndo contava ainda com um colégio de ensino secundario e publico. Claro,
colégios de ensino secunddrio havia trés, todos eles privados e localizados no centro da
cidade: o Colégio Alfredo Dantas; o Colégio da Imaculada Concei¢do (da Congregacdo
Religiosa das Damas Cristas — Damas); e o Colégio Diocesano Pio XI, sendo estes dois

ultimos criados sob a orientagcao da Igreja Catdlica.

" BENJAMIN, Walter. A imagem de Proust. In: . Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e
histéria da cultura. 7* ed. S@o Paulo: Brasiliense, 1994 (Obras Escolhidas, vol. 1) p. 37.
2 Jornal O Rebate, outubro de 1949.
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Havia ainda na cidade uma escola de nivel secundarista e técnico, o SENAI (Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial), destinada aos filhos de trabalhadores que quisessem
aprender um oficio, em consonancia com o ensino secundério. No entanto, com a aprovacao
da Lei Organica de 1942 °, que responsabiliza os estados e municipios pela implantacio/
manuten¢do dos ensinos primério, ginasial, cldssico, cientifico e normal, tornou-se possivel a
instalacdo de um Colégio de ensino secunddario e publico na cidade: o Colégio Estadual de
Campina Grande (CECG).

O Colégio Estadual de Campina Grande, que passou a funcionar através do Decreto
n°® 456, de 18 de julho de 1952, foi construido por iniciativa do Governador do Estado da
Paraiba, Osvaldo Trigueiro (1947-1950). Entretanto, devido a demanda de tempo para a
constru¢do do prédio que, ainda hoje, abriga o colégio, esta instituicao sé foi inaugurada em
31 de janeiro de 1953, pelo Governador José Américo de Almeida. Tambem conhecido como

~ %

“Estadual da Prata” (por estar localizado no bairro da Prata) e “Gigantao” (sobretudo a partir
da década de 1970, devido tanto a dimensdo fisica do prédio como tambem em virtude da
organizacdo escolar), o colégio passou a se chamar, no ano de 1997, Escola Estadual de
Ensino Médio Dr. Elpidio de Almeida, através da Resolucdo n® 145/ 97 do Conselho Estadual
de Educacao.

Nas salas deste colégio funcionaram aulas da Escola Politécnica®, e foi ainda nesse
cendrio de longos corredores, do Colégio Estadual, que se viu florescer os primeiros dias de
funcionamento da Escola Normal de Campina Grande. Como um colégio com tantas historias
continua ainda sem o registro de suas memorias? Como ocorreu o processo de constru¢do do
colégio? Quais as representacdes produzidas a partir de sua inauguragdo? Quem eram oS
estudantes que tiveram acesso ao seu funcionamento? Como era o cotidiano de alunos,
funciondrios e professores no Colégio Estadual?

Entre os trabalhos mais recentes da historiografia paraibana, em especial os que
versam sobre Campina Grande, a cidade aparece como palco de intimeras transformacgdes

.. L. . N . P 35 . .
sociais, politicas, culturais, econdmicas e simbdlicas. Sousa ~ analisa a cidade e suas

representacdes durante as décadas de 1920 a 1945, tomando como um dos seus objetos de

’ ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacéo no Brasil. 27" ed. Petrépolis/ RJ: Vozes, 2002. Esta
Lei tambem estabelece o ensino secundario em dois niveis: o curso ginasial e o curso classico.

* A Escola Politécnica, ou Poli (posteriormente denominada de Universidade Federal da Paraiba e, em 2002,
Universidade Federal de Campina Grande) iniciou suas atividades no ano de 1952, no prédio da antiga FURNE,
mas devido a falta de espaco, transferiu-se no ano seguinte para o Colégio Estadual.

5 SOUSA, Fabio. Cartografias e imagens da cidade: Campina Grande — 1920-1945. Campinas, UNICAMP,
2001. (Tese de Doutorado).
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investigacdo as “reformas urbanas” empreendidas pelo prefeito Vergniaud Wanderley, bem
como as trajetdrias dos habitantes da cidade. Assim, problematiza a nocao de cidade moderna,
através da contraposicdo entre o ideal de cidade e as préticas de seus habitantes. Aranha ©,
investiga as tramas politicas em torno da implantagdo do sistema ferrovidrio na Paraiba,
durante a passagem do século XIX para o XX e apresenta igualmente as transformacdes
sociais e simbdlicas, através da incorporagcdo de elementos que ele designa de “simbolos do
moderno”, como o trem de ferro, a energia elétrica, o telefone. Souza 7 aborda os locais de
sociabilidade presentes na cidade e utiliza, entre outras fontes, 0s processos-crime, para
refletir sobre as praticas ocorridas nos bailes e festas da cidade; ainda apresenta discussdes
sobre o cotidiano nos bairros e a influéncia do rédio. Cabral Filho ® utiliza as imagens
fotograficas como fonte principal de anédlise das transformag¢des urbanas e das medidas de
higienizacdo e sanitarismo, bem como a incorporac¢do de elementos tidos como equipamentos
modernos, como o abastecimento de dgua.

A maior parte da producao historiografica paraibana que aborda o tema educacional e/
ou escolar encontra-se circunscrito ao periodo do século XIX e inicio do século XX, com
€nfase nas institui¢des educacionais localizadas na capital do Estado, a cidade de Jodo Pessoa.
Pinheiro ° discute o periodo de transi¢do entre duas formas de ensino: as cadeiras isoladas e a
construcdo de grupos escolares; através desse estudo, realiza um balango sobre a
escolarizagdo na Paraiba. Cury 1 discute a formacdo do Lyceu Parahybano, em 1836, a partir
da problematizacdo das culturas escolares. Lima '' tambem discute uma institui¢do escolar, o
Colégio de Educandos Artifices que existiu em Jodao Pessoa durante meados do século XIX,

um estabelecimento destinado a criancas 6rfas e que tinha predominantemente a fungdo de

® ARANHA, Gervicio Batista. Trem, modernidade e imagindrio na Paraiba e regido: tramas politico-
econdmicas e praticas culturais (1880-1925). Campinas, UNICAMP, 2001. (Tese de Doutorado).

7 SOUZA, Antonio Clarindo Barbosa. Lazeres permitidos, prazeres proibidos: sociedade, cultura e lazer em
Campina Grande (1945-1965). Recife, UFPE, 2002. (Tese de Doutorado).

¥ CABRAL FILHO, Severino. A cidade através de suas imagens: uma experiéncia modernizante em Campina
Grande (1930-1950). Jodo Pessoa, UFPB, 2007. (Tese de Doutorado).

° PINHEIRO, Antonio Carlos Ferreira. Da era das cadeiras isoladas a era dos grupos escolares na Paraiba.
Campinas: Autores Associados; S@o Paulo: Universidade Sao Francisco, 2002 (Colecdo educacdo
contemporanea).

' CURY, Claudia Engler. As escolas de primeiras letras e o Lyceu Paraibano: cultura material escolar (1822-
1864). In: PINHEIRO, Antdnio Carlos Ferreira; FERRONATO, Cristiano de Jesus (Org.s). Temas sobre a
instrugdo no Brasil Imperial (1822-1889). Jodo Pessoa: Editora Universitaria/ UFPB, 2008.

" LIMA, Guaraciane Mendonca de. A infincia desvalida na Parahyba do Norte: o Colégio de Educandos
Artifices (1865-1874). In: PINHEIRO; FERRONATO (Org.s). Op. cit.
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. ] 12 . . ~ L.
lhes ensinar um oficio. Ferronato "~ relaciona a instru¢do aos fatores politicos, durante o
século XIX, vinculados ao processo de construcdo de uma Nacdo brasileira.
Na cidade de Campina Grande, o tema da escolarizacdo aparece no trabalho de

13, que realiza, de maneira breve, um levantamento sobre as escolas que se

Nascimento
formaram em meados do século XX e o trabalho assistencial realizado pelos Gabinetes de
Leitura. O primeiro trabalho que toma de empréstimo o tema educacional como objeto de
pesquisa é o de Agra do O ', que analisa as eleicdes municipais de Campina Grande,
realizadas em 1959, em que, pela primeira vez, um dos candidatos apresenta uma carta de
proposta sobre a educacdo no municipio, como uma de suas metas de governo. Desta forma,
Agra do O analisa os objetivos contemplados nesse plano de governo, e os associa ao projeto
desenvolvimentista implementados pelo presidente Juscelino Kubitschek nesse mesmo
periodo.

Sobre os trabalhos que versam sobre as narrativas orais como fontes de pesquisa,
destacam-se os trabalhos elaborados por Gongalves e Cabral Filho. Gongalves 15 lanca seu
olhar sobre as mulheres artesds da Cha dos Pereira, na cidade de Ingd/PB; com base nas
narrativas orais, busca “dar voz” as mulheres e nos oferece um panorama sensivel sobre a
atividade artesanal e sobre a localidade em que estdo inseridas. Cabral Filho ' analisa o
processo de transicdo entre a panificacio artesanal e a panificacdo mecanizada, na cidade de
Cajazeiras/PB, a partir da realizacdo de entrevistas com padeiros da cidade e nos permite
entrever o “saber-fazer” e as relacdes estabelecidas entre os padeiros, bem como as condi¢des
de trabalho e o didlogo com a cidade.

Inseridos no nosso campo de discussdo e pesquisa, existem lacunas no que concerne
ao cotidiano escolar e as préticas escolares na cidade; ao Estadual da Prata enquanto objeto de
pesquisa; ao sistema educacional na cidade, no periodo referente a década de 1970; e as

praticas de alunos no cotidiano escolar.

"2 FERRONATO, Cristiano de Jesus. Instrucio e politica na Parahyba do Norte durante o processo de constru¢io
da Nagao brasileira (1823-1840). In: PINHEIRO; FERRONATO (Org.s). Op. cit.

"> NASCIMENTO, Regina Coelli Gomes. Disciplina e espacos: construindo a modernidade em Campina Grande
no inicio do século XX. Recife, UFPE, 1997. (Dissertacao de Mestrado).

¥ AGRA DO O, Alarcon. Da cidade de pedra a cidade de papel: projetos de educagdo, projetos de cidades —
Campina Grande (1959). Campina Grande: EDUFCG, 2006 (Cole¢do Outras Histérias, n. 5).

15 GONCALVES, Regina Célia. Vidas no labirinto: mulheres e trabalho artesanal: um estudo sobre as artesds da
Cha dos Pereira — Ingd/ PB. Jodo Pessoa, UFPB, 1996 (Dissertacdo de Mestrado).

16 CABRAL FILHO. O pdo da memoria. : velhos padeiros, lembrancas, trabalho e histéria. Jodao Pessoa: Editora
Universitaria/ UFPB, 2004.
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Desta forma, nossa pesquisa intenta contribuir com as discussdes acerca do cotidiano
escolar, das préticas cotidianas de estudantes, mas também na representacdo da educagdao
escolar contida nos projetos de cidade, na década de 70 como proficua para se pensar em
aspectos referentes a cultura escolar, na escola enquanto produtora de cultura, e nos alunos
enquanto agentes sociais que ndo apenas se submetem a ordem pré-estabelecida mas, ao
contrdrio, que a subvertem, que aproveitam-se de instantes para elaborar operacdes sub-
repticias, para driblar os dispositivos disciplinares e produzir novas trajetorias.

No periodo politico de vigéncia do Regime Militar, no Brasil, que se estendeu de 1964
a 1985, os governantes passaram a ser nomeados pela Junta Militar, extinguindo-se as
eleicdes e o voto popular. No entanto, a censura, a fiscalizagdo e a vigilancia intensificaram-se
durante os anos de 1968 e 1978, periodo de vigéncia do Ato Institucional n° 5. Neste trabalho,
buscaremos problematizar o cotidiano escolar durante a vigéncia do AI-5, em especial a partir
da promulgacdo do Decreto-Lei n® 477 Y «um dispositivo legal que levava o AI-5 para o
interior das universidades e escolas publicas e privadas do pais”. A escolha deste recorte
temporal tornou-se possivel devido a uma série de documentos encontrados nos arquivos do
Colégio Estadual, que nomeiam diretores, professores e funciondrios como “inspetores”,
“responsdveis” pela vigilancia de estudantes em atitudes “subversivas”, especialmente de
carater politico. Vale salientar que, neste periodo de vigéncia da Ditadura Militar, qualquer
atitude poderia ser considerada como “subversiva”, sujeita a aplicacdo de penalidades as mais
arbitrdrias.

Para o historiador Dominique Julia '®, as reflexdes sobre “a escola” ganharam
destaque, nos anos 1970, a partir dos trabalhos de Bourdieu e Passeron, em que as institui¢des
educacionais sao percebidas como uma forma de dominacdo da burguesia, sobretudo por ser a
responsavel pela producdo do ‘“capital cultural”, que permite uma reproducao dos mecanismos
aceitos pela sociedade burguesa. Assim, a escola seria um espaco de reproducdo das
desigualdades sociais, uma vez que permitiria estabelecer uma diferenciacdo entre os
estudantes das classes mais abastadas daqueles provenientes de familias menos favorecidas
economicamente (e, consequentemente, culturalmente). Outro fator que levou a uma maior

reflexdo sobre as escolas foram os movimentos estudantis iniciados na Franga, em maio de

7" Define infracdes disciplinares praticadas por professores, alunos, funciondrios ou empregados de
estabelecimentos de ensino publico ou particulares, e dd outras providéncias. Cf.: DECRETO-LEI N° 477, de
26/02/1969. Cf.: ARAUJO, Maria Paula Nascimento. Memdrias estudantis: da fundacdo da UNE aos nossos
dias. Rio de Janeiro: Relume Dumara: Fundacido Roberto Marinho, 2007, p.191.

'8 JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. In: Revista Brasileira de Histéria da Educagdo.
Sao Paulo, n.1, jan.-jun. 2001.
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1968, que ganharam repercussdao em todo o mundo (inclusive no Brasil, gerando conflitos
armados, passeatas populares, prisdes e o assassinato de um estudante secundarista na cidade
do Rio de Janeiro) 19

No entanto, Julia indica que a maioria dos trabalhos realizados sobre a escolarizacao
apresenta uma escola normatizada, controladora, subjugada a leis politicas e que, em
contrapartida, impde severamente esta rigidez das normas aos membros que compdem a
escola, desconsiderando, assim, as especificidades desta institui¢do, bem como o cotidiano e
as relacdes que se estabelecem em seu interior. Desta forma, estabelece parametros para
pensar a escola intramuros (a cultura escolar com suas especificidades, sua légica propria de
funcionamento, bem como sua relacdo com a sociedade da qual faz parte e se relaciona, que
ele denomina de cultura extramuros).

Nessa mesma perspectiva, Faria Filho

aponta que, comumente, trabalhos que
versam sobre a histéria das instituicdes escolares pensam a escola sem considerar suas
especificidades. Nesse sentido, propde que a escola deve ser pensada ndo como uma
institui¢do qualquer, mas a partir das tramas e dos meandros que a constituem, bem como da
sua relacdo com a cultura presente na sociedade.

Com o intuito de problematizarmos o cotidiano escolar (1968-1978), com suas tramas,
mas ainda reconhecendo a interrelacdo entre a sociedade como um todo e a comunidade
escolar (uma articulagdo do colégio com a cidade, cujas trocas culturais e simbodlicas ocorrem
mutuamente), buscaremos subsidios tedricos na Histéria Cultural, especialmente a partir das
categorias pensadas por Michel de Certeau, para refletirmos sobre as nocdes de cotidiano,
prdticas, representagoes, cultura, simbolos, espaco, disciplina e taticas (artes de fazer).

Para Certeau ', mais importante que debrugar-se sobre os produtos culturais
oferecidos no mercado dos bens, encontram-se os olhares langados sobre as operacdes dos
seus usudrios, cuja recep¢ao (ou consumo) dos produtos culturais ndo constituem, de forma
alguma, préticas neutras, mas ao contrario, consistem em ‘“maneiras de praticar’”.

Nesse sentido, a cultura comum e cotidiana € entendida como uma apropriacdo (ou

reapropriacdo) desses bens culturais. Assim, as praticas dos usudrios, ao invés de refletirem

19 ARAUIJO, Maria Paula Nascimento. Op. cit.

20 FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Escolarizacdo e cultura escolar no Brasil: reflexdes em torno de alguns
pressupostos e desafios. In: BENCOSTTA, Marcus Levy Albino (Org.). Culturas escolares, saberes e prdticas
educativas: itinerarios historicos. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

*! CERTEAU, Michel de. A invengdo do cotidiano: 1. artes de fazer. Tradugdo: Ephraim Ferreira Alves. 2° ed.

Petr(’)Eolis/ RIJ: Vozes, 1996.
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meras reproducdes e leituras passivas, estabelecem novas frajetdrias, ou seja, séries de
operacdes articuladas umas as outras no tempo ou, mais precisamente, uma produ¢do
particular de sentido: as artes de fazer, que encontram no cotidiano as suas manifestacoes.

Por compreendermos que o colégio se apresenta como um lugar de producdo de
cultura, buscaremos problematizar as praticas cotidianas de estudantes nos espacgos escolares.
Espaco, nesse sentido, assume uma conotacdo distinta daquela apresentada por lugares. De
acordo com Certeau 2, um lugar é aquele que esté prescrito, estabelecido, que corresponde a
um “préprio”. Ja “o espaco é um lugar praticado”, animado pelo conjunto de movimentos
que se desdobram nos lugares. Desta forma, em nossa pesquisa, as praticas dos estudantes,
professores e funciondrios serdo compreendidas a partir dos referenciais de disciplina e
antidisciplina oferecidos por Certeau, que considera ndo apenas a institucionalizacdo dos
saberes e dos poderes, mas privilegia as resisténcias cotidianas, cujas acepcdes se apresentam
como imprescindiveis para delinear este trabalho.

Quando lancamos nosso olhar sobre os espagos educacionais, ¢ comum encontrarmos
leituras que se entrecruzam nas perspectivas da historiografia e no campo da educagdo, cujas
relacdes permitiram, no inicio dos anos 1980, a constituicdo de um novo campo de pesquisa, a
historia da educagdo. Inseridas nessas discussdes, algumas categorias, como “culturas
escolares”, permitem articular ambos os saberes, como forma de problematizacdo da
escolarizacdo. Segundo Faria Filho 3 “pensar a cultura escolar € pensar também as formas
como os sujeitos escolares se apropriam das tradi¢gdes, das culturas em que estavam imersos
nos diferentes momentos da histéria do processo de escolarizacao”. Nesse sentido, quando
trabalhamos com fontes elaboradas pela escola, torna-se possivel apenas um estudo sobre a
prescricdo das praticas e ndo com as préprias praticas. Diante dessa questdo é que se
multiplicam as fontes de pesquisa em que, visando abordar as préticas cotidianas dos espagos
escolares, pode-se recorrer as fontes orais, utilizadas também como metodologia de pesquisa.

Para Paul Thompson # a utilizacdo da histdria oral remonta ao século XIX, quando o
historiador francés Jules Michelet defendia que “os documentos escritos deviam ser uma entre
as muitas outras fontes”, valendo-se inclusive da propria memoéria. No entanto, Ferreira®
aponta que a utiliza¢do da oralidade remonta a Antiguidade, uma vez que se encontra presente

nas obras de Her6doto, Tucidides e Polibio. Entretanto, a profissionalizacdo do historiador, no

> CERTEAU, Michel de. Op. Cit., p.202.

» FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Op. Cit., p.201.

> THOMPSON, Paul. A voz do passado: histéria oral. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992. p.45.

* FERREIRA, Marieta de Moraes. Histéria Oral: um inventdrio das diferengas. In: . (Coord.). Entre-vistas:
abordagens e usos da histdria oral. Rio de Janeiro: Editora da Fundacio Getilio Vargas, 1994.

23



Memodria e Cotidiano Escolar: o Colégio Estadual de Campina Grande (1968-1978)

século XIX, levou ao predominio dos documentos escritos como fonte. Mesmo com a
fundacdo da revista Annales, em 1929, na Franca, em que se passou a questionar a hegemonia
da histéria politica, possibilitando uma “viragem antropolégica” e, com a
interdisciplinaridade, a ado¢do de novas fontes no trabalho historiografico (como bem lembra
a célebre expressao de Lucien Fevbre, um dos fundadores dos Annales, de que € possivel ao

. . . . . . 26
historiador “fazer mel de todas as coisas, na falta das flores habituais”

), mas esta renovacao
historiografica nao questionou o predominio das fontes escritas.

“A primeira experiéncia da histéria oral como atividade organizada é de 1948, afirma
Freitas®’, “quando o professor Allan Nevis langou o The Oral History Project da Universidade
de Columbia”. No entanto, continua Freitas, o boom da histdria oral ocorreu entre as décadas
de 1960 e 1970, nos Estados Unidos, consolidando-se tambem em outros paises, a exemplo da
Gra-Bretanha, Itdlia, Alemanha, Canada e Franca. No Brasil, uma das primeiras experiéncias
com histdria oral “ocorreu em 1971, em Sao Paulo, no Museu da Imagem e do Som (MIS)”.
Outras experiéncias seguiram-se a essa, em especial a funda¢do do Centro de Pesquisa e
Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil (CPDOC), em 1975, que dispde de um
Setor de Histdria Oral desde a sua fundagao.

Ferreira’®

nos mostra que as transformagdes ocorridas nos diferentes campos da
pesquisa historica, entre as décadas de 1970 e 1980, possibilitaram pensar sobre uma histéria
mais recente (chamada de histéria do tempo presente) que, por sua vez, levou a uma discussao
sobre as fontes histéricas, “permitindo que a histéria oral ocupe um novo espago nos debates
historiogréaficos atuais”. No entanto, atualmente, existem duas linhas de trabalho na histéria

oral:

A primeira delas utiliza a denominagdo histéria oral e trabalha
prioritariamente com os depoimentos orais como instrumentos para
preencher as lacunas deixadas pelas fontes escritas. (...) [Esta perspectiva
apresenta como objetivo central] garantir o mdximo de veracidade e de
objetividade aos depoimentos orais produzidos. (..) Uma segunda
abordagem no campo da histéria oral é aquela que privilegia o estudo das

representagdes e atribui um papel central as relagdes entre memoria e

26 FEVBRE, Lucien apud LE GOFF, Jacques. Histéria e memoria. 5* ed. Campinas/ SP: Editora da UNICAMP,
2003.

2 FREITAS, So6nia Maria de. Prefacio a edicdo brasileira. /n: THOMPSON, Paul. A voz do passado: histéria
oral. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992, p.14; p.17.

2 FERREIRA, op. cit.. p.06.
24



Introducdo: inicio de uma trajetéria

histéria, buscando realizar uma discuss@o mais refinada dos usos politicos do
passado. Nesta vertente a subjetividade e as deformag¢des do depoimento oral
ndo sdo vistas como elementos negativos para o uso da histéria oral. (...) As
distorcdoes da memdria podem se revelar mais um recurso do que um

problema, j4 que a veracidade dos depoimentos ndo é a preocupacdo
2
1.

centra
Nesse sentido, Ferreira indica os diferentes posicionamentos assumidos por
historiadores (e pesquisadores em geral), com relacdo a histéria oral, que implicam nao
apenas em escolhas tedricas, mas tambem metodoldgicas (no tratamento com as fontes, desde
a sua elaboracdo até a sua andlise), estabelecidas a partir dos objetivos diferenciados com
relacdo a esta fonte. Desta forma, indica que, na primeira perspectiva, encontra-se a grande
maioria dos trabalhos de Paul Thompson, que vé na histéria oral um meio de “dar voz aos
excluidos” e, desta forma, busca atingir uma finalidade social. J4 na segunda perspectiva, que
utiliza os relatos orais como representacdo, destacam-se os trabalhos de Michael Pollak.
Ferreira tambem nos chama a atenc@o para um debate existente em torno da expressao
“histéria oral”, que pressupde uma histéria diferente, um outro da histéria. Este
questionamento levou muitos pesquisadores a preferir e adotar o termo “fontes orais”, haja
vista que se trata de uma fonte como qualquer outra (escrita, iconografica, etc.), que necessita
do mesmo rigor critico. A operagao historiografica, nesse sentido, ndo consiste apenas na
elaboracdo de um documento a partir de entrevistas, mas na producdo desse documento, com
suas implicagdes metodoldgicas.
Segundo a metodologia da histéria oral, as entrevistas podem ser de dois tipos:
historias de vida, em que os entrevistados falam sobre suas vidas, a partir dos
direcionamentos que julgarem convenientes; ou entrevistas temdticas, cujos entrevistados

30 Para

falam sobre a sua experiéncia particular, a partir de um determinado tema
Montenegro3 ! diferenciam-se as entrevistas realizadas para preencher lacunas de uma
documentagdo escrita, daquelas entrevistas de memoria, que fornecem subsidios para refletir
sobre aspectos que nenhuma outra fonte poderia responder.

Devido ao problema suscitado nesta pesquisa, que busca inventariar as “maneiras de

fazer”, as préticas cotidianas no Colégio Estadual de Campina Grande, optamos por realizar

* FERREIRA, op. cit., p. 9 - 10.

30 ALBERTI, Verena. Manual de Historia Oral. 3* ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2005.

3! Memdrias, percursos e reflexdes: com Anténio Torres Montenegro. In: Saeculum. Entrevista. Jodo Pessoa,
jan.-jun. 2008.
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entrevistas temadticas, tomando as narrativas orais como indicios do passado. De acordo com
Cabral Filho *%, sdo “as narrativas individuais que pontuam o que hd de comum para o grupo.
Ao narrar as suas lembrangas o individuo vai fazendo uma representacdo do seu passado,
agindo sobre ele. Assim, a memoria apresenta o processo reativo desencadeado pela realidade
vivida sobre o individuo”.

As fontes orais constituem uma metodologia de pesquisa interdisciplinar, utilizada por
antropdlogos, socidlogos, psicélogos e historiadores, com finalidades especificas referentes
aos variados campos do saber. Sendo assim, o procedimento metodolégico a ser adotado pode
assumir diferentes matizes, de acordo com a perspectiva e o objetivo do pesquisador. Nesse
sentido, ndo se pode dizer que existe uma homogeneidade com relac@o a elaboracdo da fonte
oral, nem tampouco das suas formas de transcricdo e andlise.

33 «a Histéria Oral concretiza-se somente quando chega ao

De acordo com Gattaz
texto”. No entanto, entre o oral e o escrito hd uma distancia expressa através dos siléncios, das
pausas, dos gestos, mas que pode vir a ser diminuida através da textualizacdo. Ou seja, ap0s a
realizacdo da transcrigdo literal, o pesquisador inicia o trabalho de suprimir as perguntas do
entrevistador e fazer ajustes nas falas, para que sigam uma sequéncia narrativa. Para tanto, sd@o
utilizados “dois conceitos da lingiiistica, que ndo podem ser entendidos separadamente: o de
transcriagdo, proposto por Haroldo de Campos, e o de teatro de linguagem, formulado por
Roland Barthes™.

A transcriacdo € uma das ferramentas utilizadas pelo pesquisador José Carlos Sebe

Bom Meihy **, que a define como sendo

a fase final do trabalho dos discursos. (...) Teatralizando o que foi dito,
recriando-se a atmosfera da entrevista, procura-se trazer ao leitor o mundo
de sensagdes provocadas pelo contato, e como € evidente, isso ndo ocorreria
reproduzindo-se o que foi dito palavra por palavra. (...) tem como fito trazer
ao leitor a aura do momento da gravagao. (...) O fazer do novo texto permite

que se pense a entrevista como algo ficcional e, sem constrangimento, se

* CABRAL FILHO, Severino. O pdo da memdria: velhos padeiros, lembrangas, trabalho e histéria. Jodo
Pessoa: Editora Universitaria UFPB, 2004. p.92

33 GATTAZ, André Castanheira. Lapidando a fala bruta: a textualizacdo em Histéria Oral. In: MEIHY, José
Carlos Sebe Bom (Org.). (Re)introduzindo a histéria oral no Brasil. Sdo Paulo: Xama, 1996 (Série eventos).
p-136.

34 MEIHY, apud CALDAS, Alberto Lins. Transcriagdo em historia oral. In: Neho-historia. Revista do Nucleo de

Estudos em Histéria Oral, n. 1, Sdo Paulo, Nov. 1999, 2.74.
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aceita esta condicdo no lugar de uma cientificidade que seria postica. Com
isso, valoriza-se a narrativa enquanto um elemento comunicativo prenhe de
sugestoes. (...) Neste procedimento uma atitude se torna vital: a legitimacao

das entrevistas por parte dos depoentes.

Essa discussao acerca da atuagdo (direta) do pesquisador no processo de transcricdo de
entrevistas ¢ um dos debates presentes no campo da metodologia das fontes orais, uma vez
que, sendo a fonte oral produzida a posteriori (apds o acontecimento), a “interferéncia” do
pesquisador j4 estaria presente mesmo no momento de elaboragdo da propria fonte, ou seja, da
entrevista.

Mesmo reconhecendo que nenhum “documento” é neutro, como outrora apregoavam
os historiadores da Escola Metddica, e que o historiador tambem ndo produz uma pesquisa
imparcial mas, ao contrdrio, suas escolhas e suas perguntas direcionadas ao documento
demonstram sua atuagdo nesse processo (mesmo quando se utilizam as fontes escritas), ainda
assim, muitos historiadores criticam a utilizacdo da transcriacdo, pois defendem que as
narrativas orais podem ser melhor analisadas se forem transcritas literalmente, ou, conforme
Alberti *°, devemos ser fiéis as palavras e expressoes utilizadas pela pessoa entrevistada, pois
mesmo as repeti¢des, que aparentam ser desnecessarias, podem nos indicar os caminhos para
analisar as entrevistas.

Desta forma, no processo de transcricdo das entrevistas realizadas neste trabalho,
optamos por transcrevé-las o mais proximo possivel dos relatos, apontando as pausas através
de reticéncias, uma vez que os siléncios, os risos sdo igualmente parte importante para o
trabalho de composicao e de andlise.

O trabalho historiogréfico, elaborado a partir de fontes orais, toma de empréstimo
tambem uma problematizacdo acerca da memodria. Por exemplo: em uma entrevista, o
entrevistado elabora sua narrativa a partir de lembrancas de sua infincia, de sua juventude,
mas tambem com base nas lembrancas de fatos ocorridos hé seis meses, ou no dia anterior.
Desta forma, a configuragdo do tempo se apresenta como uma multiplicidade de momentos,

que se desdobra na sua narrativa, ou seja, evidencia-se através das multiplas temporahdades3 .

% ALBERTI, Verena. Op. cit., p.186.
% GUIMARAES NETO, Regina Beatriz. Cidades da mineracdo: meméria e praticas culturais. Mato Grosso na
primeira metade do século XX. Cuiabd / MT: Carlini & Caniato; EQUFMT, 2006.
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A relacdo que as pessoas assumem com o tempo, em suas dimensdes de passado, presente e

P . . . . ~ 7
futuro, é produzida historicamente. De acordo com Guimardes Neto *,

O trabalho historiografico com as fontes orais deve considerar ou incidir a
sua atencdo sobre a particularidade do tempo da memdria, procurando
questionar os lagos mais importantes ou a natureza dessa relagdo, das artes
da memoria e do tempo histérico, entendendo que as histdrias relatadas sao,
antes de tudo, vidas ou acontecimentos lembrados. As recordacdes ndo sao
meras exposi¢des da memoria, mas um olhar que reconstréi, decifra, revela e
permite a passagem de um tempo a outro e, especialmente, trazem a

possibilidade de atualizacdo do passado no presente.

Nesse sentido, as discussdes acerca da memoria apresentam meandros constitutivos
que nos levam a discussdes ainda mais complexas, como a propria no¢do de tempo. Para
Koselleck *%, a no¢do de tempo histérico é uma das questdes mais dificeis de responder, no
campo da historiografia (que nos remete ao campo da teoria da histéria) uma vez que se

distingue da noc¢ao de tempo natural, de tempo cronoldgico.

A experiéncia é o passado atual, aquele no qual os acontecimentos foram
incorporados e podem ser lembrados. Na experiéncia se fundem tanto a
elaboracdo racional quanto as formas inconscientes de comportamento (...).
Além disso, na experiéncia de cada um, transmitida por geracdes e
instituicdes, sempre estd contida e € conservada uma experiéncia alheia.

Nesse sentido, também a histéria € desde sempre concebida como

conhecimento de experiéncias alheias.

Histéria e memoria. Essa relacdo, tantas vezes evocada ao longo do tempo, entre Clio
e Mnemosine, foi continuamente ressignificada, ganhando matizes variados em sua

historicidade e levando a profundas reflexdes em torno de suas aproximacgoes e fronteiras. De

7 GUIMARAES NETO, op. cit., p.48. (Grifos no original).
% KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado: contribui¢io A semdntica dos tempos histéricos. Rio de Janeiro:

ContraBonto: Editora PUC-Rio, 2006. 2.309-3 10
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N

39, “durante muito tempo, a histéria foi identificada a memoria”,

acordo com Dosse
especialmente nos processos de constru¢do de uma histéria nacional, sobretudo no século
XIX, em que o poder politico buscava a construcdo de sua prépria histéria/ memoria. No
entanto, em finais do século XIX, Henri Bergson consegue distinguir dois tipos de memoria:
“uma memoria-hédbito, que advém da parte sensdrio-motora do corpo € uma memdoria-pura,

. A N !
coestensiva da consciéncia em relacao a duragdo” 0,

Ao refletir sobre a memoria e os processos de constituicio das lembrancas, Bergson *'
elabora uma explicag¢do pautada no que ele denomina de “cone da memdria”. Na base do cone
(S), encontra-se a percepc¢do atual que temos sobre o nosso proprio corpo; na base AB
estariam armazenadas as nossas lembrancas. Ao estabelecer esses parametros, Bergson indica
que, ao invés de nos concentrarmos nos extremos, precisamos reconhecer os progressos, ou

seja, as relagcdes e os desdobramentos que advém destes polos.

Segundo Bergson, as nossas lembrangas encontram-se intimamente vinculadas a nossa
percep¢ao sensoério-motora. No entanto, entre essas duas bases existe uma série de circulos
menores de memoria, que dao acesso as nossas lembrangas, “‘como se nossas lembrancas se

. L, . .. 42
repetissem um numero indefinido de vezes”

. Mas o autor fala tambem que a memdria
possui um nivel de elasticidade que permite estreitar ou dilatar, ou seja, duas disposi¢cdes
mentais diversas: ao se dilatar, a memoria daria acesso a uma lembrancga mais pessoal; mas ao
se estreitar, terifamos uma lembranca mais banal. Por exemplo: ao ouvirmos uma voz
sussurrando em nosso ouvido, em uma lingua estrangeira, nossa memoria estreita nos faria

prestar atencdo ao idioma, enquanto que a memoria dilatada nos faria pensar em uma pessoa

em particular. Quanto mais estreita € a lembranga, mais ela se aproxima da percepcao.

39 DOSSE, Frangois. Uma histéria social da memoria. In: _____. A historia. Bauru/ SP: EDUSC, 2003 (Colecao
Histéria) p. 261.

“ DOSSE, Op. Cit., p.279.

* BERGSON, Henri. Memdria e vida: textos escolhidos por Gilles Deleuze. Tradugdo: Claudia Berliner. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2006.

*> BERGSON, op. cit., p.55.
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Nesse sentido, Bergson afirma que entre a base AB e a base S, “ha lugar (...) para mil
e uma repeticdes de nossa vida psicoldgica, figuradas por inimeras secoes (...) do mesmo
cone” . Desta forma, apresenta a meméria como um elemento constituido a partir da
percepg¢ao do presente junto com as associacdes de lembrangas anteriores.

Para Dosse **, através da diferenciacdo entre dois tipos de memoria, Bergson propde
que o passado sobrevive tanto a partir dos mecanismos motores, quanto nas memorias
independentes. “Resulta disso, segundo Bergson, que rememorar € memorizar sdo dois
fendmenos distintos que ndo se interpenetram, o que ndo autoriza a mistura reducionista
desses dois dominios”.

Mas € apenas através do socidlogo durkheimniano, Maurice Halbwachs, no inicio do
século XX, que histéria e memoria serdo colocadas em lados opostos. Halbwachs langca como

principio a no¢ao de que “a memoria € coletiva”, ou seja, construida em sociedade, de modo

que nossas lembrangas estdo, segundo ele, sempre associadas a um grupo.

Para Bergson, o passado permanece inteiro em nossa memoria, exatamente
como foi para nds (...) como paginas impressas nos livros que poderiamos
abrir se o desejdssemos, ainda que nunca mais venhamos a abri-los. Para
nds, ao contrdrio, o que subsiste em alguma galeria subterrdnea ndo sdo
imagens totalmente prontas, mas — na sociedade — todas as indicacdes
necessdrias para reconstruir tais partes de nosso passado que representamos
de modo incompleto ou indistinto, e que até acreditamos terem saido

. . Z.: 5
inteiramente de nossa memoria 4 .

Desta forma, Halbwachs indica que as nossas lembrangas muitas vezes confundem-se
com a memoria dos grupos aos quais pertencemos em diferentes épocas, € que estas
lembrangas se adaptam ao conjunto das nossas percep¢des do presente. Além disso, ainda
estabelece claramente uma distingdo entre “memoria” e “histéria”, em que opde a memdria,
que seria “tudo o que flutua, o concreto, o vivido, o multiplo, o sagrado, a imagem, o afeto, o
magico, enquanto a histéria caracterizar-se-ia por seu carater exclusivamente critico,

. L. .. 46
conceitual, problematico e laicizante” ™.

“ BERGSON, op. cit., p.66-67.
“ DOSSE, Op. Cit., p.279.
45 HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Tradugdo: Beatriz Sidou. Sdo Paulo: Centauro, 2006. p. 97

* DOSSE, Op. Cit.. p.280.
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Ao contrdrio dos trabalhos de Halbwachs, cuja abordagem durkheimniana trata os
fatos sociais como coisas, Michael Pollak *’, em uma perspectiva construtivista, busca
“analisar como os fatos sociais se tornam coisas, como e por quem eles sdo solidificados e
dotados de duragdo e estabilidade”. Para Pollak, os elementos constitutivos da memdria sdo:
0s acontecimentos, as pessoas (ou personagens) e os lugares (lugares de memdria, lugares de
comemoracao), tanto aqueles vividos/ conhecidos pessoalmente, como aqueles cuja
experiéncia ocorreu “por tabela”, ou seja, foram conhecidos/ vividos pelo grupo do qual o
individuo faz parte, chegando mesmo a confundir sua memoria pessoal com a memoria do
grupo, através do que Pollak denomina de transferéncias, projecdes de memoria.

Mas a memoria ndo é um elemento fixo, nem tampouco uma esséncia. Para Pollak,

a memoria € um fendmeno construido. Quando falo em construg¢do, em nivel
individual, quero dizer que os modos de construcio podem tanto ser
conscientes quanto inconscientes. O que a memoria individual grava,
recalca, exclui, relembra, é evidentemente o resultado de um verdadeiro

trabalho de organizagdo **.

Pollak ainda nos fala sobre a relagdo entre a memoria e a identidade, tanto em seu
carater individual quanto coletivo. Nesse sentido, a propria constru¢do de auto-imagem ¢é
realizada a partir de uma negociagdo, de uma transformacdo em funcao dos outros. Outro
fator a ser considerado € a seletividade, conforme nos aponta Cabral Filho 4. “A memoéria é,
portanto, seletiva, e, estando a sua construcdo recorrentemente subordinada as circunstancias
do momento em que as lembrancas sdo expressas, pode-se concluir que ela se apresenta como
fruto de um trabalho de organizacgao. E € o individuo que opera este trabalho”.

De acordo com Guimardes Neto °, lembramos daquilo que nos marca, que nos toca, e
nesse sentido, “inventar, descobrir, aprender: mesclam-se na riqueza da recordacdo. Alids,

recordar, palavra latina (re: de retornar; cor: de coragdo), exprime a imagem do retorno pelo

47 POLLAK, Michael. Memoéria, esquecimento, siléncio. In: Estudos Historicos, Rio de Janeiro, vol.2, n.3, 1989,
p.04.

48 POLLAK, Michael. Memodria e identidade social. In: Estudos Historicos, Rio de Janeiro, vol.5, n.10, 1992,
p.204.

* CABRAL FILHO, Severino. O pdo da memdria: velhos padeiros, lembrangas, trabalho e histéria. Jodo
Pessoa: Editora Universitaria / UFPB, 2004. p.29.

% GUIMARAES NETO, Regina Beatriz. Cidades da mineragio: meméria e praticas culturais. Mato Grosso na
primeira metade do século XX. Cuiabd / MT: Carlini & Caniato; EQUFMT, 2006. p.49.
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coragdo, e s se retorna pelo coracdo a tudo aquilo que nos toca profundamente, em busca do
seu sentido”.

Desta forma, o trabalho com as fontes orais deve levar em consideracao as relagdes
entre a narrativa e a memoria, considerando-se que “qualquer que seja a forma assumida pela
fonte oral, baseia-se ela na memoria e a memdria € sempre uma reconstru¢do, evocando um
passado visto pela perspectiva do presente e marcado pelo social, presente a questdo da
memdria individual e da meméria coletiva” '

Mas precisamos considerar ainda, nas narrativas orais, a questdo da subjetividade. O
relato oral é uma produgdo que carrega em si uma série de marcas das interpretacdes que o
entrevistado elabora sobre si mesmo e sobre os acontecimentos que vivenciou. Por isso
mesmo, a historia oral foi criticada, especialmente durante a década de 1980, quando ainda
era um campo de pesquisa bastante recente, por se distanciar da no¢ao de “verdade”, pois ndao
sabemos se as falas dos entrevistados sdo verdadeiras ou ndo. No entanto, a riqueza das
entrevistas consiste justamente em perceber as representacdes elaboradas em torno de um
determinado acontecimento, que comumente nos levam a considerar aspectos que nao seriam

possiveis através de outras fontes. De acordo com Voldman > 2, o historiador deve

saber que o ndo-dito, a hesitac@o, o siléncio, a repeticdo desnecessdria, o
lapso, a divagacdo e a associacdo sdo elementos integrantes e até
estruturantes do discurso e do relato. Nao cabe desesperar-se com mentiras
mais ou menos faceis de desmascarar nem com o que pode ser tomado como
contraverdades da palavra-fonte. Se compete ao historiador estabelecer o
que serd tomado como estd e o que serd reexaminado (a luz de outras
fontes), posto de lado (definitivamente ou de modo provisério para uma
andlise secunddria ou em outro plano) e criticado (como é mister em
qualquer estudo), nada permite retirar da testemunha a posicdo que ela
adquiriu pelo simples fato de ter aceitado responder as perguntas que lhe

faziam.

Desta forma, devemos considerar a subjetividade dos relatos e relacionéd-las com a

discussao sobre a memdria, uma vez que os relatos individuais nos fornecem indicativos para

3t LANG, Alice Beatriz. Histdria oral: muitas dividas, poucas certezas e uma proposta. In: MEIHY, José Carlos
Sebe Bom (Org.). (Re)introduzindo a histéria oral no Brasil. Sao Paulo: Xama, 1996. p.35.
2 VOLDMAN, Daniele. Defini¢des e usos. In: FERREIRA, Marieta de Moraes; AMADO, Janaina (Org.s). Usos

e abusos da historia Oral. 2* ed. Rio de Janeiro: FGV, 1998. 2.38.
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pensarmos sobre os processos constitutivos da memoria coletiva. Sobre esta questdo,

Alessandro Portelli > nos indica que

Niao temos, pois, a certeza do fato, mas apenas a certeza do fexto: o que
nossas fontes dizem pode ndo haver sucedido verdadeiramente, mas estd
contado de modo verdadeiro. Nao dispomos de fatos, mas dispomos de
textos; e estes, a seu modo, sdo também fatos, ou o que € o mesmo: dados de
algum modo objetivos, que podem ser analisados e estudados com técnicas e

procedimentos em alguma medida controldveis.

Enquanto historiadores, nossos caminhos se entrecruzam continuamente pelos
caminhos das memdrias, sejam elas escritas ou orais, como nos lembra Albuquerque Junior > 4,
através da utilizacdo das mais variadas fontes, como didrios, cartas, relatos escritos de
memorialistas, ou mesmo das fontes orais. No entanto, Albuquerque Juinior nos alerta para a
distin¢do entre Histéria e Memoria, e tambem nos oferece ao olhar alguns indicativos de
cOmo percorrer por esses caminhos.

Inicialmente, Albuquerque Junior apresenta o cardter multiplo das memodrias,
iniciando pela “memoria individual”’, em seus vdérios niveis: “memdria involuntdria”
(reminiscéncia, em que imagens ja vividas chegam a consciéncia através de um signo do
contexto no qual o individuo encontra-se inserido, estabelecendo uma interrelacdo entre
sensagdes passadas e presentes), “memoria voluntaria” (lembranga, “fruto de um trabalho de
rememoracdo que € feito no presente, relativo ao presente que foi e o presente que €. 0
terceiro nivel das “memorias individuais™ seria o “afetivo” (pautado na sensibilidade social da
qual o individuo faz parte); e o quarto nivel, o “imaginativo” (“em que operam a inveng¢ao, o
desejo, a fantasia™ 6).

Na senda de Deleuze, Albuquerque Junior percebe as memorias individuais a partir

dos seus continuos deslocamentos, o que sugere que ndo se pode pensar na memoria como

33 PORTELLLI, Alessandro. A filosofia e os fatos: narragdo, interpretagdo e significado nas memorias e nas fontes
orais. In: Revista Tempo. Rio de Janeiro, vol. 1, n° 2, 1996, p.59-72. p.62

> ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz de. Violar memérias e gestar a histéria: abordagem a uma
problemdtica fecunda que torna a tarefa do historiador um parto dificil. In: ____. Histéria: a arte de inventar o
passado. Ensaios de teoria da histéria. Bauru/ SP: Edusc, 2007 (Colec¢ao Historia).

> ALBUQUERQUE JUNIOR, op. cit., p.202. Desta forma, indica que a recordagio nio é reviver o passado, mas
sim um trabalho de organiza¢do dos fragmentos, ou seja, de construcao.

* ALBUQUERQUE JUNIOR, op. cit., p. 203.
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“individualidade” ou mesmo ‘“subjetividade”, mas compreendé-la como “individuacdo” ou
“subjetivacao”.

Mas Albuquerque Junior tambem estabelece as distingdes entre “memoria coletiva”,
“memdria histérica” e Histéria. Enquanto a “memoria coletiva” busca recompor o passado,
como um continuum de recordagdes, com base na percepcio obtida a partir do presente, na
“memoria histérica”, ao contrdrio, reinventa-se o passado com base nas diferencas
estabelecidas entre presente e passado. A “memoria coletiva” parte da semelhanca, da
continuidade; ja a “memoria histérica” reconhece as rupturas, as transformacdes, a
descontinuidade. “Memoria historica” também se distingue da Histéria. A primeira serve
como marco temporal para o imagindrio coletivo; ja a segunda, reinventa o passado a partir da
orientacio de um aparato teérico e metodolégico, que “cria um tempo abstrato™’, de
multiplas experiéncias.

E nesse sentido que Albuquerque Junior afirma que a Histéria viola as memdrias.
Enquanto a memodria estd inserida em grupos e produz suas identidades, a Historia
desnaturaliza as identidades. Nas memorias, as temporalidades sdo curtas, cotidianas; na
Historia, sobrevoam-se os tempos, ao se trabalhar com temporalidades longas, e violam-se as
memorias, ao recortd-las, reconstrui-las, atribuir-lhes novos significados, “desmanchando suas
telas”.

Nessa seara de discussoes acerca da memoria, Montenegro 8 nos leva a pensar sobre
outros autores que trabalham com esta mesma perspectiva. ‘“Para Deleuze, para Benjamin,
para Proust a memdria é sindbnimo de aprendizagem: quando relato um acontecimento
marcante € porque aprendi alguma coisa com aquela experiéncia, elaborei alguma li¢do para
minha vida com aquela situa¢do”. A memoria, nesse sentido, € percebida como algo a ser
transmitido, como um conselho, conforme Walter Benjamin ilustra esse momento de memoria
e 0 associa a transmissdo de conhecimentos, como quando o pai, diante da morte, ensina aos
filhos, através de uma metédfora, que o tesouro da plantacdo encontra-se na fertilizacdo do

5 o L. . ..
solo 9, ou mesmo que a transmissao da memoria de um oficio, no trabalho artesanal, permitia

7 ALBUQUERQUE JUNIOR, op. cit., p.206.

38 Memodrias, percursos e reflexdes: com Antonio Torres Montenegro. In: Saeculum. Entrevista. Jodo Pessoa,
jan.-jun. 2008. p.198.

% BENJAMIN, Walter, Experiéncia e pobreza. In: ____. Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura
e historia da cultura. Sao Paulo: Brasiliense, 1985.
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0 contato entre geracdes e o ato de ensinar, de transmitir certa experi€ncia, estava vinculado
ao ato de ouvir e de narrar .

Para Verena Alberti 61, a metodologia das fontes orais consiste em “histérias dentro da
histéria”, em que, através dos relatos, o individuo refor¢ca seus valores na entrevista. Esse
aspecto foi igualmente abordado por Bourdieu, que indica que nas entrevistas a trajetdria dos
acontecimentos elaborados durante a narrativa pressupde uma identidade coerente. Ainda
assim, o trabalho com fontes orais deve privilegiar os entrevistados como unidades
qualitativas (e nao como dados estatisticos), uma vez que o que interessa € a analise.

Mas, quando saber o momento de parar de entrevistar? Alberti nos sugere o conceito
de “saturacdo”, formulado por Daniel Bertaux. O “ponto de saturagdo” seria 0 momento em
que as entrevistas comecam a apresentar repeti¢cdes, e o pesquisador percebe que, mesmo
variando os grupos de entrevistados, as narrativas comecam a trazer mais elementos repetidos
que propriamente elementos novos, que venham a contribuir com a pesquisa.

Outro aspecto suscitado por Alberti, com implicacdes metodolégicas para o trabalho
historiogréfico, é que pode “ser muito interessante comparar o que dizem as entrevistas com
outros documentos de arquivo, pois as vezes ha um deslocamento temporal ou de sentido que
permite ao pesquisador verificar como a memoria sobre o passado vai se constituindo no
grupo”.

Desta forma, a historia oral, enquanto metodologia de pesquisa, encontra-se articulada
com a pesquisa de documentos escritos, que servem como instrumentos de apoio para a
investigacdo e, ainda, como base para a andlise das entrevistas realizadas 62 Nesse sentido,
coaduna-se com Lozano®, para quem “o historiador oral € algo mais que um gravador que
registra os individuos ‘sem voz’, pois procura fazer com que o depoimento nio desloque nem
substitua a pesquisa e a conseqiiente andlise histdrica”.

64 «o pesquisador deve utilizar-se (...) de todos os recursos disponiveis ao

Para Lang
seu alcance, caso contrdrio a técnica utilizada torna-se mais importante do que o proprio

resultado da pesquisa”. Sendo assim, a composicao deste trabalho, além das fontes orais, que

% BENJAMIN, O narrador. In: ____. Op. cit.

o1 ALBERTI, Verena. Fontes orais: histérias dentro da Histéria. /n: PINSKY, Carla Bassanezi (Org.). Fontes
historicas. 2% ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008. pp. 155-233.

62 ALBERTI, Verena. Manual de Historia Oral. 3* ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2005.

% LOZANO, Jorge Eduardo. Pritica e estilos de pesquisa na histéria oral contemporinea. In: FERREIRA,
Marieta de Moraes; AMADO, Janaina (Org.s). Usos e abusos da histéria Oral. 2* ed. Rio de Janeiro: FGV,
1998. p.17.

® LANG, Alice Beatriz. Histéria oral: muitas dividas, poucas certezas e uma proposta. In: MEIHY, José Carlos
Sebe Bom (Org.). (Re)introduzindo a histéria oral no Brasil. Sao Paulo: Xama, 1996. p.65.
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se constituem como a nossa principal fonte (presente ao longo de toda a composi¢do deste
trabalho), utilizaremos ainda documentos escritos, tais como: periddicos, documentos oficiais
relacionados ao colégio (como oficios, portarias, relatérios, entre outros), cadernos de
estudantes, certificados.

Assim como nos depoimentos orais, 0s jornais serdo pensados neste trabalho como
elementos de memoria que, ao se entrecruzarem, nos possibilitam problematizar ndo apenas o
Colégio Estadual da Prata, mas a maneira como a realidade social (tanto a nivel local quanto
nacionalmente) estava posta naquele momento.

Os jornais, assim como as fontes orais, serdo percebidos e analisados a partir da
metodologia do paradigma indicidrio, proposto por Carlo Ginzburg 63, que consiste em
perceber os sinais, os rastros mais sutis, para iluminar contextos sociais mais amplos. Para
compor a representatividade do paradigma indicidrio, Ginzburg analisa trés episddios: o
trabalho de identificac@o de obras de arte, realizado por Giovani Morelli (que busca perceber,
através de detalhes infimos, os tracos caracteristicos de determinados pintores); as buscas
investigativas de (em que as resolucdes para os casos consistem na observac¢ao dos pequenos
indicios e detalhes); e os trabalhos psicanaliticos de Sigmund Freud (que propunha a andlise
dos sonhos dos pacientes como forma de acesso ao inconsciente). Ginzburg 66 propde que o
passado, tal como ele foi, € irrecuperdvel. Desta forma, longe de sugerir uma pretensa busca
pela “verdade”, afirma que s6 temos acesso ao passado através dos seus indicios. O
paradigma indicidrio, assim, consiste na observacdo e andlise dos indicios, dos sinais, dos
rastros do passado.

Nesse sentido, outro aspecto apresenta relevancia na trajetéria dos conceitos a serem
utilizados nesta pesquisa: nos referimos a nocdo de representacdo enquanto categoria de
pensamento. Segundo Ginzburg ', se “por um lado, a representacio faz as vezes da realidade
representada e, portanto, evoca a auséncia; por outro, torna visivel a realidade representada e,
portanto, sugere a presenga’. A partir desta compreensao, este trabalho apresenta uma anélise

das fontes, tanto dos depoimentos orais quanto dos documentos escritos, pautada na

% GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas, sinais: morfologia e Histéria. 1* reimpressdo. Sio Paulo: Companhia
das Letras, 1990.

66 GINZBURG, Carlo. Relagoes de forca: histdria, retdrica, prova. Traducdo: Jonatas Batista Neto. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2002.

67 GINZBURG, Carlo. Olhos de madeira: nove reflexdes sobre a distdncia. Traduc¢do: Eduardo Branddo. 3?

reimBressﬁo. Sao Paulo: ComBanhia das Letras, 2001. 2.85.
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representacdo que 0s acontecimentos assumem, ou seja, buscando nao “o verdadeiro”, aquilo
que “de fato aconteceu”, mas sim a maneira como sao percebidos e compreendidos.

Com relac@o as narrativas orais, buscaremos perceber como as pessoas entrevistadas
representam o passado, ou seja, quais os indicios que essas pessoas nos sugerem a partir das
suas narrativas, considerando que “nao ha fontes orais ‘falsas’. (...) a diversidade da historia
oral encontra-se no fato de que constatagdes ‘ndo-verdadeiras’ continuam a ser
psicologicamente ‘verdadeiras’ e que esses ‘erros’ anteriores sdo mais reveladores, por vezes,

do que relatos factualmente precisos” .

Sendo assim, buscaremos perceber as narrativas orais a partir do que Thompson®
apresenta como “evidéncia oral”, ou seja, os relatos como forma de perceber os “processos
sutis por meio dos quais todos nés percebemos, e recordamos, o mundo a nossa volta e o
nosso papel dentro dele” que nos dao acesso a “consciéncia individual e coletiva que € parte

integrante desse mesmo passado”.

Interessa-nos, nos relatos orais, perceber as praticas sociais através das narrativas dos
entrevistados, considerando que, “por mais rico que seja qualquer relato acerca das trajetérias
individuais, o que mais importa é a sua especificidade nas articulagdes com a memoria
coletiva” "°. Em cada traco de experiéncia narrado, em cada lembranga que emerge,
precisamos ter em mente que o trabalho historiografico consiste em uma série de

procedimentos de pesquisa, andlise e producgdo escrita. Conforme nos afirma Cabral Filho "

as narrativas — que sdo a verbalizacdo das lembrangas — apresentam-se, por
assim dizer, como significados atribuidos a esse passado. Elas aparecem
como uma construgdo subjetiva, traduzindo em cada memoria individual um
ponto de vista sobre a memoria coletiva. O ‘comportamento narrativo’
constitui-se principalmente como o ato mnemonico. Tal comportamento tem
na sua funcdo social a sua especificidade, uma vez que o que move é a

transmissdo aos outros das informagdes, dos acontecimentos.

o8 PORTELLI, apud THOMPSON, Paul. A voz do passado: histéria oral. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.
p.184.

% THOMPSON, Paul. Op. cit., p.195.

" GUIMARAES NETO, Regina Beatriz. Cidades da mineragio: meméria e praticas culturais. Mato Grosso na
primeira metade do século XX. Cuiabd / MT: Carlini & Caniato; EQUFMT, 2006, p.46.

I CABRAL FILHO, Severino. O pdo da memdria: velhos padeiros, lembrangas, trabalho e histéria. Jodo
Pessoa: Editora Universitdria UFPB, 2004. p.91.
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Se os documentos escritos nos mostram a prescricdo/ implantacdo de normas e a
adoc¢do de medidas estabelecidas, os relatos orais nos permitem analisar a maneira como essas
normas foram percebidas, e ainda a recep¢do que obtiveram entre os mais variados segmentos
da esfera social 72, bem como as suas representacoes. Nesse sentido, buscaremos analisar “os
tracos das experiéncias histéricas como resultado das préticas sociais” . Ou, como nos
sugere a metédfora utilizada por Georges Duby ™ na esfera do vivido, interessa-nos a ponta do

iceberg que permite iluminar contextos sociais mais amplos.

Gostariamos de ressaltar algumas questdes referentes a documentacao de pesquisa: em
1952, os estabelecimentos de ensino, entdo denominados de “Educandarios”, receberam o
nome de “Colégios”. Por este motivo, optamos por utilizar o termo “colégio”, ao invés de
“escola”, ao longo deste trabalho, como forma de nos coadunarmos com a nomenclatura
utilizada no periodo em questdo. De igual maneira, utilizaremos a palavra “estudantes”, ao
invés de “alunos”, que é uma expressdao mais usual nos documentos de arquivo referentes ao
colégio.

Durante a nossa pesquisa, percebemos que o Colégio Estadual assumiu representagdes
diferenciadas ao longo do tempo. Por exemplo, na década de 1950, o colégio era um icone
para se pensar em uma educacdo formal destinada as elites da cidade e que, inclusive muitos
estudantes tornaram-se personalidades politicas de grande destaque nacional, posteriormente,
a exemplo de Ronaldo Cunha Lima, Ney Suassuna, Luiza Erundina. No entanto, em meados
da década de 1960, percebe-se uma presenca maior das camadas populares no ensino
secundério, o que leva a constru¢do de outros colégios, sucursais ao Colégio Estadual, mas
implantados nos bairros de José Pinheiro, Liberdade, Bodocong6 e Palmeira.

Com o intuito de problematizarmos o cotidiano escolar durante o periodo de vigéncia
da Ditadura Militar no Brasil, especificamente durante o periodo de 1968 a 1978, buscaremos
perceber o Colégio Estadual de Campina Grande como uma representacdo fundamental da
cidade, a partir do qual buscaremos perceber as suas trajetdrias, sensibilidades, e a

interrelacdo existente entre o colégio e a cidade.

"> CERTEAU, Michel de. A invengdo do cotidiano: 1. artes de fazer. Traducio: Ephraim Ferreira Alves. 2° ed.
Petrépolis/ RJ: Vozes, 1996.

» GUIMARAES NETO, Op. cit., p.45.

™ Apud LE GOFF, Jacques. Histéria e memdria. 5* ed. Campinas/ SP: Editora da UNICAMP, 2003. Georges
Duby, em O domingo de Bouvines, foi o primeiro a utilizar a metafora sobre o iceberg, como forma de explicar
que os dados referentes a8 memdria constituem apenas um pequeno fragmento para a compreensdo de praticas

sociais, como por exemelo as comemoracdes.
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No primeiro capitulo, intitulado “Excelsa oficina, na verde Campina”: o Colégio
Estadual da Prata, buscaremos refletir sobre o surgimento do Colégio Estadual de Campina
Grande, a partir de suas tramas politicas, e analisar as representagdes elaboradas em torno da
sua localizacdo no bairro da Prata. Como, no ano de 1966, foi adotado no colégio o sistema de
quatro turnos, ao invés dos trés turnos tradicionais, e foram criados outros colégios estaduais,
sucursais ao Estadual da Prata, buscaremos compreender o aumento no nimero de matriculas,
em consonancia com os indices nacionais, e o0 desmembramento dos colégios, no inicio dos
anos 1970.

No segundo capitulo, O Colégio Estadual de Campina Grande: memoria e cotidiano,
nosso intuito é perceber as representagdes sentimentais e afetivas enunciadas a partir do
colégio, mas em constante interrelacdo com a cidade. Desta forma, tentaremos perceber os
espacos escolares e os usos que os estudantes fazem desses espacos, através das suas praticas
cotidianas.

No terceiro capitulo, “Do furto para o assalto a mdo armada”: o Colégio Estadual
durante a Ditadura Militar, apresentamos como foco principal as representacdes elaboradas
em torno Ditadura Militar no Brasil, mais especificamente o periodo de vigéncia do Ato
Institucional n°® 5, a partir do Colégio Estadual de Campina Grande. Resta-nos dizer que este
trabalho, longe de querer dar conta de todos os aspectos do Colégio Estadual da Prata, no
recorte temporal de 1968-1978, € apenas um dos olhares possiveis sobre o colégio e os que
fazem parte dele: estudantes, professores e funciondrios, e sua interrelacdo com a cidade de

Campina Grande/ PB, no contexto da conjuntura politica nacional.
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“EXCELSA OFICINA, NA VERDE CAMPINA”:
O COLEGIO ESTADUAL DA PRATA

“E verdade que lembrar é reviver... E sacodir (sic) um saco de
pérola que se guarde com muito carinho, com amor dvaro (sic)
de cigano contando as moedas de ouro reluzente que juntou
durante o seu peregrinar na estrada da existéncia’.

(Cristino Pimentel) '

Cristino Pimentel é considerado um cronista da cidade . A partir das suas cronicas,
narrou a cidade de Campina Grande, sua terra natal, através das paginas de jornais, e
compreendia que a memoria da cidade deveria ser preservada, continuamente narrada e
revisitada, para que as suas historias permanecessem vivas. Desta forma, produziu uma série
de cronicas jornalisticas, alem da publicac¢do de livros, em que transfigura o cendrio urbano
como palco dos acontecimentos, das memorias, das facetas da histéria. Na cronica “Encanto
da lembranca feliz”, ele nos mostra uma face do que compreende por memdria, e afirma que

“lembrar € reviver”, trazer a tona o passado dos acontecimentos de outrora.

Através da reconfiguracdo do tempo, Cristino Pimentel nos faz revisitar os espagos da
cidade que foi (e ja ndo é mais), temente que além da destruicdo dos lugares e de sua
materialidade, percam-se tambem as suas histdrias e as suas memorias. Mas a cidade abriga
no mesmo espagco multiplas temporalidades. Velhas e novas construcdes, lado a lado, e os
lugares aos quais se remetem a memoria nem sempre continuam l4. Nesse sentido, “lembrar
ndo é reviver, mas re-fazer. B reflexdo, compreensdao do agora a partir do outrora; é

sentimento, reapari¢do do feito e do ido, ndo sua mera repeticdo” 3

Refletir sobre o passado de uma cidade €, sem duvida, remeter a constru¢do de sua

memoria associada aos espacos vividos, aos sentimentos e significagdes atribuidos por

! PIMENTEL, Cristino. Encanto da lembrancga feliz. In: Didrio da Borborema, Ano IX, 15 de marco de 1966,
p.07.

* Cristino Pimentel é um cronista urbano que produziu suas cronicas entre as décadas de 1930 e 1960.
Cf.:SOUSA, Fabio Gutemberg Ramos de. Cristino Pimentel: cidade e civiliza¢do em cronicas. In: A Paraiba no
Império e na Repiiblica: estudos de histdria social e cultural. 2* ed. Jodo Pessoa: Ideia, 2005.

> CHAUI, Marilena de Souza. Apresentacio: os trabalhos da memdria. In: BOSI, Ecléa. Memdria e sociedade:
lembrancas de velhos. p.20.
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aqueles que convivem no espago urbano e que constroem, no cotidiano, as suas trajetorias 4
Nesse cendrio citadino, a educagdo € um dos tragos que permeia, a0 mesmo tempo, os enlaces
existentes entre o material, o cultural, o simbdlico e o sentimental. E pensar sobre os espagos
educacionais e as institui¢des de ensino € trazer a tona uma problematizacao sobre os projetos
de cidade e a constituicdo de uma rede de significados (e significacdes) atribuida a esses

lugares associados a escolarizagdo e as representagcoes que emergem a partir deles.

As escolas podem nos sugerir uma reflexao sobre o momento histérico em que sao
construidas, assim como o cendrio politico, social, econdmico e cultural da cidade, com suas
tramas, mas tambem através das sensibilidades que se produzem nesse movimento que se
estabelece no interior da escola, com suas normas e prescri¢cdes € sua relacdo com a sociedade

da qual faz parte.

Nas memorias de uma cidade e na de seus habitantes, as escolas geralmente se
configuram como um espago de referéncia. Nas memdrias individuais, € especialmente nos
relatos advindos das entrevistas de historias de vida, a escola costuma ser sindnimo da
educagdo formal recebida (ou nao) ao longo da vida, principalmente durante a infancia e a
juventude. E a construcdo de escolas em uma cidade comumente denota uma disponibilidade
de investimentos (publicos ou privados) e uma preocupacdo com a educacio e os aspectos
culturais, de uma maneira geral. Ao questionarmos as representagcdes produzidas em torno de
uma escola podemos perceber os fios que tecem as relacdes entre o cendrio urbano e os

rastros de seus caminhantes.

Na cidade de Campina Grande, ganhou notavel representacdo, nos jornais da época, a
constru¢do do primeiro colégio estadual de ensino secundario, no ano de 1953, através do
qual se oferecia o ensino publico para os cursos ginasial, cldssico e cientifico. O Colégio
Estadual de Campina Grande (CECG), tao logo foi inaugurado, tornou-se uma referéncia de
qualidade em ensino, atraindo tanto estudantes da prépria cidade como tambem de regides
circunvizinhas, pertencentes as mais variadas camadas sociais. A partir desse momento,
supunha-se que os habitantes da cidade teriam maior acesso a educacdo, ainda mais por ser
uma experiéncia pioneira no interior do estado da Paraiba, uma vez que até entdo sé havia um

colégio estadual de ensino secunddrio, o Lyceu Paraibano, localizado na capital do estado,

* CERTEAU, Michel de. A invengdo do cotidiano: 1. artes de fazer. Tradugdo: Ephraim Ferreira Alves. 2° ed.
Petrépolis/ RJ: Vozes, 1996.
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Jodo Pessoa’. E, com a constru¢do de um novo colégio estadual, modificaram-se ndo apenas
os processos de escolarizacdo, mas principalmente as representacdes sobre a cidade e as

sensibilidades que foram construidas a partir do colégio.

Neste capitulo, nosso objetivo é perceber algumas das representacdes elaboradas em
torno do Colégio Estadual de Campina Grande, como o primeiro colégio publico de ensino
secunddrio da cidade. Para tanto, buscaremos contextualizar as tramas politicas que fizeram
surgir o colégio, e utilizaremos as fontes jornalisticas para analisar as representacdes
produzidas e enunciadas durante a sua inauguracao. Como o colégio foi construido no bairro
da Prata, e ficou popularmente conhecido como “Estadual da Prata”, até os dias de hoje,
utilizaremos as fontes orais para refletir sobre as trajetdrias e as praticas do espaco urbano
vinculadas ao ambiente escolar. Outro aspecto importante € que, durante meados da década de
1960, o Colégio Estadual apresentou um aumento significativo no nimero de matriculas, o
que levou a criacdo de um sistema de quatro turnos, junto com a inauguracdo de outros
colégios ginasiais, sucursais ao Estadual da Prata, ou seja, vinculados a ele, e que se tornaram
independentes no inicio da década de 1970. Desta forma, iremos problematizar a adocdo
dessas medidas, e questionar se elas se configuram como uma popularizacio do ensino

secundario na cidade.

1.1 Eis que surge o Colégio Estadual de Campina Grande

Apoés a vitéria da revolugdo de 1930, que levou Getilio Vargas a presidéncia da
Republica, foi criado o Ministério da Educagdo e Saide Publica, momento em que a educagdo
comegou a ser percebida como uma questdo de espectro nacional, inclusive no plano
institucional, o que motivou uma série de medidas a ela concernentes ® Durante o Estado
Novo no Brasil (1937-1945), periodo em que vigorou marcadamente uma campanha

nacionalista no pais, apesar de suas contradi¢cdes, foram implementadas uma série de acodes

> Na capital do Estado, Jodo Pessoa, o ensino secundério remonta a 1836, ano de fundagdo do Lyceu Paraibano.
Cf.: PINHEIRO, Antonio Carlos Ferreira; FERRONATO, Cristiano (Org.s). Temas sobre a instrucdo no Brasil
Imperial (1822-1889). Jodo Pessoa/ PB: Editora Universitéria, 2008.

® Como as reformas do ministro Francisco Campos (1931), o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932)
e a Constituicdo de 1934, que colocava a questdo da cria¢do de diretrizes da educacdo nacional. Cf.: SAVIANI,
Demerval. Et. al. O legado educacional do século XX no Brasil. 2* ed. Campinas/SP: Autores Associados, 2006.
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que visavam homogeneizar a educacdo no Brasil. Sendo assim, foram criadas leis que
visavam ao controle de todos os curriculos, com o intuito de promover uma ‘“nacionalizacdo
do ensino”, direcionada sobretudo aos jovens, imigrantes e trabalhadores, e cujo cariter de
enaltecimento da pétria, através da chamada formagdo da ‘“consciéncia patridtica”, foi
incentivado através da participacdo civica, em que os jovens eram conclamados a participar

. L, . .. . ~ A -7
de desfiles civicos oficiais, entre eles os de comemoracdo da Semana da Independéncia .

Entre 1942 e 1946, foram promulgadas as “Leis Organicas de Ensino”, por iniciativa
do ministro da Educacao do Estado Novo, Gustavo Capanema. Através da implementacao das
“leis organicas”, que promoveram transformagdes em todos os niveis de ensino *, a educagdo
secunddria tornou-se responsabilidade de cada estado brasileiro, aos quais caberiam os
encargos com a constru¢ao e manutencao dos estabelecimentos educacionais. Ou seja, a partir

de entdo, o Estado se encarregaria de prover o ensino primadrio e o secundério.

A Lei Organica do Ensino Secundério foi promulgada mediante o decreto-lei n°4.244,
a 9 de abril de 1942 °. Ao tratar sobre as politicas publicas de educacao no Brasil, Rocha 10
distingue os modelos estabelecidos pelas Leis Organicas de Ensino Primdrio e a de Ensino
Secunddrio, e afirma que, enquanto a lei de ensino primério foi pensada para garantir 0 acesso
ao ensino as camadas mais populares, a lei de ensino secundario foi escrita, de proprio punho,

pelo Ministro Gustavo Capanema, e estaria destinada as elites.

An 11 . . N ~
De acordo com Corréa ', essas reformas no ensino visavam a forma¢do de uma

. - PR - e - .
educagdo pré-militar e de criagdo de uma cultura patridtica”. Preocupacgdo, alids, bastante
evidente entre os objetivos apresentados pelo proprio ministro Gustavo Capanema, para

justificar a implementagdo desta lei:

7 O Estado Novo foi instaurado através de um golpe de Estado, pelo entio presidente Getiilio Vargas.
Cf.:.D’ARAUJO, Maria Celina. O Estado Novo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2000.

8Ensinos industrial e secundério (1942), comercial (1943), normal, primdrio e agricola (1946), complementadas
pela criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) (1942) e do Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC) (1946). Cf.: SAVIANLI, op. cit.

? Interessante percebermos que a Lei Orgéanica de Ensino Primdrio foi promulgada através do decreto-lei n°
8.529, em 2 de janeiro de 1946, ou seja, apds a queda de Getilio Vargas e a consequente mudanga de regime.
Para Romanelli, op. cit., a promulgag¢do da lei de ensino secundério ocorrer em periodo anterior a de ensino
primdrio seria um dos fatores que favorecem a crenga do caréter elitista e aristocritico do ensino secundério,
somando-se a isso as questdes curriculares.

' ROCHA, Marlos Bessa Mendes da. Educagdo conformada: a politica piiblica de educagio no Brasil (1930-
1945). Juiz de Fora: Ed. UFJF, 2000.

"' CORREA, Guilherme Carlos. O que é a escola. In: PEY, Maria Oly (Org.). Esboco para uma histéria da
escola no Brasil. Rio de Janeiro: Achiamé, 2000. p.60.
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0 que constitui o cardter especifico do ensino secunddrio € a sua funcio de
formar nos adolescentes uma sdlida cultura geral e, bem assim, de neles
acentuar e elevar a consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica. O
ensino secundario deve ser, por isto, um ensino patriético por exceléncia, e

patridtico no sentido mais alto da palavra

Nesse sentido, até os conteidos curriculares foram alterados, promovendo-se um
cultivo das “humanidades”, com o retorno da implantacao de disciplinas como grego e latim.
Através da reestruturac@o dos curriculos, o ensino ginasial foi pensado e elaborado a partir das
seguintes disciplinas: Portugués; Latim; Francés; Inglés; Matemdtica; Cié€ncias Naturais;
Historia Geral e do Brasil; Geografia Geral e do Brasil; Trabalhos Manuais; Desenho; e Canto

Orfeodnico.

Além das reformas curriculares, a Lei Orgéanica de Ensino Secunddrio estabelecia, em

seu artigo 1°:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a

personalidade integral dos adolescentes.

2. Acentuar e elevar, na formacao espiritual dos adolescentes, a consciéncia

patridtica e a consciéncia humanistica.

3. Dar preparacdo intelectual geral que possa servir de base a estudos mais

elevados de formacao especial.

Ao afirmar que o ensino secundario “possa servir de base a estudos mais elevados de
formagdo especial”, a lei orgénica nos deixa a mensagem de que o ensino secunddrio serviria
como preparacdo para a formacdo em cursos superiores. Em todo o Brasil, o ensino
secundério era percebido como uma necessidade para garantir o acesso as universidades.
Reivindicava-se a implantacdo do ensino secunddrio, porque a formacdo profissional sé
estaria assegurada mediante a passagem por este nivel de ensino. No entanto, estamos falando
de um periodo em que apenas as familias mais abastadas tinham acesso aos trés niveis de
escolarizacdo, uma vez que os variados niveis de ensino nao eram oferecidos em todas as

cidades.
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De acordo com Romanelli 12, “esse ensino (...) sé tinha, na verdade, um objetivo:
preparar para o ingresso no curso superior. (...) Continuava, pois, constituindo-se no ramo
nobre do ensino, aquele realmente voltado para a formagdo das ‘individualidades
condutoras’”. Ou seja, a partir do que foi proposto nos novos curriculos, em especial pelo
incentivo ao cultivo das “humanidades”, a autora propde que “a lei nada mais fazia do que

.~ . . A . Aot - ] 1
acentuar a velha tradi¢do do ensino secundario académico, propedé€utico e aristocratico” 3

No entanto, afirma que a legislacio que preconizava o acesso das elites ao ensino
superior, através de uma formacdo humanista obtida pelo ensino secunddrio, ndo previa a
transformac¢do do perfil da demanda social da educacdo, que “compeliu o sistema a abrir um
pouco mais suas portas, tanto a classe média emergente, quanto as parcelas mais populares
que comegavam a ver no ensino secunddrio uma forma de ascensdo social ou uma forma de

acrescentar prestigio ao seu status” 1,

A lei organica estabelecida para o ensino secundério tambem propunha, “no artigo 25,
item I: ‘E recomenddvel que a educacdo secundéria das mulheres se faca em estabelecimentos
de ensino de exclusiva frequéncia feminina’ '°. Ou seja, mantinha-se a divisdo das turmas em

“femininas” e “masculinas”.

As alteracOes promovidas pela implantacdo das leis organicas definiram a divisdo do
ensino secundario em dois ciclos: no primeiro ciclo, o ensino ginasial, com quatro séries; e
um segundo ciclo, subdividido em classico e cientifico, composto por trés séries; em que se

optava por cursar o ensino cldssico ou o cientifico.

Através da reforma no sistema de ensino, estabelecido pelas leis organicas, em 1942,
as escolas de ensino secundario, que até entdo eram denominadas de “Instituto”, passaram a
ser chamadas de “Gindsio”. Na cidade de Campina Grande, as escolas secundaristas
receberam a denominacdo de “Gindsio Alfredo Dantas”; “Gindsio Diocesano Pio XI”; e

“Gindsio da Imaculada Concei¢do” (Damas). S6 no ano de 1952, com uma nova alteragdo da

"2 ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacdo no Brasil. 27* ed. Petrépolis/ RJ: Vozes, 2002.
p.-158.

" ROMANELLI, op. cit., p.157.

¥ ROMANELLI, op. cit., p.158-159.

'S ROMANELLI, op. cit., p.159.

46



Excelsa oficina, na verde Campina: o Colégio Estadual da Prata

designacdo das instituicdes de ensino secunddrias, é que os “gindsios” passariam a ser

¢ £ 1
chamados de “colégios” 6,

No ano de 1952, as elites letradas de Campina Grande enunciavam, através da
imprensa, em especial dos jornais ', a implantacdo de uma universidade na cidade: a Escola
Politécnica, que foi fundada nesse mesmo ano, e que posteriormente receberia 0 nome de
Universidade Federal da Paraiba e, em 2002, de Universidade Federal de Campina Grande.
No entanto, se havia uma preocupacdo com a implantacdo de uma formagdo superior na
cidade, e o ensino primdrio crescia timidamente, em contrapartida o ensino secunddrio era
oferecido apenas por institui¢des de ensino privadas, como vimos anteriormente. Ainda assim,
reivindicava-se que grandes instituicdes de ensino superior necessitavam de uma base sélida,

que seria oferecida por escolas de ensino secunddrio de boa qualidade '®.

Através da criacdo das leis organicas de ensino, tornou-se possivel a construcdo do
Colégio Estadual de Campina Grande, por iniciativa do Governador do Estado da Paraiba,
Osvaldo Trigueiro (1947-1950). Entretanto, devido a demanda de tempo para a constru¢ao do
prédio, esta instituicdo sé foi inaugurada em 1953, pelo Governador José Américo de Almeida
(1951-1956).

De acordo com o Jornal O Momento ‘°

, esses apelos se coadunavam com uma
campanha nacional, iniciada em 1950, pela instalacdo de educandérios gratuitos em todo o
pais. No entanto, fazem parte de um contexto mais amplo, que visava a implantacio dos trés
niveis de ensino e o seu respectivo acesso e popularizacdo, em consonancia com as

reivindicagdes nacionais.

Segundo uma mensagem da Assembléia Legislativa, foram gastos mais de dois

iy~ . . 20 L. .
milhdes de cruzeiros para a construcdo da obra =, uma vez que o Colégio Estadual foi
projetado segundo dimensdes fisicas “grandiosas” para os padrdes da época. Esse caréter

estava associado, entre outros aspectos, aos projetos de cidade e a visibilidade politica, uma

'® No ano de inauguracio do Colégio Estadual de Campina Grande, essa nova lei ji havia entrado em vigor, e
todas as instituigdes secundaristas eram entdo chamadas de colégios. Em 1971, os ensinos primdrio e secundario
passaram a ser denominados de ensinos de 1° e de 2° graus, através da Lei n® 5.692/ 71 (de 11/08/1971).

7' Ct.: Jornal de Campina, 1952.

'8 A esse respeito, conferir: CORREA, Guilherme Carlos. O que é a escola. In: PEY, Maria Oly (Org.). Esboco
para uma historia da escola no Brasil. Rio de Janeiro: Achiamé, 2000; e as notas publicadas no Jornal de
Campina, 1952.

' Jornal O Momento, 12 de novembro de 1950.

0 «Aparece, ainda, o Colégio Estadual de Campina Grande que iniciado no governo anterior e nele foram
empregados mais de dois milhdes de cruzeiros” (Mensagem da Assembléia Legislativa, apud MAIA, Benedito.
Governadores da Paraiba (1947-1986). 3% ed. 1986. p.144.
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vez que a educagdo escolar figura entre as instancias associadas aos simbolos de
desenvolvimento e modernidade. Segundo Lopes, “em todo o Brasil, os grupos escolares

» 21 Ao que parece,

foram projetados para dar maior visibilidade aos projetos republicanos
essa logica manteve-se na construcio dos colégios, para associar a imagem dos governantes a

obras monumentais.

Com a iminéncia da inauguracdo do Colégio Estadual de Campina Grande, o
Governador José Américo assinou a Lei n°® 864, de 30 de dezembro de 1952 22, que previa
entre outras atribui¢des, a reestruturagdao da Carreira de Professor, bem como dispde sobre os

saldrios dos professores dos Colégios Estaduais. Desta forma, a Lei n® 864 estabelecia que

Os professores dos Colégios Estaduais de Jodo Pessoa e Campina Grande,
sdo obrigados a ministrar, no maximo, doze (12) aulas semanais de cada
matéria de que € titular. (...) serdo remuneradas a razao de Cr$ 30,00 (trinta
cruzeiros) por hora de trabalho, considerando-se como tal cinquenta (50)

minutos durante o dia e quarenta (40) a noite

A inauguracdo do Colégio Estadual de Campina Grande foi noticiada em véarios 6rgaos
da imprensa do estado da Paraiba, mesmo nas semanas anteriores a solenidade. Mas o que
serd que se dizia sobre o novo colégio, naquele momento? Quais noticias agitavam os
pensamentos dos leitores desses jornais, em relacdo ao colégio que seria inaugurado? E se
pardssemos para pensar sobre as representacoes elaboradas em torno do novo colégio, a partir
dos jornais? Serd que os enunciados de jornais com posicionamentos politicos distintos, a
exemplo do jornal A Unido e do Jornal de Campina, poderiam nos fazer entrever os mesmos

aspectos sobre o Colégio Estadual?

Os jornais, além de serem considerados como meios de comunicagdo da midia

. . . e ) 24
impressa, constituem também em fontes para o trabalho historiogréfico 3. Para Darton **, o

2 LOPES, Eliane Marta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes; VEIGA, Cynthia Greive (Org.s). 500 anos
de Educagdo no Brasil. 3°ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2003, p.252.

*2 Didrio Oficial (Jornal A Unido), 03 de janeiro de 1953.

* Em Campina Grande/PB, a produgdo de um jornal na cidade ocorreu desde o ano de 1905, com a circulagdo
do jornal O Preliidio, ao qual sobreveio uma série de outros jornais, que lancavam seus olhares sobre o espaco
urbano e seus moradores. A esse respeito, conferir: SOUSA, Fibio Gutemberg Ramos Bezerra de. Cartografias
e imagens da cidade: Campina Grande — 1920-1945. Campinas, UNICAMP, 2001. (Tese de Doutorado).

* DARNTON, Robert. O beijo de Lamourette: midia, cultura e revolugdo. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1990.
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historiador precisa ter em mente que a fonte jornalistica, por mais que apresente o0s
acontecimentos da vida didria, constitui uma producdo e, sendo assim, ndo devem ser

percebidos como “repositérios de fatos em si”’, mas sim como “coletaneas de relatos”.

Mouillaud *° igualmente afirma que o “jornal — e a midia em seu conjunto — ndo estd,
entretanto, face a face ao caos do mundo. Estad situado no fim de uma longa cadeia de
transformagdes que lhe entregam”. Sendo assim, nos leva a refletir sobre a subjetividade
expressa através do processo de producao de uma noticia, que passa pelo olhar do reporter, do

editor, do posicionamento politico do jornal.

Janotti *°, ao tratar sobre o Colégio de Aplicacdo de Sdo Paulo durante o periodo de

vigéncia da Ditadura Militar através das representacdes elaboradas pelos jornais, indica que:

O noticidrio de jornais ndo se limita a uma simples constatacdo do vivido,

entre o acontecimento e o texto publicado hd diversos mecanismos de

2

apreensdo do real. (...) A narrativa elaborada € necessariamente
fragmentdria, seletiva e subjetiva, contendo em si mesma uma versao propria
dos acontecimentos condizente com condigdes tecnoldgicas e politicas que

influem na concepg¢ao da apresentacdo gréfica jornalistica.

Nesse sentido, a utilizagdo da midia impressa e do jornal como fonte para o trabalho
historiografico assume uma dimensao plural, de andlise do seu contexto de producdo, para
além da consideracdo da matéria em si. Ou, conforme nos indica Luca 27, “o conteudo de
jornais e revistas ndo pode ser dissociado das condi¢cdes materiais e/ ou técnicas que
presidiram seu lancamento, os objetivos propostos, o publico a que se destinava e as relacdes

estabelecidas com o mercado”.

Com base nessas consideragdes, escolhemos dois jornais veiculados na década de
1950: A Unido; e Jornal de Campina. A escolha destes dois jornais ndo ocorreu de forma

aleatéria. Ao contrdrio, foram selecionados como forma de compararmos os diferentes

» MOUILLAUD, Maurice. A critica do acontecimento ou o fato em questdo. In: DAYRELL PORTO, Sérgio
(Org.). O jornal: da forma ao sentido. 2* ed. Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia, 2002. p.51

% JANOTTI, Maria de Lourdes Monaco. Imprensa e ensino na ditadura. In: FERREIRA, Antdnio Celso et. al.
(Org.s). O historiador e seu tempo: encontros com a histdria. Sao Paulo: Editora UNESP; ANPUH, 2008. p.101.

*7 LUCA, Tania Regina de. A Revista do Brasil: notas de pesquisa. /n: FERREIRA, Antonio Celso ef. al.
(Org.s). O historiador e seu tempo: encontros com a histéria. Sdo Paulo: Editora UNESP; ANPUH, 2008. p. 118.
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N

posicionamentos com relagdo a inauguracdo do Colégio Estadual em Campina Grande,

através dos seus diferentes niveis de comprometimento politico.

O jornal A Unido é um peridédico vinculado ao Governo do Estado, com circulagdo na
capital, Jodo Pessoa, e que enuncia, entre as suas principais noticias, os feitos politicos
referentes a administragdo publica, bem como a publicagdo do Didrio Oficial. O Jornal de
Campina, dirigido por Williams Ramos Tejo, encontrava-se em oposi¢do ao governo

municipal, principalmente pela figura do prefeito Plinio Lemos.

No jornal A Unido, encontramos, uma semana antes da inauguragcdo do colégio, a

seguinte noticia:

inauguracio do Colégio Estadual de Campina Grande, obra que representa
um inestimdvel beneficio a populacio daquela cidade. O Colégio Estadual de
Campina Grande comportard cerca de 2 mil alunos, e é um dos maiores
estabelecimentos de ensino secundario do norte do pais, sendo também, um

dos mais bem aparelhados **

A partir da veiculagdo desta noticia a respeito do colégio, temos inicialmente uma
representacdo, embora que de maneira bastante sutil, sobre a dimensao fisica do colégio, que
“comportard cerca de 2 mil alunos”, ou seja, um espago fisico bastante amplo, com um
numero considerdvel de salas de aula, sendo ainda um colégio bem equipado, que serve como
uma referéncia em comparacdo com outros estabelecimentos de ensino da regido e,

principalmente, o novo colégio trard “um inestimével beneficio a populacdo daquela cidade”.

O comprometimento politico, expresso através das pdaginas jornalisticas, € o
enaltecimento do governador pela constru¢do do colégio, podem ser melhor evidenciadas na

matéria publicada na véspera da inauguragao:

Acontecimento da maior importancia para a vida cultural de Campina
Grande ocorrerd, amanhd, quando serd inaugurado o Colégio Estadual,
concluido e instalado pelo atual Govérno, que encontrou a constru¢do em

fase de levantamento das parédes e a mais de um ano paralizada. O Colégio

*¥ Nessa passagem jornalistica, encontramos a expressdo “o norte do pais”, ao invés de “nordeste”, ambas usuais
nos jornais da época, assim como o termo “sul” frequentemente serve para designar a regido “sudeste” nesse
mesmo periodo.
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Estadual de Campina Grande é um dos mais amplos e modernos do
Nordeste, oferecendo condi¢des de conforto escolar a altura das
necessidades do ensino secunddrio daquele préspero centro, constituindo, o
seu funcionamento, mais uma facilidade de estudo para a mocidade ndo

apenas daquela cidade, como dos demais municipios do interior

Em contrapartida, o Jornal de Campina anuncia a inauguracao do Colégio Estadual,
na véspera da mesma, mas traz ainda um elemento interessante: afirma que estudantes
campinenses entraram em contato com o ex-governador e entdo deputado, Oswaldo Trigueiro,
através de um telegrama, para congratular-se pela iniciativa da constru¢ao do colégio. Sendo

assim, publica o telegrama enviado:

Dep. Osvaldo Trigueiro
PALACIO TIRADENTES / RIO DE JANEIRO (DF)

Ao se aproximar inauguracdo Colégio Estadual Campina Grande vg
Estudantes Campinenses vg regosijados grato acontecimento vg vém
congratular-se com V. Excia. Dinamico idealizador e iniciador de tdo
magndnima obra vg expressando seus desejos de que essa realizacdo

consagradora de seu Govérno deixe bem viva coragdo povo campinense sua

benéfica administracdo pt saudacdes »

A partir da publicacdo de um telegrama enviado por estudantes campinenses ao ex-
governador Oswaldo Trigueiro, enuncia-se o reconhecimento pela iniciativa da constru¢ao da
obra, mas tambem uma critica, ao se evitar falar no atual governador como o tnico detentor

do mérito e dos louros que o coroariam através da inauguragdo do colégio.

O Colégio Estadual de Campina Grande foi inaugurado no dia 31 de janeiro de 1953.
De acordo com Silva Filho *, foi um “ato que contou com a presenca do senhor Governador
do Estado e de varias autoridades civis, militares e eclesidsticas”. Nas paginas do Jornal de

Campina, apresentava-se a manchete: “Solenemente inaugurado o Colégio Estadual”.

* Jornal de Campina, ano 1, 25 de janeiro de 1953.
3 SILVA FILHO, Lino Gomes da. Sintese histérica de Campina Grande (1670-1963). Jodo Pessoa: Editora
Grafset, 1993. p. 201.

51




Memodria e Cotidiano Escolar: o Colégio Estadual de Campina Grande (1968-1978)

No jornal A Unido, a noticia foi veiculada apenas dois dias depois, mas com imagens
fotograficas do Saldo recebendo as bénc¢dos do bispo; outra do Governador do Estado, ao lado
do deputado Elpidio de Almeida, no ato de solenidade de inauguracdo; uma fotografia do
diretor do colégio, Milton Paiva, pronunciando um discurso. Abaixo das imagens, uma
legenda, anunciando a presenca das autoridades ilustres que prestigiaram o evento: o prefeito
Plinio Lemos; o escritor e secretdrio de governo, Lopes de Andrade; o governador José
Américo de Almeida; o deputado Elpidio de Almeida; o padre Severino Mariano; e o
deputado pernambucano Nilo Pereira.

Vale ressaltar que, no mesmo dia, foram veiculadas as imagens fotogréficas da
participagdo do governador no I Congresso de Professores Secunddrios do Nordeste ',
realizado em Campina Grande, e presidido pelo professor Milton Paiva, primeiro diretor do

Colégio Estadual.

Em abril de 1953, pouco tempo depois de comegarem as aulas no primeiro ano letivo
do colégio, o colunista Noaldo Dantas, do Jornal de Campina 3 2, escreveu um artigo

intitulado: “Colégio Estadual”.

Estou com o compromisso de escrever alguma coisa sobre o Colégio
Estadual, atendendo ao pedido do mestre Jodo Viana (...) Que farei? (...)
Porque, entdo, ndo falar da cidade que se estende ao longe, preguigcosamente,
parecendo dormir, enquanto os alunos do Colégio, friorentos e esfomeados,

assistem a chegada dos professores.

Nesse artigo, o colunista tece indmeras criticas ao funcionamento do colégio, desde os
professores, os funciondrios e até mesmo ao desenvolvimento das aulas. Destaca-se, no
entanto, a referéncia ao fato do colégio ser longe da cidade, o que torna o deslocamento para
assistir as aulas uma dificuldade para os estudantes, especialmente os que estudavam a noite

que, em sua maioria, trabalhavam durante o dia.

Desta forma, percebemos que, enquanto o jornal A Unido apresenta a inauguracao do

Colégio Estadual a partir de uma conquista material e simbdlica para a cidade de Campina

' O I Congresso de Professores Secundarios do Nordeste foi amplamente noticiado no Jornal de Campina, mas
pouco apresentou sobre os seus desdobramentos.
*2 Jornal de Campina, 12/04/1953.
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Grande, trata-se de um jornal com comprometimento politico, vinculado ao Governo do
Estado. Enquanto que o Jornal de Campina apresenta a inauguragdo do colégio, mas sem o
enaltecimento das figuras politicas, e sim a partir de uma critica a esse discurso “positivo”, o
que nos confere duas formas de representagdes em torno do Colégio Estadual, através das

fontes jornalisticas.

No entanto, em ambos os jornais, as representacdes em torno da populacdo é
inexistente, privilegiando-se apenas o embate politico em torno da constru¢ao do colégio, ora
através do enaltecimento, ora questionando o papel exercido pelos governantes em torno da
obra realizada. Sendo assim, poderiam aparecer informacdes acerca das matriculas, dos
estudantes, da expectativa da populacdo em torno da instituicdo educacional, mas essas sdo

questdes alheias a esses jornais, nesse momento.

De acordo com Mouillaud *, o “discurso (falado) adere 2 instituicio que estd
encarregado de ilustrar; ele supde a presenca daquele que o enuncia e daqueles aos quais
dirige. A fala € prisioneira e se dirige a publicos que sdo também cativos. Ela visa a

persuasao’.

O jornal A unido, por ser um 6rgao vinculado ao governo, é tambem o que nos remete
a informagdes concernentes a nomeacdo dos professores, que passaram a ocupar os cargos no
novo colégio. Nesse momento, anunciam-se que ‘“‘[e]stdo sendo feitas, pelo Chefe do
Governo, as nomeacdes dos que integrardo o Corpo Docente do Colégio Estadual de Campina
Grande”. Em seguida, sdo publicados diversos telegramas, enviados para o governador, pelos
professores nomeados. Entre os telegramas que aparecem nas publica¢des, ao longo dos dias
que antecedem a inauguracdo do Estadual, chamou-nos a aten¢do o agradecimento do Padre

Emidio Viana:

CAMPINA GRANDE, 28 - Agradeco a V. Excia. minha nomeacio para o
Colégio Estadual. Procurarei responder a confianga depositada, prestando
minha colaboragdo ao Govérno eficiente de V. Excia. Atenciosas saudagdes

- Padre Emidio Viana Correia.

33 MOUILLAUD, Maurice. A critica do acontecimento ou o fato em questdo. In: DAYRELL PORTO, Sérgio
(Org.). O jornal: da forma ao sentido. 2* ed. Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia, 2002. p.57.
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O Padre Emidio Viana Correia foi nomeado professor no Colégio Estadual de
Campina Grande, no ano de 1953, mas tornou-se o diretor do colégio, no ano seguinte,
permanecendo no cargo no periodo de 1954 a 1955. Posteriormente, ele tambem viria a
assumir a direcao do Colégio Diocesano Pio XI, e ainda da Escola Normal de Campina

Grande, que funcionou no prédio do Colégio Estadual, na década de 1960 *,

No Colégio Estadual de Campina Grande, é possivel reconhecermos a implementacao
de elementos simbdlicos agregados a sua imagem: trata-se da bandeira e do hino do colégio,
criados logo apés a sua inauguracdo. Para Carvalho *°, o projeto republicano encontra suporte
na constru¢do de simbolos, entre eles a bandeira e o hino que sdo, “tradicionalmente os
simbolos nacionais mais evidentes, de uso quase obrigatério”. Desta forma, refere-se a
bandeira e ao hino como as molas propulsoras para a criacdo da no¢ao de tradi¢do, em que
esses signos aparecem como os responsaveis pela construcdo de um imaginario em torno da
Republica.  Para Chartier 6 a criacdo de elementos simbdlicos ajudam a construir e
legitimar uma imagem de poder. Esses simbolos, que ele denomina de insignias, associadas
aos projetos arquitetdnicos, constituem representacdes do real e conferem maior legitimidade

para os que se utilizam desses artificios simbdlicos.

O hino do Colégio Estadual € de autoria de Vicentina Vital do Rego (letra) e de
Dalvanira de Franca Gadelha Fontes (musica). A partir das imagens evocadas, aparece a
figura de José Américo que, através do fator politico, promoveu uma grande conquista para a
cidade, com a inauguracdo do Colégio Estadual *’. O governador José Américo aparece
comparado a Dante que, em A Divina Comédia, teve que descer aos circulos do inferno e
atravessar o purgatdrio para, enfim, encontrar a sua amada no paraiso. Nesse sentido, José
Américo, comparado a ele, realizou uma obra de tal grandeza que parecia impossivel, pois

“construiu este colosso deslumbrante”.

As autoras, duas mulheres, apresentam o Colégio Estadual como “excelsa oficina”,
associada a nocdo de trabalho. Mas a propria cidade de Campina Grande, durante esse

periodo, é conhecida como a “capital do trabalho”, e a imprensa se encarregava de construir a

** Sobre a Escola Normal e seu funcionamento no Colégio Estadual, voltaremos a falar no segundo capitulo.

¥ CARVALHO, José Murilo de. A formagdo das almas: o imagindrio da Repiiblica no Brasil. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1990, p.109.

% CHARTIER, Roger. Histéria Cultural: entre priticas e representacdes. Rio de Janeiro: DIFEL, 1990 (Colecdo
Memoria e Sociedade).

7 Todo o mérito pela construcio do colégio foi recebido pelo governador que inaugurou a obra, neste caso, José

Américo de Almeida.
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imagem da cidade associada ao seu crescimento econdmico, a industrializacdo, a nogdo de

uma cidade moderna, progressista 38,

A valorizacdo do colégio aparece ainda a partir de metaforas “grandiosas”, bem como
a mencdo ao aspecto religioso, que aparecem tanto em expressoes como “sacerdotes”,
“arcanjos” e ‘“harpa divina”, como tambem através de alusdes ao simbolismo religioso,
evocadas a partir da contraposicdo “trevas/ luz”, o que denota uma sacralizacdo da politica e
uma politizacdo do sagrado. Além disso, percebemos a referéncia de um hino catdlico e

conservador, em contraposicao as imagens de cidade “moderna” que eram apregoadas entao.

Hino do Colégio Estadual de Campina Grande:

Fortaleza soberba da cultura Doirado pelo manto da floresta
Clarins que despertam inteligéncia

Tambores de paz e de bravura

Salve em ti pavilhdo da esperanca
Nio tememos a luta tudo é festa

Mocidade em marcha pra ciéncia Real alegria da bonanga

Refrao: [Refrao]
Excelsa oficina, na verde Campina
Aurora de luz Fascinante cadeia de ideais

José Américo foi profeta como Dante
Imortal severo vulto entre mortais

Sao teus arrebois
Da gléria o sinal
Colégio Estadual Construiu este colosso deslumbrante
Fazendo estrelas nascidas de sdis
[Refrao]

Permanente batalha eterna luta

Vence trevas luz divina educagao
Sacerdotes do saber nesta labuta
Imortais vultos sdbios da instru¢ao

Em teu regaco safiras cor do céu
Arcanjos tocando harpa divina
Troféu de esmeraldas e de rubis

Vem do céu para coroar Campina
[Refrao]

* A cidade de Campina Grande aparece, na midia impressa e nas fontes jornalisticas em geral, como a “capital
do trabalho”, um icone de “progresso” e “modernidade”. Cf.: CABRAL FILHO, Severino. A cidade através de
suas imagens: uma experiéncia modernizante em Campina Grande (1930-1950). Tese de Doutorado. Jodo
Pessoa, UFPB/ PPGS, 2007.

55



Memodria e Cotidiano Escolar: o Colégio Estadual de Campina Grande (1968-1978)

Nesse sentido, € possivel percebermos a evocacdo de imagens celestiais, como a
mengdo a “arcanjos” e “harpa divina”, como uma forma de relacionar o sagrado com o campo
da politica. De acordo com Lenharo *, a configuracdo politica do Brasil getulista promoveu
uma associacdo entre elementos do sagrado a esfera publica. Desta forma, indica que “claro
estd que boa parte dos simbolos e imagens préprios do discurso teoldgico foram
contrabandeados e secularizados, convertendo-se em matéria de dominio publico”.

40, o Estado Novo encontrou nas instituicdes militares,

De acordo com Horta
eclesidsticas e educacionais, instrumentos para difundir a sua “ideologia”, os seus preceitos, €
inculcar os seus valores de moralizacdo dos costumes, consci€ncia patridtica e militarismo

através desses mecanismos.

Logo no inicio do hino, temos a expressdo ‘“fortaleza soberba da cultura”. A
“fortaleza” apresenta um apelo militar, cuja referéncia € um lugar de seguranca; “soberba”,
que transmite a imagem de algo auto-suficiente. Nesse sentido, a fortaleza soberba seria um
lugar seguro que se pretende auto-suficiente. O apelo militar aparece ainda nas referéncias aos
“clarins”, cujos sons comandam a ordem unida entre os militares; os “tambores”, que sdo de
paz, mas também de bravura; e a frase “eterna luta”, que aparece mais adiante como mais uma

menc¢ao ao aspecto militarista, de combate.

Outro aspecto, presente no hino do colégio, chama a aten¢do: no trecho que diz
“mocidade em marcha”, apresenta-se uma provavel referéncia aos modelos adotados no
Governo Vargas, especialmente pelas mengdes a referenciais militaristas (presentes no Estado
Novo). Soma-se a isso, uma preocupacgao particular do militarismo adotado durante o periodo
getulista, com os adolescentes (a juventude de uma maneira geral), que receberam uma
atencao especial com a formacdo da consciéncia patridtica ' ¢ militarista, voltados para esse
publico especifico. No caso do hino do colégio, a mocidade encontra-se em marcha a caminho
da ciéncia, o que denota que, mesmo nos ambientes escolares (ou principalmente nesses
estabelecimentos), a juventude precisa estar organizada, disciplinada, disposta em filas,
rumando em marcha. O nacionalismo é uma marca igualmente presente no hino, que traz a

passagem “pavilhdo da esperanca”, ou seja, uma mencao a Bandeira Nacional.

* LENHARO, Alcir. Sacralizacdo da politica. 2%ed. Sio Paulo: Papirus, 1986, p.169.

40 HORTA, José Silvério Baia. O hino, o sermdo e a ordem do dia: regime autoritdrio e a educacéio no Brasil.
Rio de Janeiro: UFRJ, 1994.

4 Cf: LENHARO, op. cit.; e D’ARAUJO, Maria Celina. O Estado Novo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor,
2000.
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Os professores do Colégio Estadual sdao apresentados como “imortais vultos sdbios da
instrucdo”. Nesse mesmo periodo de inauguracio do colégio, na década de 1950, a figura do
profissional de ensino, o professor, é associada a uma imagem bastante positiva, valorizada
socialmente. Os professores constantemente sdao mencionados em notas jornalisticas, entre as
“figuras ilustres” que comparecem aos eventos e festividades da cidade. No hino do colégio,
estdo designados com a mesma expressdo de “imortalidade”, que tambem estd associada a

figura do governador.

Ao final do hino, é a cidade de Campina Grande que aparece coroada, com troféu
cravejado de pedras preciosas como o rubi, a safira e a esmeralda; o colégio, nesse sentido,
aparece como uma bonanga para a cidade, que a partir de agora se encontra agraciada com as

béngaos celestiais.

1.2 O bairro da Prata

O Colégio Estadual de Campina Grande foi construido no bairro da Prata, considerado
um bairro aristocratico 42, muito embora, na década de 1950, fosse ainda um bairro novo 43,
com poucas edificagdes. Dentre essas construcdes, destacam-se algumas bastante
significativas, como, por exemplo, a Igreja do Rosério que, construida inicialmente no centro
da cidade 44, foi demolida em 1940, com o intuito de prolongar a Avenida Floriano Peixoto,
que figurava como uma das instancias da “reforma urbana” iniciada pelo entdo prefeito
Vergniaud Wanderley e, apo6s funcionar temporariamente na Capela da Guia, no bairro do

Sado José, em 1942, foi transferida em definitivo para a sua sede prépria, no bairro da Prata.

Sobre a transferéncia da Igreja, Cabral Filho tece as seguintes consideragdes:

O projeto de modernizacdo da cidade se impunha até mesmo ao poder

eclesidstico. Em contrapartida, uma outra Igreja do Rosério foi edificada no

*2 “um prolongamento do aristocratico bairro da Prata” (Jornal de Campina, fevereiro de 1953).

# SILVA FILHO, Lino Gomes da. Sintese histérica de Campina Grande (1670-1963). Jodo Pessoa: Editora
Grafset, 1993.

* CAMARA, Epaminodas. Os alicerces de Campina Grande: esbogo histérico-social do povoado e da vila
(1697-1864). 3* ed. Campina Grande: Editora Caravela, 2006.

* SOUSA, Fibio Gutemberg Ramos Bezerra de. Territérios de confrontos: Campina Grande — 1920-1945.
Campina Grande: EDUFCG, 2006; ¢ CABRAL FILHO, Severino. A cidade através de suas imagens: uma
experiéncia modernizante em Campina Grande (1930-1950). Tese de Doutorado. Jodo Pessoa, UFPB/ PPGS,
2007.
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entdo promissor bairro da Prata, espaco onde comegavam a fixar residéncia
os abastados locais e também abrigo de importantes institui¢cdes: além da
Igreja do Rosério, a Igreja Evangélica Assembléia de Deus fixou-se ali
(1945); o Cinema Avenida (1945) e a Casa de Saidde e Maternidade Dr.

Francisco Brasileiro (1946) 40,

Nesse sentido, o bairro da Prata apresenta-se como um local cujas referéncias sdo
positivas e atreladas a no¢do de aristocracia, que reunia em um mesmo espago duas igrejas
(uma catdlica e outra evangélica), um cinema, e uma Casa de Satide considerada referéncia no
Nordeste, devido aos seus modernos equipamentos Y Ou seja, um bairro nobre, ideal para

receber a constru¢do do novo colégio para a cidade.

No entanto, enquanto o bairro estava associado a uma série de elementos que o
tornavam um dos melhores bairros de Campina Grande, a populacdo em geral considerava
tambem as dificuldades para se chegar ao centro da cidade. Apds a inauguracdo do colégio,
isso se reafirmou de maneira acentuada, em especial pelos estudantes e seus familiares, que
reclamavam da distancia do colégio e chegavam mesmo a dizer que ele era “distante da

cidade”, como se ndo pertencesse a ela.

Fernando Azevedo € filho de Wanda Elizabeth, que foi professora de Geografia e vice-
diretora do Colégio Estadual de Campina Grande. Durante sua infincia e juventude, ele
morou no bairro da Prata e estudou no Colégio Estadual durante a década de 1960. Tornou-se
professor de Educagdo Fisica do colégio, e foi vice-diretor. Sobre as suas primeiras

impressoes a respeito do colégio, ele nos diz:

A lembranca de 14 é que era longe da cidade, o colégio era “dentro do mato”.
Uma das coisas que tem tambem € o Inspetor Federal que dizia que o tinico
defeito do colégio era ser longe do centro da cidade, porque era dentro do
mato mesmo, sé existia naquele tempo a Igreja do Rosario, a Feira da Prata e
o SENALI, o resto era tudo mato por ali, € uma parte do bairro da Bela Vista

(Relato de Fernando Azevedo).

¢ CABRAL FILHO, Severino, op. cit., p.181.
Y SILVA FILHO, Lino Gomes da, op. cit.
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O “Inspetor Federal”, a quem Fernando Azevedo faz mencdo, é o Relatério da
Inspetoria Federal, elaborado em 1954, apds a realizacdo de uma vistoria no colégio, em que
foram focalizadas algumas de suas caracteristicas, principalmente as suas auséncias e
problemas. Essa “distancia da cidade”, devido ao bairro da Prata ser ainda recente, é enfocada

também no relato de Dona Divanice Queiroz, funciondria do colégio desde a década de 1960:

O Colégio Estadual da Prata, eu alcancei quando aquilo era quase tudo
mato. Na construcdo dele, era mato. Ndo tinha quase ninguém. Aquela
Prata, aquilo ndo existia, ndo. O colégio era isolado. Depois foi que
comecgaram a construir, construir, construir, ai deu aquela vida. Ficou um
colégio quase dentro da cidade. Porque na Montevidéu tinham trés casas.
Na rua Montevidéu que hoje é cheio de uma ponta a outra, ndo ¢? Aonde
tem aqueles apartamentos, aqueles grupos como o San Pietro. A [Clinica]
Santa Clara s6 tinha um pedaco, um bloco daquele da frente, mas ndo era

daquele tamanho, era um tamanho regular (Depoimento de Dona Divanice)

“Era quase tudo mato”. Porque havia poucas edificagdes, muitos espagos
descampados. Segundo Seu Danda, antigo morador do bairro da Prata, que acompanhou as
transformagdes do bairro ao longo da década de 1950 e 1960, o local em que foi construido o
Colégio Estadual era apenas uma trilha que dava acesso ao bairro de Bodocongd e que,
posteriormente, tornou-se tambem um campo de futebol, que as pessoas utilizavam para seu
divertimento e também para “cortar caminho” e chegar mais facilmente a outros acessos da

cidade.

Enquanto os jornais apresentam o bairro da Prata como “aristocratico”, as narrativas
de antigos moradores enunciam os primeiros movimentos para torna-lo habitado, as primeiras
construgdes e os usos dos espacos que vao ganhando novos contornos a medida que os

cenarios locais estao sendo transformados.

A partir desses relatos orais, percebemos a €nfase na questdo da distdncia entre o
colégio e a cidade. A referéncia de cidade, naquele momento, era o centro, e o bairro da Prata,
ainda bastante recente, era considerado longe. No entanto, nas rememoracdes, a memoria

deve ser considerada a partir da relacdo passado-presente, em que “as distancias sofrem
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7z

~ L . 4 . .
alteracoes quando rememoradas: é o ‘longe-perto’ da memoria” ! Ou seja, a cidade era
longe, mas hoje, quando sdo evocados os seus caminhos através da rememorac¢do, ji nao

existe a mesma distancia.

Sobre a relacdo entre o passado e o presente, Montenegro * afirma que

toda percepcdo € construida de forma indissocidvel das marcas da memdria,
a0 mesmo tempo em que esta ndo se apresenta na simples legibilidade dos
acontecimentos, mas nas fissuras labirinticas dos percursos de construgdo e

ressignificacdo constantes que as experiéncias do presente produzem.

Desde que foi inaugurado, e por mais de vinte anos, o colégio contou com um carro
que transportava os professores no trajeto de ida e volta ao trabalho. Tratava-se da “marinete”,

um carro dirigido por um funciondrio do colégio, contratado para este fim especifico.

De acordo com Fernando Azevedo: “E uma curiosidade tambem era que tinha um
carro do colégio que era para buscar os professores em casa, que hoje ndo existe mais...”. Ele
afirma que o carro que buscava os professores em casa s6 existia no Estadual da Prata. Em
outro momento, ele acrescenta: “Era o carro do colégio, que chamava (...) Era um carro com a
carroceria de madeira e eu lembro que a tranca dele era ferrolho. Ferrolho, desses ferrolhos de

porta. Era a Marinete!”.

Em 1960, dona Divanice, esposa do motorista da marinete (Joao Fernandes Costa), foi
tirar um servigo para o marido, no colégio da Prata, e acabou sendo contratada pelo diretor Dr.

Gadelha Fontes.

Nao tinha uma marinete? Pois aquela marinete quem dirigia era meu marido.
Porque o colégio foi construido, foi inaugurado em 53. Desde essa época o
meu marido comecou a trabalhar (...) sempre nessa fungdo. (...) Durou uns
vinte anos... Vinha buscar os professores e deixar. Era o transporte dos
professores, na época. E era chique, minha filha! (risos) (Relato de Dona

Divanice).

* Nossos especiais agradecimentos ao Professor Severino Cabral Filho, por esta reflexdo.
9 MONTENEGRO, Antonio Torres. Historia, metodologia, memdria. Sao Paulo: Contexto, 2010. p.71.
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Mas a relacdo que as pessoas assumiam ao percorrer os trajetos para se chegar ao
colégio era bastante variada. Braulio Tavares estudou no Colégio Estadual de 1964 a 1969,
onde cursou parte do ginasial e o cldssico. Atualmente, € escritor, poeta, tradutor, compositor,
e mora na cidade do Rio de Janeiro/RJ. Na década de 1960, Braulio Tavares morava no bairro
do Alto Branco e a maneira de ir ao colégio variou muito ao longo do tempo. Primeiramente,

mudou-se para morar com uma tia, na Praca Félix Araujo, perto da Casa de Detenc¢do, porque

O Alto Branco sempre foi um bairro precdrio em termo de transporte. Entao,
ndo tinha Onibus. Era assim: tinha um Onibus que ficava durante alguns
meses, ai parava. Tinha um servico de kombis, que vinham do centro,
subiam, dava a volta, e voltavam para o centro. Entdo a gente ficava se
aprontando, tomando café, quando a kombi apontava 14 em cima, (...) af
alguém dizia assim: a kombi apontou 14 em cima. Af vocé finalizava o café
correndo e corria para a esquina e pegava. (...) Em outros momentos,
tambem, tinha um vizinho nosso (...) tinha uma camionete. (...) Quando dava
assim, vinte para as sete, mais ou menos, ele descia, buzinava, ai todo
mundo que estudava no Estadual corria. Oito ou dez na carroceria da
camionete. Ele levava todo mundo. (...) Isso era uma coisa legal! A gente

pegava essa carona, ia do Alto Branco direto para a Prata.

De acordo com Souza 50, em varias areas da cidade, “como Liberdade, Tambor,
Jeremias, Palmeira, Monte Santo, Alto da Bela Vista, Volta do Z¢ Leal, Bodocong6, Casa de
Pedra (atual Centendrio) e Moita (atual Santa Rosa), até 1964, ndo havia transporte coletivo
regular”. No ano de 1966, o jornal Didrio da Borborema apresenta vérias passagens sobre a

caréncia dos transportes urbanos, como na seguinte noticia:

Deficiéncia de transporte no bairro da Concei¢ao
(...) além de ser o lotac@o reconhecidamente pequeno, com poucos lugares,

demora-se, as vezes, uma hora no seu terminal (Praga Clementino Procépio)

Y SOUZA, Anténio Clarindo Barbosa de. Arrochar a titela, chambregar e criar um furdunco: divertimentos e
tensdes sociais em Campina Grande (1945-1965). In: A Paraiba no Império e na Repiiblica: estudos de histdria
social e cultural. 2% ed. Jodo Pessoa: Ideia, 2005.
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Benedito Antonio Luciano, ou Bené, estudou no Colégio Estadual de 1966 a 1972, fez
Exame de Admissdo e cursou o ginasial e o cientifico. Atualmente, € professor da Unidade
Académica de Engenharia Elétrica da Universidade Federal de Campina Grande. Ao recordar
o trajeto que fazia para o colégio, Benedito Luciano faz ainda outras referéncias, em especial
sobre os variados niveis sociais dos estudantes que, em um mesmo espago, passavam a

conviver lado a lado.

O colégio era uma referéncia de qualidade. Entdo, quando se queria passar
no vestibular, e esse era o objetivo, os pais costumavam, mesmo de quem
tinha grande poder aquisitivo, podia ate estar com o filho estudando ginasio
em outros colégios pagos, mas quando chegava no cientifico, matriculava no
Estadual da Prata. Isso era uma coisa muito interessante, porque passavam a
conviver, no mesmo ambiente, pessoas de variadas classes sociais. Entdo era
muito importante conviver o filho de uma pessoa humilde, bastante humilde,
pobre, com o filho de uma pessoa bastante abastada. Entdo, um grande
empresario campinense tinha seu filho estudando no Estadual da Prata.
Entdo, enquanto alguns vinham a pé para o colégio, as vezes o pai vinha
deixar num Galaxie, que era o carro mais caro que tinha na época. (...) Nao
havia segregacdo. Nao era um colégio de pobre nem um colégio de rico, era

um colégio de todos.

Havia estudantes que moravam em &areas proximas ao colégio. Antdnio Fernando de
Melo, ou Fernando Canguru, estudou de 1969 a 1972 e cursou a quarta série ginasial e o
cientifico. Ele recebeu esse apelido em 1974, quando foi jogador de futebol do Treze de
Campina Grande e um radialista (in memoriam) chamado Edmilson Antonio o apelidou assim
porque a maioria dos seus gols era de cabeca. Atualmente, Fernando mora em Sao Paulo,

onde mantém um Escritério de Advocacia. Ao relembrar o percurso para o colégio, ele diz:

Como morava no Bairro Sdo José, vizinho ao Bairro da Prata, e o Colégio
distava cerca de 01Km aproximadamente, {famos a pé juntamente com oS
amigos que residiam no mesmo bairro. Era uma verdadeira romaria em

dire¢dao ao Colégio. No inicio as mulheres iam pela manha e os homens a
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tarde, porém depois passou a ser mistas as turmas € muitos seguiam com as

suas namoradas. Era lindo ver aquela multiddo se dirigindo ao educandaério.

Enquanto que na década de 1970 alguns bairros ndo possuiam transporte urbano, em
outros bairros, o trajeto para o colégio poderia ser feito de 6nibus. Hermes cursou o cientifico
no Estadual durante a década de 1970. Atualmente, € professor e coordenador do curso de
Geografia da Universidade Estadual da Paraiba. Na época que estudou no colégio, morava no

bairro do Monte Santo e a lembranca dos Onibus aparece da seguinte maneira:

No nosso caso, a gente fa caminhando. fa a pé. Eu nunca usei dnibus para ir
para o colégio. Certo? Mas que, a época, existiam 1 os onibus... que o ponto
de parada era ali em frente ao colégio mesmo. J4 tinha o dnibus. Eu ndo sei
como era que chamava a linha, mas j4 existia uma linha especifica para o
Estadual da Prata, que vinha, exatamente, lotado. Eu me lembro que vinha
lotado, estudante até a porta. Agora, eu nunca usei o Onibus, porque eu

morava perto, ia a pé.

Gervécio Batista Aranha cursou o cientifico no Colégio da Prata, durante a década de
1970. Atualmente, € professor da Unidade Académica de Histéria e Geografia da
Universidade Federal de Campina Grande. Para ele, que estudava no colégio e morava no

bairro do Monte Castelo, o trajeto geralmente era feito de 6nibus:

Na verdade, nds pegdvamos geralmente quatro Onibus: um, de Monte
Castelo para o Centro; e um do Centro para o colégio. Agora, uma vez ou
outra, dependendo da coragem, esse trajeto do Centro para o Estadual nds
faziamos a pé, ou entdo na volta, porque desciam aquelas turmas,

conversando e, as vezes, nds desciamos conversando, a pé.

A convivéncia com estudantes de familias abastadas trazia outras alternativas, que
eram as caronas. Gervacio Batista relembra itinerdrios dos 6nibus e as caronas que conseguia

para voltar para casa, apds o hordrio das aulas:
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Geralmente eram caronas para o Centro da cidade. E 14 tomava um 6nibus, o
onibus da Luso-Brasileira, ndo é? Lembro... Luso-Brasileira que fazia essa
linha Nova Brasilia-Monte Castelo-Centro. J4 que na época ndo era como
hoje: as empresas de Onibus ndo tinham essas linhas Leste-Oeste;
Transversal; ndo sei qué. Na época era Centro-Bairro. Entdo, por exemplo:
Bodocongd, era uma empresa chamada Empresa Nossa Senhora do Perpétuo
Socorro. Entdo ali tinha, vocé pegava do Centro para Bodocongé e de
Bodocongé para o Centro. Do Centro para Nova Brasilia e de Nova Brasilia
para o Centro, passando por Monte Castelo e Zé Pinheiro, ou por Monte
Castelo e Santo Antonio. Entdo eram sempre esses trajetos. Mas a gente
muitas vezes pegava carona, com colegas assim, de familias mais abastadas,

até o Centro da cidade.

1.3 O “turno da fome” e a popularizacio do ensino em Campina Grande

A inauguracgdo do Colégio Estadual de Campina Grande, no ano de 1953, possibilitou
o acesso das camadas populares ao ensino secunddrio. No entanto, os investimentos com a

educagdo primdria, no municipio, ainda eram bastante precarios nesse periodo.

De acordo com Corréa *', o boom na implantacdo de escolas secundaristas sobreveio
principalmente durante a década de 1960. “Nos anos 70 a educacdo brasileira operava com
um instrumento totalmente novo em sua histéria: uma rede de escolas publicas espalhadas por
todo o pais”’. Nesse sentido, e através dos dados de matriculas realizadas em todo o pais,
Corréa observa que, no ano de 1959, havia 373.187 alunos matriculados. Dez anos depois, em
1969, esse ntimero subiu para 2.056.992 alunos vinculados as escolas publicas. Ou seja, o
equivalente a um aumento de 82%. E continua: “O que precedia a esse sistema publico de
ensino era um significativo ndmero de escolas secunddrias particulares (colégios de padres e
de freiras e leigos) que na década de 1950 correspondiam a quase 90% das escolas

secundérias do pais”.

>l CORREA, Guilherme Carlos. O que é a escola? In: PEY, Maria Oly (Org.). Esbo¢o para uma histéria da
escola no Brasil: algumas reflexdes libertdrias. Rio de janeiro: Achiamé, 2000. p.60.
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De acordo com Agra do O 32 foi apenas durante as elei¢cdes municipais de 1959,
disputada pelos candidatos a prefeito, Newton Rique e Severino Bezerra Cabral, em que, pela
primeira vez em uma elei¢ao na cidade, ocorre a elaboracdo de uma carta de propostas, cujas
medidas incluiam uma preocupacdo com a educagdo. Esse interesse era oriundo sobretudo
devido as medidas desenvolvimentistas implementadas pelo presidente Juscelino Kubitschek.
Através dessas propostas educacionais, que visavam a um projeto de cidade, houve, na década

de 1960, um aumento na construcao de escolas primdrias, facilitando o acesso a escolarizagao.

O aumento no nimero de matriculas, durante o inicio dos anos 60, resultou em uma
ampliacdo na demanda pelo ensino secunddrio (ginasial, cldssico e cientifico), ou seja, levou a
elevacdo da procura por matriculas no Colégio Estadual. O numero de alunos aumentou
consideravelmente no ano de 1965, mas foi apenas em 1966 que o diretor, Juracy Palhano,
propds a criagdo de um sistema de quatro turnos, que foi adotado durante o ano e funcionava
nos seguintes horarios: de sete as onze horas da manha; de onze as quinze horas; das quinze as

dezenove horas; e das dezenove as vinte e duas horas e trinta minutos.

Bréaulio Tavares, que nesse periodo era estudante, relembra que o turno das onze as

quinze ficou conhecido como ‘o turno da fome”:

O turno das 11 as 3 da tarde ficou conhecido como “Turno da Fome”,
porque o aluno tinha de estar no Colégio quando a familia ainda ndo havia
almogado. Eu repeti a 4°. série nesse ano, e meu turno era o das 15 as 19
horas. Eu detestava porque com isso eu perdia a 1°. sessdo nos cinemas, a
qual comecava as 19 horas. Tinha que sair do colégio, ir para casa, jantar
correndo e voltar correndo para pegar a 2°. sessdo, a das 21 horas. E havia
um tempo ocioso entre o meio-dia e a hora do comecgo da aula, que ndo

dava para ir jogar bola, etc.

Nesse mesmo ano, de 1966, foram criados outros colégios, sucursais ao Colégio
Estadual, ou seja, todos vinculados, e cujos diretores eram nomeados pelo diretor do Colégio

da Prata. Inicialmente, comecaram a funcionar os colégios nos bairros de Bodocongd,

32 AGRA DO O, Alarcon. Da cidade de pedra a cidade de papel: projetos de educagdo, projetos de cidades —
Campina Grande (1959). Campina Grande: EDUFCG, 2006 (Cole¢@o Outras Histérias, n.5).
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Liberdade; José Pinheiro e Palmeira (estabelecimentos que passaram a funcionar através da
autoriza¢do concedida por intermédio do Oficio 10/ 1966 >3). Com a inauguracdo destes
quatro colégios em diferentes bairros da cidade, o Colégio Estadual foi paulatinamente
suprimindo o ensino ginasial até comportar apenas o cientifico. Em 1971, com a aprovacao da
Lei n° 5.692/ 71, que modificou a denominacao dos ensinos primdrio e secunddrio, tornando-
os ensinos de primeiro e de segundo graus, o Colégio Estadual tornou-se um colégio de

segundo grau.

No periodo em que o Dr. Assis Martins esteve a frente do Colégio Estadual (1968-
1972), os colégios, entdo sucursais do Estadual da Prata, ja estavam consolidados enquanto
estabelecimentos de ensino. Foi entdo que surgiu a idéia de promover a separacdo entre eles.
Para consolidar essa separagdo, ocorreu um grande evento, com um desfile que iniciou no
colégio da Prata e percorreu vérias ruas de Campina Grande. Dona Divanice se lembra com

emocao desse dia:

A sucursal (...) Colégio da Liberdade, Colégio de José Pinheiro, Colégio de
Bodocongé eram ligados a Prata. Era sucursal. E porque é um colégio s6,
com as sucursais nos bairros. Entdo, no tempo do Dr. Assis, ele, com a
Secretaria da Educac@o... j4 tava na hora de libertar os colégios (...). Foi a
coisa mais linda que eu ja tive de ver. Foi juntar-se os trés colégios (...). O
colégio ficou cercado desde a portaria da Prata, até entrar na Jodo Pessoa.
Todos os colégios. Tocando. O pavilhdo, quando o Colégio Estadual
passava pelo meio deles, ja ia com a placa: “Colégio Estadual tal”, “Colégio
Estadual tal”. Desvinculando os colégios do nosso. Quando eu passei ali
perto do SENALI, na Nilo Peganha, subindo, que eu olhei e estava aluno de
um lado, aluno de outro e o Colégio Estadual e o pessoal da ridio (...)
anunciando que o Colégio-Patria vinha chegando, ia passando, e eles
fazendo as homenagens, descendo, arriando os pavilhdes para a gente
passar, mas era de chorar. Era uma emocio! E inacreditivel! A gente olha
assim e diz: isso aconteceu! Todos os colégios. Quando o Colégio Estadual
puxando 2.800 alunos, ainda arrastando José Pinheiro, Liberdade e
Bodocongd, quando nds passamos, atrds da gente, vinham eles (Relato de

Dona Divanice).

> 0 Oficio 10/ 1966 autoriza o funcionamento de quatro colégios estaduais, sucursais ao Estadual da Prata, ou
seja, todos fazendo parte do mesmo colégio, com “filiais” nos bairros. Esse documento encontra-se arquivado no
Colégio Estadual da Prata.
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Dona Divanice relembra a presenca de um repérter do radio, fazendo a cobertura do
evento. De acordo com Souza **, “praticamente tudo que aconteceu de relevante na cidade,
apds 1949, contou com a presenga de um repdrter”. No entanto, ao falar sobre a emocao que
sentiu, provavelmente o sentimento € enaltecido pela distancia do acontecimento, em que a
relacdo entre o passado e o presente intensifica determinadas sensacdes. De acordo com

Montenegro 55,

a atividade de rememorar voluntiria ou involuntiria € uma acdo que
contempla mediacdes e transformacdes. Passado e presente, memoria e
percep¢do instituem uma relacdio tensa em que se abrem ou ndo
possibilidades de novas redes de significagdo. A representagdo do passado e
do presente, como territérios de fronteira configurados no tempo, torna-se
ainda mais ténue quando compreendemos que o fio ou a ligagdo entre ambos
se constitui no universo da ag@o. Ou seja, todo esse movimento constante e
ininterrupto da memdria, percep¢do, apreensdo, interiorizag@o, subjetivacio
¢ indissocidvel do agir, de uma forma de ser no mundo em que passado e

presente desaparecem enquanto signos de realidades acabadas e distintas.

Hé algumas especificidades no que concerne ao funcionamento do colégio, que
distinguem a sua trama cotidiana durante as décadas de 1950 a 1970. Logo na época de
inauguracgdo, estudavam, no periodo da manha, as turmas femininas e, no periodo da tarde, as
turmas masculinas. A noite, as turmas eram mistas, mas praticamente nio havia mulheres que
freqiientavam o colégio nesse hordrio. No entanto, em meados de 1960, as turmas comec¢am a

ser mistas, em todos os horarios.

No periodo em que o colégio foi inaugurado, funcionavam, durante o dia, apenas oito

salas de aula, muito embora o colégio contasse com mais de vinte salas. No turno da noite,
., . . e 5 L, .

durante a década de 1950, funcionava apenas o cientifico 6, mas nas décadas seguintes esse

nimero aumentou consideravelmente, chegando a atingir todas as salas de aula.

Outro ponto importante € que, no inicio, funcionava no colégio o ensino secundario

que, como vimos, era composto pelo ensino ginasial e pelos cursos cldssico e cientifico.

> SOUZA, Anténio Clarindo de. et. al. Histéria da midia regional: o radio em Campina Grande. Campina
Grande/ PB: EDUFCG, EDUEPB, 2006. p.19.

> MONTENEGRO, Anténio Torres. Histéria, metodologia, memdria. Sio Paulo: Contexto, 2010. p.40

%% O ginasial noturno s6 era oferecido pelo Colégio Diocesano Pio XI, na década de 1950.
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Durante a década de 1960, com a criagdo de outros colégios de ensino ginasial, sucursais ao
Estadual da Prata, as turmas ginasiais foram, aos poucos, sendo suprimidas, de modo que, em
1970, funcionava apenas o ensino cientifico, em trés turnos (manha, tarde e noite), com

turmas mistas (femininas e masculinas).

Enquanto funcionavam poucas turmas, o Colégio Estadual sediou a Escola Politécnica

e tambem foi sede da fundacio da Escola Normal.

A Escola Politécnica. Ela foi fundada inicialmente ali naquele prédio da
Reitoria, que é do lado da Prefeitura... foi ali. (...) Dois anos depois, que ndo
estava mais dando para comportar, que 14 era pequeno, transferiram para o
Estadual da Prata. (...) Até 58, mais ou menos, funcionavam poucas turmas,
agora a Escola Normal eu me lembro quando foi criada. Foi 14. Eram as duas
ultimas salas da parte de baixo. A Secretaria era junto com a outra
Secretaria. Ali s6 funcionavam duas salas, que era a Escola Normal, o curso
normal. (...) E o Diretor foi o padre Emidio Viana Correia, que foi também o
segundo diretor do Estadual da Prata. Foi o diretor da Escola Normal (Relato

de Fernando Azevedo).

Durante esse mesmo periodo, em finais da década de 1960, funcionava nas
dependéncias do colégio a Escola Normal Estadual, que formava mocas para o magistério. A
farda das estudantes do curso normal era diferenciada. Braulio Tavares era vizinho de uma

das mogas que fazia esse curso:

Me lembro muito da presenca delas. Que o uniforme delas era bem
diferenciado em relacdo ao nosso. Parecia com o uniforme das Damas. (...)
Ela era bem mais velha. Isso € uma coisa bem engracada: devia ser uma
moca de vinte e dois anos, e a gente achando ela a pessoa mais adulta do
mundo. Mas... acho... Exatamente. Acho que era uma saia azul marinho
pregueada. Azul marinho? E uma blusa branca de mangas compridas. (...)
Talvez tivesse alguma convivéncia, alguma paquera, alguma amizade com

os alunos mais velhos, mais préximos da idade delas.
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Em 1969, funcionavam no Estadual da Prata as quatro séries do ensino ginasial, as trés
do cléssico e as trés do cientifico >'. Até 1973, funcionava na escola, no periodo diurno, a 4*
série ginasial. Também no periodo diurno, funcionavam as trés séries do ensino cldssico. O
cientifico funcionava nos trés turnos, subdividido em vdrias turmas. Contudo, a partir de

1974, a escola passa a abranger apenas o ensino cientifico (atual ensino médio).

O maior nimero de alunos, percebido entre os anos 60 e 70, levou tambem a uma
multiplicidade de estudantes, com olhares distintos, e advindos dos variados bairros da
cidade. Mas qual seria a relacdo entre esses estudantes e a cidade? Como eles percebiam os
espacos escolares? E quais os usos que faziam desses espacos? Como se relacionavam com o0s
outros colégios da cidade? Qual o impacto que a disciplina escolar exercia sobre esses

estudantes? Essas sdo algumas das problematiza¢des sugeridas no préximo capitulo.

7 Dados obtidos através das Atas da Escola Estadual da Prata, referentes ao ano de 1969.
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O COLEGIO ESTADUAL DE CAMPINA GRANDE:
MEMORIA E COTIDIANO

Por muito que deva a memdria coletiva, é o individuo que
recorda. Ele é o memorizador e das camadas do passado a que
tem acesso pode reter objetos que sdo, para ele, e so para ele,
significativos dentro de um tesouro comum

(Ecléa Bosi )

No cendrio citadino, percebido a partir do seu movimento cultural maltiplo, destaca-se
a figura do colégio, que se configura, a0 mesmo tempo, como um elemento material e
simbdlico, e que permite a construcdo de representagdes multiplas sobre os seus espagos, da
mesma forma que permite uma reflexao sobre as esferas do sensivel, da cultura material, das

sociabilidades e das trajetérias percorridas através dos usos do espaco “.

Neste capitulo, buscaremos problematizar as relagdes existentes entre o cendrio urbano
e a paisagem do colégio. Para tanto, dividimos este capitulo em duas partes: na primeira,
concentraremos nossa discussdo nas préticas cotidianas exercidas no interior do colégio, a
partir das discussdes sobre a arquitetura escolar, a realizagao das matriculas e o fardamento.

Na segunda parte, nosso intuito € perceber os estudantes caminhando pela paisagem
citadina; mas tambem iremos refletir sobre os impactos da disciplina escolar no seu
comportamento, que se delineiam através das suas préticas cotidianas. Para tanto, utilizaremos
as fontes orais como evidéncia principal, para analisarmos os processos de constituicao dessas

memorias.

Em seu artigo “Memoria e identidade social’ 3, Michael Pollak afirma que, ao se
trabalhar com fontes orais, devemos ‘“reconhecer que contar a propria vida nada tem de
natural”. Ao nos aproximarmos de uma pessoa a quem nunca ninguém perguntou sobre sua

trajetdria, seus sentimentos, suas impressoes, de repente ser levada a falar sobre si mesma,

" BOSI, Ecléa. Memdria e sociedade: lembrancas de velhos. 6%ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998,p.411.
> CERTEAU, Michel de. A inveng¢do do cotidiano: 1. artes de fazer. Traducio: Ephraim Ferreira Alves. 2° ed.
Petrépolis/ RJ: Vozes, 1996.

3 POLLAK, Michael. Memdria e identidade social. In: Estudos Historicos, Rio de Janeiro, vol.5, n.10, 1992. p.
213.
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construir uma representacdo sobre os acontecimentos vividos, torna necessario que O

pesquisador analise, nesta narrativa, a constituicdo de um sentimento de unidade.

De acordo com Le Goff 4, “[a] memoria € um elemento essencial do que se costuma
chamar identidade, individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos
individuos e das sociedades de hoje”. Nesse sentido, os relatos individuais nos fornecem
indicios para refletir sobre a constitui¢do das memorias a partir dos valores e das impressoes

mais significativas para cada entrevistado.

Ao tentarmos questionar a maneira como as pessoas ressignificam os espagos a partir
da memoria, devemos ter em mente que a memoria retém aquilo que marca. A memoria, por
ser seletiva, s6 armazena o que considera significativo, importante. “Como sugerem os
psic6logos sociais da meméria (...), s6 fica o que significa” °. Ricoeur, ao falar sobre os tipos
de inscricdo, ou os rastros “exteriores” da memoria, afirma que “um acontecimento nos

marcou, tocou, afetou e a marca afetiva permanece em nosso espirito” 6.

Portelli anuncia as subjetividades das fontes orais e afirma que "se formos capazes, a
subjetividade se revelard mais do que uma interferéncia; serd a maior riqueza, a maior
contribuicdo cognitiva que chega a ndés das memorias e das fontes orais". O que € mais
significativo, no trabalho com fontes orais, € perceber como o acontecimento funciona na

memoria das pessoas. Nesse sentido, afirma que

O principal paradoxo da histéria oral e das memdrias é, de fato, que as
fontes sdo pessoas, ndo documentos, € que nenhuma pessoa, quer decida
escrever sua propria biografia (...), quer concorde em responder a uma
entrevista, aceita reduzir sua propria vida a um conjunto de fatos que
possam estar a disposicao da filosofia de outros (nem seria capaz de fazé-lo,
mesmo que o quisesse). Pois, ndo s6 a filosofia vai implicita nos fatos, mas
a motivacao de narrar consiste precisamente em expressar o significado da

experiéncia através dos fatos: recordar e contar ja & interpretar.

* LE GOFF, Jacques. Histéria e memdria. 5* ed. Campinas/ SP: Editora da UNICAMP, 2003. p.469 (grifo no
original).

> BOSI, Ecéa. Op. cit., p.466.

® “0 da institui¢do social para o arquivo, o da organiza¢io biolégica para o cérebro”. RICOEUR, Paul. A
memdria, a historia, o esquecimento. Tradug¢do: Alain Francois [et. al.]. Campinas/ SP: Editora da UNICAMP,
2007. p.436.

72



0 Colégio Estadual de Campina Grande: memoria e cotidiano

2.1 “Arara, papagaio quer tu!”’: panorama afetivo do colégio e arquitetura escolar

Arquitetura escolar: os espacos praticados

A arquitetura de uma cidade tem muito a dizer sobre ela, tanto do ponto de vista
estético quanto histdrico. Mas a maneira como as pessoas percebem os diferentes espagos

é bastante peculiar. De acordo com Lynch 7,

As imagens ambientais sdo o resultado de um processo bilateral entre o
observador e seu ambiente. Este ultimo sugere especificidades e relagdes, € o
observador — com grande capacidade de adaptacdo e a luz de seus proprios
objetivos — seleciona, organiza e confere significado ao que vé. A imagem
assim desenvolvida limita e enfatiza o que € visto, enquanto a imagem em si
¢ testada, num processo constante de interagdo, contra a informacio
perceptiva filtrada. Desse modo, a imagem de uma determinada realidade

pode variar significativamente entre observadores diferentes

A percepcao dos espacos, desta forma, pode ser pensada tanto a partir da dimensao
fisica, quanto das préticas, dos olhares e da peculiaridade de cada observador em particular.
Michel Foucault, em sua obra “Histdria da sexualidade” ®, fala sobre a arquitetura a partir da
no¢do de uma sociedade disciplinar. Nessa perspectiva, a escola configura um papel de
normatiza¢do das mentes e dos corpos, e os saberes-poderes confluem para a formacdo dos
“corpos doceis”. Até a estrutura fisica do prédio escolar, segundo Foucault, é planejada para
dar suporte aos mecanismos de vigilancia e controle. Mas a arquitetura tambem tem algo a
nos dizer. Um pétio escolar, separado com um muro, para que formem dois recreios distintos,
um destinado ao publico feminino e outro ao masculino; essa separacdo entre 0s sexos, para

Foucault, é uma forma de “falar” sobre a sexualidade para poder melhor controla-la.

7 LYNCH, Kevin. A imagem da cidade. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999, p.7.

8 FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade, vol. 1: a vontade de saber. Rio de Janeiro: Graal, 1993. A
alusdo a Foucault, neste trabalho, consiste unicamente na discussdo bibliografica sobre o tema da arquitetura
escolar, como forma de problematizarmos os multiplos olhares lancados sobre esta temética.
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Na senda de Foucault, sdo intimeros os trabalhos que versam sobre o planejamento das
escolas e sua arquitetura é pensada como forma de dominagdo, controle e norma. Para Vagog,
a constru¢do de um muro, no entorno de uma escola, representa a constituicao de um espaco
proprio e delimita as fronteiras de contato com o mundo externo.

No entanto, enquanto existem trabalhos que focalizam apenas o cardter disciplinar e
normatizador dos espagos escolares, Bencostta 10 propde uma andlise da arquitetura escolar
como ferramenta para pensar sobre as suas praticas. Mais ainda, propde refletir sobre a
multiplicidade de temporalidades histéricas que se reinscrevem na “paisagem’ de um colégio,
através das novas construcdes que se desenvolvem a partir de uma arquitetura inicial, dando
origem a novas estruturas, mais complexas, que nao pertencem mais ao modelo primeiro, mas
por isso mesmo podem se tornar objetos de andlise e reflexdo.

E pensando na arquitetura como um palimpsesto que buscaremos analisar a estrutura
fisica do Colégio da Prata, cujas edificacdes foram bastante ampliadas ao longo das décadas,
como forma de historicizar a construcao de alguns espacgos e recompor o cendrio do colégio
na passagem da década de 1960 para a de 1970. Mas falar sobre os espacos é tambem refletir
sobre a maneira como os estudantes se apropriam deles e os conferem novos usos.

O Colégio Estadual de Campina Grande foi inaugurado em 1953. Entretanto, de
acordo com o primeiro Relatério da Inspetoria Federal '', datado de 1954, o colégio apresenta

uma série de caréncias com relagdo a sua estrutura fisica:

Funciona o Estabelecimento em prédio préprio e em local privilegiado.
Nota-se no entanto que foi um trabalho o de sua construcao, feito a pressas,
sem a necessdria atengdo para o fim a que se destinava. Corredores imensos,
estreitos, mal ventilados, saldes em desacordo com as normas vigentes,
escadarias deficientes, pouca facilidade de locomocgdo e evacuagdo rdpida,
falta de 4rea coberta para recreio e abrigo o que nido se concebe em
Estabelecimento de tal ordem. (...) De instalagdes e mobilidrio moderno,
pode-se bem observar que nio existe no administrador o mesmo ideal que
alimentou o criador. As instalacdes elétricas de vdrias salas ndo funcionam

durante a noite ou funcionam mal, ndo permitindo o total aproveitamento das

9 VAGQO, Tarcisio Mauro. Cultura escolar, cultivo dos corpos. Sao Paulo: USP, 2002.

10 BENCOSTTA, Marcus Levy Albino. In: OLIVEIRA, Marcus Aurélio Taborda de (Org.). Cinco estudos em
Historia e Historiografia da Educagdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

! Relatério da Inspetoria Federal, da Secretaria de Educacdo e Satde, 1954, p.1-3.
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salas. Ndo possui o Estabelecimento salas especiais € nem laboratérios ou
gabinetes organizados. N@o ha salas de desenho, canto, linguas, geografia.
Nao estdo perfeitamente organizados os seus laboratérios de Fisica, Quimica
ou Histdria Natural. Nao possui biblioteca, ndo hé sala especial para os Snrs.
Professores, ndo existe um servigo de bar ou cantina que possa oferecer aos
alunos, professores e funciondrios um pouco de conforto, levando-se a
consideragdo a distincia que o separa da Cidade. Nao ha um telefone de tal

sorte que se possa tomar uma solug@o rapida em caso de emergéncia.

A partir das caracteristicas apresentadas pelo Relatério, o colégio pode ser definido
pelo “ndo” '?, pelas auséncias, pelas caréncias de uma estrutura fisica “feita as pressas”. Foi a
partir desses problemas e da caréncia de determinados ambientes no colégio que foram
promovidas, ao longo da década de 1960, algumas melhorias e a constru¢cao de um Auditério,
Biblioteca, cantina, quadra de esportes, laboratérios, enfim, uma estrutura que foi utilizada
pelos estudantes da década de 1970, cujas praticas constituem elementos importantes para
pensarmos sobre o cotidiano e a utilizacdo desses espagos.

O Colégio da Prata possui, desde a sua fundagdo, dois portdes laterais que lhe dao
acesso. No entanto, na década de 1960, foi construido um portdo central, que ficou conhecido

como “portdao do meio”. De acordo com Benedito Luciano,

[O portdo do meio] era uma entrada que tinha exatamente na parte central do
colégio (...) Af depois fecharam para ganhar mais espaco para o campo de
futebol. Porque o portdo entrava no campo, entdo vocé vinha com a bola,
quando vinha pela ponta, tinha que driblar o portdo, a entrada do portao.
Para evitar acidentes, fecharam. O colégio tinha trés portdes na frente e um
atras. (...) Fechou para melhorar o campo de futebol. Achei bom, porque o

campo ficou mais amplo, para a gente correr mais.

Era através do “portdo do meio” que os estudantes acorriam, na hora do recreio, para
comprar doces e guloseimas, porque sempre ficavam alguns vendedores localizados na frente

deste portdao. Era comum encontrar Mazaropi, o vendedor de picolé, ou ainda Pituca, que era o

'2 Agradecemos a observacio da Professora Dra. Regina Célia Gongalves.
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vendedor de doce de coco e seu Antonio, que vendia pipoca. Todos eles ficavam na parte
central do colégio, mas tiveram que se deslocar para as laterais quando autorizaram que o
portao fosse fechado e voltasse a antiga estrutura.

Para Benedito Luciano, o portao foi fechado para melhorar o campo de futebol. Em
contrapartida, dona Divanice, que era funciondria do colégio, conta outra versdo para o

fechamento do portdo central.

[Havia alunos que] subiam, desciam, com o jipe, aqueles degraus. Tinha um
portdo mesmo na frente. Na frente, quando o Dr. Assis mandou fechar,
porque o filho de GS entrou com o jipe do pai, entrou com o jipe, subiu
assim, pelos batentes, subiu e fez um oito dentro do terreno do colégio. E era
aluno. E era aluno, viu? Naquela época. (...) Mas eu morri de rir. A gente
olha, na hora, a gente fica assim, boba. Nés telefonamos para o pai dele. O
pai dele mandou N buscar o carro, o jipe. Mas era assim que eles faziam.

Levados. Tinha levados, tinha.

Segundo dona Divanice, o “portdo do meio” foi fechado depois que um estudante
entrou com um carro e subiu os degraus, ou seja, uma pratica bastante inusitada. Assim como

eram inusitadas as brincadeiras dos estudantes, embaixo dos tineis. Segundo Braulio Tavares,

Havia uma brincadeira que eu sempre fui contra porque achava perigosa.
Nao sei como estd o Colégio hoje, mas naquele tempo o transito de carros se
dava entrando pelo portdo da esquerda (do ponto de vista de quem olha para
a cidade), subia a rampa, passava pelo pequeno tinel por baixo do bloco do
Auditdrio, passava diante da escadaria principal, ai passava pelo outro
pequeno tinel sob o pétio da direita, completava a curva e safa pelo portdo
da direita. Esse era o trajeto, de mio tnica, feito por quem entrava de carro.
(...) No tinel sob o Auditério havia a lanchonete, sempre cheia de gente, e
os carros passavam devagar por ele, era um espago de uns dez metros. A
brincadeira consistia em se esconder na esquina no fim do tdinel e esperar
uma hora de pouco movimento, em que os carros passavam ali com mais
velocidade. Quando o cara escutava o carro ja dentro do tinel, corria para a
frente e recuava; o motorista, vendo aquele vulto surgir de repente, freiava

automaticamente. Nunca vi nenhum atropelamento, nunca vi nenhum carro
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se danificar com aquilo, mas sempre achei uma brincadeira arriscada para

ambos.

Outra inovacgdo no colégio foi a constru¢do de uma cantina que, inicialmente, ficava na
parte superior, a direita, mas com a constru¢cdo do auditério, foi transferida para a parte de
baixo.

O auditério foi uma das mais importantes constru¢des incorporadas ao Colégio da
Prata, tanto por seu tamanho, com mil e duzentas cadeiras, camarotes, camarim e, no palco,
um piano, que era um simbolo de requinte e um instrumento incorporado as aulas de canto,
teatro e ao coral do colégio.

Sobre o periodo de reformas no colégio, Dona Divanice nos conta:

Porque fizeram o Auditério, que eram dois recreios. (...) A planta tem dois
recreios. L4, conseguiram fazer o Auditério, com mil e duzentas cadeiras (...)
E do outro lado fizeram uma drea coberta para Educagdo Fisica. E tinha a
cantina, em cima (...) Era em cima. Botaram em baixo depois, que deixaram
aquela drea s6 para Educacio Fisica (...) [O Auditdrio foi construido] Foi na
época... em 60, ja tinham terminado. Foi no tempo de Pedro Gondim. Quem
construiu, quem mandou construir foi Pedro Gondim. E tanto que o
Auditdrio tem o nome dele. E tem uma sacada que € a Biblioteca, que fica
em cima. Mas ali em cima tinha camarotes. Tinha! Tiraram aquilo tudo e
fizeram a biblioteca 1a. Que dé a frente para o auditdrio. Fica a sacada e a
pessoa olha para o auditério. Ali embaixo, ndo tem o palco? Ndo tem uma
porta assim, e outra assim? Ali, desce uma escadaria tem um camarim em
cada lado. Porque ali era... o grupo... de musica, teatro. (...) Ali fazia-se
teatro, ali fazia-se tudo! Da missa ao teatro, se fazia no palco daquele
auditério. Tinha tudo! (...) La havia concurso de violeiros, e era aberto ao

publico.

A construcao do auditdrio possibilitou a realizacdo de diversas atividades culturais no
colégio da Prata, que eram eventos abertos ao publico, como os concursos de violeiros,
mencionados por dona Divanice, como realizacdes festivas, comemoracdes ou até mesmo

celebracdes. Fernando Azevedo lembra que “na Pdscoa, tinha missa 14 no colégio. Tinha
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comunhdo e tudo. Era conhecida. (...) A Péscoa, era quase dois dias sem aula no colégio, era
sO atividade”.

Na década de 1970, foram implementadas outras atividades culturais no Colégio
Estadual. Em 1971, foi realizada, no Auditério do colégio, a I Semana de Incentivo as Artes
Campinenses, contando com a participacdo dos estudantes como expositores, e ainda uma

programacao cultural. Benedito Luciano participou desse evento, e lembra:

Existia também, alem da mdsica, houve tambem um momento das artes
plasticas. Entdo tinha o teatro e tinha também as artes plasticas. Entdao houve
uma primeira semana, chamada I SIAC, primeira Semana de Incentivo as
Artes Campinenses, no Colégio Estadual da Prata, e foi um movimento
muito bonito, de pintura, e ali surgiram artistas pldsticos que ate hoje estdo
firmes. E firmou-se, outros fotdgrafos (...) Eu, também expus como artista
plastico naquela época. Eu fiz algumas pinturas com tinta acrilica, e
continuei como artista plastico ate 1988, quando eu fiz minha ultima
exposicdo individual no Departamento de Artes. Entdo comecei minha
carreira como pintor ali no Estadual da Prata. (...) O Estadual tinha isso
tambem, tinha essa coisa... Muitos comecaram a carreira por ali, alguns

artistas (...) Outros se tornaram politicos.

O evento de incentivo as artes pldsticas aconteceu um ano depois em que o famoso
guitarrista Jimmy Hendrix morreu (1970). Na abertura da I STAC, os estudantes colocaram,
bem no centro do palco, uma espécie de caixdo com uma guitarra dentro, como forma de
homenagem.

Mas o Auditério tambem era usado pelos professores do colégio, inclusive para a
realizagdo de simulados, com as turmas concluintes do cientifico, que estavam as vésperas de
concorrer ao vestibular.

Ao relembrar sobre a arquitetura do colégio, com suas escadarias e longos corredores,
e a diretoria no pavimento superior do colégio, em que nenhum estudante poderia ir sem

autorizagdo, sob a pena de ser suspenso, ou expulso do colégio, Fernando Azevedo diz:

qualquer coisa 14 vocé era suspenso ou entdo expulso do colégio. Se fosse

uma brincadeira mais grave, um negdcio, era expulso. Teve até uma vez um
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aluno 14 que apostou com a turma para ele sair da diretoria, da parte de baixo
(voce conhece aquela estrutura da Prata?). Af ele saiu daqui, foi ate a escada,
subiu, passou na frente da diretoria, desceu de novo, para chegar aqui de
novo, de cueca. Isso era daquelas cuecas samba-can¢do, aquelas cueca
branca. Af ele fez, ai quando chegou na frente, ai o diretor vinha, ai ele
correu para dentro da diretoria, que era na parte de cima, af pulou 14 de cima,
daquele primeiro andar. (...) todo mundo viu. (...) a direcdo, ndo. Soube

quem foi, mas ficou por isso mesmo. (...) Era um rapazinho.

Na parte superior do colégio, do lado esquerdo, havia uma porta que dava acesso aos
camarotes do auditério, que foram destruidos para a construcio da Biblioteca. Mas houve um
acontecimento que chocou a todos no colégio. Um dos estudantes foi vitima de um acidente e
faleceu precocemente. Em homenagem a este estudante, a Biblioteca recebeu o seu nome:
“Biblioteca Flavio Bezerra de Carvalho”. Fernando Azevedo, que estudava com Flavio

quando esse incidente aconteceu, relembra:

Era amigo meu, esse menino, estudou comigo. Era Fldvio Bezerra de
Carvalho, filho do Dr. Bezerra. (...) Moravam vizinho ao colégio (...) Ai
botaram a Biblioteca com o nome dele. Fez muita doacdo de livro para la.
Era Bezerra de Carvalho. Ele [Dr. Bezerra] uma vez ficou com raiva de mim
porque eu tomava conta da banda (...) Ele era a maior autoridade de coragcdo
aqui da Paraiba. Era Deus no Céu e Dr. Bezerra na terra. Af, para o filho nao
fazer Educagdo Fisica, que era preguicoso que sO, ele deu um atestado
dizendo que ele tinha problema no coracio, que nio podia fazer esforco, tal,
tal. Af ta bom. Quando é depois, botaram ele na banda. Botaram ele na
banda, eu tirei. O velho veio falar comigo. ‘Nio, ele ndo tem condicdo de
tocar na banda, ndo, porque ele ndo pode fazer esforco ndo’. Ele disse: ‘Vocé
é médico?’, Af eu disse: ‘Sou ndo’, ‘E com qué autoridade vocé disse que ele
ndo tem condi¢des?” Af eu peguei o atestado, disse: ‘O aqui!” E mostrei o
atestado que ele deu. O velho ficou todo cabeca baixa (risos). Eu disse: ‘Esse
aqui parece que tem’. E ndo ficou, ndo. Saiu. Flavinho... (Relato de Fernando

Azevedo).
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Mas na década de 1970, quando a biblioteca ja era um espaco bastante freqiientado
pelos alunos do colégio, um dos estudantes da época relembra que costumava ir até 14 na hora
do recreio, para ficar lendo, sempre com uma namorada. “Ela em uma cadeira e eu na outra”,
diz. Nesse periodo, as turmas ja eram mistas, ou sejam, estudavam meninos € meninas na
mesma classe, mas os namoros ndo eram permitidos no colégio. Ainda assim, havia quem

aproveitasse os espacos do colégio para trocar olhares, conversar, namorar, mas sem eXcessos.

“Leis organicas” e doencas infecto-contagiosas: a propdsito da matricula

Durante o Regime Militar no Brasil, foi implementada a Lei n® 5.692, de 11 de agosto
de 1971, com o intuito de estabelecer novas diretrizes e bases para o ensino de primeiro e
segundo graus. Entre as medidas adotadas, foi extinto o Exame de Admissdo, realizado ao
final da quarta série do primeiro grau e, entre outras acdes, adotou novas disciplinas ao
curriculo escolar, tais como Educacgao Fisica e Educacao Moral e Civica.

No Estadual da Prata, apds a constru¢do dos colégios sucursais e da adocao de um
modelo unicamente secunddrio, foi adotado o teste de selecdo, destinado aos estudantes que
desejassem ingressar nessa institui¢ao. A transi¢do entre essas duas formas de ingresso podem
ser percebidas nos relatos de pessoas que foram estudantes em diferentes momentos.

De acordo com Benedito Luciano, que foi estudante do Estadual na década de 1960,
quando ainda funcionava o ensino primario no colégio, era necessario se submeter ao “Exame

de Admiss@o” para ingressar no primeiro ano ginasial.

Havia duas possibilidades de vocé entrar no Colégio Estadual, no primeiro
ano ginasial. Um, era cursar um ano todo de Admissdo, era um curso,
correspondente a um quinto ano, digamos, do primdrio. Este era o Curso de
Admissdo. Se vocé fizesse o ano todo, entdo, ao término, e sendo aprovado,
vocé iria para o primeiro ano ginasial. Se ndo quisesse cursar um ano, o
Curso de Admissdo, vocé prestava os Exames de Admissdo, que eram
provas. Cada prova era eliminatéria, entdo, por exemplo, vocé fazia prova de
portugués e, se passasse na prova de portugués, vocé faria matemadtica. Cada

prova era eliminatdria. Era uma espécie de vestibular. Altamente concorrido.

80



0 Colégio Estadual de Campina Grande: memoria e cotidiano

E... uma vez aprovado, entdo vocé queimava esta etapa e, ao invés de um
ano, voc€ imediatamente iniciaria seus estudos no primeiro ano ginasial, no

Colégio Estadual.

Mesmo quando o Exame de Admissdao deixou de ser uma norma para se cursar o
ensino ginasial, o Colégio Estadual continuou adotando um teste de sele¢do, como afirmamos
anteriormente. Esse modelo continuou sendo adotado ainda quando o ensino ginasial foi
suprimido e o colégio passou a comportar apenas o cientifico. Na década de 1970, receber o

resultado do teste de sele¢do provocava muita emocao. Para Lindécia Albuquerque,

O que mais marcou foi quando eu fui receber o resultado do teste de selecao,
que eu fui com mamae... A gente foi 14, porque o resultado era exposto la.
Exposto, ndo. Chegava 14 na dire¢do para saber se tinha sido aprovado ou

ndo. Muita emog¢do! Estudar no Colégio da Prata, no Gigantdo.

Emocao que nem todos sentiam. Havia muita decepg¢ao por parte de quem se submetia
ao teste, mas ndo era aprovado. No jornal Didrio da Borborema 13, de 6 de janeiro de 1968, ha
uma matéria sobre o pre¢co das mensalidades escolares, nos colégios privados da cidade de

Campina Grande, e uma referéncia aos exames de selecao dos colégios estaduais:

O préco da educagdo

Estdo abertas em todos os educanddrios da cidade, as matriculas para os
diversos cursos escolares, sendo que, os de nivel médio é o que mais
preocupa os senhores pais, ndo por falta de educandirios, mas sim pelos
precos que se tem que pagar pela educacdo dos filhos, vez que poucos
conseguem matricula nos estabelecimentos publicos. (...) Como € do

conhecimento publico, mais de mil alunos foram reprovados no Exame de

13 Didrio da Borborema, 6 de janeiro de 1968, p.7
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Admissdo recentemente realizado no Colégio Estadual de Campina Grande,
0 que indica o pequeno nimero de vagas existentes naquele educandario
para o ensino ginasial. (...) Por outro lado, segundo informagdes extra-
oficiais, o Colégio Estadual de nossa cidade cobrard taxas de matriculas (...).
Informa-se ainda que a segunda época do Exame de Admissdo naquele
educanddrio, ao contrdrio do que foi feito na primeira época, serd realizado

também nas sucursais.

Nos colégios estaduais da cidade, o preco a ser pago pela matricula, no ano de 1968,
era de NCR$ 8,00 (oito cruzeiros novos). No entanto, vimos anteriormente que o Colégio
Estadual de Campina Grande estava suprimindo o ensino ginasial, o que levou a uma redugao
no nimero de matriculas. Para aqueles que passavam, a idéia de superacdo era muito forte,
mas relacionada ao mérito, como nos conta Netdrio Barbosa: “Exame de Admissdo, era tipo
um vestibular, vocé so entrava na Prata se realmente vocé tivesse uma base”. Para Fernando

Azevedo, o Colégio Estadual

era s6 pra quem gostava de estudar, porque a média era oito. Entdo era todo
mundo. Nao tinha esse negdécio de repeténcia. Nao existia, como hoje
inventaram esse negdcio de recuperagdo, naquele tempo ndo existia, perdeu,
cai fora. (...) SO tinha o direito de estudar um ano. Foi reprovado um ano, foi
reprovado de novo, cai fora. (...) Porque, ndo sei se € por causa da Ditadura
que eles alegavam, com uma certa razao, que estava tirando a vaga de outro,
ndo é? Vocé repete trés, quatro vezes, entdo naquele tempo era procurado,
realmente ndo tinha vaga ndo. Se vocé tivesse 14 dois anos ja estava tirando a

vaga de outra pessoa.

Uma vez aprovado no Exame de Admissao, havia uma exigéncia. Um dos requisitos
para a realizacdo da matricula, no Colégio Estadual, era um atestado médico, alegando que o
estudante estava vacinado contra a variola e que ndo tinha nenhuma doenca infecto-
contagiosa. A exigéncia desse atestado médico pode nos oferecer alguns indicios para
pensarmos sobre a cultura escolar, como tambem sobre as sensibilidades com relagcdo a satide

e a doenga, tanto no espago educacional, quanto na cidade como um todo.
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Na cidade de Campina Grande, que tambem operou as suas ‘“revolug¢des urbanas”,
como foi chamada a reforma urbana promovida pelo prefeito Vergniaud Wanderley, isso ndao
foi diferente. “Havia ainda o fantasma da epidemia, que era parte integrante dos medos de
entdo”, afirma Agra do o) 14, ao se referir aos medos que assolavam a cidade, na década de
1950. E, assim como havia uma preocupacdo com relacdo as epidemias, existia uma nova
percep¢do sobre a questdo educacional. Nas décadas de 1960 e 1970, educacdo e medo de

epidemias encontravam-se em consondncia .

Em todo o periodo de tempo que estudou no Colégio Estadual, Benedito Luciano

lembra que

Era necessdrio, para realizar a matricula, a apresentacio desse atestado, para
verificar se o aluno, de fato, ndo sofria de nenhuma moléstia infecto-
contagiosa, e que estava apto a estudar. Acho que era uma medida de
cuidado, para que nao houvesse... O colégio com muita gente, imagine s6, se
um aluno com uma doenga infecto-contagiosa pudesse vir a transmitir essa
doenca para outros colegas, ou ate para os professores ou funciondrios. (...)
No caso, se pedia a abreugrafia e o atestado de que o aluno estava vacinado
contra a variola. Lembro bem dessas duas exigéncias. Esse exame era feito
fora do colégio, tinha uma abreugrafia'® era feita em um local aqui em
Campina Grande. A ultima vez, que eu me lembro, ficava no bairro da
Palmeira. A gente ia muito cedo da manhd, de madrugada, ficava numa fila
imensa, vdrios alunos, e 14 fazia-se entdo uma radiografia, um raio-x de
pulmao, e também havia a necessidade de se fazer a vacina contra a variola.
Nesse caso, era no Posto de Saide. Entdo, nds iamos no Posto de Satde,
pegdvamos o atestado e apresentava por ocasido da matricula. (...) Sem esse

atestado, nada de matricula. Era uma exigéncia.

'* AGRA DO O, Alarcon. Da cidade de pedra a cidade de papel: projetos de educagio, projetos de cidades —
Campina Grande (1959). Campina Grande: EDUFCG, 2006, p.53.

' Sobre a ado¢do de medidas de urbanizagdo e sanitarismo e as transformacdes das sensibilidades com relagio
aos espacos, aos odores, as no¢des de higiene, de salide e de contdgio, ver: CORBIN, Alain. Saberes e odores: o
olfato e o imagindrio social nos séculos XVIII e XIX. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1987. PESAVENTO,
Sandra Jatahy. Cidades visiveis, cidades sensiveis, cidades imagindrias. In: Revista Brasileira de Histéria, vol.
27, n.53, Sédo Paulo, jan.-jun. 2007, p. 11-23. CHALHOUB, Sidney. Cidade febril: corticos e epidemias na corte
imperial. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1996.

' A abreugrafia ¢ um exame radiogréfico dos pulmdes, inventado por Manuel Dias de Abreu para facilitar o
diagnéstico da tuberculose.
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Acordar cedo, deslocar-se até o bairro da Palmeira para fazer uma radiografia de
pulmao, esperar em uma fila imensa, deslocar-se novamente até o centro da cidade, em que,
no Posto de Saude, tomava-se a vacina contra a variola e, com o recebimento do atestado
médico, seguia-se para o Colégio da Prata, para realizar a matricula. A relagao entre educacao
e sadde era uma norma aplicada a partir das “leis organicas de ensino”, ou seja, tinham
origem no plano nacional de educacdo, através do qual era responsabilidade dos

estabelecimentos de ensino o controle das doengas infecto-contagiosas.

Fardamento escolar

Roupas. Muito mais que simples objetos, Peter Stallybrass'’ nos faz pensar sobre elas
como elementos de memdria, que evocam, em sua materialidade, a presenca de quem as
vestiu e deixou os tracos através do cheiro, das marcas de cotovelo puidos, mas também as
relagcdes sociais e as formas de convivio social, existentes em torno do modo de vestir. E
nesse contexto que Stallybrass recompde o cendrio em que viveu Karl Marx, que costumava
penhorar suas roupas para comprar desde comida até papel para escrever, mas que, enquanto
estava sem o seu casaco (antes de resgatd-lo na loja de penhor), ndo podia freqiientar museus
ou bibliotecas, uma vez que ndo estava vestido adequadamente para entrar nestes ambientes.

Mas as roupas tambem assumem um cardter simbolico. Chartier 18, ao se referir a
constituicdo dos estados nacionais, refere-se a constitui¢ao do poder através do que ele chama
de “signos de poder”, entre os quais se encontram as insignias, constituidas por coroas, cetros,
vestes, tudo aquilo que diferenciava o soberano dos demais homens.

Segundo Stallybrass, até o século XIX, era muito comum em testamentos e inventarios
constarem toda a mobilia da casa, como tambem as pecas de roupa. J4 Lypovetsky'® nos leva
a refletir sobre a efemeridade da moda, mas ainda as imbricacdes sécio-histéricas que

compdem a moda ao longo do tempo, com suas transformagdes e mudancas.

7 STALLYBRASS, Peter. O casaco de Marx: roupas, memoria, dor. 3%d. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

' CHARTIER, Roger. Histéria Cultural: entre praticas e representacdes. Rio de Janeiro: DIFEL, 1990.

' LIPOVETSKY, Giles. O império do efémero: a moda e seu destino nas sociedades modernas. Traducdo: Maria
Liicia Machado. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2009.
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Quando falamos sobre fardamentos escolares, estamos falando em roupas, sim, mas
ndo apenas em seu sentido fisico, material, mas abrangendo seu nivel simbdlico, que leva a
identificar aquele que usa a farda como um “estudante”, com todas as implicagdes e
complexidades que vestir um fardamento pode trazer, tanto no interior do colégio, quanto em
sua relacdo com aqueles que ndo compdem o mesmo universo de sentido.

Dona Divanice, que foi chefe de disciplina durante vinte e nove anos no Colégio

Estadual de Campina Grande, diz:

Eu s6 reconheco colégio com fardamento. E sé se identifica um aluno... Para a prépria
seguranca do aluno. Estd com o fardamento, a gente ja sabe que € um aluno. Entdo, no
momento em que se tira aquela... a imagem do fardamento, estd se botando em risco a
vida do aluno. Se o aluno bem soubesse que a defesa dele estd justamente no fardamento.
Porque, em mil e quatrocentos alunos, sem fardamento, como é que vocé identifica o

aluno? Era impossivel.

A farda do Colégio Estadual era composta por uma cal¢ca comprida na cor caqui, para
os homens, com listras verdes descendo ao longo da face exterior lateral das pernas, camisa
branca de mangas compridas, com meia, cinto e sapatos pretos. J4 a farda feminina era
composta por uma saia caqui, com listras verdes ao redor da barra da saia, blusa e meia
brancas e sapato preto. O uniforme precisava estar impecavel, com camisas ensacadas, meias
esticadas. Um uniforme estilo militar, mas que tinha os seus simbolos.

O colégio, na década de 1960, possuia os ensinos ginasial e cldssico/ cientifico. No
fardamento, o primeiro ano ginasial era representado com uma fita verde que se estendia ao
ombro; no segundo ginasial, duas fitas, e assim sucessivamente. J4 o ensino clédssico/
cientifico era representado por estrelas verdes: primeiro cldssico, uma estrela, segundo ano,
duas estrelas, e no terceiro ano, trés estrelas no ombro.

Mas os estudantes nao concebem o fardamento da mesma maneira. A imagem do
fardamento escolar assume diferentes configuracdes entre os proprios estudantes. Para

Benedito Luciano, havia orgulho em se vestir a farda do colégio.
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A época, uma coisa interessante, é que a farda, que era cdqui, cada ano
significava uma fita, uma fita verde, no ombro, e quando passava para o
cientifico, cada ano correspondia a uma estrela. Uma estrela aqui no ombro.
(...) Usar aquela estrela, ali, no cientifico, vocé estava se aproximando,
entdo, da universidade, do vestibular. Um status. Alias, vestir a farda do
Colégio Estadual da Prata era um status. Apesar de haver um preconceito,
porque era um colégio publico e as pessoas... as meninas, sobretudo, de
colégios pagos, chamavam as meninas de ‘arara’ e as meninas que usavam a
farda do Colégio Estadual costumavam dizer que a farda era horrivel. (...)
Porém, apesar disso, da questdo estética, havia por trds disso um grande
orgulho de vestir aquela farda do colégio (...). Eu, particularmente, sentia
muito orgulho de vestir. A tal ponto que as vezes a gente safa, ia para a
cidade, fora do horario de aula, nds vestiamos uma outra camisa e
permaneciamos com a calga como forma de status. Olha: eu sou um aluno do

Colégio Estadual da Prata.

Braulio Tavares, que estudava anteriormente no Colégio Alfredo Dantas, via a
empolgacdo da irma que estudava no Colégio Estadual e pediu para estudar 14 tambem. Mas

ele logo estranhou uma caracteristica do fardamento:

Farda de colégio naquele tempo era sempre cdqui, um tecido mais 4spero e
resistente para a calga, e outro tecido mais macio para a camisa. O mesmo
tecido era usado no Alfredo Dantas e no Estadual, com uma diferenca
interessante. No Alfredo Dantas, as “dragonas” usadas no ombro e as listas
verticais ao longo das calcas eram feitas em vermelho; no Estadual, em
verde. Outra coisa: o Alfredo Dantas tinha os cursos primdrio (indicado no
ombro por listas: uma lista, 1°. ano; duas listas, 2°. ano, etc.) e ginasial
(indicado por estrelas; uma estrela, 1°. ano; etc.). Ora, no Estadual da Prata
os cursos eram gindsio (assinalado por fitas) e cientifico (ou cléssico),
assinalado por estrelas. Desse modo, quando eu cursei o 2°. ano ginasial no
Alfredo Dantas eu usava duas estrelas vermelhas nos ombros; no ano
seguinte, fazendo o 3°. ano ginasial no Estadual, passei a usar trés fitas

verdes. Isso tinha uma certa importancia — usar estrela era simbolo de status.
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Mas depois de um certo tempo ninguém ligava mais. (...) A camisa era de
mangas compridas, com dois bolsos no peito, e teoricamente devia estar
sempre ensacada na calca, e as mangas ndo podiam ser arregacadas (mas
todo mundo o fazia). Havia épocas em que, terminada a aula, mal a gente
cruzava o portdo do Colégio a primeira coisa a fazer era puxar a camisa para

fora da calga, “desensacar”. Afirmacgdo de independéncia.

Mas para assistir as aulas, era necessario estar com o fardamento completo e, para os
meninos, usar o cabelo cortado. Essa medida foi adotada desde o ano de 1966, com o diretor
Juracy Palhano, mas manteve-se durante toda a década de 1960 e o inicio de 1970. O jornal
Didrio da Borborema noticiou a implantagdo dessa medida, junto com outras que vieram se

somar no sentido da disciplina.

para o bom funcionamento do educandario, [Juracy Palhano] resolveu tomar
medidas que a partir do préximo dia onze, terdo efeito de moralizacdo de

costumes.

As providéncias adotadas pelo professor Juracy Palhano fundamentam-se

nas seguintes proibicdes:
A) - Fumar nas dependéncias internas do estabelecimento;

B) - Ingresso dos alunos CE, em cinemas e demais casas diversionais, com a

farda do educandario;

C) - Ingresso, no Colégio, de alunos portadores de cabeleiras tipo 'beatles'.

Bréaulio Tavares diz que, no inicio, muitos estudantes eram proibidos de assistir as
aulas, porque estavam com o cabelo maior que o permitido, mas que, aos poucos, essa medida

foi arrefecendo:

87



Memodria e Cotidiano Escolar: o Colégio Estadual de Campina Grande (1968-1978)

Isso € uma coisa que foi sendo liberada aos poucos. (...) Vocé tinha que usar
o uniforme (...) cinto preto, sapato preto, meia preta. Entdo eu ja vi muita
gente voltando porque ndo tinha uma meia preta (...) Um militarismo, o
espirito militarista de uniformizar as pessoas, todo mundo igual. Quando
comecou a coisa do cabelo grande, houve muita repressdo. De 64 em diante.
Eu me lembro de ter visto episédios em que... a gente entrando... € o
inspetor, o fiscal, passava o dedo aqui, parece que o conceito era o seguinte,
se o cabelo tivesse cobrindo a orelha, tinha que voltar e cortar. Eu nunca tive
problema, porque quando eu comecei de fato a usar cabelo grande, grande
mesmo, assim, nos ombros, na época de John Lenon, quando eu comecei a
usar isso, isso ja foi por volta de 68 para 69, af a coisa j4 tinha liberado mais.
Eu nunca tive problema, nunca voltei do colégio porque tava de cabelo
grande, mas no inicio, os mais velhos do que eu, que comecaram a usar um

pouco antes, tiveram esse tipo de problema sim.

Enquanto havia vigilancia no colégio, para que os estudantes mantivessem a farda
“impecdvel”, ensacada, e, para as meninas, com as meias na altura do joelho, existiam os
estudantes que ndo esperavam para o momento da saida. Para Lindécia Albuquerque, que
estudou no colégio da Prata, as lembrangas giram em torno do rigor da disciplina e das

tentativas de burlar estas normas.

Muito rigor. Tinha que chegar na hora, quando tocava todo mundo tinha que
se reunir, formar as filas (umas filas de meninas e outras de meninos).
Quando tocava, todo mundo subia as escadas ai formava... Ela [Dona
Divanice] observava, olhava o uniforme de todo mundo, olhava se estava
ensacada, se tivesse saindo um pouquinho assim da saia ela: “Ensaca a
blusa!” Comegava a gritar... e levantava, suspendia a calca dos meninos,
para olhar se estava com as duas meias corretas, levantadas. E as meninas
tinham que estar com as duas meias, o meido, até o joelho, a meia bem
esticada, esticada a0 maximo, e a saia bem comprida. Nao podia levantar a
saia. Para entrar, ela falava... Era uma observacdo que ela fazia: Para entrar
em siléncio, lentamente, sem correr... Af era s§ passar a porta e ja comecava

a gritar, correr. Lembro demais de uma da minha sala, Maria José, que
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suspendia logo a saia, dobrando o c4s da saia. Na hora de entrar ela puxava
para baixo e na hora de sair ela puxava para cima. E as meias também. Era
passando na porta e a gente baixando as meias. Mas se precisasse ir na sala,
ela batia na porta, que a gente via que era ela, af todo mundo jé se arrumava,
a gente ja puxava logo a meia, era a primeira coisa, suspendia logo a meia.
(...) A farda era linda! Uma saia cdqui, com trés fitas verdes assim no final, a

blusa branca, fininha, ensacada, sapato preto e meia branca.

O rigor com que eram tratados os estudantes, no que concerne ao fardamento, é
igualmente recorrente no depoimento de outros estudantes. Para Netdrio Barbosa, “[o colégio]
era muito, muito rigido. L4 eram examinadas as meias. Se chegasse com uma meia que nao
fosse da cor vocé ndo entrava”. Para Fernando “Canguru”, que tambem foi estudante do
Estadual, essa disciplina estava igualmente associada a outros elementos, como o hasteamento

da bandeira e o canto do Hino Nacional, que acontecia todas as quintas-feiras.

Usar o fardamento do Colégio Estadual da Prata era motivo de orgulho para
todos os estudantes, era a sua identificacdo, haja vista que ndo era permitido
0 seu uso sem estar completo. A nao observdncia do seu uso completo,
inclusive com meias pretas e sapato preto, era motivo para ndo entrar na sala
de aula. Bem que o diga a Inspetora Divanice (...), pois na hora de cantar o
Hino Nacional — antes da entrada para a sala de aula — a educadora
inspecionava aluno por aluno e, o que estivesse contrdrio as normas, era

convidado a se retirar e ndo podia assistir as aulas.

Fora do colégio, havia rapazes que nio estudavam na Prata, mas que costumavam
chamar as estudantes do Estadual de “arara”. Outras vezes, complementavam o apelido e
diziam: “Arara! Papagaio quer tu!”. Os rapazes que usavam essa expressao demonstram uma
expressao do desejo, uma vez que as mogas, sendo “araras” devido a cor das listras da farda,
poderiam se relacionar com os “papagaios”. Essa metdfora, ao mesmo tempo em que denota a
relacdo entre os adolescentes, remete a tentativa de se aproximar, de chegar perto, de

estabelecer algum tipo de contato.
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Bosi %, ao falar sobre as lembrancgas que emergem sobre a juventude vivida, afirma
que a afetividade experimentada nessa fase da vida ¢ um dos elementos mais marcantes no
processo de constituicdo dessas memorias, que sao igualmente narrados através da
rememoracdo. A metifora sobre as araras e os papagaios expressa uma situacao de desejo e de
afetividade, uma relagdo estabelecida entre os jovens.

Através dos diferentes posicionamentos expressos nos relatos orais, percebemos que
ser chamada de “arara” era percebido como algo positivo para as meninas, uma vez que elas
ndo se importavam e provavelmente ainda havia aquelas que nao estudavam no Estadual, mas
que adorariam estudar 14 e serem chamadas assim, pois era uma forma de “chamar a aten¢do”.
As narrativas das mulheres entrevistadas denotam apenas a beleza da farda e o orgulho em
usé-la, ao contrario das impressdes que alguns dos rapazes tinham.

Fernando Azevedo fala sobre varios momentos em que a farda era usada pelos
estudantes, tanto para assistir as aulas no colégio quanto para participar de eventos civicos,

como o desfile de 07 de setembro.

a turma chamava muito “arara”, as mogas de 14. (...) No dia 07 de setembro o
pessoal tinha orgulho de dizer que estudava na Prata. Safa de farda, mesmo,
para dizer que era da Prata, que era respeitado. (...). Eu me lembro, nesses
colégios particulares, comegou quase a usar um tempo desses, farda comum,
mas tipo militar sé no estadual. Era saia, a mulher ndo podia usar calca
comprida. E o homem, calca comprida e meia preta. Se fosse com a meia

azul escuro, mandava voltar.

O fardamento escolar é uma roupa padrdo para todos os estudantes, como forma de
reconhecimento do aluno, como foi tratado por dona Divanice, mas tambem como forma de
nivelamento, de “perda” da individualidade (pois todos sdo colocados no mesmo patamar), de
disciplinarizacdo e uniformizacdo dos corpos, dai a farda ser igualmente chamada de
uniforme. Mas o que vale destacar é a maneira como a farda escolar era ressignificada pelos
estudantes, que desabotoavam a camisa, baixavam as meias, dobravam o cés da saia,
desensacavam a camisa, como forma de imprimir uma certa individualidade para a roupa que

se estava usando.

20 BOSI, Ecléa. Memoria e sociedade: lembrancas de velhos. 6%ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998.
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E usar o fardamento, mesmo em ocasides em que ndo era necessario, tambem € uma
maneira de conferir uma representacdo em torno do “ser estudante”, e mais, “estudante do
Estadual da Prata”. Havia estudantes que costumavam sair do colégio e passear, com o
fardamento, pela rua Maciel Pinheiro, para “aquele exercicio muito sauddvel da paquera”,
conforme nos foi dito por um dos ex-alunos do Estadual. Passear pelas ruas centrais da cidade
era um exercicio muito comum em décadas anterioreszl, e na década de 1970 era um costume
ainda bastante vivo.

A farda ganhava ainda outros contornos, quando se tratava da farda dos concluintes,
tanto das turmas ginasiais quanto do cientifico. Nas turmas de concluintes, os proprios
estudantes se organizavam para a elaboracdo de um desenho, que posteriormente era
escolhido por votacao, entre os alunos da mesma classe, e elegia-se um desenho para aquela
turma. A partir da imagem escolhida, era feita uma flamula, um pequeno pedacgo de tecido,
com a grafia da imagem, que era pendurada no bolso da camisa (no caso dos meninos) ou da
blusa (das meninas) com o auxilio de um broche. Usar a farda de concluinte era um simbolo
de status ainda maior.

Mas a legitimidade do fardamento, apontada por dona Divanice, de que era através
dela que se poderia reconhecer aqueles que sdo estudantes daqueles que ndo o sdo, tem uma

razdo de ser.

ali deu muito ladrdo. Ali deu ladrao que ndo foi brincadeira. (...) Uma vez,
eu tive que... me chamaram. Entrou um ladrao no meio dos alunos. Quando a
professora notou, ele estava... Eu disse: ‘Ei, vocé ai!’, quando ele disse: ‘Eu
sou aluno da oitava série’, eu digo: ‘Venha ca! Se vocé € aluno, pare!’. Olha

a carreira que deu. Era um ladrdo. Dentro da sala (...) Sem farda, e entrou.

E o fardamento assumia multiplos contornos, seja para identificacdo, que € a sua
fun¢do mais evidente, seja para uma fungdo simbdlica, de representar socialmente um papel
de “estudante”, e as variadas formas de imprimir sentido para uma roupa aparentemente tao

comuim.

*I DINOA, Ronaldo. Memdérias de Campina Grande. Vol.1. Campina Grande: Editoragdo Eletronica, 1993.
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2.2 ““Ao mestre com carinho”: uma cartografia sentimental da cidade

Cidades. Eis um termo que nos faz pensar sobre a vida humana desde os seus
primérdios, com os primeiros assentamentos urbanos (e os prenuncios da nocdo de
“civilizac@o”), até os dias atuais. Seja através da literatura ou dos mais variados campos do
saber, as urbs foram analisadas sob variados matizes, o que levou a criacdo de teorias e
conceitos que visavam explicar as cidades e as sociedades. No entanto, de acordo com
Barros®*, a “moderna reflexdo sobre a cidade como forma mais especifica de organizacdo
social data do século XIX, seja na area da historiografia, seja no campo do pensamento

socioldgico”.

Nesse sentido, as cidades podem ser pensadas a partir de seu planejamento, da sua
arquitetura, mas tambem como um espago que evoca memorias, uma vez que confronta, no
mesmo espacgo habitado, épocas diferentes, em que o “novo” e o “antigo” convivem lado a
lado, como um palimpsesto continuamente reescrito, que traz nos seus tragos indicios do
presente e do passado, e se d4, ao mesmo tempo, a ver e a ler. A ver, devido a sua
materialidade; e a ler, porque nos suscita reflexdes sobre seu planejamento, sua arquitetura,
mas tambem seus passos, seus tracos praticados por habitantes (caminhantes), seus lugares de

comemoragao, seus espacos de memoria, a historia entrecruzada entre o passado e o presente.

Paul Ricoeur »*, ao refletir sobre a pesquisa historiogréfica realizada na cidade, chama-

nos a atengdo para variados aspectos:

Narrativa e construcdo operam um mesmo tipo de inscri¢do, uma na
duragdo, a outra de natureza material (...). Uma cidade confronta no mesmo
espaco épocas diferentes, oferecendo ao olhar uma histéria sedimentada dos
gostos e das formas culturais. A cidade se d4 ao mesmo tempo a ver e a ler
(...). A cidade também suscita paixdes mais complexas que a casa, na
medida em que oferece um espaco de deslocamento, de aproximacdo e de

distanciamento.

> BARROS, José D’ Assuncio. Cidade e histéria. Petrépolis/ RJ: Vozes, 2000.
» RICOEUR, Paul. A memdria, a histéria, o esquecimento. Tradugdo: Alain Francois [et. al.]. Campinas/ SP:
Editora da UNICAMP, 2007. p. 159.
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2% . . .
, “uma cidade respira quando nela existem lugares de

Como nos indica Certeau
palavra, pouco importa sua fungdo oficial — o café da esquina, a praga do mercado, a fila de
espera nos correios, a banca do jornaleiro, o portdo da escola na hora da saida”. E a escola se
constitui como um desses lugares de palavras.

2
Sandra Pesavento 2>

¢ eloqiiente ao dizer: “As cidades fascinam” e, desta forma,
debruca seu olhar sobre o fendmeno urbano, que tem despertado inimeras reflexdes e olhares
ao longo do tempo. E, partindo de uma hermenéutica do sensivel, a autora nos apresenta
aspectos como o imagindrio e as sensibilidades, como forma de refletir sobre as cidades. Essa
perspectiva, de considerar a cidade em suas multiplas significagdes, especialmente no que
tange aos tracos, aos passos, ao sensivel, pode ser percebida, na historiografia, sob os prismas
de variados olhares tedricos.

Uma cidade geralmente apresenta os seus “lugares de memoria” e de comemoragdes,
bem como os seus cartdes-postais, com monumentos que constituem as representagdes do
embelezamento citadino, das suas conquistas materiais e simbodlicas. Mas as pessoas que
habitam o cendrio urbano comumente elaboram as suas memorias a partir dos espacos

vividos, que nem sempre sdo os mesmos das “memorias oficiais” ou, quando sdo, apresentam

os tracos das vivéncias, das experiéncias cotidianas.

“O” Chefe de Disciplina

Disciplina, ordem, respeito a hierarquia. Tudo isso havia no Colégio Estadual da Prata.
Ainda assim, a grande quantidade de estudantes fazia com que os animos se inflamassem com
muita freqiiéncia. Para garantir que nenhuma atitude dos estudantes ultrapassasse os limites
estabelecidos, existiam os inspetores. Mas havia tambem uma figura ainda mais singular, que
além de “vigiar” os estudantes, fiscalizava os professores (se estavam em sala de aula, se
estavam cumprindo o horério, etc.) e os demais inspetores: era o chefe de disciplina.

Ao inspetor, chefe de disciplina, havia ainda a atribui¢do de levar os estudantes a

formar filas, antes de entrarem para assistir as aulas, conferir se os estudantes estavam com o

24 CERTEAU, Michel de. A invengdo do cotidiano: 2. Morar, cozinhar. Traducdo: Ephraim Alves e Liicia
Endlich Orth. 3%ed. Petrépolis/ RJ: Vozes, 2000. p.338.

2 PESAVENTO, Sandra Jatahy. Cidades visiveis, cidades sensiveis, cidades imagindrias. In: Revista Brasileira
de Historia, Sdo Paulo, vol. 27, n.53, jan.-jun. 2007.
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fardamento completo, hastear a bandeira, “mandar” que os estudantes entrassem em siléncio
para as salas de aula, inspecionar os corredores e “garantir” que a ordem do colégio fosse
mantida.

Mas isso, € claro, nem sempre acontecia. Certo dia, na hora do recreio, um rapaz
adentrou ao colégio, dizendo que queria falar com um dos estudantes de 14. O rapaz entrou e,
ao encontrar com o estudante que ele procurava, iniciou uma briga e puxou um punhal que

trazia escondido.

o caba entrou dentro colégio com a camioneta (...) ai puxou um punhal e foi
mesmo na hora do recreio. Puxou um punhal. Quase que mata (...) Enquanto
eles estavam brigando, eu peguei o telefone e chamei a policia. (...) A policia
chegou, entrou. Quando entrou, pegou ele, né?, af ele... o rapaz foi preso. Ai
eu desci, falei com os policiais (...) A policia levou a camioneta. (...) Ai, no
dia seguinte, ndo soltaram ele ndo, ndo é?, o menino. O menino ficou preso.
Af telefonaram para o pai dele, (...) [que] veio falar comigo, porque a policia
s6 soltava ele se eu autorizasse, porque eu fui que chamei, eu que... Af ele
disse: ‘Eu quero falar com o Dr. Assis’. Eu disse: ‘Pois ndo’. Encaminhei...
ao Dr. Assis Martins. Af ele chegou 14, comecou a dizer: ‘Eu queria falar pra
o chefe de disciplina... “O” chefe de disciplina retirar a queixa, porque a
camioneta estd presa... € meu filho’. Af ele disse: ‘Chame Divanice ai!’. Ai
mandaram me chamar. Af ele disse: ‘N3ao, ndo € essa moga nao, é o chefe de
disciplina’. Af Dr. Assis disse: ‘Voc€, quer queira quer ndo, o chefe de
disciplina € ela!’ (risos). Pensava que eu era um homem! (risos) Porque pra
tomar uma atitude dessa... Af eu disse: ‘Sou eu mesmo, o chefe de disciplina
sou eu. S6 que o senhor estd confundindo, que s6 quem pode ser chefe é

homem. Mas sou eu mesma’ (Relato de Dona Divanice).

Dona Divanice. Eis o nome “do” chefe de disciplina. Uma mulher que, no inicio da
década de 1960, assumiu o cargo que, depois do diretor, era o de maior responsabilidade. E

ela exerceu esse cargo por mais de vinte anos.
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Cargos de confianga foram exercidos por mulheres em todos os momentos do Colégio
da Prata. Em 1953, a professora de geografia, Wanda Elizabeth, foi nomeada vice-diretora.
Mas dona Divanice assumiu o papel de uma mulher forte, centrada e disciplinadora. Tanto
que tornou-se uma das pessoas mais rememoradas pelos estudantes que passaram pelo

colégio, durante os anos em que ela atuou na funcio de “chefe de disciplina”.

Um dos estudantes relembra dona Divanice como uma mulher “séria e disciplinadora,
nao dava um sorriso para ninguém”. Mas ela construiu uma representacdo de si bastante
compenetrada, como profissional. Desta forma, ela afirma: “A minha imagem teria que ser
mantida a qualquer preco”. O rigor e a seriedade eram adotados por Divanice a ponto de
construir, para os estudantes, uma imagem mais disciplinadora que a dos demais inspetores.

Braulio Tavares relembra:

Tinha outro inspetor, 14, chamado Renato. (...) Um cara muito legal. Severo,
mas legal. (...) Quando a bagunca estava muito grande, ele entrava e dizia:
“Gente, pelo amor de Deus, eu deixo voc€s aqui cinco minutos e fica desse
jeito, Eu nfo vou mais deixar. Vou pedir para ser substituido”. “Nao, Renato,
fica, fica, fica”. “Vou pedir para trazer dona Divanice pra qui”. “Nao, ndo!

Divanice, ndo!”.

Sobre a sua maneira de trabalhar junto aos estudantes, Divanice diz: “O meu turno
tinha 1.400 alunos (...). Cantava-se o Hino Nacional todas as quintas-feiras”. Era dona

Divanice a responsavel pela verificacdo do fardamento.

Mas eu era assim, enérgica. Eu suspendi o filho do diretor. Porque um
professor disse: ‘Eu duvido ela... ela (...) Olhe, eu devia favores a Dr. Assis,
ndo era brincadeira (...) E um dia o filho dele disse: ‘Entra comigo que ela
ndo vai... ela ndo tem coragem de suspender, nao’. Fui 14, chamei os trés que
subiram, com ele, mandei suspender o aluno (...) por desobediéncia. Chamei

os dois coleguinhas que estavam com ele. Suspensos tambem. ‘Isso € pra
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voc€ ndo ir na cabeca do filho do diretor, pensando que ndo vai ser
suspenso’. Mandei bater a suspensdo e levei pra ele [o diretor] assinar. Ele
olhou pra mim assim, assinou. Eu botei na secretaria, deixei outra no quadro
e outra na sala dos professores. Af ela disse: ‘Meu Deus! Ela suspendeu...’, o
diretor disse: ‘Ela suspendeu!’. A mulher dele deu a gota! Ficou zangada! Ai
ele disse assim: ‘Se ela ontem trouxe a da sobrinha dela’. Suspendi minha
sobrinha. Também. Nao era diferente dos outros. Justica para ser feita,
minha filha, comeca de casa. Esse negécio de eu ter dois pesos e duas
medidas, ndo. Eu s6 tenho um peso e uma medida. O que der para mim, da
para vocé, da para qualquer pessoa. Por que € minha sobrinha? Nao. Tem
nada disso. Errou, ja ta suspensa, ndo quero nem saber. Af ela disse: ‘“Vocé
vai assinar?’; ‘Eu assinei ontem a da sobrinha dela, o do meu filho hoje eu
ndo assino? Assino!’. Assinou e mandou expor nos quadros. Tambem, os
professores calaram-se. Acabou-se. Ninguém duvidou mais do que eu era

capaz.

Em 1966, uma estudante chegou atrasada, quando os portdes ja estavam fechados. No
entanto, a aluna pediu para falar com o diretor, o Senhor Juracy Palhano. Apds alguns
minutos, o diretor chamou a chefe de disciplina e “mandou” que deixasse a aluna entrar. Dona
Divanice conta que, ao descer, abriu a porta para a estudante entrar, mas abriu tambem os
outros portdes laterais, para que todos os alunos que estavam 14 fora, esperando o toque da
segunda aula, pudessem igualmente entrar fora do horério. E diz: “Nao me dé duas ordens!

(...) Do jeito que eu sei fazer disciplina, eu sei ser indisciplinada”.

A questdo da indisciplina € um tema bastante recorrente nas entrevistas dos estudantes.
Muitas vezes, os estudantes deixam o ambiente escolar para percorrer outras trajetdrias, na
cidade, onde encontram-se os atrativos para os divertimentos. De acordo com Benedito

Luciano,

Na minha ficha de colégio (...) estd 14 consignada uma suspensdo. Eu levei
uma suspensdo de dois dias por ter gazeado (como a gente chamava na

época) aula de Matemadtica. Entdo, na hora do recreio, eu me ausentei do
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colégio para assistir a um filme, uma matiné que estava passando no Cine
Capitdlio, e o filme era “Ao Mestre com Carinho”. Filme interessante, com
Sidney Poitier. E entdo, pelo fato de eu ter saido com um colega, nos
tinhamos uma caderneta que ndés entregdvamos a caderneta no inicio da
tarde (porque eu estudava no periodo da tarde) e recolhiamos no fim da
tarde. Como eu ndo recolhi (a caderneta era recolhida para a diretoria e,
verificando que eu ndo havia recebido a freqiiéncia, a presenga, entdo
deduziu-se que eu tinha gazeado aula e recebi como punicdo dois dias de

suspensao).

Gervécio Batista relembra que, por estudar a noite, apés um dia inteiro de trabalho,

costumava sair durante as aulas e ficar la fora:

Foi um momento em que eu gazeei muita aula. Porque muitas aulas que eu
nido gostava, eu tava me descobrindo para a leitura, nessa idade, e
principalmente o meu envolvimento com a literatura brasileira. (...) Em 76,
77, eu ja havia feito essa descoberta e ndo tenho vergonha de afirmar que
gazeei muita aula para ler. Entdo eu achava que era mais util, e era mais
interessante, passar... horas assistindo determinadas aulas que nao me diziam
muita coisa, que eu nio gostava, entdo eu me recolhia a um canto e ficava
horas lendo fora da sala de aula... dentro do préprio colégio. J4 tinha 14 o

meu cantinho, que eu sentava.

As formas de burlar a disciplina encontram-se presentes até mesmo na relacdo com o
diretor. Um dos estudantes, que participava da equipe de futebol do colégio, gostava de sair
da aula com uma certa freqiiéncia, com o intuito de treinar mais, o que gerou uma situacao das

mais inusitadas:

A histéria mais engracada que aconteceu comigo foi com o Diretor do

Colégio do turno da tarde, hordrio em que eu estudava. Como precisdvamos
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do campo para treinar ele se negava a liberd-lo. Ai tive a idéia de imitar a
assinatura do Dr. Assis Martins e fizemos um requerimento para a liberagao
do campo e eu assinei pelo Diretor Geral. Levamos o requerimento ao
Diretor da Tarde e ele liberou o campo. Decorrido um més sopraram no
ouvido dele que fui eu quem assinou o documento e ele para me pegar no
flagra esperou o Diretor Geral vir a Campina Grande e mandou me chamar
na Diretoria, juntamente com os atletas, na presenca do Diretor. Ao
chegarmos na Diretoria ele, sorrateiramente, puxou o requerimento e
perguntou ao Diretor se aquela assinatura era verdadeira. Comecei a suar
frio, porém minha alegria se tornou tamanha quando Dr. Assis Martins
confirmou-a, deixando o Diretor da tarde sem expressio. Mandou que a
gente se retirasse e pediu desculpas. No final da tarde o Dr. Assis mandou
me chamar e disse: quando precisar de autorizacdo para qualquer coisa
nesse Colégio € s6 me chamar, vocé tem carta branca comigo, mas capriche

no “F” estd um pouco tremido; no resto, parabéns.

Segundo Benedito Luciano, “havia um tratamento diferenciado aos atletas”. Isso

porque os times do Colégio Estadual eram bastante atuantes.

Haviam os Jogos Estudantis, entdo o colégio tinha as suas equipes: infantil,
juvenil e adulto. Isso era muito interessante porque o atleta comegava com o
infantil, depois quando ele completava quinze anos ele partia para o juvenil
e acima de dezoito ia para o adulto. Um dos pontos fortes desta época, do
colégio, era exatamente esporte, atletismo (...) volei... Todas as modalidades
de atletismo. Isso acontecia uma vez por ano € era um evento
profundamente interessante, participativo que eram os jogos colegiais. Uma
beleza! Desse tempo eu guardo as medalhas. Foram sete anos, sete
medalhas. (...) Jogavam entre si os colégios da cidade, a gente chamava de
“Olimpiadas” e... era um evento muito importante, porque ali aflorava o
orgulho de estar envergando aquele... aquela indumentaria esportiva com as
cores do colégio. (...) O Colégio Estadual tinha uma torcida gigantesca,

tomava as quadras e o pessoal muito animado e gritava: “Estadual! Bam-
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bam-bam! Estadual! Bam-bam-bam!” Isso mexia muito com o dnimo dos
atletas e o pessoal se desdobrava na quadra e o resultado era medalha no

peito (Relato de Benedito Luciano).

Mas havia tambem os acontecimentos engracados, em que a empolgacdo da

competi¢do nao movia a todos de igual maneira. Marilice Azevedo relembra que,

quando chegavam os treinos das olimpiadas tinham acontecimentos hilarios.
Lembro de uma colega que treinava arremesso de peso; quando faltava
poucos dias para apresentacdo ela desistiu porque disseram a ela que ela
estava com um brago mais fino que o outro. O professor sé faltou morrer de

raiva com a desisténcia.

Fernando Canguru, ao relembrar as Olimpiadas Estudantis, afirma que

Somente quem vivenciou tais acontecimentos pode realmente sentir o que
significavam aqueles jogos. Era o dpice da felicidade, encontros de rivais,
momentos de paquera, liberdade de expressio. Os jogos de quadra
aconteciam no gindsio da AABB e no gindsio do Trabalhador, enquanto o
Futebol de Campo e o Atletismo eram disputados no Estddio Presidente
Vargas e no Estddio Plinio Lemos. Em todos os anos que disputei o Colégio
Estadual da Prata se sagrou Campedo das Olimpiadas, bem como dos Jogos
do Exército. Quase todos os Colégios de Campina Grande participavam,
tais como: Colégio Alfredo Dantas, Colégio das Damas, Colégio das
Lourdinas, Colégio 11 de Outubro, Colégio Anita Cabral, Colégio Estadual
da Liberdade, Colégio Redentorista, estes com equipes completas em todas
as modalidades, além de outros participantes. Cada colégio levava sua
prépria torcida, porém a torcida do Estadual da Prata era um show a parte,
tanto que empolgava até as torcidas dos outros colégios quando ndo

estavam jogando contra ele.
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Desta forma, as trajetdrias pela cidade aconteciam tanto por iniciativas individuais, de
estudantes que buscavam seus passeios e divertimentos durante o hordrio das aulas, quanto
através da realizacdo das Olimpiadas Estudantis, em que se confrontavam estudantes de varios

colégios da cidade.

Mas uma coisa € pensarmos sobre as normas internas do colégio; e outra € refletirmos
sobre o contexto politico do pais, que mantinha atenta a sua vigilancia, inclusive através de
decretos que proibiam que alunos considerados “subversivos” pudessem se matricular em
qualquer estabelecimento de ensino. Mas serd que os estudantes tinham essa percepcao?
Quais os impactos da Ditadura Militar sobre o cotidiano do Colégio Estadual? Esse serd o

mote do nosso proximo capitulo.
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“DO FURTO PARA O ASSALTO A MAO ARMADA”: O COLEGIO
ESTADUAL DURANTE A DITADURA MILITAR

O Brasil, meu filho, é um produto da Cruz e da Espada. O
padre e o soldado construiram a nossa terra. Somos um povo
de tradicdo militar, um povo que se formou nas lutas e
sacrificios

(MACEDO")

Muito ji se escreveu sobre a Ditadura Militar no Brasil. S3o indmeras as
representacdes elaboradas em torno do golpe militar, evocando desde a perspectiva politica, e
a conjuntura histérica que tornou possivel a ascensao dos militares a presidéncia do pais, até
os olhares que permeiam principalmente os impactos e as repercussdes das decisdes politicas
sobre a vida das pessoas, em multiplas esferas sociais.

O periodo militar no Brasil constituiu-se pelos governos de cinco presidentes: o
Marechal Castelo Branco, que ascendeu ao governo ap6s a deposi¢ao de Joao Goulart, no ano
de 1964, e que permaneceu na presidéncia até 1967. Em seguida, assumiu Costa e Silva
(1967-1969); Médici (1969-1974); Ernesto Geisel (1974-1979); e Joao Figueiredo (1979-
1985).

No periodo politico de vigéncia do Regime Militar, no Brasil, que se estendeu de 1964
a 1985, os governantes passaram a ser nomeados pela Junta Militar, extinguindo-se as
eleicdes e o voto popular. No entanto, a censura, a fiscalizacdo e a vigilancia intensificaram-se
durante os anos de 1968 e 1978, periodo de vigéncia do Ato Institucional n° 5.

Neste capitulo, buscaremos problematizar o cotidiano escolar do Colégio Estadual de
Campina Grande durante a vigéncia do AlI-5, em especial a partir da promulga¢ao do Decreto-
Lei n° 477 %, “um dispositivo legal que levava o AI-5 para o interior das universidades e
escolas publicas e privadas do pais”.

As discussdes sobre a constru¢do de uma memoria nacional, promovidas pelos

governos totalitdrios, encontram-se na senda de uma “memdria oficial”’, que produz um olhar

' MACEDO apud HORTA, José Silvério Baifa. O hino, o sermdo e a ordem do dia: regime autoritdrio e a
educacgdo no Brasil. Rio de Janeiro: UFRJ, 1994. p. 56.

> Define infracdes disciplinares praticadas por professores, alunos, funciondrios ou empregados de
estabelecimentos de ensino publico ou particulares, e dd outras providéncias. Cf.: DECRETO-LEI N° 477, de
26/02/1969. Cf.: ARAUJO, Maria Paula Nascimento. Memdrias estudantis: da fundacdo da UNE aos nossos
dias. Rio de Janeiro: Relume Dumara: Fundacido Roberto Marinho, 2007, p.191.
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bastante naturalizado sobre seus governos, omitindo-se os sinais de violéncia e medo, as
formas de tortura ou repressdo. Para Jacques Le Goff 3, “a memoria coletiva é ndo somente
uma conquista, é também um instrumento e um objeto de poder”’, enquanto que Todorov 4
associa os regimes totalitarios ao controle da memoria, uma vez que “a Histdria se reescreve a
cada mudanca do quadro dirigente”.

Durante esses periodos, é importante percebermos que existe uma polarizacdo sobre as
concepcodes de memoria: de um lado, a “memdria oficial”, produzida pelos grupos dirigentes;
de outro lado, as “memorias subterraneas”, daqueles que vivenciam uma época, mas se
sentem compelidos a calar. Em contrapartida, existem aqueles que reivindicam, que
contrariam a ordem estabelecida, e as memdrias, nesse sentido, adquirem contornos multiplos,
porque tambem lembramos das experiéncias compartilhadas pelos grupos sociais dos quais
fazemos parte. E, como nos diz Pollak, ndo podemos simplesmente pensar em uma
polarizacdo das memorias, mas em “memorias em disputa”, que reivindicam seus espacgos e
esperam o momento oportuno para se fazerem ouvidas, ou seja, a maneira como as memorias
subterraneas submergem.

Michael Pollak tambem afirma que nossas lembrancas estdo imbricadas nas redes
sociais a que pertencemos. Em seus estudos sobre a II Guerra Mundial na Europa, Pollak
entrevistou pessoas que disseram se lembrar de fatos que, analisados posteriormente, eram
referentes a 1 Guerra, e ndo a segunda. O que chama a atencdo € que essas pessoas
entrevistadas nao tinham idade suficiente para recordar esses fatos com tamanha riqueza de
detalhes, o que denota que, ao ouvir de seus parentes e familiares as narrativas sobre
determinados acontecimentos, a imagem desses fatos fica registrada na memoria a ponto de se
confundirem com as experiéncias pessoais.

Ao tratar sobre a cultura politica e as representacdes elaboradas em torno das
memorias, Ecléa Bosi’ diz que o “ouvir dizer”, associado s interpretacdes que vdo sendo
transformadas ao longo do tempo, constréi esteredtipos que influenciam na ressignificagdo
das memdrias.

Desta forma, por trabalharmos com um tema tdo delicado e rico em significagdes,
como € o caso da Ditadura Militar brasileira, devemos ter em mente que alguém que era a

favor dos militares, durante as décadas de 1960 e 1970, hoje, dificilmente se posicionaria a

’ LE GOFF, Jacques. Histéria e memdria. 5* ed. Campinas/ SP: Editora da UNICAMP, 2003. p.470.
4 TODOROV, Tzvetan. Los abusos de la memoria. Buenos Aires: Paidés, 2000. p.12.
> BOSI, Ecléa. Memdria e sociedade: lembrangas de velhos. 6%d. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998.
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favor desse regime, uma vez que a midia, os meios de comunica¢do em geral, € mesmo as
producdes académicas e cientificas ja refletiram sobre os mecanismos de tortura, associados a
uma série de episddios negativos. Sendo assim, é importante percebermos as reflexdes e as
ressignificagdes da memoria, ou o que Pollak denomina de “flutua¢des” da memoria”, com o
intuito de percebermos a maneira como as narrativas sao elaboradas e o sentido que assumem
nos relatos.

Outrossim, ao lidarmos com memodrias que transitam entre um periodo de dor,
devemos ter muita sensibilidade, pois, segundo Alistair Thomson °, “o passado pode ser um
terreno perigoso € que as reminiscéncias angustiantes podem surgir espontinea e
inesperadamente”.

No ano de 1960, o historiador Philippe Aries lancou a obra “L’Enfant et la vie
familiale sous I’Ancien Regime”, publicada no Brasil com o titulo Historia Social da criangca
e da familia . Com base na iconografia européia sobre as criancas, Ariés buscou
problematizar o surgimento do sentimento da “infancia”, por volta do século XIII, uma vez
que, até entdo, as criancas eram percebidas como miniaturas dos adultos.

Desta forma, Arieés mostra que, a partir do século XII, comecam a surgir imagens de
criangas representadas como anjos, momento em que passam a ser utilizadas roupas proprias
para a infincia (e cada etapa da infancia exigia um traje propicio); as brincadeiras e jogos,
comuns a todos os membros da sociedade, passam a estar vinculadas apenas aos
“pequeninos”, assim como os contos de fadas; e, assim, ja no século XVIII, percebe-se uma
sensivel mudanca nas mentalidades, com relacdo ao sentimento de infancia, tanto que os
colégios, que serviam inicialmente como internatos para os 6rfaos, passam a ser reivindicados
como espacos para a educagdo das criangas.

Para Aries, durante o “século XIII, os colégios eram asilos para estudantes pobres,
fundados por doadores” ® e que se tornaram instituicdes de ensino apenas a partir do século
XV, com a implantagdo dos colégios dos jesuitas, colégios dos doutrindrios e colégios dos
oratorianos.

De acordo com Burke °, a partir desta obra, sobreveio uma atencdo publica para a

histéria das mentalidades e uma preocupacdo crescente com o0s aspectos da cultura e os seus

® THOMSON, Alistair. Recompondo a meméria: questdes sobre a relacio entre histria oral e
as memorias. In: Projeto Historia, n.15, abr. 2007 (Etica e Histéria Oral). p.63.

" ARIES, Philippe. Histéria Social da crianca e da familia. Tradugdo: Dora Flaksman. 2° ed. Rio de Janeiro:
LTC, 2006.

¥ ARIES, op. cit., p.111.

9 BURKE, Peter. Variedades de histéria cultural. 2° ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2006.
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impactos psicologizantes sob as mentalidades. O trabalho de Aries, no entanto, sofreu
inimeras criticas, tanto de historiadores quanto de educadores e sociélogos, por homogeneizar
o sentimento de infancia e nao problematizar as fontes com as quais dialoga.

Entretanto, a partir do questionamento sobre o sentimento de “infancia”, Aries inicia
tambem uma discussdo acerca dos colégios, que estimulou a produgdo historiografica no
campo das institui¢des escolares e dos modelos educacionais. Sendo assim, Aries indica que o
colégio moderno tornou-se uma ‘“‘instituicdo complexa, ndo apenas de ensino, mas de
vigilancia e enquadramento da juventude” '°.

A questdo da vigilancia € um dos motes suscitados por Michel Foucault, ao falar sobre
as institui¢des escolares 1 No entanto, enquanto Aries busca, no terreno das mentalidades, a
explicacdo para as transformagdes sociais e culturais com relacdo as criangas, incluindo a
constru¢do de uma série de elementos para a infancia, como roupas especificas, brinquedos e
brincadeiras, e principalmente a insercdo das criangas nos colégios, Foucault parte de uma
perspectiva tedrica diametralmente oposta, que percebe a maneira como os discursos
constroem uma nova realidade '>. Em sua obra Vigiar e punir ", Foucault parte de uma
preocupacio especifica: perceber a transformac¢do dos modelos de repressao, entre o século
XVIII e 0 XIX, e a maneira como a prisdo (o enclausuramento) tornou-se uma pena, ao invés
dos castigos corporais adotados anteriormente. A partir destas reflexdes, Foucault
problematiza a disciplinarizacdo dos corpos e os mecanismos de vigilancia implementados
pela sociedade moderna. Essa discussdo é retomada na obra Microfisica do poder '*, quando
Foucault indica que, assim como as prisdes, as escolas aparecem igualmente como
instituicdes de controle, uma vez que a “educacdo” funciona como disciplinarizagdo dos
corpos e das mentes dos sujeitos.

A critica aos modelos educacionais ganhou amplo destaque a partir das obras de Pierre
Bourdieu que, junto com Jean-Claude Passeron, pensou as institui¢des educacionais como um
sistema para a reproducdo das desigualdades sociais, reforcando ainda mais a exclusdo. Para
tanto, Bourdieu propde o conceito de “capital cultural”’, amplamente utilizado em suas obras.
Ao contrdrio do capital puramente financeiro, que seria por si s6 um parametro para a

distin¢@o entre as classes sociais, Bourdieu propde a existéncia de um capital simbdlico, que

' ARIES, op. cit., p.111.

" FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1979.

'2 Neste trabalho, a referéncia aos trabalhos de Philippe Aries, Michel Foucault e Pierre Bourdieu consistem em
discussdes bibliograficas sobre as producdes neste campo de pesquisa e ndo dizem respeito ao referencial tedrico
e metodoldgico que adotamos.

" FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. 29° ed. Petrépolis/ RJ: Vozes, 2004.

'* FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Op. cit.
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engloba o capital social, com suas redes de relacdes e contatos; e o capital cultural, que seria
as formas de acesso aos bens culturais de cada individuo.

Desta forma, Bourdieu " indica que enquanto as familias mais abastadas na chamada
classe burguesa t€ém amplo acesso a livros, cinema, viagens, conhecimento de linguas
estrangeiras, as familias menos favorecidas terdo acesso a pouco (ou nenhum) contato com as
multiplas formas de manifestacdo artistica e/ ou cultural. Nesse sentido, ainda que os filhos de
familias mais carentes tenham acesso as escolas, eles ndo poderiam ter o mesmo rendimento
que os filhos de familias mais favorecidas econdmica e culturalmente. Logo, a partir dessa
légica de raciocinio, a escola funcionaria como mais uma instituicdo a reforcar as
desigualdades sociais e as distingdes culturais.

A critica aos modelos educacionais vigentes foi percebida ainda no campo da artes e
das expressdes musicais. No inicio da década de 1970, a banda Pink Floyd langou o dlbum
chamado The wall (o muro), contendo a musica Another brick in the wall (no muro) o carro-

chefe do dlbum, cujo refrdo apresenta as seguintes expressoes:

Ndo precisamos de nenhuma educagdo/ Ndo precisamos de controle
mental/ Chega de humor negro na sala de aula/ Professores, deixem as
criangas em paz/ Ei! Professores! Deixem essas criancas em paz!/ Tudo era

. - . 16
apenas um tijolo no muro/ Todos sdo somente tijolos na parede

Essa musica da década de 1970, reflete sobre esse momento de critica aos modelos
educacionais vigentes. Esse movimento de contestagdo foi herdeiro das manifesta¢des
estudantis ocorridas em maio de 1968, inicialmente na Franga, mas que ganhou repercussao
mundial. No Brasil, todos esses movimentos vieram se juntar a uma conjuntura politica de
Ditadura Militar, iniciada a partir do golpe de 1964. Em 1968, o Ato Institucional n° 5 foi
decretado apds as manifestacdes estudantis e a mobilizacdo em vdérias frentes, entre eles
jornalistas e estudantes.

Falamos em movimento estudantil e logo pensamos na participacdo dos jovens
universitdrios, mas foi tambem intensa a participacdo de estudantes secundaristas nos
movimentos deslanchados pela UNE. De acordo com Aradjo '’, a Unido Nacional dos

Estudantes Secundaristas (UNES) foi criada em 1948 e, no ano seguinte, ficou conhecida

15 BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas simbdlicas. Sao Paulo: Ed. Perspectiva, 1987.

' http://www.vagalume.com.br/pink-floyd/another-brick-in-the-wall-traducao.html#ixzz 1 BvgZg6Uv

"7 ARAUJO, Maria Paula Nascimento. Memdrias estudantis: da fundagio da UNE aos nossos dias. Rio de
Janeiro: Relume Dumard: Fundacio Roberto Marinho, 2007.
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como UBES (Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas). Antes disso, os estudantes
secundaristas se organizavam através dos grémios escolares.

Apés 1964, as entidades estudantis foram fechadas, mas muitos secundaristas
continuaram a atuar em movimentos politicos, junto com os universitarios. Nesse periodo, foi
assinado o acordo MEC-USAID:

Esse acordo tinha por objetivo introduzir no Brasil o modelo educacional
norte-americano (...) vérios pontos do Acordo MEC-USAID foram
implantados através da reforma universitdria e do ensino, realizada em
1968. Entre eles: a juncdo do curso primdrio com o gindsio, formando o
primeiro grau; a jun¢do do cldssico com o cientifico, formando o segundo

grau ®

Em fevereiro de 1969, foi assinada a promulgacdo do Decreto-Lei n® 477, “um
dispositivo legal que levava o AI-5 para o interior das universidades e escolas publicas e

: o 1
privadas do pais” .

3.1 “Campina Grande, a segunda Dallas!”’: medo, euforia, siléncio

Pensar sobre a cidade de Campina Grande, na década de 1960, é tambem refletir sobre
a conjuntura politica nacional e, ainda, relacionar fatos e acontecimentos internacionais
através do impacto direto que estes podem causar. As tramas cotidianas, nesse sentido,
possuem uma relacdo direta com o momento histérico do qual fazem parte.

Para Michel Pollak, existem memorias que permanecem por longo tempo em siléncio,
por nio haver, na sociedade presente, uma oportunidade de trazé-las a tona. E o que ele chama
de “memdrias subterraneas”. “O longo siléncio sobre o passado, longe de conduzir ao
esquecimento, € a resisténcia que uma sociedade civil impotente opde ao excesso de discursos
oficiais” *°. Mas em algum momento em que se arrefecem os discursos oficiais, a meméria
entra em disputa, pois as memorias subterraneas, ainda vivas e latentes, aparecem para

reivindicar seu espaco.

'8 ARAUIJO, op. cit., p.158-161

' ARAUIJO, op. cit., p.191.

0 POLLAK, Michael. Memodria, esquecimento, siléncio. In: Estudos Historicos, Rio de Janeiro, vol.2, n.3, 1989,
p.7.

107



Memodria e Cotidiano Escolar: o Colégio Estadual de Campina Grande (1968-1978)

Foi o que aconteceu no Brasil, apds o regime politico da Ditadura Militar, instaurada
em 1964 através de um golpe de Estado, que perdurou até o ano de 1985. Nesse interim,
foram marcadamente impactantes as experiéncias ocorridas durante o periodo de 1968 a 1978,
momento em que vigorou o Ato Institucional n® 5 (AI-5), em que qualquer atitude suspeita
contra o regime vigente era considerada como “subversdo”, logo passiveis de penalidades as
mais arbitrarias.

Para Braulio Tavares, que estudava no Colégio Estadual quando foi instaurado o golpe

militar,

em 1964 eu era garoto demais. Lembro que no dia do golpe, 1°. de abril de
1964, chegamos as 7 da manhd para assistir aula e havia um tumulto muito
grande. Por coincidéncia, o golpe aconteceu no primeiro dia em que todo
mundo era obrigado a ir com o uniforme completo. No primeiro més de
aulas, marco, era permitido ir a aula com algum elemento da farda faltando,
mas de 1 de abril em diante quem nao fosse era barrado. Nesse dia, além de
muita gente ter que voltar da porta por causa de uma meia ou cinturdo
marrom, havia uma Revolu¢ao! Era um momento desencontrado, as noticias
pelo rddio ndo paravam, a gente sabia que estava havendo um golpe de
Estado ou uma “Revolu¢do” e nao via isso de modo muito claro. Mas
naquela manhd o maximo que aconteceu foi que uma dizia de soldados da
Policia Militar ficou montando guarda nos portdes do Colégio, ndo sei pra
qué. E a gente se aglomerava naquele patio superior do lado direito e ficava
cantando; “Acorda Maria Bonita / levanta pra fazer café / que o dia ja vem
raiando / e os polidoros ja tdo de pé!” “Polidoros” era o epiteto jocoso que

se dava a Policia Militar (Relato de Brdulio Tavares).

O Golpe Militar, instaurado no Brasil no dia 31 de marco de 1964, foi percebido de
maneira distinta pelas pessoas da cidade. “As noticias pelo rddio ndo paravam”, e era o radio,
naquele momento, o principal meio de comunicagdo. “Tudo se queria saber através do radio”,

. 21 ~ . .
afirma Souza “'. Mas, enquanto os estudantes ndo compreendiam muito bem o que estava
acontecendo, e chegavam mesmo a brincar com a situacdo, a professora Wanda Elizabeth,

segundo depoimento de seu filho, Fernando Azevedo, ja havia escrito em seu didrio, em

* SOUZA, Anténio Clarindo. Histéria da midia regional: o radio em Campina Grande. Campina Grande/ PB:
EDUFCG, EDUEPB, 2006. p.62.
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fevereiro de 1964, que “a revolucdo € inevitdvel!”. Imaginava-se, pela conjuntura politica
nacional, os movimentos que se seguiriam.

Na politica internacional, o ano de 1963 foi marcado pelo assassinato do presidente
dos Estados Unidos, John Kennedy, ocorrido na cidade de Dallas, no Texas 22 No Brasil,
durante o periodo de 1963 e 1964, Castelo Branco exerceu o cargo de chefe de Estado maior
do Exército. Assumiu a presidéncia em 1964, e permaneceu até 1967, quando foi substituido
por Costa e Silva. No ano de 1966, o presidente Castelo Branco visitou a cidade de Campina
Grande, chegando em comitiva junto com o governador do Estado, Jodo Agripino, cujo
encontro ocorreu no Clube do Trabalhador.

A chegada do presidente a cidade foi noticiada no jornal Didrio da Borborema, onde se

lia a seguinte noticia:

Colégio Estadual vai desfilar a 1° de maio

Por determinacdo do professor Juracy Palhano, o Colégio Estadual de
Campina Grande desfilard no dia 1° de Maio préximo, em homenagem ao
Presidente Castelo Branco, Governador Jodo Agripino e aos trabalhadores
campinenses.

DESFILE

Pela primeira vez na histéria do Colégio Estadual, o conceituado
estabelecimento de ensino publico, desfilard pelas principais ruas da cidade,
apresentando seus 3.700 alunos, formando 100 pelotdes com a Banda

Marcial composta de 200 alunos.

Sobre o desfile do Colégio Estadual, dona Divanice nos conta os episodios que mais

chamaram sua atencio naquele dia:

Mesmo naquela época, pesada mesmo, de Castelo Branco chegando aqui, ele
[o diretor Juracy Palhano] teve a coragem de botar quatro mil alunos na rua.

(...) Assim, na rua, para cercar a passagem do presidente. Mas ele [o

22 Ainda no contexto internacional, esse periodo foi marcado pela Guerra da Coréia, Guerra do Vietnd, Guerra
Fria, Revolu¢do Cubana. Sobre essa questdo, conferir: VINCENT, Gérard. Guerras ditas, guerras silenciadas e o
enigma identitdrio. In: PROST, Antoine; VINCENT, Gérard (Org.s). Historia da vida privada, 5: da Primeira
Guerra a nossos dias. Tradugdo: Denise Bottmann; Dorothée de Bruchard. Sao Paulo: Companhia das Letras,
20009. pp.179-221
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presidente Castelo Branco] ndo teve coragem de andar em carro aberto, nio.
Ele ndo confiou muito, ndo. (...) O presidente veio fazer uma visita. O
governador era Jodo Agripino. E na entrada de Campina, colocaram:
“Campina, segunda Dallas”. Porque, ndo mataram Kennedy? Em Dallas?
Pois é. Ndo sei quem teve a idéia de botar: “Campina Grande, a segunda
Dallas”. (...) E ali a gente estava com os alunos. Quatro mil alunos. (...)
Todos eles fardados, fazendo a corrente ate o Clube do Trabalhador, que o
presidente ia pra la. Tinha seguranca... meu Deus do Céu! Ele, num carro
fechado. Nem Jodao Agripino quis bobear. Mas o Colégio Estadual sempre
foi essa... a gente tinha prazer naquilo. (...) S6 o Estadual da Prata deu para
fechar a rua da Independéncia ate o Clube do Trabalhador. Fora militar,

minha filha. Isso af ninguém contava... (Relato de Dona Divanice).

“Campina Grande, a segunda Dallas”. Uma faixa, exposta no percurso em que O
presidente faria, junto com sua comitiva. Palavras que demonstram a insatisfacdo popular
diante do regime politico vigente. Enquanto isso, quatro mil estudantes do Colégio Estadual
formavam uma corrente viva para receber o presidente, cercando as ruas em que ele passaria.

Maio de 1968. O mundo pédra para observar as manifestagdes estudantis na Franca.
Movimento que ganhou repercussdo em varios paises do mundo, entre eles o Brasil, que
preconizou um movimento estudantil de contestacio e, no Rio de Janeiro, durante a Passeata
dos Cem Mil, estudantes (universitiarios e secundaristas) entraram em confronto com a
policia, acarretando uma série de confrontos e reivindicacdes populares.

No ano de 1969, foi promulgado o Decreto-Lei n° 477, “um dispositivo legal que

. . . . e . . z 2
levava o AI-5 para o interior das universidades e escolas publicas e privadas do pais” 3

, pois
definia infracdes disciplinares praticadas por professores, estudantes, funciondrios ou
empregados de estabelecimentos de ensino publico ou particulares. Nesse mesmo ano, no
Colégio Estadual, foi expedida uma portaria 2 designando um professor para investigar os
alunos que estariam divulgando, através de panfletos, “conteddos subversivos contra o
Governo Militar”.

Em meio a vigilancia constante, em que todos passaram a ser considerados como

suspeitos, e eram designados para assumir a postura de “vigiar’, de “investigar”, e de

“delatar”, que as atitudes tomadas precisavam de um maior cuidado. As atitudes realizadas em

» ARAUJO, Maria Paula Nascimento. Memdrias estudantis: da fundacio da UNE aos nossos dias. Rio de
Janeiro: Relume Dumara: Funda¢ido Roberto Marinho, 2007, p.191.
* PORTARIA 1° 8, de 1969. Arquivo do Colégio Estadual.
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sigilo, através de préticas sutis e silenciosas, por longo tempo guardadas na memoria, nos dao
uma sensacdo semelhante a descrita por E. P. Thompson 3 para quem “esse trabalho de
reconstrugdo fez algo que sempre dd um certo prazer a um historiador. Ele ndo se limita a
recuperar um episddio que se perdera para o conhecimento histérico. Também recupera um
episodio que ndo foi do conhecimento de seus contemporaneos”.

Mas nao podemos uniformizar os pensamentos e agdes de uma época. Quem eram
aqueles que estavam realmente conscientes do regime de exce¢do a que estavam submetidos?
E como eram as praticas daqueles que, mesmo sabendo-se vigiados, agiam contrdrios as
normas estabelecidas? Apesar da proibi¢do de engajamentos politicos no colégio, as eleicdes
para o Grémio Estudantal, 6rgdo de representacdo estudantil no interior do colégio,
continuaram transcorrendo nesse periodo, e muitas das “festas” que ocorriam entre os
estudantes, tinham o intuito de discutir politica e falar sobre movimentos contestatérios. Sao
variadas as praticas dos estudantes, nesse momento. Fernando Azevedo nos conta um pouco
sobre essa misceldnea de pessoas, com perspectivas distintas, que participavam dos

movimentos estudantis durante o Regime Militar:

Eu participei de muita greve. Era mais, como se diz, ndo era nem greve, nao,
era anarquia mesmo, a gente safa. Tinha um dia que era para fechar ndo sei o
qué, 14, entdo a gente safa para fechar os colégios tudinho. Eu lembro que a
gente saiu da Prata, mais de mil pessoas, ai foi fechar o Colégio das Damas.
Eu sei que ai fecharam, a gente arrombou o portdo 14 de trds, arrombou para
invadir mesmo, af pararam as aulas. As vezes entrava ali, perturbava o dono,
af 14 vinha o Exército, cercou a turma todinha. Me lembro como hoje, com
uns caibros e com uns pregos, enfiado, assim, os soldados tudo vinham
varrendo, assim. Quem tivesse no meio... em frente ao BabilOnia. Ja para
correr, para dispersar. (...) Agora comecou a esquentar depois de 70, depois
da Copa, ja comecou. Foi no Governo de Médici. (...) Teve o AI-5, que foi
s6 o comeco (...) Ali ninguém tinha nem ideologia, ndo. Era s6 para nio ter
aula e baguncar. Tinha gente que estava ali no meio, que se voc€ perguntasse

por que era, ndo sabia porque era... (Relato de Fernando Azevedo).

» THOMPSON, E. P. Senhores e cagadores: a origem da lei negra. Traducio: Denise Bottmann. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1987, p.17.
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Enquanto muitos estudantes participavam de movimentos de reivindicacdo e
contestavam a ordem vigente apenas por “anarquia’, para ndo haver aula, tinha aqueles que se
engajavam politicamente e, ainda, que reivindicavam a necessidade de uma representacao
estudantil no colégio.

No ano de 1971, ocorreram as elei¢des para o grémio do Colégio Estadual da Prata,
que era chamado de “Grémio Estudantal”. As atividades de campanha das chapas consistiam
na distribuicdio de ‘“mosquitinhos”, como eram chamados os pequenos panfletos
datilografados em que constavam os nomes dos participantes da chapa, um total de sete
pessoas, distribuidas para os cargos de presidente do grémio, trés vice-presidentes, um
presidente do Conselho, um vice-presidente do Conselho e uma pessoa designada para a
Secretaria. Além disso, os estudantes das chapas entravam nas salas de aula e faziam as suas
declaracdes de campanha, como tambem o faziam na hora do recreio, junto as escadarias
centrais que dao acesso a entrada do colégio.

Essas atitudes, no entanto, ndo passavam despercebidas pelas autoridades militares.
Em 1971, um estudante foi impedido de se matricular no colégio, e em qualquer outro
estabelecimento de ensino, por um periodo de trés anos, “por infringir Leis do Governo
Militar” *°. Essa era uma norma vigente em todo o pais, de que os estudantes considerados
como ‘“‘subversivos” ou “transgressores” da ordem ndo poderiam estudar em nenhum colégio,
publico ou privado, durante o periodo de trés anos, conforme indicava o Decreto-Lei
n°477/69.

Mas o Grémio Estudantal ndo duraria por muito tempo ainda. Foi substituido pelo
Centro Civico, conforme nos conta Fernando Azevedo: “Era o Centro Civico. Geralmente
indicado pela Direcdo do colégio, sé para dizer que era representante. Mas antes era grémio,
ai depois voltou para grémio de novo, quando acabou a Ditadura”.

Para Benedito Luciano, a sensacao de medo persistia mesmo no momento das aulas e

na realizacdo dos trabalhos escolares:

Nos, como estudantes, nds tinhamos medo e faziamos as coisas com muito
cuidado. Tem um exemplo de um colega que escreveu um trabalho e o
professor chamou: ‘Olha, aconselho a vocé a ndo fazer mais trabalhos com
esse teor’. (...) Existia também uma consciéncia politica, mas isso era uma

minoria. (...) Politicamente conscientes era uma minoria. E mesmo minoria

2 OFICIO N° 04, de 1971. Arquivo do Colégio Estadual.
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tinha que ter muito cuidado, porque, de fato, ndés estivamos em um regime
de excec¢do muito perigoso. (...) Quando alguém desaparecia, simplesmente
desaparecia. Era assim, sumia... do mapa. Era um periodo terrivel (...) Havia
censura na imprensa. Internamente, se acontecia alguma coisa dessa
natureza, ndo era para ninguém comentar. Entdo... era um terror,
simplesmente um regime de terror, de medo. E as informagdes praticamente

nao circulavam (Relato de Benedito Luciano).

O desaparecimento das pessoas foi algo presenciado por Fernando Azevedo. Ele nos
conta que estava jogando bola em um campo, no bairro da Palmeira, quando um professor foi

levado pelos militares, reaparecendo dias depois.

O que tinha de professor preso no meio da rua. Isso eu vi muito. Uma vez, 14
na Palmeira, pegaram um professor. A gente estava jogando 14 na frente, ai
os caras disseram que era seqiiestro, naquele tempo, mas era do Exército, a
gente ja sabia. Com pouco tempo depois, aparecia (Relato de Fernando

Azevedo).

Presenciar acontecimentos assim era algo que ndo poderia ser divulgado. O siléncio
que se instalava era fruto do medo que aquela situagao causava. Qualquer atitude poderia ser

interpretada como uma “subversdo”.

Uma vez, (...) os alunos vinham gritando dentro do 6nibus, bagungando.
Simplesmente, chegou um carro do Exército, parou, levou todo mundo
preso. Todos os alunos, com motorista, com tudo. Saiu interrogando, 14
dentro do colégio, interrogando um por um. Era desse jeito. Qualquer

besteirinha... (Relato de Fernando Azevedo).

Essa sensacdo de medo e inseguranga era comum até nos momentos de conversas
informais, nas escadarias do colégio. Lindécia Albuquerque nos diz: “Se fosse comentar
alguma coisa sobre o governo, ndo era uma coisa assim exposto, um assunto que todo mundo
ficasse sabendo, era para sentar um minutinho e falar baixo”.

Bréaulio Tavares relembra que, ao chegar em casa, durante a efervescéncia dos

acontecimentos de 1964, perguntou ao pai o que estava acontecendo.
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Lembro do meu pai dizendo. Eu digo: ‘Que histéria € essa, o que foi?’. ‘Eles
botaram Jodo Goulart para fora e vai subir agora um general’. Eu digo: ‘O
que significa isso?’; af ele dizia assim: ‘Vai acabar o furto e comegar o

assalto a mao armada’ (risos) Meu pai era muito engracado.

No entanto, como podemos perceber, os estudantes compreendem uma dada realidade
social a partir de caracteristicas as mais diversas, o que promove a acdo sob matizes
diferenciados. Nao existe uma homogeneidade nos comportamentos, tampouco nos ideais e
modos de vivenciar determinado periodo histérico. Para Chartier, as apropriacoes se
configuram justamente como a maneira como os individuos ressignificam os bens culturais, a
partir dos quais criam novas praticas. Da mesma forma, Certeau traz a nocdo de que os
“homens ordindrios” se apropriam de elementos de cultura, a partir dos quais reinventam suas
trajetorias.

Bréulio Tavares relembra que “as pessoas que faziam movimento estudantil dentro do

colégio saltavam aos olhos; todo mundo sabia quem era”.

em 68, que realmente o movimento estudantil tava pegando fogo, entdo
havia reunides no auditério. A diretoria chamava para comunicar alguma
coisa, medidas de seguranca, e tinha o pessoal do movimento estudantil que
no meio do discurso, da apresentacdo 14 do diretor, eles levantavam ai
diziam: ‘Gente, ndo vamos acreditar nisso! E jogada deles! Eles querem nos
jogar contra a turma! Eles querem desunir o movimento estudantil! Nao
vamos permitir isso’; ‘Eu peco ao estudante ai que se sente!’; ‘Ndo vamos
nos sentar. NOs estamos aqui para conscientizar nossos colegas’. Havia
discussdes desse tipo, entende? a ponto de levantar e contestar a mesa 14
onde estavam os diretores do colégio. (...) A barra s6 pesou em 69! (...) Em
13 de dezembro [de 1968] veio o AI-5. Dai em diante comegou a tortura, a
perseguicdo, o assassinato, o sumi¢o. Muita gente td sumido até hoje. Entéo,

até 68, havia no colégio esse espago de discussdo. Em 69 ndo havia mais.
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Durante esse periodo, os movimentos de repressdo aos movimentos estudantis se
faziam presentes no cotidiano das pessoas. No entanto, assumiam representacoes

diferenciadas. Para Gervacio Batista:

Eu me lembro que a gente ia para as matinés do Cine Capitdlio, e ali tinha
uma série de cartazes na frente do Capitélio. Era o melhor cinema da cidade,
todo novo, todo com... vidros. O cinema Capitdlio era muito bonito
antigamente. E tinha aqueles cartazes de jovens: ‘PROCURA-SE!". E eu me
lembro que ndés associdvamos com os cartazes de um gé€nero
cinematografico que era muito comum na época, que era aqueles filmes de
faroeste (...) e em muitos filmes de faroeste tinha aquela figura do cacador de
prémios, porque qualquer facinora, qualquer fora da lei, o Estado colocava
um prémio para quem fosse, para quem cassasse aquele bandido. Entdo
havia esse cacador de prémios. Entdo geralmente o protagonista da histdria
ele era um cagador de prémio. Af tinha esses cartazes, em todo canto. (...) Ai
os jovens 14, que eram expostos 14, em 70, na verdade eram os jovens

universitarios que pegaram em armas contra o Regime Militar.

3.2 A “hipécrita lusa” ou o cotidiano das aulas sob censura

O cotidiano de uma sala de aula, teoricamente, era bastante simples 27. as carteiras
organizadas em filas, todos os estudantes sentados, em siléncio, prestando atencdo ao
professor e ao conteido que estd sendo exposto. Os recursos didaticos utilizados, se
pensarmos em uma aula na década de 1960, ou mesmo na de 1970, consiste na utilizacdo do
quadro-negro, livros didéticos e apostilas. No caso do Colégio Estadual, esses recursos eram
ainda ampliados, devido a existéncia de laboratérios, mapas e biblioteca. Segundo dona
Divanice, o corpo docente do Estadual da Prata era considerado o melhor da cidade,
responsavel pela construcdo da imagem de “gigantdao”, do colégio, em que a qualidade do

ensino figurava como uma das premissas bdsicas para a manuten¢do desta imagem.

" Prevalecia a concepgdo de ensino baseada na autoridade do professor. Este modelo foi fortemente combatido
pelo educador Paulo Freire (1921-1997), que propunha a substitui¢io da “pedagogia bancdria” (em que os alunos
ficam passivos, sentados em seus bancos) pela “pedagogia da autonomia” (em que os conteidos ministrados em
sala de aula partem da realidade dos alunos).
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Mas uma sala de aula ndo € um espaco apenas da norma, da disciplina e da hierarquia.

2

E um espaco em que os saberes sdo disseminados e a relacdo de ensinar/ aprender perpassa
desde o ensino formal, até os saberes relacionados a experiéncia nao-formal.

Até o inicio da década de 1970, uma sala de aula, em qualquer colégio de Campina
Grande, reunia estudantes das mais variadas idades, uma vez que o acesso a educacdo
escolarizada ndo acontecia de maneira uniforme, entre todos os segmentos sociais. Para

Bréulio Tavares, essa mistura de faixas etérias era algo bastante positivo. Ele diz:

Outra coisa importante naquela época (isso j4 me acontecia desde o Alfredo
Dantas) era a mistura de faixas etarias numa mesma turma. Uma turma de
3°. ano ginasial tinha alunos entre 12 ¢ 20 anos, e toda turma se dividia entre
os “mais velhos” e o resto. Esses caras estavam ali porque eram do interior
ou de familia pobres e avangavam devagar na vida estudantil, ou porque
tinham perdido anos de estudo, sido reprovados, parado de estudar para
trabalhar, enfim, numerosos casos. Mas era comum para nés, com 13 ou 14
anos, conviver na mesma classe com rapazes que ja tinham servido o
exército, ji frequentavam a Zona, tinham namoradas a sério, bebiam,
fumavam. Eles eram os nossos mestres informais, para as boas e as mas
coisas - geralmente as boas, e aqui incluo as pequenas transgressoes,
indisciplinas e anarquias, que, como falei acima, sdo necessarias para formar
o cardter. Conviver e confrontar esses mais velhos nos amadurecia melhor

para a vida “da rua” (Relato de Braulio Tavares).

Para Fernando Azevedo, a auséncia de recursos didéticos audiovisuais exigia mais do
professor que, para tornar suas aulas interessantes, contava com o auxilio unico da
criatividade. Mesmo em disciplinas como matemética, por exemplo, era possivel que o
professor pudesse explicar um conteido a partir de uma metafora, de uma alegoria, o que
facilitaria o processo de ensino-aprendizagem. E desse modo que Fernando descreve uma aula
de matemdtica:

As aulas eram interessantes. Ndo tinha esse recurso audiovisual, mas era...
mas os professores tinham mais criatividade. Vocé vé, naquele tempo, e na
década de 60, vocé conhece o... matematica; vocé conhece o Teorema de
Pitdgoras? A soma do quadrado dos catetos € igual a soma do quadrado da

hipotenusa. (...) Eu nunca esqueci isso minha vida, por causa de um
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professor de matemdtica que eu tinha, quando ele foi explicar isso, ele disse:
‘E o seguinte, eu vou contar uma histéria a vocés. Naquele tempo, em
Portugal, tinha um oficial da Marinha, ai casou-se com uma moca muito
bonita. Essa moca comegou a trair ele. Quando ele voltou de viagem — que o
marido dela passava tempo fora, passava trés meses de viagem — soube que
ela tinha traido ele com um dos cadetes da Marinha (...). Af, o que foi que ele
fez? Matou o cadete. A casa dele era aqui, (...) dividiu o jardim e enterrou o
cadete aqui. E viajou. Quando voltou, soube que ela tinha traido ele com
outro, ai matou e enterrou o cadete nesse outro quadrado aqui. E viajou.
Quando voltou, ele disse, rapaz, tava traindo de novo, sabe de uma coisa? Se
eu matar esse cadete, vou matar todo mundo. Vou matar € ela. Matou ela e
enterrou nesse quadrado. Esses dois quadrados [0os menores] ndo sdo iguais a
esse [0 quadrado maior]? E ela ndo era portuguesa? Ela era portuguesa, e
como trafa ele, era hipdcerita. E como era portuguesa era uma hipdcrita lusa.
A soma do quadrado dos cadetes € igual a soma do quadrado do hipdcrita

lusa’.

Braulio Tavares relembra:
Estuddvamos muito, sozinhos ou em grupo, e acho que naquele tempo ndo
existiam tantas coisas para nos distrair, como hoje — televisdo, internet,
jogos, etc. Lembro que ficdvamos, na véspera das provas, sentados naqueles
degraus horas inteiras decorando matéria. Todo mundo “colava” nas
provas, mas eu tive uma educagdo um tanto rigida nesse aspecto. Melhor
tirar uma nota baixa do que colar, e se fosse apanhado colando seria uma
verdadeira desgraca. Seria uma espécie de confissdo de incapacidade
intelectual. Dai, eu muitas vezes dava cola aos colegas, quando era uma

matéria que eu dominava; mas nao pedia cola (Relato de Braulio Tavares).

O cotidiano das aulas, assim, vai se delineando através da lembranca dos professores:
“Os professores eram uma classe muito heterogénea”. E afirma que tinha muitos professores
formados e outros que eram quebra-galhos, que a cada ano lecionavam uma disciplina
(matéria) diferente. Sobre o professor de francés, que tambem era professor do Alfredo
Dantas, ele nos conta: “O sistema dele era o flanel6grafo, que era um quadro de flanela,

grande assim, coberto com uma flanela, e os desenhos de uns bonequinhos que ele pregava
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com um velcro nessa flanela. (...) Chegava, botava assim na frente do quadro-negro, ai pegava
os bonecos”.
Mas o cotidiano das aulas, durante o periodo de Ditadura Militar, era tambem marcado
por uma intensa vigilancia. Entre os documentos enviados a dire¢do do colégio, encontra-se o
seguinte oficio:
Oficio 50/ S2 — Campina Grande-PB, 8 de junho de 1973
Do Maj Inf Cmt da 5° Cia Inf
Ao Sr Diretor do Colégio Estadual da Prata
1. (...) este Comando informa a V Exa, que o estudante M.M.S.%, registra
“antecedentes negativos, de cunho ideoldgico”, nesta Agéncia.
2. Outrossim, solicito a V Sa, providéncias no sentido de ser este Comando
informado, no mais curto prazo possivel, qualquer ocorréncia havido com o

mesmo, a fim de possibilitar tomar as medidas necessdrias.

Durante as aulas de Histdria, ministradas pela professora Martha Lucia, os préprios
estudantes sentiam que estavam sendo vigiados, e muitas vezes diziam: “Professora, eu acho
que eu ja sei quem € o quinta coluna da classe”, imaginando haver algum agente disfarcado de
estudante, para espionar o contetiido das aulas.

Mesmo com o clima de vigilancia, as aulas de Martha Licia eram permeadas de muita
criatividade:

Eu procurava ver se eles se interessavam [pelas aulas], por isso que eu
inventava, botava os meninos para fazer... bonecos, mamulengos (...). Teve
uma época que o povo dizia: “E modismo’. Que foi a questdo dos jiris, as
figuras histéricas, ai os meninos se animavam, chamavam uma turma pra
assistir, a gente ia pra outra, condenavam, tributamos Robespierre, vai a
julgamento. E af a gente conseguia fazer uma aula interessante. A discussdao
de uma noticia. O que estd por trds dessa noticia? E assim a gente ia
organizando o pensamento critico dos alunos. E foi um perfodo... Ali na
década de 70, um periodo dificil, que estava em plena Ditadura Militar (...)
A gente trabalhava com metdforas (...) A gente planejava uma estratégia

para o ensino continuar.

Mesmo quando os estudantes levavam noticias sobre o governo, a professora afirma:

“Eu nao intervinha, mas deixava passar”’. Porque, enquanto professores, o debate nao poderia

B M. M. S. sdo as iniciais do estudante mencionado no Oficio 50/ S2. Preservamos a identidade do estudante.
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ser aberto, e a maioria dos contetidos eram problematizados através das metaforas. Ou, ainda,
durante as aulas que versavam sobre os conteudos da Reforma Religiosa e a Inquisi¢do, em
que um aluno levantou e disse: “E igualzinho a agora!”, e a professora relembra: “Eu nio
disse nada. Deixei passar, porque a gente ndo podia dizer, ‘€, sim’, mas com metaforas a gente
falava, nas entrelinhas”.

Da mesma forma, a professora relembra que muitos estudantes participavam dos
congressos estudantis, e comentavam, de forma bastante sigilosa, sobre as discussdes que
eram realizadas nesses eventos. No jornal Didrio da Borborema, de 18 de janeiro de 1968,
aparece, logo na capa, a noticia de que ocorreria, dali ha dois dias, o evento da UBES, na
cidade de Minas Gerais. Alguns dias depois, esse mesmo jornal noticia que ‘“estudantes
campinenses participam do Congresso da UBES em Minas”, muito embora a noticia ndo
divulgue os nomes desses estudantes.

Depois da implantacdo da Lei 5.692/ 71, os curriculos escolares passaram a incorporar
as disciplinas chamadas “Educacdo Moral e Civica” e “OSPB” (Organizagdo Social e Politica

do Brasil). Sobre essas aulas, Braulio Tavares relembra:

Eram as cadeiras do Governo Militar... Que sdo até cadeiras importantes, se
fossem realmente um estudo para valer. Mas a gente odiava. Eram as aulas
mais gazeadas, eram exatamente essas, que a gente sabia: Isso ndo tem a
menor utilidade na nossa vida futura, é s6 para ouvir propaganda do

governo e licdo de moral.

Segundo ele, nem os préprios professores gostavam de ministrar essas aulas. E
continua:
Quando tocava o fim da aula anterior, o professor ia embora [da sala de
aula] e tinha um intervalozinho de alguns minutos... Acho, de cinco
minutos. E no decorrer do ano a gente foi pegando o macete, ai ficava
alguém aqui no corredor, olhando. Af 66h comecava a préxima aula. (...) [O
professor de Educacdo Moral e Civica] pegava os livros e vinha bem
devagarinho, andando (risos) daqui, {a até a escada que tinha aqui no final,
subia (risos), atravessava o colégio todinho (risos) ai descia, quando ele
vinha chegando aqui ai os meninos diziam: “L4 vem ele!” E todo mundo

sabia que, sé nisso, ele comia uns dez minutos de aula (risos) Mas era
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porque, quando tocava a sirene, todo mundo estava saindo para dar aula, ele
ndo ia ficar sentado, ne? Entdo ele safa e dava a volta completa ao colégio
(...) A gente mangava de se acabar, porque a gente sabia que ele ndo tinha a
menor vontade de dar aquela aula, tava ali s6 pelo dinheiro, ndo tinha muito

assunto.

Sobre a metodologia das aulas, se havia professores preocupados com uma
metodologia mais dindmica para o ensino, havia tambem aqueles que se utilizavam

unicamente do quadro-negro, como relembra Gervacio Batista:

Era escrever, escrever, escrever, e eu lembro que a gente ficava com a mao
assim, né?, cansada, (...) o professor explicava, apagava o quadro, escrevia
mais, e assim sucessivamente. Enfim, era o recurso, aulas expositivas e

quadro de giz.

Para Braulio Tavares, de uma maneira geral o colégio apresentava bons professores e
o ensino ndo deixava nada a desejar. O professor de Ciéncias Naturais, por exemplo, era “um
senhor muito severo, nunca deu um sorriso na vida”. A metodologia utilizada era a
memorizagdo dos conteidos. Enquanto alguns professores eram temidos, respeitados pela
autoridade, outros chegavam na sala, sentavam, acendiam um cigarro e perguntavam sobre o
jogo de futebol da noite anterior. Ou seja, um panorama de profissionais com posturas
bastante diferenciadas.

Havia ainda um professor homossexual, que

foi um dos primeiros gays assumidos, ou notdrios, de Campina Grande. Era
um cara muito inteligente! (...) Uma coisa é vocé ser gay, hoje, e outra coisa
€ vocé ser gay ha quarenta e cinco anos atrds, num lugar machista como
Campina Grande. (...) E sempre havia um teste de autoridade, entende? O
pessoal ficava querendo bagungar. Uma vez, ele entrou no primeiro dia de
aula... (...) No dia que ele entrou na sala, assim, todo mundo ficou de pé, ai
ele entrou e alguém 14 atras falou assim: ‘Ai, ai’. Ele jogou os livros, assim,
virou-se, ai, ele viu quem era, af disse: ‘Quem disse, ai, ai?’. Af o cara ficou

calado. Ele disse: ‘Vocé! Fora daqui!” O cara baixou a cabecga e saiu. Af:
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‘Sentem-se! Lapis e papel na mao. Matéria da prova’. Foi o bom dia que ele
deu para todo mundo (...) Vocé tinha que se impor, porque havia um
ambiente de muita tensdo. E estudante testa o professor o tempo todo,
principalmente no comego, nos primeiros momentos da rela¢do, para saber
até onde vocé pode ir. (...) Ele tinha que manter uma autoridade constante

(Relato de Braulio Tavares).

Pensar sobre o cotidiano das aulas no Colégio Estadual de Campina Grande nos faz
refletir sobre o contexto politico nacional, mas tambem sobre as metodologias de ensino
utilizadas pelos professores, bem como os olhares langados pelos estudantes a essa atmosfera
escolar, durante esse periodo. Mas, com relagdo ao cotidiano, havia ainda os desfiles civicos
de 7 de setembro.

Segundo Dona Divanice, a banda marcial do colégio era uma “banda de gente
grande”, com cento e vinte pessoas. Com isso, ela anuncia que, mesmo os estudantes sendo
ainda muito jovens, o desempenho deles era bastante significativo. Tanto que, segundo ela, o

colégio era sempre o ultimo a desfilar. E relembra:

Porque ndo podia botar a gente na frente. A gente sé desfilava por ultimo.
Vocé acredita que a gente ficava 14 perto do cemitério? (...) Porque se
botasse [a gente] na frente, o povo ia embora. E o povo esperava pela
passagem do Colégio Estadual da Prata. S6 podia ser o ultimo. Atrds da
gente, vinha a policia (risos). Atrds da gente, desfila a policia. Pronto,
encerrava o desfile. Nessa época era assim. Quando dizia assim: o Colégio
Estadual vai desfilar, ainda tentamos botar para sermos um dos primeiros,
nio sabe? Ai Rosseni foi obrigado a dizer, ndo pode, eles disseram ao
diretor que ndo podia. Nao podia porque o povo ndo esperava. Quando a
gente passava, o povo ia embora. E quem sustentava o povo na rua era a

Prata (Relato de Dona Divanice).

Marilice Azevedo, que era estudante nessa €poca, relembra os penteados que as mogas
faziam, para participar do desfile, usando laqué. E diz: “Era obrigatério [participar do desfile].
Todas as alunas faziam penteados com laqué. Ja pensou? Quando chovia, imagine como

ficava”.
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Fernando Canguru gostava dos desfiles, porque era um momento em que podia exibir

as medalhas conquistadas durante a realizacao dos Jogos Estudantis.

Participava de todos [os desfiles] e faziamos questdo de exibir as medalhas
que ganhdvamos nas Olimpiadas. Era outro grande momento civico de
Campina Grande. Quase todos os Colégios participavam. Muitas vezes o
Colégio Estadual da Prata colocava mais de 1.000 alunos no desfile. Era

lindo.

Outros estudantes aproveitavam o momento de descontracao, por ser um dia feriado, e
aproveitavam para beber, antes de participar do desfile. Dona Divanice, que era inspetora e
checava a organizagdo dos pelotdes, flagrou um dos alunos bébado. Ela conta: “Nos tinhamos
um aluno (...) mas, olhe, (...) ele tocava na banda... e ele bebia. Ai eu dizia: Meu filho, como é
que voc€ vai tocar, bebendo? Mas ele tocava muito melhor do que ele bom. Era
impressionante!”

E, durante os desfiles de 7 de setembro, o Colégio Estadual de Campina Grande saia
pelas ruas da cidade, exibindo suas medalhas, seu fardamento, sua organizagdo. Conforme

. . - 2
indica Guimardes Neto 2

, “os jovens estudam e submetem-se as regras do ensino
sistematizado; mas tomam parte, em niveis diferentes, de atividades culturais monopolizadas
pelo Colégio, préticas que a criac@o desse espaco permitia de forma especial”.

E, assim, essas memdrias constituem um quadro especial para pensarmos sobre a
cidade de Campina Grande, a partir das tramas cotidianas do seu primeiro Colégio Estadual
de ensino secunddrio. Um colégio com muitas histérias, imbricado em redes maiores de

memorias que sdo, a0 mesmo tempo, individuais e coletivas, uma vez que refletem sobre as

sensibilidades de uma determinada época.

* GUIMARAES NETO, Regina Beatriz. Cidades da mineracdo: meméria e priticas culturais: Mato Grosso na
primeira metade do século XX. Cuiabd/ MT: Carlini & Caniato; EQUFMT, 2006. p.189.
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CONSIDERACOES FINAIS:

O Colégio Estadual de Campina Grande foi inaugurado no ano de 1953, e trouxe uma
nova visibilidade para a cidade de Campina Grande, que passou a atrair estudantes
secundaristas advindos das regides circunvizinhas, pertencentes as mais variadas camadas
sociais. No entanto, durante a década de 1950 a cidade encontrava um sistema educacional de
ensino publico ainda precdrio, tanto em relacdo as escolas primdrias quanto secundérias. A
partir da década de 1960, com a ampliacdo dos investimentos na educagdo publica de ensino
primario, em consonancia com a ampliacdo de matriculas em todo o pais, o Colégio Estadual
apresentou um aumento significativo na demanda pelos ensinos ginasial, classico e cientifico,
o que levou a direcdo do colégio, junto com a Secretaria de Educacao do Estado, a implantar o
sistema de quatro turnos, em 1966, junto com a criagdo dos colégios sucursais em outros
bairros da cidade.

Com o intuito de atender ao nimero de matriculas, e ainda devido a criagdo das
sucursais, o ensino ginasial foi suprimido paulatinamente do Colégio Estadual que, em 1973,
oferecia apenas o ensino cientifico (de 2° grau). As transformagdes do modelo educacional,
entre as décadas de 1960 e 1970, podem ser notadas através da prépria organizacido das
turmas, que deixaram de ser masculinas ou femininas, para tornarem-se mistas.

A inexisténcia de trabalhos sobre o Colégio Estadual de Campina Grande, em
qualquer periodo dos seus anos de funcionamento, levou-nos a um grande esforco de
pesquisa, em que buscamos compreender a l6gica de funcionamento do colégio, que passou
por vdrias transformacgdes entre as décadas de 60 e 70, antes de problematizar sua organizag¢ao
interna, o cotidiano e a relacdo com a cidade. Por ndo haver trabalhos que nos oferecessem
esse panorama mais geral sobre a organizacdo e o funcionamento do colégio, tivemos que
recorrer a fontes complementares, através das paginas jornalisticas e de entrevistas com
pessoas que atuaram no colégio (como estudantes ou funciondrios) em outros momentos que
ndo aqueles contemplados pelo nosso recorte temporal.

Durante o periodo de vigéncia do Ato Institucional n° 5 (1968-1978), sdo inimeras as
documentagdes encontradas no Colégio Estadual, que nos fornecem indicios para pensarmos
sobre os sistemas de repressdo e controle aos atos considerados como ‘“‘subversivos”,

principalmente aqueles relativos aos movimentos estudantis. Com base nesses documentos
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escritos, buscamos, através das fontes orais, perceber quais as representacdes elaboradas em
torno da Ditadura Militar, pelos estudantes do colégio nesse periodo. No entanto, o trabalho
do historiador ndo é o de generalizar as categorias. Ao contrério, é preciso reconhecer que €
no cotidiano que as préticas se manifestam de maneiras as mais variadas, e que os estudantes,
longe de constituirem-se como uma categoria homogénea, apresentam atuacdes, valores e
compreensodes bastante diversificadas entre eles.

Ao longo deste trabalho, buscamos conciliar a definicdo apresentada por Dominique
Julia, de que a cultura escolar deve ser pensada em sua relagdo intramuros, ou seja, o interior
da escola, com suas praticas e suas normas especificas, com a cultura extramuros, da cidade
da qual faz parte e se relaciona, seja a partir do espaco fisico, seja através das sensibilidades
que se modificam com a presenca do colégio, no bairro e na cidade.

No primeiro capitulo, procuramos tracar um panorama sobre as representacoes
elaboradas em torno da inauguragdo do colégio, a partir de fontes jornalisticas, com o intuito
de percebermos algumas das enunciagdes e dos olhares direcionados para o novo colégio,
bem como de analisar o contexto politico e social que permitiu a sua construcao. Desta forma,
vimos que até a década de 1950, existiam na cidade de Campina Grande trés colégios de
ensino secunddrio, todos eles privados e localizados no centro da cidade. Com a inauguracdo
do Colégio Estadual de Campina Grande, muitos estudantes se deslocaram das escolas
privadas, para o Estadual. Chamou-nos a atengdo que a escola publica, nesse momento,
apresenta um referencial de qualidade maior que uma escola privada. E, ao contrario de uma
hipétese inicial, de que a inauguracdo do Colégio Estadual permitiu um acesso maior aos
estudantes pobres, isso s6 se verificou apenas em meados da década de 1960.

Com a criacao de novos colégios estaduais, as chamadas sucursais, localizados nos
bairros de Bodocong6, Palmeira e Liberdade, popularizou-se a referéncia do Colégio Estadual
associada ao bairro, e até os dias atuais, o colégio é conhecido como “Estadual da Prata”.
Inicialmente, as sucursais eram vinculadas ao Colégio Estadual, e as nomeagdes dos diretores
eram feitas pelo diretor do Estadual da Prata, o que ocorreu até o inicio da década de 1970,
quando os colégios se tornaram independentes e, tambem eles, comecaram a ser identificados
como “Colégio Estadual de Bodocong6”, “Colégio Estadual da Liberdade”, “Colégio

Estadual da Palmeira™.
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No segundo capitulo, procuramos tracar uma cartografia sentimental da cidade, a
partir do Colégio Estadual da Prata. Através das fontes orais, tivemos acesso a uma série de
relatos sobre o cotidiano escolar, em suas multiplas instancias: desde os usos dos espacos
fisicos do colégio e a visibilidade com relacdo ao fardamento, até as normas estabelecidas
pelos inspetores, as brincadeiras de estudantes, os jogos e campeonatos, enfim, a memoria
associada aos espacgos vividos. Nesse sentido, as lembrancas ndo sdo percebidas como
verdades de um determinado momento histérico, mas sim como representagdes, do colégio e
da cidade, elaboradas pelos entrevistados.

A cidade, percebida como um palimpsesto continuamente reescrito, apresenta matizes
diferenciados para os variados grupos sociais que fazem uso dos seus espacos. Estes, por sua
vez, dialogam com os lugares, mas tambem imprimem as suas marcas, 0s seus tragos, a partir
das suas praticas cotidianas. A memoria, nesse sentido, € percebida como um elemento que
nos traz os contornos daquilo que foi mais significativo, daquilo que tocou, marcou,
representou algo importante na vivéncia, na lembranca, na experiéncia dos entrevistados. E
aquilo que marca a uma pessoa €, a0 mesmo tempo, muito particular, porque as pessoas nao
sentem da mesma forma, e € tambem coletivo, porque nos permite entrever as situagdes € 0s
usos do espago praticados pelos caminhantes.

Desta forma, buscamos ainda problematizar a relacdo entre a disciplina, com a
prescricdo das normas e a imposicdo de determinadas atitudes e comportamentos requeridos
aos estudantes, com as praticas, ou seja, o prescrito e o realizado. Em que medida as normas
eram tomadas como preceitos que deveriam ser seguidos? E quais as conseqiiéncias de se agir
de maneira diferente daquilo que era imposto?

No terceiro capitulo, o mote para a discuss@o sobre memoria e fontes orais esteve
pautada na Ditadura Militar no Brasil, em particular sobre o periodo de vigéncia do AI-5
(1968-1978). Durante esse periodo, é importante percebermos que existe uma polarizacao
sobre as concepcoes de memoria: de um lado, a “memdria oficial”, produzida pelos grupos
dirigentes; de outro lado, as “memdrias subterraneas”, daqueles que vivenciam uma época,
mas se sentem compelidos a calar. Em contrapartida, existem aqueles que reivindicam, que
contrariam a ordem estabelecida, e as memorias, nesse sentido, adquirem contornos multiplos,
porque tambem lembramos das experi€ncias compartilhadas pelos grupos sociais do qual

fazemos parte. E, como nos diz Pollak, ndo podemos simplesmente pensar em uma
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polarizacdo das memorias, mas em “memorias em disputa”, que reivindicam seus espacgos e
esperam o momento oportuno para se fazerem ouvidas.

Inicialmente, procuramos refletir sobre o cotidiano escolar, com o intuito de perceber
as representacdes sobre a Ditadura Militar, elaboradas pelos estudantes. No entanto, as
lembrancas sobre o cotidiano das aulas e sobre o regime militar se configuram num mesmo
painel, em consonancia com o cendrio urbano.

O trabalho de pesquisa que utiliza fontes orais como metodologia principal, € bastante
complexo e requer tempo e dedicacdo. Primeiro, porque € preciso selecionar os entrevistados,
realizar uma pesquisa prévia para organizar o roteiro de entrevistas, entrar em contato com as
pessoas e convencé-las a falar sobre o tema, gravar a entrevista e transcrevé-la, para s6 entdao
iniciar o trabalho de anélise e problematizacao.

Mas todo esse trabalho de produgdo da fonte oral traz em si uma riqueza sem igual: o
contato com pessoas diferentes, a complexidade das narrativas, a quantidade de informacdes,
o brilho nos olhos de quem fala, os gestos, a confianca que € depositada na figura do
pesquisador, como quem partilha um segredo, ou, mais ainda, partilha uma experiéncia. E,
mesmo durante o processo de transcricdo e andlise, vamos buscando os tracos de
ressignificacdo dessas lembrancas, que se apresentam através da multiplicidade dos tempos de
cada entrevista, dos siléncios, das repeticoes (que denotam o quanto determinado
acontecimento é importante para o entrevistado; a relevancia que € atribuida no momento da
narrativa) e as histérias de vida de cada um, a0 mesmo tempo tao singulares, mas pertencentes
a uma esfera maior, a um contexto mais amplo de ligacao entre o colégio e a cidade.

Em “Naval e carcerdrio”, Michel de Certeau nos apresenta a imagem de uma viagem
de trem. Dentro do vagdo, nada muda; 14 fora, tudo permanece igual; e, no entanto, nos
sentimos atraidos pelas imagens que se sucedem através do movimento do trem. Ao final da
viagem, tudo se transformou para nds; ndo apenas porque partimos de um lugar para outro,
mas devido ao caminho percorrido, com suas imagens e seus deslocamentos.

Neste trabalho, buscamos perceber o cotidiano escolar do Colégio Estadual de
Campina Grande, durante o periodo de 1968-1978, com suas representagdes e interrelagcdes
com a cidade. Mas pensar sobre o cendrio urbano a partir de memdrias e lembrangas sobre o
colégio, ¢ tambem refletir sobre as politicas de educacdo vigentes no pais, os projetos de

cidades que se constituem com a construcdo de escolas, as normas que se instituem no
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ambiente escolar, as préticas cotidianas, a visibilidade que se constréi em torno do colégio, as
sensibilidades que se transformam a partir do colégio, que é um elemento a0 mesmo tempo
material e simbdlico.

Mas relembrar esses momentos e esse periodo histérico ndo significa trazé-los de
volta, nem tampouco revivé-los tal como foram. Antes, representam os olhares ressignificados
de uma época, de uma geracdo que vivenciou e partilhou experiéncias comuns, que sentiu a
emocao de fazer o teste de selecdo para estudar no colégio, ou, para os que entraram ainda no
ginasial, a sensagdo de realizar o exame de admissdo. Significa olhar para o colégio e pensar
sobre a sua arquitetura, o seu formato, a dimensao fisica que ocupa e o quanto esses aspectos
reunidos alteraram a sensibilidade dos moradores do bairro apds sua inauguragio. E pensar
sobre os trajetos realizados para se chegar ao colégio, ao significado de usar o fardamento, de
participar dos jogos ou da torcida, dos desfiles civicos.

E relembrar o cotidiano das aulas, o momento das provas, ou as amizades, as intrigas,
as discussoes, enfim, o cotidiano escolar, é por demais vasto e reconhecemos que esse
trabalho foi apenas uma tentativa de olhar para apenas alguns dos seus aspectos mais
proeminentes. Nosso objetivo maior foi o de iniciar uma reflexio sobre o Colégio Estadual de
Campina Grande, o Estadual da Prata, que formou tantas geracdes de estudantes, e que
acompanhou as transformagdes sociais, politicas e educacionais, assumindo representacdes
diferenciadas ao longo do tempo. E pretendemos que este seja apenas o primeiro tijolo no

processo de construgdo das suas historias.

128



REFERENCIAS




REFERENCIAS

FONTES

ENTREVISTAS:

Alunos/as

Acécia Jobédis Magno
Antonio Fernando Aragdo de Melo (Fernando

Canguru) Jonas José

Benedito Anténio Luciano Lindécia Dias de Albuquerque
Bréulio Tavares Luciano Mendonga
Edmilson Rodrigues do O Marilice Azevedo
Fernando de Azevedo Filho (Badu) Netario Xavier Barbosa
Gervicio Batista Aranha Patricia Cristina Aragio
Hermes Alves de Almeida Wellington Medeiros
Inspetora:

Divanice de Queiroz Barros

Professora:

Martha Lucia Ribeiro Aratjo

Morador do bairro da Prata:

Seu Danda

TEXTO ESCRITO:

Braulio Tavares (Rio de Janeiro/ RJ, abril de 2010)

JORNAIS

O Rebate — 1948, 1949

O Momento — 1952, 1953

Jornal de Campina — 1952, 1953

A Unido — 1953

Didrio da Borborema — Campina Grande/ PB, 1966-1978

130



Referéncias

ARQUIVOS E BIBLIOTECAS

Arquivo da Assembléia Legislativa do Estado da Paraiba

Arquivo do Colégio Estadual Dr. Elpidio de Almeida (Estadual da Prata)

Arquivo do Jornal Didrio da Borborema

Arquivo do Museu Histérico de Campina Grande

Biblioteca Atila de Almeida, da Universidade Estadual da Paraiba

Biblioteca Central da Universidade Federal de Campina Grande (dissertagdes e teses)
Biblioteca do curso de Comunicacdo Social da UEPB

Instituto Histérico e Geografico da Paraiba (IHGP) — Jodo Pessoa/ PB

ACERVOS PARTICULARES
Acervo pessoal de Benedito Antdnio Luciano (Bené)
Acervo pessoal de Edmilson Rodrigues do O

Acervo pessoal de Fernando de Azevedo Filho (Badu)

BIBLIOGRAFIA

AGRA DO O, Alarcon. Da cidade de pedra a cidade de papel: projetos de educagio, projetos
de cidades — Campina Grande (1959). Campina Grande: EDUFCG, 2006 (Cole¢do Outras
Histoérias, n. 5).

AGRA DO O, Alarcon et. al. A Paraiba no Império e na Repiiblica: estudos de histéria social
e cultural. 22 ed. Jodo Pessoa: Ideia, 2005.

ALBERTI, Verena. Manual de Historia Oral. 3% ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2005.

ALBERTI, Verena. Fontes orais: historias dentro da Historia. /n: PINSKY, Carla Bassanezi
(Org.). Fontes historicas. 2* ed. Sao Paulo: Contexto, 2008. pp. 155-233.

ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz de. Histdria: a arte de inventar o passado.
Ensaios de teoria da histéria. Bauru/ SP: Edusc, 2007 (Colecao Historia).

ALMEIDA, Elpidio de. Historia de Campina Grande. 2%d. Jodo Pessoa: Editora
Universitaria da UFPB, 1978.

131



Referéncias

ARANHA, Gervicio Batista. Trem e imagindrio na Paraiba e regido: tramas politico-
econOmicas (1880-1925). Campina Grande: EDUFCG, 2006 (Colec¢do Outras Histdrias, n.2)

ARANHA, Gerviécio Batista. Trem, modernidade e imagindrio na Paraiba e regido: tramas
politico-econdmicas e praticas culturais (1880-1925). Campinas, UNICAMP, 2001. (Tese de
Doutorado).

ARANHA, Gervicio Batista. Seducdes do moderno na Parahyba do Norte: trem de ferro, luz
elétrica e outras conquistas materiais e simbolicas (1880-1925). In: A Paraiba no Império e
na Reptiblica: estudos de historia social e cultural. Campina Grande: EDUFCG, 2006.

ARAUJO, Maria Paula Nascimento. Memdrias estudantis: da fundacdo da UNE aos nossos
dias. Rio de Janeiro: Relume Dumara: Fundacdo Roberto Marinho, 2007.

ARIES, Philippe. Histdria Social da crianca e da familia. Tradugdo: Dora Flaksman. 2* ed.
Rio de Janeiro: LTC, 2006.

BARROS, José D’ Assuncao. Cidade e historia. Petrépolis/ RJ: Vozes, 2000.
BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e historia da
cultura. Tradugdo: Sérgio Paulo Rouanet. Sdo Paulo: Brasiliense, 1985 (Obras escolhidas,

vol.1).

BERGSON, Henri. Memdria e vida: textos escolhidos por Gilles Deleuze. Tradugao: Claudia
Berliner. Sao Paulo: Martins Fontes, 2006.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Abordagens histdricas sobre a Histéria Escolar.
Educagdo e Realidade, v. 36, p. 83-104, 2011.

BOSI, Ecléa. Memoria e sociedade: lembrancas de velhos. 6%ed. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1998.

BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas simbolicas. Sdo Paulo: Ed. Perspectiva, 1987.

BURKE, Peter. Variedades de histéria cultural. 2* ed. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira,
2006.

CABRAL FILHO, Severino. A cidade revelada: Campina Grande em imagens e Histdria.
Campina Grande: EDUFCG, 2009.

CABRAL FILHO, Severino. A cidade através de suas imagens: uma experiéncia
modernizante em Campina Grande (1930-1950). Tese de Doutorado. Jodo Pessoa, UFPB/
PPGS, 2007.

CABRAL FILHO, Severino. O pdo da memoria: velhos padeiros, lembrangas, trabalho e
historia. Jodo Pessoa: Editora Universitaria UFPB, 2004.

132



Referéncias

CALDAS, Alberto Lins. Transcriacdo em histéria oral. In: Neho-historia. Revista do Nucleo
de Estudos em Historia Oral, n. 1, Sao Paulo, nov. 1999.

CAMARA, Epaminodas. Os alicerces de Campina Grande: esbogo histérico-social do
povoado e da vila (1697-1864). 3* ed. Campina Grande: Editora Caravela, 2006.

CARVALHO, José Murilo de. A formacdo das almas: o imaginario da Republica no Brasil.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1990.

CERTEAU, Michel de. A invengdo do cotidiano: 2. Morar, cozinhar. Tradugdo: Ephraim
Alves e Licia Endlich Orth. 3%ed. Petrépolis/ RJ: Vozes, 2000.

CERTEAU, Michel de. A invencdo do cotidiano: 1. artes de fazer. Traducdo: Ephraim
Ferreira Alves. 2* ed. Petr6polis/ RJ: Vozes, 1996.

CERTEAU, Michel de. A operacdo historiografica. In: . A escrita da Historia. Rio de
Janeiro: Editora Universitaria, 1982. p.65-109.

CHALHOUB, Sidney. Cidade febril: corticos e epidemias na corte imperial. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1996.

CHARTIER, Roger. Historia Cultural: entre praticas e representacdes. Rio de Janeiro:
DIFEL, 1990 (Cole¢ao Memoria e Sociedade).

CHERVEL, André. Quando surgiu o ensino "secundério"? In: Revista da Faculdade de
Educagdo, vol.18, n.1. Sao Paulo, jan./jun. 1992. p.99-112.

CORBIN, Alain. Saberes e odores: o olfato e o imagindrio social nos séculos XVIII e XIX.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1987.

CURY, Claudia Engler. As escolas de primeiras letras e o Lyceu Paraibano: cultura material
escolar (1822-1864). In: PINHEIRO, Antonio Carlos Ferreira, FERRONATO, Cristiano de
Jesus (Org.s). Temas sobre a instrucdo no Brasil Imperial (1822-1889). Jodao Pessoa: Editora
Universitaria/ UFPB, 2008.

DANTAS, Eugénia; BURITI, Iranilson (Org.s). Metodologia do ensino e da pesquisa:
caminhos de investigacdo. Jodao Pessoa/ Campina Grande: Idéia/ EDUFCG, 2008.

D’ARAUJO, Maria Celina. O Estado Novo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2000.

DARNTON, Robert. O beijo de Lamourette: midia, cultura e revolucdo. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1990.

DAYRELL PORTO, Sérgio (Org.). O jornal: da forma ao sentido. 2° ed. Brasilia: Editora da
Universidade de Brasilia, 2002.

133



Referéncias

DINOA, Ronaldo. Memdrias de Campina Grande. Vol.l. Campina Grande: Editoracdo
Eletronica, 1993.

DOSSE, Francois. Uma histdria social da memoria. In: . A historia. Bauru/ SP: EDUSC,
2003 (Colec¢ao Historia).

DUARTE, Angelina Maria Luna Tavares; ARAUJO, Eronides Camara de. Uma terra vale
pelo que produz e mais ainda pelo que esconde: os narradores de Javé. Campina Grande:
UFCG, 2008 (texto digitado).

FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Escolarizac@o e cultura escolar no Brasil: reflexdes em
torno de alguns pressupostos e desafios. In: BENCOSTTA, Marcus Levy Albino (Org.).
Culturas escolares, saberes e prdticas educativas: itinerarios histéricos. Sao Paulo: Cortez,
2007. p.193-211.

FERREIRA, Antonio Celso et. al. (Org.s). O historiador e seu tempo: encontros com a
historia. Sao Paulo: Editora UNESP; ANPUH, 2008.

FERREIRA, Marieta de Moraes. Histéria Oral: um inventdrio das diferengas. In:
(Coord.). Entre-vistas: abordagens e usos da histéria oral. Rio de Janeiro: Editora da
Fundacao Getilio Vargas, 1994.

FERREIRA, Marieta de Moraes; AMADQO, Janaina (Org.s). Usos e abusos da historia Oral.
2% ed. Rio de Janeiro: FGV, 1998.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Tradug¢do: Roberto Machado. Rio de Janeiro:
Graal, 1979.

FERRONATO, Cristiano de Jesus. Instrucdo e politica na Parahyba do Norte durante o
processo de construcdo da Nacdo brasileira (1823-1840). In: PINHEIRO; FERRONATO
(Org.s). Op. cit.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Tradu¢do: Raquel Ramalhete.
29% ed. Petrépolis/ RJ: Vozes, 2004.

GAGNEBIN, Jeanne Marie. Sete aulas sobre linguagem, memoria e historia. 2* ed. Rio de
Janeiro: Imago, 2005.

GATTAZ, André Castanheira. Lapidando a fala bruta: a textualizacdo em Histéria Oral. In:
MEIHY, José Carlos Sebe Bom (Org.). (Re)introduzindo a historia oral no Brasil. Sao Paulo:
Xama, 1996 (Série eventos). p.136.

GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas, sinais: morfologia e Histéria. Tradugdo: Federico
Carotti. 1* reimpressao. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1990.

GINZBURG, Carlo. Relagoes de forca: histéria, retérica, prova. Traducdo: Jonatas Batista
Neto. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2002.

134



Referéncias

GINZBURG, Carlo. Olhos de madeira: nove reflexdes sobre a distancia. Traducdo: Eduardo
Brandao. 3* reimpressdo. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2001.

GONCALVES, Regina Célia. Vidas no labirinto: mulheres e trabalho artesanal: um estudo
sobre as artesds da Cha dos Pereira — Ingd/ PB. Jodao Pessoa, UFPB, 1996 (Dissertacdo de
Mestrado).

GUIMARAES NETO, Regina Beatriz. Cidades da mineragdo: memoéria e praticas culturais:
Mato Grosso na primeira metade do século XX. Cuiabd/ MT: Carlini & Caniato; EQUFMT,
2006.

HALBWACHS, Maurice. A memdria coletiva. Traducdo: Beatriz Sidou. Sdo Paulo:
Centauro, 2006.

HORTA, José Silvério Baia. O hino, o sermdo e a ordem do dia: regime autoritirio e a
educacgdo no Brasil. Rio de Janeiro: UFRJ, 1994.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. In: Revista Brasileira de
Historia da Educagdo. Sao Paulo, n.1, jan.-jun. 2001.

KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado: contribui¢do a semantica dos tempos histdricos.
Traducdo: Wilma Patricia Maas e Carlos Almeida Pereira. Rio de Janeiro: Contraponto:
Editora PUC-Rio, 2006.

LANG, Alice Beatriz. Histéria oral: muitas dividas, poucas certezas e uma proposta. In:
MEIHY, José Carlos Sebe Bom (Org.). (Re)introduzindo a historia oral no Brasil. Sao Paulo:
Xama, 1996. p.35.

LE GOFF, Jacques. Historia e memoria. Tradugdo: Bernardo Leitdo [et. al.]. 5* ed. Campinas/
SP: Editora da UNICAMP, 2003.

LENHARO, Alcir. Sacralizacdo da politica. 2°ed. Campinas/SP: Papirus, 1986.

LIMA, Guaraciane Mendonga de. A infancia desvalida na Parahyba do Norte: o Colégio de
Educandos Atrtifices (1865-1874). In: PINHEIRO; FERRONATO (Org.s). Op. cit.

LIPOVETSKY, Giles. O império do efémero: a moda e seu destino nas sociedades modernas.
Traducdo: Maria Liicia Machado. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2009.

LOPES, Eliane Marta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes; VEIGA, Cynthia Greive
(Org.s). 500 anos de Educagdo no Brasil. 3*ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

LYNCH, Kevin. A imagem da cidade. Traducdo: Jefferson Luiz Camargo. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1999.

MAIA, Benedito. Governadores da Paraiba (1947-1986). 3% ed. 1986. p.144.

135



Referéncias

MEIHY, José Carlos Sebe Bom (Org.). (Re)introduzindo a historia oral no Brasil. Sao Paulo:
Xama, 1996 (Série eventos).

MELLO, José Octavio de Arruda. A educacdo paraibana da col6nia a nossos dias: uma
abordagem histérica. In: Psicologia Escolar e Educacional. vol.3, n.1, Campinas, 1999.

MONTENEGRO, Antbénio Torres. Historia, metodologia, memdria. Sao Paulo: Contexto,
2010.

MONTENEGRO, Antonio Torres. Memorias, percursos e reflexdes. In: Revista Saeculum,
vol.18, Jodo Pessoa, jan.-jun. 2008. Entrevista concedida a Elio Chaves Flores e Regina
Behar. (Dossié Historia e Oralidades).

MONTENEGRO, Ant6nio Torres. Historia oral e memdria: a cultura popular revisitada.
6%ed. Sao Paulo: Contexto, 2007.

NASCIMENTO, Regina Coelli Gomes. Disciplina e espacos: construindo a modernidade em
Campina Grande no inicio do século XX. Recife, UFPE, 1997. (Dissertacao de Mestrado).

NEHO-HISTORIA. Revista do Nicleo de Estudos em Histéria Oral, n. 1, Sdo Paulo, 1999.

NEVES, Lucia Maria Bastos; MOREL, Marco; FERREIRA, Tania Maria Bessone (Org.s).
Historia e imprensa: representagdes culturais e praticas de poder. Rio de Janeiro: DP&A:
Faperj, 2006.

NORA, Pierre. Entre memoria e histéria: a problemadtica dos lugares. Traducdo: Yara Aun
Khoury. In: Projeto Histéria, Sao Paulo, n.10, dez. 1993.

OLIVEIRA, Marcus Aurélio Taborda de (Org.). Cinco estudos em Historia e Historiografia
da Educagdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Cidades visiveis, cidades sensiveis, cidades imagindrias. In:
Revista Brasileira de Historia, Sdo Paulo, vol. 27, n.53, jan.-jun. 2007.

PEY, Maria Oly (Org.). Esboco para uma historia da escola no Brasil. Rio de Janeiro:
Achiamé, 2000.

PINHEIRO, Ant6nio Carlos Ferreira;, FERRONATO, Cristiano (Org.s). Temas sobre a
instrug¢do no Brasil Imperial (1822-1889). Jodao Pessoa/ PB: Editora Universitaria, 2008.

PINHEIRO, Antonio Carlos Ferreira. Da Era das Cadeiras Isoladas a Era dos Grupos
Escolares na Paraiba. Campinas/ SP: Autores Associados, Sdo Paulo: Universidade Sao

Francisco, 2002. (Cole¢ao educagdo contemporanea).

PINSKY, Carla Bassanezi (Org.). Fontes historicas. 2* ed. Sao Paulo: Contexto, 2008.

136



Referéncias

PINSKY, Carla Bassanezi; LUCA, Tania Regina de (Org.s). O historiador e suas fontes. Sao
Paulo: Contexto, 2009.

POLLAK, Michael. Memoria, esquecimento, siléncio. In: Estudos Histéricos, Rio de Janeiro,
vol.2, n.3, 1989.

POLLAK, Michael. Memoria e identidade social. In: Estudos Historicos, Rio de Janeiro,
vol.5, n.10, 1992.

PORTELLI, Alessandro. A filosofia e os fatos: narracdo, interpretacdo e significado nas
memorias e nas fontes orais. In: Revista Tempo. Rio de Janeiro, vol. 1, n° 2, 1996.

PRINS, Gwyn. Histéria oral. In: BURKE, Peter (Org.). A escrita da Historia: novas
perspectivas. Sdo Paulo: Editora da Universidade Estadual Paulista, 1992. p.163-198.

RICOEUR, Paul. A memoria, a histéria, o esquecimento. Tradugdo: Alain Francois [et. al.].
Campinas/ SP: Editora da UNICAMP, 2007.

RIOUX, Jean-Pierre; SIRINELLI, Jean-Francois (Dir.s). Para uma historia cultural. Editorial
Estampa, 1998.

ROCHA, Marlos Bessa Mendes da. Educagdo conformada: a politica publica de educacdo no
Brasil (1930-1945). Juiz de Fora: Ed. UFJF, 2000.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da Educacdo no Brasil. 27* ed. Petrépolis/ RJ:
Vozes, 2002.

RONCAYOLO, Marcel. Mutacdes no espaco urbano: a nova estrutura da Paris
Haussmanniana. In: Projeto Historia, n.18, Sdo Paulo, Educ, maio 1999, p.91-96.

SAVIANI, Demerval. [Et. al.] O legado educacional do século XX no Brasil. 2%d.
Campinas/SP: Autores Associados, 2006 (Cole¢ao Educagdao Contemporanea).

SILVA FILHO, Lino Gomes da. Sintese historica de Campina Grande (1670-1963). Joao
Pessoa: Editora Grafset, 1993.

SOUSA, Fabio Gutemberg Ramos Bezerra de. Territorios de confrontos: Campina Grande —
1920-1945. Campina Grande: EDUFCG, 2006 (Cole¢ao Outras Historias, n.3)

SOUSA, Fabio Gutemberg Ramos Bezerra de. Cartografias e imagens da cidade: Campina
Grande — 1920-1945. Campinas, UNICAMP, 2001. (Tese de Doutorado).

SOUZA, Antdnio Clarindo de. et. al. Historia da midia regional: o rddio em Campina
Grande. Campina Grande/ PB: EDUFCG, EDUEPB, 2006.

137



Referéncias

SOUZA, Antbénio Clarindo Barbosa. Lazeres permitidos, prazeres proibidos: sociedade,
cultura e lazer em Campina Grande (1945-1965). Recife, UFPE, 2002. (Tese de Doutorado).

STALLYBRASS, Peter. O casaco de Marx: roupas, memoria, dor. Tradu¢do: Tomaz Tadeu
da Silva. 3? ed. [ampliada]. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008.

THOMSON, Alistair. Recompondo a memdria: questdes sobre a relacao entre histéria oral e
as memorias. In: Projeto Historia, n.15, abr. 2007 (Etica e Histo6ria Oral)

THOMPSON, Edward Palmer. Senhores e cacadores: a origem da lei negra. Tradugdo:
Denise Bottmann. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

THOMPSON, Paul. A voz do passado: histéria oral. Traducao: Lélio Lourenco de Oliveira.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

TODOROYV, Tzvetan. Los abusos de la memoria. Buenos Aires: Paidés, 2000.
VAGQO, Tarcisio Mauro. Cultura escolar, cultivo dos corpos. Sao Paulo: USP, 2002.

VIDAL, Diana Gongalves; FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Histéria da Educagdo no
Brasil: a constitui¢do histérica do campo (1880-1970). In: Revista Brasileira de Historia.
v.23, n.45, Sao Paulo, 2003.

VINCENT, Gérard. Guerras ditas, guerras silenciadas e o enigma identitdrio. In: PROST,
Antoine; VINCENT, Gérard (Org.s). Historia da vida privada, 5: da Primeira Guerra a
nossos dias. Tradug¢do: Denise Bottmann; Dorothée de Bruchard. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2009. pp.179-221

VOLDMAN, Danicle. Defini¢des e usos. In: FERREIRA, Marieta de Moraes; AMADO,
Janaina (Org.s). Usos e abusos da historia Oral. 2* ed. Rio de Janeiro: FGV, 1998. p.38

SITE:
www.colegiodaprata.xpg.com.br/

FOTOGRAFIA

Colégio Estadual de Campina Grande, 1953. Fotografia de Séter Farias de Carvalho.
Fonte: Arquivo pessoal de Edmilson Rodrigues do O.

138



APENDICES




APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTAS
ENTREVISTA

1. Dados gerais (para alunos/as)

Nome:

Situacao:

Aluno/a

Qual o periodo que estudou no Colégio Estadual?

Qual(is) série(s) cursou?

2. Roteiro de entrevista para alunos/as’

A) Qual a sua primeira impressao sobre o Colégio Estadual de Campina Grande?

B) Vocé se lembra do fardamento escolar? Como era usd-lo? Havia algo de especial, ou era

uma atitude comum?

C) Como era chegar ao colégio, para assistir aula? Vocé€ costumava ir sozinho, ou

acompanhado (dos pais, de amigos, etc.)?
D) Como eram os professores? Houve algum que mais o marcou, em sua trajetoria escolar?

E) Qual era a disciplina que vocé mais gostava? Voceé se recorda dos conteudos? E das aulas?

Como era o material didatico?

! As respostas a estas questdes NAO implicam em autorizacdo de publicacio, que devers ser efetivada através de
documento préprio para esta finalidade.




F) Vocé participava das aulas de Educacao Fisica? Qual esporte praticava?

G) O Brasil vivenciou um momento politico bastante delicado (1964-85) de Ditadura Militar.
Vocé notava um clima ostensivo no colégio, ou todas as atitudes eram vélidas e consideradas

“normais”?
H) Vocé costumava participar de movimentos politicos, ou mesmo do Grémio Estudantil?

I) Vocé chegou a participar do Coral, do Grupo de Teatro ou de algum movimento cultural

promovido pelo colégio?

J) Qual era a sensacdo de participar dos desfiles de “7 de setembro”? Ou vocé ndo

participava?

K) Vocé se lembra dos seus amigos de colégio? Costumavam se ver em outros momentos,

fora do colégio?
L) Havia muita vigilancia no colégio, com relacdo ao comportamento?

M) Vocé chegou a presenciar atos de transgressao as normas? Desculpe a indelicadeza, mas

vocé foi suspenso alguma vez? Por qué?

N) Serd que vocé poderia nos contar sobre historias engracadas, curiosas, ou mesmo sobre

acontecimentos que marcaram sua trajetéria no colégio?

3. Consideracdes finais

Vocé gostaria de deixar alguma mensagem?

Nés gostariamos de agradecer imensamente pela sua colaboracdo, por vocé aceitar relembrar
um pouco da sua trajetéria no Colégio Estadual de Campina Grande. Suas memorias, sem

davida alguma, sdo uma parte importante da histdria deste colégio. Muito obrigada!




APENDICE B - MODELO DE TERMO DE AUTORIZACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA
PESQUISADORA: Thaisy Lanny de Albuquerque

ORIENTADOR: Professor Dr. Severino Cabral Filho

TERMO DE AUTORIZACAO

Eu,

Portador do R.G. n° , autorizo, por meio do presente

termo, a exposi¢ao de imagens e depoimentos referentes a entrevista por mim concedida a
Thaisy Lanny de Albuquerque, R.G. n° SSP/ PB, aluna do Mestrado em Histéria
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), campus Campina Grande/ PB, em que

exponho consideragdes sobre o Colégio Estadual de Campina Grande (Estadual da Prata).

Campina Grande/ PB, de de

Assinatura







