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RESUMO

O fato de o ensino de gramatica ser um dos principais desafios a ser
enfrentado pelos professores gue se preocupam em dar um sentido funcional ao
estudo da Gramatica na sala de aula, despertou-nos o interesse em desenvolver
uma pesquisa sobre esse ensino, enquanto saber. Enquanto um saber que vem
sendo estudado, ensinado e criticado ha muito tempo. Um saber que tem uma
" trajet6ria historica cujo conhecimento pode servir para a compreensdo do seu
desenvolvimento atual e da persisténecia de determinadas praticas de ensino
antiquadas e ineficazes que, apesar das criticas, perduram até os dias atuais. Um
saber que atravessa ¢ tempo mantendo-se quase inalteravel na pratica de ensino
de professores de geracdes completamente diferentes. Esse interesse é
consequéncia de uma inquietacéo adquirida por nds ao longo da leitura de
trabalhos académicos (Travaglia, 1996; Possenti, 1998; Antunes, 2003) que, para
discutir o modo como esse conteudo & abordado em sala de aula, ora focam o
olhar analitico no proprioc manual de gramatica, ora direcionam esse clhar aos
procedimentos metodologicos adotados/ou a serem adotados pelo professor
durante a aula. Nao encontramos, todavia, nesses trabalhos, registro de um
enfogque que buscasse compreender a construcdo desse saber ao longo do
tempo, e que influéncia essa sua trajetéria pode ter no modo como esse saber é
tratado nas escolas. A fim de refletirmos sobre a construgéo desse saber,
realizamos um estudo de caso com uma professora de Lingua Portuguesa gue
leciona ha 18 anos em uma escola publica de Campina Grande, e cujo perfil
delineia uma profissional que esta continuamente se formando. Entre 0s cursos
de atualizacdo, destacamos ¢ curso de formacao continuada dos Parametros em
Acao (PA), por ela ter sido a unica professora da area a conclui-lo. Como
embasamento tedérico, fizemos uma retrospectiva histarica sobre © ensino da
Lingua Portuguesa no Brasil do século XVI ao XXI, e abordamos 0s estudos
teorico-metodologicos vigentes, atualmente, sobre o ensino da gramatica {(Moura
Neves, 2002); (PCN, 1998) etc. . Além desse arcabougo tebrico, abordamos
estudos reflexivos (Tardif, 2000), (Signorini, 2007) etc. acerca dos saberes
docentes maobilizados na pratica pedagogica e gue contribuem para compreendé-
la e interpreta-la. Somando-se a esses estudos, também recorremos & nocgio de
Memoria, na perspectiva da Histona oral (Albert, 2004), (Pollak, 1992); (Menezes,
1983); e da Analise do Discurso (Orlandi, 2005), na intencéo de (re)constituir a
possivel matriz de percepgdes, de apreciacdes e de agdes (re)construida pela
professora ao longo de sua formag&o. Constatamos que o saber (os saberes),
relativo(s) a procedimentos tedrico-metodologicos do ensino gramatical que
influencia(m) a pratica da professora, € um saber (saberes) constituido(s) tanto
pela conservacdo como pela inovacao desse ensino. E esse(s) saber(es) - juntos,
imbricados - influencia{(m} a sua pratica pedagogica de modo que se pode
configurar o seu saber-fazer/fensinar gramatica como o entrelagamento da
Conservacdo x Inovagdo, fruto’ da trajetdria de formacgao inicial e continuada
dessa professora.

Palavras-chave: Ensino de gramatica, Formacgéce docente, Tradicdo e Inovacéo
na pratica pedagogica.



ABSTRACT

The fact that grammar teaching is one of the main challenges to be faced by
teachers who mind to give a functional meaning to the grammar study in schools
roused us an interest to develop a research on this teaching as knowledge. As a
knowledge that has being studied, taught and critisized for a long time. A
knowledge that has a historic trajectory which acquaintance can serve to the
comprehension of its present development and of the persisence of certain
antiquated and useless teaching practices which, spite of the critics, endure until
nowadays. A knowledge that crosses over time keeping itself almost unaltered in
teaching practice of teachers from completely different generations. Such interest
is a consequence of a disquiet acquired along reading of academic works
(TRAVAGLIA, 1996; POSSENTI, 1998, ANTUNES, 2003) which, tc discuss the
way how the content is approached in classroons, now focus their analytic look to
the grammar manual, now direct their look to the methodological procedures
adopted/ or to be adopted by the teacher during the class. However we haven't
found any registration of a focus which search for understanding the construction
of this knowtedge along time and what influence that trajectory can have in the
way how this knowledge is treated in schools. To materialize this am we
accomplish a case study with a teacher of Portuguese who teaches for 18 years in
a public schoal in Campina Grande city, whose profile designs a professional who
is continually forming herself. Among the up-to-dating courses we highlight the
continuous formation course of Parametros em Acgao (PA), for she had been the
only one who concluded it. As theoretical base, we made a historic retrospective
on the teaching of Portugese in Brazil from XVI| to XXI centuries and we

_apporache the actual methodologic-theoretic studies on grammar teaching
(MOURA NEVES, 2002); (PCN, 1998) etc. Besides such theoretical framework,
we approached reflexive studies (TARDIF, 2000), (SIGNORINI, 2007) etc. relating
the teaching knowledge mobilized pedagogic practice and which contribute to
understand it and interpret it. Adding to such studies, we went back over to the
notion of Memory, in Oral History prespective (ALBERT, 2004}, (POLLAK, 1992),
(MENEZES, 1983); and to Discourse Analysis (ORLANDI, 2005) with the intention
to (re)built the possible matrix os perceptions, appreciations and actions (re)built
by the teacher along her formation. We ascertain that the knowledge related to
methodologic-theoretic procedures of the grammatical teaching which influence
the teacher's practice is a knowledge constituted both by conservation amd
inovation of such teaching. And these knowledge _ together, overllaping

_influence her pedagoegical practice, so that it configurate her know-how-to-do/
how-to-teach grammar as the interlacement of Conservation X Inovation,
consequence of that teacher's continuous and initial formation trajectory.

Key words: Grammar teaching, continuous teaching formation, tradition and
inovation in pedagoegic practice.



INTRODUCAQ

preciso que os pesquisadores se interessem menos pelo
que os professores deveriam ser, saber e fazer, e
atentem mais para o que eles sdo, fazem e sabem
realmente. (TARDIF, 2002: 259)

A preocupacédo com o processo de formagao de professores no Brasil pode
ser marcada por trés momentos principais do século XX: a década de 70, em qug
teve destaque a dimensdo técnica, a década de 80, marcada pela
profissionalizac&o em servigo € a de 90, que marca, como mesmo afirma Kleiman
(2001: 240), uma alternativa mais ousada na formacdo de professores: a
educacido continuada. Inimeros profissionais e programas apostaram nessa
nova e ousada alternativa e buscaram meios de fazer parte dessa outra etapa da
formacao profissional. Como marco importante desta fase, destacam-se os PCN,
um documento elaborado pelo MEC a respeito de teorias € metodologias de
ensino das diversas areas do conhecimento visando a atualizac&o profissional
dos professores. Entre 0os meios utilizados para a formagdo continuada, os
Parametros em Acdo’(PA) — um programa de assisténcia tedrico-metodoldgica
dos PCN, -destacaram-se como uma das iniciativas governamentais, do final da
década de 90, que investiram no desenvolvimento da educagéo continuada dos
profissionais do pais.

Esse programa tornou-se conhecido do sistema educacional em
decorréncia das inumeras pesquisas acerca da repercussdo dos PCN no universo
escolar (Moreira, 1996, Soares, 1999, Suassuna, 1999, Souza, 2001 e outros).
Entre outros fatores, essas pesquisas constatavam que o objetivo de fazer dos
PCN um instrumento orientador da pratica pedagodgica nac estava sendo
alcancado. Essa constatagdo relaciona-se ao fato de “os professores [terem]

dificuldade para compreendé-los e coloca-los em pratica, [que] o ministérig

! A fungiio de repassar, através dos PA, as propostas tedrico-inctodologicas dos PCN zaos professores [oi
destinada a profissionais {coordenadores de grupos de estudo) da educacio das secretarias estaduais e
munictpais do pais.



preparou o projeto Parametros em Ac¢ao (PA), para ensinar os professores a usar
os PCN' (FOLHA DE SAQ PAULO, 2000).

Em pesquisa ja realizada na area de formacgao de professores, cujo titulo é
A implementacdo do programa Pardmetros em Ac¢do em Campina Grande:
Equivocos e Dificuldades, relatamos e analisamos como foi organizado e
desenvolvido o curso de formacgao dos PA na segunda maior cidade do Estado da
Paraiba. Para tanto, contamos com a colaboragéo de uma professora de lingua
portuguesa que participou desse curso durante quase 3 anos, e cujo perfil
profissional delineita um educador que esta continuamente se atualizando. A
presente dissertagdo € uma continuagao dessa pesquisa, apenas deslocamos o
angulo de visdo que focalizava o curso de formacao continuada, em si, para focar
a possivel influéncia dele na formagédo e atuagdo profissional da referida
professora.

Ao darmos por ‘concluida’ a referida pesquisa, uma declaracdo da
professora a respeito de suas dificuidades ao estudar os PCN despertou-nos mais
uma inquietagado enguanto pesquisador da area de formacgéo de professor, a gual
foi preponderante para desenvolver essa dissertagcao. Segundo a professora, nas
propostas sugeridas pelos PCN para o ensinoc de gramatica reside a sua maior
dificuldade. Embora compreenda essas propostas, concorde com elas, é, ainda,
um enigma o “coma” efetiva-las em sala de aula.

Foi, por assumir esse compromissc e a postura académica de retornar §
escola a fim de também colaborar para seu aprimoramento, e, por reconhecer,
inclusive, a inseguranga e a dificuldade de se ensinar gramatica sem recair nos
estudos tradicionais, que nos dispusemos a desenvolver uma pesquisa
colaborativa entre pesquisador e professor a fim de compreender por que esse
‘coma” parece enigmatico.

Segundo Gilberto Velho (1978, p. 45), por tratarmos de um estudo do
familiar, o nosso trabalho oferece vantagens em termos de possibilidades de rever
e enriquecer os resultados da pesquisa, ja que apresenta mais oportunidades de
confrontar-se com as opinides daqueles a quem estudamos. Valendo salientar
gque entendemos esses ‘resultados’ como uma possibifidade de compreens&o do
fendmeno que estudamos, pois temas consciéncia de que a realidade sempre é

filtrada por um determinado ponto de vista do observador, e esse fato ressalta a
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necessidade de perceber o rigor cientifico, no estudo da sociedade, enquanto
objetividade relativa, mais ou menos ideoldgica e sempre interpretativa (VELHO,
1978, p. 42; 43). Logo, para desenvolvimento dessa dissertagao, a realidade que
filtramos n&o & o erro ou o déficit da professora, mas o(s) possivel(is) saber(es)
tedrico(s) e metodoldgico(s), advindo(s) de um recorte de sua trajetdria de
formacao profissional, que, possivelmente, influenciam a sua atuagdo docente ao
ensinar ‘conteudos’ caracteristicos do estudo da gramatica.

A nossa dissertacdo se organiza em torno de uma reflexdo sobre os
seguintes pressupostos: devido ao fato de a professora vir continuamente se
formando, tendo, inclusive, participado do curso dos PA, durante guase trés anos,
acreditamos que um determinado saber, assimilado nesse curso, pode ter
influenciado a sua pratica pedagdgica relativa ao ensino de gramatica. Se ela
mesma afirma compreender e concordar com as orientagbes dadas por aqueles
-documentos a esse respeito, ela pode ter apreendido um saber relativo a
procedimentos tedrico-metodologicos do ensino gramatical que influencia a sua
pratica.

Tendo em vista esses pressupostos, buscamos responder aos seguintes
questionamentos. que saber(es) €/sdo esse(s)? E como esse(s) saber(es)
influencia{m) a pratica pedagégica daquela profissional enquanto professora de
gramatica. Com base nessas consideracdes, nossa dissertacdo € guiada pelo

seguinte objetivo geral:

» |dentificar, descrever e apreender que saber(es) sobre o ensino de
gramatica, assimilado(s) ao longo de sua formacdo profissional,
influenciaram a préatica pedagoégica da professora no processe de
elaboragao e corre¢do de uma atividade de gramatica para/fem a sala de

aula

Sendo assim, o caminho que trilhamos para atingir esse objetivo geral foi

orientado por trés objetivos especificos:

e Descrever e analisar as proposi¢cbes tedricas e metodolégicas do

ensino de gramatica a que a professora teve acesso durante a
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formaca@o inicial e continuada, rememorando a trajetoria de sua

formacgao profissional,

+ Rememorar e analisar os materiais didaticos {livro didatico, exercicios,
gramaticas) e procedimentos metodoidgicos sobre ensino de gramatica
a que a professora foi exposta em instituicbes formadoras (Escola
Normal e Universidade) antes de buscar atualizagdo profissional no

curso dos PA;

» Averiguar de que modo os possiveis saberes assimilados ao longo de
sua trajetoria de formacdo profissional sobre ensino de gramatica
influenciaram a sua pratica pedagogica no processo de elaboracéo e

correcdo de uma atividade de gramatica parafcom o0s alunos.

Consideramos importante enfatizar, nesse momento, que
independentemente de aqueles documentos (os PCN e os PA) serem, ou néo,
uma verdadeira preocupacgdo governamental para efetivar a melhoria da
qualidade de ensino no pais, 0 que nos interessa, nessa ocasido, € o fato de eles
serem considerados, por muitos académicos, como portadores de orientagées
tedricas e metodologicas importantes para a formacao do professor e que,
inclusive, podem influenciar o seu trabalho com a gramatica na escola.

O caminho que trilhamos para atingir os objetivos desse trabalho levou-nos
a organizar nossa dissertacao em cinco (05) capitulos. De um modo geral, no
primeiro capitulo, explicitamos os fatores metodolégicos que nos guiaram no
desenvolver desse frabalho; no segundo e terceiro capitulo, discutimos sobre o
arcabougo tedrico que consideramos indispensavel para nos guiar rume ao
- cumprimento do nosso objetivo; no quarto capitule, delineamoes o caminho que
percorremos para efetivar a analise dos nossos dados; e, por fim, no quinto
capitulo, apresentamos as consideracdes finais do trabalho.

Cada um desses capitulos apresenta subdivisbes que julgamos
necessarias para uma melhor organizacao das idéias no decorrer das discussdes.
O capitulo 1, dedicado a metodologia do trabatho, esta estruturada em seis

partes, nas quais detalhamos informagdes a respeito do sujeito pesquisado e da
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pesquisa, em si, {(como tipo de pesquisa, os |ocais, as etapas, os instrumentos de
coleta de dados e os sinais de transcrigbes utilizados).

No capitulo 2, intitultado O Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil do
Século XVI ao XX!, apresentamos uma retrospectiva histérica scbre o ensino da
Lingua Portuguesa no Brasil do século XVI ao XXi, e abordamos os estudos
tedrico-metodolégicos vigentes atualmente sobre © ensino da gramatica, como 08
de Possenti (1996), Antunes (2000), Moura Neves (2002) e dos proprios PCN
(1998). Para tanto, partimos do fato de que o conhecimentc da trajetéria historica
do ensino de gramatica no nosso pais, enquanto conteudc escoler, e o
posicionamento tedrico-metodologico de gramaticos e linglistas, em relagéo a
esse ensino na atualidade, podem contribuir para um melhor entendimento sobre
0 modo como tal ensino se apresenta na escola.

No capitulo 3, cujo titulo € Profissdo Professor no contexto educacional: A
Formacdo do Professor em Questdo..., redirecionamos © nosso olhar analitico
que se concentrava sobre as questdes tedrico-metodologicas do ensino de
gramatica, para enfocar o embasamento teorico que delineia a nossa postura,
enquanto pesquisador, diante do sujeito dessa pesquisa. Nesse capitulo,
evidenciamos a importancia de se conceber o professor como sujeito de sua
propria pratica, etucidanda, em linhas gerais, por que suas experiéncias com a
atividade docente s&o de fundamental importancia para se compreender os
‘indicios’ de conservac&o e inovacgao no ensino de Lingua Portuguesa.

No capitulo 4, por sua vez, denominado Que saber{es) sobre ensino de
gramatica Influenciou{aram) a formacéao profissional da professora?, assumimos ¢
compromisso com agueles que, geraimente, sdo silenciados na maioria dos
estudos sobre a formagé&o do professor em servico, no qual hd um enfoque detido
na identificacdo de inadequag¢des durante a performance do professor em sala de
aula. Nesse capitulo, portanto, distanciamo-nos desse enfogue/diagnéstico para
dar voz & professora: ao que ela E e FAZ enquanto docente de lingua portuguesa
de uma escola publica. |

E, finalizando a nossa dissertagdo, no capitulo 5, intitulado O que a
professora Sabe?, arrematamos as principais reflexdes teérico-metodolégicas
sobre ensino de gramatica e formagao docente feitas ac fongo do trabalho, que

podem delinear o que a professora, sujeito de nossa pesquisa, sabe,



relativamente a esse ensino. Além disso, refletimos sobre a possibilidade de o
caminho trilhado pela professora, ao longo de sua trajetdria profissional, ser um
norte para as pesquisas académicas que buscam compreender a estruturagdo da
pratica docente.

Feito esse detalhamento sobre a organizag&o geral de nossa dissertacéo,
iniciemos, a seguir, uma serie de discussbes e reflexdes sobre o ensino de
gramatica e a formagédo docente no Brasil, tendo em vista as peculiaridades

metodoldgicas que orientam esta pesquisa.
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CAPITULO 1

METODOLOGIA

O pesquisador que se dispbe a compreender e a interpretar problematicas
relacionadas ao sistema educacional assume necessariamente um compromisso
com o outro, seja ele, aluno, professor ou demais profissionais dessa area.
Entendendo que esse outro delineia, na sua especificidade, modos distintos de
constituir 0 mundo educacional, cabe ao pesquisador, principal conhecedor dos
interesses e das inquietagdes de sua pesquisa, a definicdo desse outro. Ou seja,
é papel do pesquisador, definir o sujeito que significativamente contribua para
iluminar os caminhos da pesquisa.

Até os anos 70 do século XX, os estudos relativos ao contexto escolar
eram realizados por meio de instrumentos de observacgéo cujo principal objetivo
se restringia ao registro e a analise dos comportamentos dos professores e

alunos em sala de aula. Segundo André (1997, p. 01):

Orientados teoricamente pelos principios da psicologia comportamental,
esses estudos se tornaram conhecidos como "analises de interacao”,
servindo ndo somente para estudar as relagées professor-aluno em sala
de aula, mas, também, para treinamento de habilidades de ensino, junto
aos docentes, assim como para medir a eficacia de programas de
capacitacao docente.

Contudo, em meados dos anos 70 do século XX, esse modo de fazer
pesquisa comeca a ser criticado. Passa-se a questionar tanto os fundamentos
qguanto os resultados provenientes de pesquisas que se utilizavam desses
instrumentos, pois, geralmente, © contexto espaco-cultural em que os
comportamentos se manifestam eram ignorados, focalizava-se apenas o0 qus
podia ser observado, segmentandc o0s comportamentos em unidades

mensuraveis. Diante desse stafus quo, a abordagem de inspiragéo etnogréfica
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surge como alternativa para se estudar o contexto escolar. De acordo com André

{op. cit,, p. 02), tal abordagem se diferencia por considerar que:

as interacbes de sala de aula ocorrem sempre num contexto permeado
por uma multiplicidade de significados que, por sua vez, fazem parte de
um universo cultural que deve ser estudade pelo pesquisador. Para
entender e descrever esse universo, o pesquisador deve fazer uso da
observacao participante, que envolve observagado, anota¢des de campo,
entrevistas, analises de documentos, fotografias, gravagdes. Os dados
s30 considerados sempre inacabados. O observador ndo pretende
comprovar teorias nem fazer generalizagbes estatisticas. O que busca,
sim, & compreender e descrever a situacio, revelar seus multiplos
significados, deixando que o leitor decida se as interpretacbes podem
ou ndo ser generalizaveis, com base em sua sustentacdo tedrica e em
sua plausibitidade.

Assim, a investigacdo da pratica escolar deixa de privitegiar o enfoque nas
variaveis isoladas para analisa-fas em seu conjunto e em sua rela¢do dinamica,
tornando imprescindivel a busca pelas representacbes e opinides dos atores
escolares. Nessa perspectiva, pesquisar nao pode resumir-se em coletar dadosg
de modo distanciado do sujeito pesquisado. £ imprescindivel manter relacdo com
o outro, familiarizar-se e ter a consciéncia de que o alicerce da pesquisa é
construido a partir de processos interativos. Nessa pesquisa especificamente, a
subjetividade, o didlogo e, sobretudo, o trabalho com a memdria do sujeito
delineiam-se como fatores fundamentais para sua realizagdo. Por
compartilharmos desse modo de compreender e fazer pesquisa, utilizamo-nos da
Historia Oral (ALBERTI, 2004; POLLAK, 1992; MENEZES, 1983), como
procedimento de coleta, e guiamo-nos por caracteristicas proprias do fazer
etnografico, cuja abordagem micro-historica (REVEL, 1998; BARTH, 2000) é de
extrema reilevancia no processo de analise do fendmeno a que nos pPropomos
compreender.

Esse capitulo de metodologia esta dividido em seis topicos. No tdpico 2.1,
explicitamos as orientagbes da abordagem micro-histdrica que nos auxiliaram na
definicao do perfil profissional do sujeito e da postura de pesquisador que
adotamos diante desse sujeito. No topico 2.2, definimos o tipo de pesquisa que

desenvolvemos a iuz da Histdria Oral, uma das metodologias de linha qualitativa
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que se revela como fundamental para a concretizagdo de nossa pesquisa. Do
topico 2.3 ao 2.5, concentramos as informagdes indispensaveis acerca dos
aspectos metodolégicos que delineiam o trajeto percorrido para responder as
questdes de pesquisa, como o Local, as Etapas e os Instrumentos de coleta de
‘dados. Por fim, no topico 2.6, elencamos os principais sinais de transcrigdo
utilizados para transcrever as entrevistas e 0s relatos orais feitos pelo sujeito

pesquisado. A seguir, detalhamos cada um desses topicos.

1.1 Sujeito da Pesquisa

Nos termos como a nossa pesquisa esta fundamentada, a abordagem
micro-historica torna-se indispensavel por se tratar de uma modalidade de analise
atenta aos individuos percebidos em suas relagbes com o outro. Tal abordagem,
segundc Jacques Revel (1998, p. 16), surgiu nos anos 70 a partir de
questionamentos e proposicées formulados por um grupo de historiadores
italianos que reagiam contra a preponderancia do modelo de historia social num
espaco macro. Essa reacdo se justifica, de acordo com Grendi (1977, Apud
REVEL, 1998), pelo fato de que, na macroanalise, e praticamente impossibilitada
a reflexdo acerca de fatores relacionados aos comportamentos, a experiéncia
social e & constituicdo de identidades de grupos. Nesse contexto, Revel (1998)

enfatiza que:

a escolha do individual ndo é vista agui como contraditéria a do social;
ela torna possivel uma abordagem diferente deste, ac acompanhar o fio
de um destino particutar — de um homem, de um grupo de homens — e,
com ele, a multiplicidade dos espacgos e dos tempos, a meada das
relagbes nas quais ele se inscreve. (p. 21)

Rejeitamos, assim como 0s micro-historiadores, a idéia de que so existe
historia verdadeira se for a do coletivo e numeroso, pois, ao definirmos uma unica
profissional ‘e, com ela, a multiplicidade dos espagos e dos tempos, a meada das

relagdes nas quais ela se inscreve’ para ensinar gramatica, investimos numa



possibilidade de compreender uma problematica comum no cotidiano dos

professores de Portugués, de um modo geral. Isso porque:

Nao existe hiato, menos ainda oposigcéo, entre historia tocal e histéria
giobal. O que a experiéncia de um individuo, de um grupo, de um
espago permite perceber € uma modulagdo particular da histéria global.
Particular e original, pois ¢ que 0 ponto de vista micro-histérico oferece
a observacao nao é uma versdo atenuada, ou parcial, ou mutilada, de
realidades macrossociais: € uma versdo diferente. (REVEL, 1998, p. 28)

Consideramos que a experiéncia, especifica, de uma unica professora de
gramatica pode nos permitir, segundo o ponto de vista micro-histdrico, a
percepcdo de 'uma modulagdo particular e original’ da histéria identitaria do
professor de Portugués, no que se refere aos fatores teorico-metodoldgicos do
ensino dessa disciplina. Vale salientar que dessa modulagdo ndo resulta umg
versdo atenuada, nem parcial nem mutilada da realidade que circunda tal
profissdo, mas apenas uma versdo diferente de se interpretar o processo de
formagao da identidade do profissional enquanto professer de gramatica.

Portanto, para responder as questdes de nossa pesquisa definimos, como
sujeito, uma professora de Lingua Portuguesa cujo perfil pode ser delineado da
seguinte forma: ela leciona aulas de Lingua portuguesa e Literatura ha 18 anos
em escola publica de Campina Grande. Sua experiéncia docente em sala de aulg
foi-se constituindo basicamente nas (12 e 22) séries do nivel médio escolar de
instituicdes publicas de ensino. '

Graduou-se, em 1988, pela Universidade Regional do Nordeste (atua]
Universidade Estadual da Paraiba - UEPB). Em 1992 fez o curso de
especializacdo em Linglistica pela Universidade Federal da Paraiba. No periodo
em que a pesquisa foi desenvolvida, o sujeito lecionava, como professora efetiva,
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Argemiro Figueiredo, ande,
durante algum tempo, coordenou a area de Lingua Portuguesa.

Entre 2001 e 2003, participou do curso de formagao continuada dos
Parametros em Acéo, sendo a unica professora de Lingua Portuguesa a conclui-
lo. Em 2005, essa professora participou do curso “Planejamento Didatico de
Lingua materna”, realizado pelo Departamento de Letras da Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG), direcionado aos professores do Ensino
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Fundamental 1l da escola publica. No ano de 2006, dedicou-se exclusivamente 3
atuacao docente (planejar € a ministrar aulas) a fim de dispdr de tempo para
estudo, pois estava se organizando para concorrer a selecdo do mestrado na areag
de Linguistica, contudo, por motivos de ordem pessoal, nao foi possivel
concretizar este objetivo.

Tal professora se dispds a colaborar com a nossa pesquisa permitindo a
observacdo de seu planejamento didatico e a audiogravagdo de entrevistas. E
valido e deve-se salientar que néc se trata de uma docente que apenas freqlenta
cursos de formacgéo por obrigagdo, por exigéncia da escola em gue trabalha, ou
apenas para colecionar certificados, enfim, ndo se trata de uma professora
descuidada de sua formac¢do profissional. Ao contrario, trata-se de uma
professora que concluiu, por exemplo, o curso dos Parémetros em Acgao,
idealizado pelo governo federal, apesar dos precarios recursos humanos, fisicos e
materiais disponiveis. Devemos acrescentar, inclusive, que essa professora
procurava superar a faita de condigcbes para estudo, pesquisando e orientando
outros educadores que, assim como ela, buscava por aperfeigcoamento
profissional.

Sendo assim, a singularidade desse sujeito nos faz inclusive ressaltar que se,
segundo a micro-historica, a escolha do individual ndo deve ser vista como
contraditoria a do social, tal docente além de nao ser mais uma na massa, €
provavel que ndo seja a unica. Assim como essa professora, deve existir outras

com esse perfil peculiar, podendo fazer a diferenga no mundo educacional.

1.1.2 A postura do pesquisador diante do sujeito pesquisado

Diante de um perfil profissional como esse, e cientes da problematica que
envolve o ensino tradicional de gramatica na escola, torna-se insuficiente e
superficial a premissa de que esse ensinc naoc & modificado por falta de uma
Aformag:éo adequada do professor. Nesse contexto, cabe a nos, erquanto

pesquisadores, a consciéncia de que:



profundamente condicionados a rejeitar a abordagem, ha muito
desacreditada, estilo ‘colcha de retalhos’ dos fenédmenos de difusdo e
crescimento cultural, nds ainda insistimos obedientemente em encarar
tais evidéncias como ameacas ao nosso objeto e as nossas premissas.
Em vez de tentarmos fazer com que nossas teorias déem conta do que
efetivamente encontramos, somos levados a escolher algum padrao
claro e delimitado em meio a esse cenario confuso e a aplicar nossa
engenhosidade para salvar o holismo (funcionalista) por meio da
construgdo de isomorfismos e inversbées (estruturalistas) desse padrao
escolhido ao acaso, como se ele codificasse um encadeamente mais
profundo (BARTH, 2000, p. 109)

Em trabalhos académicos desenvolvidos com a preocupacao de se
repensar e transformar o ensino, principaimente das escolas publicas, marcado
pelo tradicicnalisma e pela desconsideragcdo das necessidades reais do alunado,
€ comum e recorrente a conclusdo de que é precaria a forma¢éo do professor e
de que e indispensavel a atualizag&o profissional. A esse respeito, Signorini

(2006) faz a seguinte avaliagcao:

No caso da escola publica, ja & lugar comum a constatacdo de que ao
professor e a seus alunos, geralmente tomados num unico bloco, tem
sido reservada uma posicdo de subalternidade nas relagbes
institucionais de poder e controle, a qual tem se sustentado tanto quanto
eles aderem aos principios, valores e conven¢des ja estabelecidos, que
thes tiram a voz e a iniciativa (gerenciamento institucional padronizado,
imposi¢ao de politicas padronizadas de ensino), como quando resistem
de variadas formas. E o efeito de tal constatacdo tem sido um
sentimento generalizado de imobilidade na distribuicdo das linhas de
forca e de impoténcia na desestabilizagdo das estruturas institucionais
de saber e poder, mesmo para 0s mais determinados. A questdo
especifica do papel das praticas cotidianas na engenharia locat de
reprodugéo/transformacado de ordem institucional tem ficado, porém,
submersa. (p. 201-202)

O status quo em que se encontra a Educagdo publica do pais parece
revelar, por si sO, que, para fazer tais constatacdes, ndo €& preciso mais
desenvolver pesquisas. Ja faz parte do senso comum que O Nosso sistema
educacional enfrenta crise; que o ensino nao esta formando, de fato, cidadaos

para enfrentar a vida de modo critico e conscientes de seus direitos e deveres, e
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que os orgaos governamentais competentes, se realmente se interessassem em
reverter essa situagao, propiciariam melhores condigbes de trabatho e formagéo
aos professores. Nessa linha de reflexdo, Fredrick Barth (2000, p. 113) ressaita

que:

precisamos desenvolver outros modelos que permitam apreender de
modo mais direto e preciso as caracteristicas observadas, sem um filtro
que negue tudo aquilo aparentemente inadequado. Os modelos
sistémicos e o holismo, no sentido de sua ambigido de abranger toda
uma gama de fenémenos e construir um relato englobante, devem
continuar a nos propor desafios, mas neles ndo devemos buscar moldes
daquilo que esperamos ou gostariamos de encontrar.

O reconhecimento de que um filtro (0 qual seleciona apenas dados
“ilustrativos da teoria, ao inves de propiciar uma explicagdo do gue se estd
efetivamente pesquisando) pode vir a contribuir para mascarar a realidade dos
fatos observados;, acreditamos ser uma condigao indispensavel para
transformarmaos um perfil de pesquisador que ‘habituou-se’ a basicamente tlustrar,
com seus dados, a teoria que defende.

Essa discussdo remete-nos a importancia que a nogdo de significado tem
para a interpretacdo dos dados da pesguisa, uma vez que 0s caminhos da analise
séo guiados fundamentalmente pelo modo como compreendemos Significade. Em
funcao disso, é necessario explicitarmos que entendemos significado como “uma
relag&o enfre qualquer meio de expressdo € a pessoa que usa ou responde a
esse meio” (BARTH, 2000, p. 130). Dessa forma, o oihar do pesquisador se volta
principalmente para o contexto e a praxis, uma atitude fundamental para o
desenvolvimento da pesquisa, ja que, como afirma o mesmo autor (Op. cit., p,
131; 132):

SO se pode estar razoavelmente seguro de ter entendido corretaments
um significado quando se presta muita atencdo as pistas relativas ag
contexto, a praxis, a intengdo comunicativa e a interpretagéo; s6 isso
nos permite entrar experimentalmente no mundo do que eles [sujeitos
da pesquisajconstroem.



No processo de interpretagio, a contextualizagdo dos dados atentando-se
as pistas relativas a praxis e a inteng@o comunicativa do sujeito pesquisado e de
extrema relevancia para que possamos, enquantc pesquisador, adentrarmos
eticamente no mundo construido pelo sujeito ac longo de sua formacdo
praofissional. Assim, se possibilita 0 ‘manuseio’ etico dos dados dificultando uma
eventual utilizacdo destes em contextos que poderiam ilustrar, com precisao,
apenas tépicos da tearia, mas que nao sao autorizados pelo que foi efetivamente
declarado pelo sujeito.

Diante dessas consideragbes, a nossa postura diante do suyjeito
pesquisado; leva-nos a enveredar por um caminho em que a interagédo seja
possibilitada; em que a voz do professor ndo seja silenciada; em que a nossa
postura enquanto pesquisador seja a de conhecer e compreender, primeiro, o que
a professora €, sabe e faz realmente, antes de querer pensar em interferir no sey

trabalho didatico.

1.2 Tipo de pesquisa

No paradigma das pesquisas interpretativistas, nossa pesquisa se
caracteriza por ser um estudo de caso, inscrevendo-se, portanto, no ambito de
trabalhos caracterizados como estudos qualitativos que focalizam o sujeito em
uma das suas agdes cotidianas e tem, come corpus, dados coletados durante
essa acdo. Nesse contexto, escolhemos a Histdria Oral (e/ou narrativas) como
procedimento de coleta para, a partir dos chamados depoimentos sociologicos,
tentar reconstituir as formas de pensar da professora acerca do ensino de

gramatica. Fizemos essa opgao porque:

O campo da histéria oral € acentuadamente totalizador: entrevistado e
entrevistadores trabalham conscientemente na elaboragao de projetos
de significacdo do passado. O esforgo € muito mais construtivista do
que desconstrutivista (inumeras vezes ouvimos, com efeito, que o
entrevistade “constréi 0 passado”), e tem como base a experiéncia
concreta, histérica e viva, que, gracas a compreensdo hermenéutica,
transformada em expressdo do humano (ALBERTI, 2004, p. 22)
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O campo da Histdria oral contribui significativamente para o nosso trabalho
por reforcar um dos fundamentos principais que regem nossa postura enquanto
pesquisadora: ha uma relagdo colaborativa entre pesquisador e pesquisado no
desenvolvimento da pesquisa, de modo a inviabilizar a construcdo de um contexto
em que o conhecimento académico busca se impor desconsiderando o saber
experiencial do sujeito. Nesta pesquisa destacamos a experiéncia concreta,
histérica e viva da professora como expressdo do humano, como expresséo de
uma classe de docentes que, enfrentando o dia a dia da escola, buscam formas
de transformar o ensino de gramatica na sala de aula.

Por acreditarmos que, através das atitudes, fatos e comportamentas,
podemos apreender também as visdes de mundo e de si mesmos, as
constatagdes desses fatores adquirem uma extrema relevancia no processo de
analise das entrevistas e das narrativas orais. Devido a isso, os dados sao
provenientes da observagéo participante in Joco & da audiogravagao de
entrevistas e das reunides para registro de depoimentos. Vale salientar, nesse
momento, a afirmacéo de Erickson (1989, Apud ANDRE, 1997), segundo a quat:

€ preciso ndo confundir a observagdo como técnica de coleta de dados
com a metodologia de observacdo participante, que busca descrever os
significados de acdes e interagdes segundo o ponto de vista de seus
atores...0 que vai muito alem da descricdo de situacdes, ambientes,
pessoas ou da mera reproducdo de suas falas e de seus depoimentos.

Nao nos interessa meramente descrever situagdes vividas pela professorg
nem tao pouco apenas reproduzir suas falas e seus depoimentos. O nosso
compromisso de pesquisa € buscar descrever os significados das acbes e
interagBes segundo o ponto de vista do sujeito. Realizamos, portanto, alguns
procedimentos da abordagem etnografica, principalmente no que se refere ao
exercicio da observacdo participante e do uso do diério de campo, cujo objetivo
principat & construir 0 contexto observado e vivido no decorrer das etapas da

pesquisa.



Antes de prosseguirmos com o detalhamento dos fatores metodologicos
adotados nessa pesquisa, consideramos indispensavel fazer uma breve
contextualizacdo de como ¢ campo da histéria oral foi se estruturando ao longo do
tempo. Como estamos lidando com uma area pouco conhecida e estudada por
noés, enquanto pesquisadores, essa contextualizagdo se faz necessaria por nos
situar e situar o leitor sobre uma area de conhecimento que pode contribuir
significativamente para as pesquisas sobre formagéo de professor.

Segundo estudiosos da area sociolégica, as origens da Histéria oral podem
‘ser encontradas na Grécia antiga, onde a cobservagdo direta e o registro de
testemunhos eram o principal meio de coleta de informag&o. Embora, com o
decorrer dos séculos, tenha se constituido como “a maior fonte humana de
producao, conservagéo e difusdo do conhecimento” (MENEZES, 1983), a Historia
oral enfrentou uma séria crise, no seculo XIX, ao ter a legitimidade da oralidade
questionada pelo paradigma positivista, vindo a assumir uma posigao inferiorizada
enquanto metodologia de pesquisa.

Foi apenas nos ancs 60 do século XX gque se estabeleceu um campo
metodolégico denominado  Historia oral, defendido por historiadores que
utilizavam frequentemente a fonte oral em seus trabathos. Contribuiu para isso, ¢
espirito questionador e revolucionario dessa década, uma época em que
“cientistas politicos e historiadores pretenderam ‘dar voz' as minorias,
construindo, assim, a chamada histéria vista de baixo - dos humildes e dos sem
historia” (cf. MENEZES, 1983).

No Brasil, a Histéria oral comegou a ser usada apenas em 1970 com a
finalidade de criar arquivos na area das Ciéncias Sociais. Contudo, s6 nos anos
90 tal metodologia foir reconhecida, nacionat e internacionaimente, mesmo
enfrentando ainda criticas quanto a sua cientificidade por pesquisadores que
utilizam apenas fontes escritas como documento, ilegitimando a fonte oral devido
a influéncia da subjstividade dos informantes (cf. MENEZES, 1983).

A Historia oral assume a sua posigdo de direitc quando os principais
preceitos do paradigma positivista, coma 0 conceito de objetividade e verdade,
880 questionados,; e as limitagdes dos documentos orais passam a ser resolvidos
com a sua utilizacao aliada a outras fontes. A partir de entdo, a Histéria Oral

passa a desempenhar um papel de extrema import&ncia em campos de pesqguisa



como Histéria do cotidiano,; Historia politica; Padrfes de socializacdo e trajetoria;
Histéria de comunidades, Historia de instituig0es, Biografias, Hisltoria de
experiéncias, Registro de tradicbes culturais, Histdria de memdrias (ALBERTI,
2004, p. 23-27). A partir da nomenclatura desses campos & possivel perceber a
importancia que o vivido adquire nos diferentes contextos sociais e o nivel de
responsabilidade que o pesquisador assume ac buscar interpreta-lo. Imersa

nesses contextos,

a experiéncia histérica do entrevistado torna o passade mais
concreto, sendo, por isso, atraente na divulgagdo do
conhecimento. Quando bem aproveitada, a histona oral tem, pois,
um elevado potencial de ensinamento do passade, porque fascina
com a experiéncia do outro. Esse ménto reforca a
responsabilidade e o rigor de quem colhe, interpreta e divulga
entrevistas (op.cit, p. 22).

Sendo assim, é o passado que marca o processo de formacgdo profissional
da professora que pretendemos tornar mais concreto, uma vez que acreditamos
ser, esse passado, uma fonte primordial de informagbes e conhecimentos gue
podem possibilitar 0 entendimento do presente e contribuir para a construgio de
sua identidade. Para tanto, recorreremos ao trabalho de constituicdo da memdria
dessa professcra, fato que caracteriza a nossa pesquisa como um estudo da
histdoria das memdarias, pois, asstm como enfatiza Alberti (op. cit., p. 27), a

_constituicdo da memdoria é importante porque esta atrelada & construgéo da

identidade.

1.3 Locais da Pesquisa

Os caminhos de nossa pesquisa foram trithados pelo que a microanélise
propde como procedimento: “constituir a pluralidade dos contextos que sdo
necessarios a compreensac dos comportamentos observados’ (REVEL, 1998, p.
27). Como o sujeito de nossa pesquisa € uma professora, os “comportamentos

observados” sao aqueles desempenhados por ela ao planejar e organizar suas



aulas, e ao lecionar “conteudos” proprios do estudo gramatical. Logo, para
desenvolvimento de nosso trabalho foi preciso estarmos nos contextos em que
essa “funcio” professor foi\é expertenciada. No caso do sujeito de nossa
pesquisa, os contextos foram: o da sua residéncia e o da escola (sala de aula)
eonde trabalha.

Para que fosse possibilitada a nossa presenca, em ambos contextos, foi
necessario um processo de “conquista” da confianga da professora, nao so para
consentir a observacdo e audiogravagéo de suas aulas, mas também parg
disponibilizar horario para entrevistas, relatos etc. No momento em que ihe
explicamos a pesquisa, ela hesitou por considerar que demandaria muito tempo, e
ndo poderia garantir disponibilidade. Ao constatarmos esse receio, garantimos
que seriam encontros rapidos, e que néo atrapaihariamos o andamento de seus
afazeres. Diante disso, enquanio pesquisadora, fomos aproveitande o maximo
possivel de todos os encontros com o sujeito (antes de entrar em sala de aula,
nos intervalos de uma aula e outra, e nas visitas em sua casa as quartas-feiras a
tarde), a fim de garantirmos os dados que sG poderiamos coletar por meio de
entrevistas com o sujeito pesquisado.

No primeiro encontro que tivemos em sua casa, a docente perguntou se
tinhamos disponibilidade para acompanha-la numa viagem a uma cidade
circunvizinha de Campina Grande, cujo objetivo era visitar uma senhora de quase
90 anos, a qual foi sua primeira professora de portugués da fase escolar. Em
relacdo a esse encontro foi feito o registro em audio e imagem fotografica (ver foto
em anexo, p.157). Embora n&o tenha sido relevante para elucidagédo de nossa
questdo de pesquisa por se tratar de um reencontro entre duas pessoas gue ha
mais de 20 anos ndo se viam, foi de fundamental importancia para que o sujeito
mantivesse uma relacdo mais proxima com a pesquisadora. Além disso, foi
durante essa viagem que fomos complementando, em um diario de campo, a
entrevista sobre o histérico de formacdo da professora.

Foi apds esse encontro que definimos, juntamente com a professora, a sala
de aula do 2° ano do Ensino Médio do turno da noite para observagido e
audiogravacao, e ela estabeleceu as quartas-feiras a tarde para que, sempre que
fosse possivel, encontrassemos com ela em sua residéncia. Isso porque se

tratava de um dia e horario menos atribulado para ela.



Em linhas gerais, parte dos dados foi coletada especificamente na sala de
aula do 2° ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médic Argemiro Figueiredo {o Polivalente), e a outra parte em sua residéncia,
local em que a professora plangja suas aulas durante os horarios disponiveis para
“estudofformacao continuada. A professora possui esse horario disponivel por
fazer parte do Cepes, um programa do governo estadual que determina, na carga
horaria dos professores, horarios especificos para planejamento, correcdo de
atividades, ou para crientacéo a aluno da escola. Foi, portanto, transitando por
esses dois ambientes: escola e residéncia que organizamos esta pesguisa em

trés etapas, as quais descrevemos detalhadamente a seguir.

1.4 Etapas da Pesquisa

A pesquisa foi organizada em duas etapas, as quais sdo especificadas a

seguir:

+ 12 Etapa (de Abril a Agosto de 2007): Registro de depoimentos acerca do
saber tedrico-metodoiogico construido pela professora sobre o ensino de

gramatica

Nessa primeira etapa, durante 04 {quatro) encontros na residéncia da
professora nos dedicamos a constatagao e compreensdo do saber mobilizado por
ela ao discorrer sobre o que entende que seja o ensino de gramatica na sala de
aula: que objetivos visa atingir, o gque considera ser importante e ser irrelevante
ensinar, o que um aluno do ensino fundamental/ médic ndo pode deixar de
aprender etc.

Consideramos trabalhosas, as entrevistas, que realizamos para essa etapa,

pelo fato de a docente sempre reforgar que ndo lembrava detalhes, e apresentar



as informag¢Ges de forma resumida, cabendo ao pesquisador, em cada novo
encontro, fazé-la acionar a memdria para superar algumas superficialidades
dessas informagbes. Como exemplo, podemos citar o fato de ela sempre se
referir a suas experiéncias escolares e académicas passadas como sendo todas
pautadas por um ensino tradicional, mas n&o acrescentava detathes sobre o gue
e como seria\era esse ensino tradicional.

Os encontros para registro dos relatos e das entrevistas com a professora
aconteceram durante um periodo que compreendeu os meses de abril, maio e
junho, coincidindo com o periodo em que estdvamos observando suas aulas. Em
virtude de necessitarmos de esclarecimentos sobre aigum relato ou comentario
feito pela professora na entrevista, esta etapa ainda foi estendida até o0 més de
agosto de 2007.

e 27 Etapa (de Abril a Junho de 2007). Atuagdo da professora em sala de

aula

A segunda etapa focaliza o processo de execugdo e condugdo do
planejamento didatico referente ao ensino de conteddos gramaticais numa turma
de 42 alunos da 22 série do Ensino Médio do turno da noite, durante um periodo
total de 13 (treze) aulas, cada uma com carga horaria de 45 minutos. Desse total,
- fizemos a observagao de 03 (trés) aulas para adaptagéo da turma a presencga do
pesquisador, e a observa¢do e audiogravacdo simultaneas de 08 (oito) aulas
entre os meses de abril e junho de 2007. Essas aulas eram ministradas nas
tergas (3% e 4% aulas), quintas (1%e 22 aulas) e sextas-feiras (52 aula).

Das 08 (oito) aulas acima especificadas, selecionamos as 06 (seis) ultimas
por ter sido um periodo continuo de corregdo e discussdo de uma atividade gque
focalizava o estudo de conteudo gramatical Finalizamos nossa coleta de dados
em 13 (treze) aulas por dois motivos: primeiro, porque houve a paralizacdo dos
professores da rede estadual de ensino par quase 20 (vinte) dias entre maio e
junho, fato que inviabilizou a coleta de um numero maior de aulas; e o segundo

motivo esta relacionado ac fato de que a maior parte das aulas ministradas pela



professora focalizava conteudos relacionados a leitura e a escrita ou ao estudo da
fiteratura, os quais fugiam ao interesse desta pesquisa. Quando ocorreu o estudo
em sala de aula sobre algum conteudo gramatical, foi motivado pela corre¢éo, em
conjunto com os alunos, de um exercicio sobre a adequada utilizagdo das
expressdes Mas, Mas e Mais; e sobre o estudo do Feriodo. Segundo a
professora, esse exercicio foi elaborado a partir das dificuldades observadas na
maioria das produgbes de texta dos alunos, quando a eles foi solicitada a
elaboracao de uma resenha.

A correcdo desse exercicio compreendeu 06 (seis) aulas, isso porque o
tempo dessas aulas foi distribuido em momentos em que se dava o estudo da
lingua e o da literatura. Acrescente-se a essa distribuicdo que fragmentava a
corre¢do do exercicio em varias aulas, momentos em que era preciso a
professora parar o andamento das atividades devido a ‘indisciplina’ dos alunos
(geralmente conversas paralelas, ‘passeios’ em sala de aula, desatencao etc.).

Os periodos ‘'mais dificeis’ para a professora obter condigGes de iniciar a
aula eram os referentes a 12 e 42 aulas, ministradas, respectivamente, nas quintas
e tercas-feiras. Nesses horarios, perdia-se muito tempo até que os alunos se
organizassem em suas carteiras e prestassem atencéo a professora. Durante a 12
aula, era comum os alunos chegarem atrasados, fato que atrapalhava o inicto da
aula por desconcentrar os alunos que ja estavam em sala, com brincadeiras ou
conversas. Além disso, como o numero de alunos lotava a sala, muitas vezes
alguns deles, que chegavam por ultimo, precisavam carregar carteiras de outra
sala para ter onde sentar.

Nesta ultima etapa da pesquisa, portanto, detivemo-nos aoc ambito de sala
de aula, focalizando, especificamente, 0 modo de conducéo das auwlas no que diz
respeito a orientacdo dada pela professora aos alunos durante a corregdo da

atividade de gramatica mencionada.
o 32 Etapa: Auto-avaliagdo da pratica pedagogica
Essa etapa ocorreu no més de Agosto de 2007, quando encerramos o

des