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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso apresenta uma pesquisa a respeito da literatura infantil
com personagens afrodescendentes protagonista, compreendendo suas possiveis contribui¢des
para o fortalecimento e construgdo identitdria das meninas afrodescendentes do Ensino
Fundamental, voltando-se para a discussdo das questdes relativas a construcdo da identidade
negra na infincia e no espacgo escolar, ¢ mapeando obras literarias infantis que abordem a
tematica da identidade negra. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, com abordagem
qualitativa e exploratdria, tendo como ponto de partida a revisdo de literatura referente a area
da educagdo e das relagdes étnico-raciais, bem como obras da literatura infantil que abordem a
tematica das questdes étnico-raciais. Nessa perspectiva, para um estudo mais detalhado, foram
analisados os textos dos seguintes autores: Gomes (2002, 2003, 2008), Martins (2004); Lima
(2005), Moura (2005); Kamei; (2014); Carvalho (2015); Melo (2016); Franca (2017); Brasil
(2018); Campos (2019); Ipiranga (2019) e algumas obras infantis como a de Rampazo (2018);
Machado (1986); Brito (2019) e Hooks (2018). Este trabalho compreende que a literatura
infantil traz consigo o dinamismo das culturas existentes, permitindo que as criangas
desenvolvam imaginacao, conhecam culturas diversas, entrem em contato com conceitos e

valores que impactam positivamente na constru¢ao de suas identidades.



ABSTRACT

This course conclusion work presents a research about children's literature with Afro-
descendant characters protagonists, understanding their possible contributions to the
strengthening and indemnity construction of Afro-descendant girls in Elementary
School, turning to the discussion of issues related to the construction of black identity in
childhood and in space, and mapping children's literary works that address the theme of
black identity. This is a bibliographical research, with an exploratory qualitative
approach, having as a starting point the literature review in the area of education and
ethnic-racial relations, as well as works of children's literature that address the theme of
ethnic-racial issues. In this perspective, for a more detailed study, the texts of the
following authors were analyzed: Gomes (2002, 2003, 2008) Martins (2004); Lima
(2005), Moura (2005); Kamei; (2014); Carvalho (2015); Melo (2016); France (2017);
Brazil (2018); Fields (2019); Ipiranga (2019) and some children's works such as
Rampazo (2018); Machado (1986); Brito (2019) and Hooks (2018). This work
understands that children's literature brings with it the dynamism of existing cultures,
allowing children to develop imagination, get to know different cultures, get in touch

with concepts and values that positively imply the construction of their ideas.
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1 -INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso (TCC) objetivar refletir como a literatura,
dentro do espaco escolar, pode auxiliar para a construcdo e fortalecimento de identidades de
género ¢ de raga de meninas negras. Estudamos quais e de que maneira, as obras literarias
integradas ao curriculo escolar, podem proporcionar a essas meninas um conhecimento a
respeito de si mesmo e da cultura afrodescendente’.

O interesse pela tematica resulta da articulacdo entre as experiéncias pessoais € as
vivéncias dentro da Universidade, especificamente, no curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Campina Grande — UFCG, na disciplina de “Educa¢do, Cultura e Diversidade”
realizada no semestre 5°, turno matutino, ministrada pela Professora Lays Regina Batista De
M. M. Dos Santos e através da minha participacao no projeto de extensdao “Circulo de Leitura
de autoras africanas e afrodescendentes” semestre 6°, organizado pela Profa. Kéassia Mota de
Sousa, onde tive a oportunidade de participar de algumas reunides nas quais discutia a questao
da literatura afrodescendente, podendo aqui afirmar que, foi meu primeiro contato com a
literatura étnico-racial, o que levou a me questionar a respeito da literatura ensinada em sala
de aula e a questdo da representatividade étnico-racial para a formag¢ao identitaria, onde pude
me questionar e compreender minha propria identidade, pois, antes, por falta de conhecimento
ndo me reconhecia como afrodescendente. Nunca nem tinha pensado a respeito da questao
identitaria. E a partir desses questionamentos comecei a fazer a leituras em obras literarias
infanto-juvenis com o intuito de dar andamento na pesquisa.

Na disciplina “Educacao, Cultura e Diversidade, tive a oportunidade de estudar
contetidos relacionados a histdria afrodescendente e suas culturas, com proposta de debates
em sala a respeito da existéncia do racismo na sociedade, e algumas expressdes racistas
utilizadas por muitos individuos que na maioria das vezes ndo tem o conhecimento do que
muitas das expressdes usadas na fala diariamente s3o na verdade expressdes racistas como:

mulata, cor do pecado, denegrir, criolo etc.

Durante as aulas da disciplina, foi sugerida a realizagdo de varios fichamentos em

textos trabalhados na disciplina, e para a nota final, foi desenvolvido um projeto para ser

'O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticainclui pretos e pardos em uma Unica categoria para falar a
respeito da populagdo afrodescendentes, também utilizarei o termo afrodescendentes para me referir as criangas
negras durante a pesquisa. Lembrando ainda que, o processo de miscigenacdo no Brasil aconteceu de maneira
intensa, no qual foi se caracterizando a partir de varios periodos da historia.



trabalhado em sala de aula fora da UFCG, no qual cada equipe desenvolveu o projeto em
escolas de ensino fundamental.

A equipe da qual fiz parte desenvolveu o projeto voltado a literatura infantil, onde
trabalhamos o livro “Menina bonita do lago de fita” em uma turma dos anos iniciais na
EMEIEF Cecilia Estolano Meireles na cidade de Cajazeiras - PB.

No meu ciclo familiar e social, sempre se referiram a mim através do termo “morena”,
pois para os meus familiares e amigos, sdo considerado(a)s negro(a)s, exclusivamente pessoas
com a pele preta e cabelos crespos. Tal compreensdo denota o desconhecimento acerca da
matriz da formagdo do povo brasileiro, que conforme Darcy Ribeiro (1995) se constitui da
unido, ndo pacifica (grifo nosso), de indigenas, europeus e africanos escravizados,
configurando assim, uma populacdo diversa fenotipicamente ¢ culturalmente, mas,
marcadamente negra e indigena.

No Brasil 55% da populacao se autodeclara negra de acordo com o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica — IBGE, este percentual engloba a populacdo de pardos e pretos. As
designacdes sdo muitas e variam ao longo da historia, pardos, mulatos, mesticos,
miscigenados, morenos. A questao que nos provoca aqui sao as experiéncias que as diferencas
de pigmentacdo da cor da pele podem provocar nos sujeitos, considerando que ha um
fenomeno no Brasil chamado pigmentocracia, e ainda que esta ndo seja a questdo prioritaria
do nosso estudo, faz-se necessario citar tal questao.

A partir destas experiéncias, vislumbramos a importancia do espago escolar e de
propostas educativas que tematizem as questdes identitdrias e surge para nds o projeto em
tela, buscando investigar a relacdo entre literatura e fortalecimento das identidades de género
e de raca, pensando especificamente, as questdes relacionadas as meninas afrodescendentes
do Ensino Fundamental.

Queremos compreender o papel da literatura infantil no que tange a representatividade
afrodescendente e como essa literatura fortalece a construcao e fortalecimento das identidades
das meninas afrodescendentes do ensino fundamental, fazendo um levantamento de obras
literarias que possam auxiliar na constru¢do da identidade dessas meninas. Tragamos como
objetivo geral compreender possiveis contribui¢des da literatura infantil com personagens
negras protagonistas para a constru¢ao da identidade de criangas negras.

Para operacionalizar a pesquisa, tracamos como objetivos especificos: 1. Discutir as
questdes relativas a construcao da identidade negra na infincia e no espago escolar; 2. Mapear

obras literarias infanto-juvenis que abordem a tematica da identidade afrodescendente.



Trata-se de um estudo bibliografico no qual nos debrugamos sobre: 1. Documentos da
Educagao Basica no Brasil, responsaveis pela orientagdo dos curriculos escolares; 2.
Literatura infantil; E ainda, teéricos das relagdes étnico-raciais e de género.

O presente trabalho estd organizado da seguinte maneira: A primeira parte textual €
composta da introdu¢ao ao trabalho de conclusdo de curso; Apos esta parte, apresentamos a
metodologia de trabalho; No terceiro capitulo, realizamos uma revisdo tedrica em cinco
topicos, sao eles: 3.1. Literatura na escola, que traz uma abordagem a respeito da importancia
e a necessidade de ser trabalhada a literatura afrodescendente no ambiente escolar; No topico
3.2. A Base Nacional Comum Curricular e a literatura no espago escolar, onde trazemos uma
abordagem a respeito da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e como ela trata a
questdo de como a literatura deve ser trabalhada nas escolas do ensino fundamental; No
topico 3.3. estudamos “A identidade na Base Nacional Comum Curricular”, aqui optamos por
discutir como a identidade vem presente na BNCC, necessariamente, no que diz respeito ao
ensino fundamental.No topico 3.4. apresentamos “A escola como um ambiente de afirmagao
da identidade afrodescendente” e discutimos a questdo da escola e sua capacidade de auxiliar
a construcdo identitaria dos alunos afrodescendentes a partir dos conhecimentos culturais e
historicos do povo afrodescendente.No tdpico 3.5. elegemos como discussdo, aspectos
importantes da identidade afrodescendente, em “Corpo e cabelo negro e a busca pela
afirmacdo da identidade afrodescendente”, discutimos a questdo do cabelo crespo e as
manifestagdes de racismo voltadas a ele, trazendo para a discussdo o corpo afrodescendente e
o preconceito relacionado a ele.

No quarto capitulo realizamos as analises de dados, onde estudamos as obras literarias
em didlogo com as discussdes tedricas, na perspectiva de propor, descrever, explorar as obras
em seu carater formativo quanto as questdes étnico-raciais. Por fim, nosso quinto capitulo, de
carater conclusivo, delimita nossos achados e traga as perspectivas futuras para este trabalho

que marca, o fim do um ciclo de estudos, e inaugura para nds, uma perspectiva de estudo.



2. METODOLOGIA

A metodologia usada nesta pesquisa foi bibliografica, tendo como ponto de partida a
revisdo de leitura referente a area da educacdo e das relagdes étnico-raciais, bem como obras
da literatura infantil que abordem a temaética das questdes ¢tnico-raciais.

Segundo Gil (1991), a pesquisa bibliografica trata de um processo de pesquisa que se
baseia em material que ja foi publicado, construido com base em livros, artigos de peridodicos
e também de materiais encontrados na internet. (apud KAMEI, 2014, p. 28). Ou seja, a
pesquisa bibliografica ¢ uma técnica de pesquisa que consiste em revisar obras publicadas
sobre determinado conteudo, proporcionando ao investigador o contato com conteudo que ja
foi escrito a respeito do tema.

Com uma abordagem qualitativa e exploratdria, a pesquisa trabalha na perspectiva de
um estudo mais aprofundado a respeito da construgdo identitaria das meninas
afrodescendentes, em que a literatura infantil pode dar suporte a essa construgdo e dos
acontecimentos que ocorrem nas relagdes sociais, tendo em vista que, as pesquisas
qualitativas “privilegiam, de modo geral, da analise de micro processos, através do estudo das
acoes sociais individuais e grupais” Martins (2004, p. 292).

Também ¢ cabivel lembrar que foi feito um levantamento de obras literarias que
possam contribuir para a constru¢do da identidade afrodescendente das meninas do ensino
fundamental. Lembrando que, o levantamento dessas obras aconteceu virtualmente, durante a
pesquisa foi digitado no Google o titulos de obras literdrias infantis que trazem em seus
contos personagens negros como protagonistas da historia, onde suas personagens ganham
vida na perspectiva de mostrar ao leitor a pluralidade de cores de peles existentes € a
importancia de cada uma, abordando a questdo da representatividade racial que auxilia na
construcdo identitaria dos individuos afrodescendentes, em que essas obras consistem em
serem todas digitalizadas, isso aconteceu pela dificuldade de levantamentos das obras
impressas.

Essa dificuldade se deu por alguns fatores presentes no momento da pesquisa,
primeiro que nao tenho biblioteca pessoal, depois, porque moro em uma pequena cidade
localizada no interior da Paraiba denominada Triunfo, que se encontra a 496 km da capital
Jodo Pessoa, totalizando 7 horas e 23 minutos de percurso entre a cidade e a capital, e por ser

uma cidade pequena, ndo disponibiliza de uma biblioteca municipal.



Outra questdo que também dificultou o levantamento dessas obras impressas se deu
pelo fato que nem todas as escolas municipais disponibilizam de uma biblioteca, além disso,
comecei a fazer a pesquisa no momento “pandémico”, ou seja, estamos vivenciando uma
pandemia global devido ao novo coronavirus, virus esse que recebe o nome de Covid -19, que
até o momento ja matou milhares de pessoas de todo o mundo, no qual ¢ transmitido através
do contato proximo por goticulas que sdo liberadas através de espirros, tosse ¢ da fala, além
de superficies contaminadas.

Devido esse virus que esta circulando, as escolas se encontram todas fechadas e as
aulas estdo acontecendo de maneira remota, dessa maneira, ndo tive como ter acesso as
escolas, com excecdo apenas de uma Unica escola que tive acesso para fazer a discussdo a
respeito da literatura infantil para a construcdo e fortalecimento das identidades das meninas
negras, que estd, localizada na zona rural municipio da cidade de Triunfo — PB, denominado
por Sitio Pildes, porém, a entdo escola nao possui biblioteca, logo ndo funcionou para minha
discussdo, o que levou a limitar a discussdo aos textos conseguidos via internet.

Vale ressaltar que, o que me proporcionou a conseguir acesso a essa escola para fazer
a pesquisa a respeito da literatura infantil para a construcdo e fortalecimento da identidade das
meninas afrodescendentes no ensino fundamental, foi o fato da escola ser localizada na zona
rural e nem todos os educandos ou pais de alunos possuirem acesso a internet para que as
aulas acontecessem de forma online, levando os professores a se deslocarem até a escola para
fazer a entrega de atividades impressas aos pais ou responsaveis dos alunos, dessa forma, tive
a oportunidade de fazer uma visita a escola durante esse momento de entrega das atividades.

Ainda lembrando que durante a pesquisa nao estava tendo acesso presencial a
biblioteca da universidade, pois, como ja foi dito, a pesquisa foi desenvolvida durante a
pandemia, no qual, as aulas estavam acontecendo de maneira remota, e para chegar até a
universidade dependo do transporte publico para minha locomogao até a UFCG, pois, a
cidade que moro ¢ distante da cidade de Cajazeiras — PB, no qual ¢ localizado o Campus da
universidade, e consequentemente, isso acabou restringindo minha ida a biblioteca
universitaria por o transporte ter horario definido e ndo esperar pela realizacao da pesquisa.

Diante dessas dificuldades encontradas no percurso do levantamento das obras
impressas recorri ao Google no momento da pesquisa, digitei algumas palavras chaves como:
literatura negra, cabelo crespo, identidade, racismo, menina negra e literatura infanto-juvenil,
e como resultado da pesquisa, pude ter acesso aos seguintes livros literarios que remetem a
literatura negra como: Menina bonita do lago de fita, Lapis cor de pele, A cor de Coraline,

Meu cabelo crespo ¢ de rainha, além da indicagdo de obras feitas pela orientadora.



Nessa perspectiva, a pesquisa tem relevancia ao proporcionar discutir as questdes que
dizem respeito as meninas afrodescendentes do ensino fundamental, que permite que essas
meninas tenham compreensdo de aspectos especificos que estdo relacionados a construgao de
sua identidade. Além disso, procuro compreender a importancia da literatura afrodescendente
infantil que trazem a representatividade em seus contos que auxiliam as meninas
afrodescendentes no processo de construgdo da identidade. Além disso, ndo podemos deixar
de destacar o qudo ¢ importante fazer o uso literario em sala de aula para o desenvolvimento
da imaginacdo dos alunos.

Dessa forma, apo6s o levantamento online de todas as obras literarias, realizei a leitura
de cada uma delas analisando a mensagem que o autor (a) teve o intuito de transmitir ao
leitor, respectivamente, as criancas do ensino fundamental. Apds a leitura das obras literarias,
foi realizada a pesquisa de textos tedricos, a partir de autores que discutem a questdo da
literatura no ambiente escolar, além da realizagdo de leitura na BNCC com o intuito de
entender como esse documento aborda a questdo literaria na formagdo do aluno e na
construc¢do identitaria.

Depois da realizacdo da leitura em todo o material pesquisado, foi necessaria a
construgao de tabelas com as informagdes das obras e dos textos teoricos desde o titulo, nome
de autores, ano de publicacdo e formato de aceso, e em seguida, foi dado inicio a construgao
de uma segunda tabela trazendo o resumo das obras e dos textos, além das categorias
apresentado nos materiais utilizados, relacionando a obra literaria com o texto tedrico.

Ap6s a construcao dessas tabelas, iniciamos as analises descrevendo as informagdes da
segunda tabela, desde as categorias trazidas por cada autor até as citagdes utilizadas na tabela
para fazer relacdo da obra literaria com o texto tedrico, além disso, durante a construgdo das
analises trouxemos para a discussdo de cada livro informagdes do autor (a) da obra e algumas
informagdes da publicagdio de cada obra, com o intuito de deixar os leitores mais

familiarizados com a obra em questao.



3. REVISAO TEORICA

3.1.Literatura na escola.

Neste topico discutimos a importancia do uso da literatura nas escolas de ensino
fundamental, partindo da compreensao que a literatura possui potencial didatico-pedagogico
para o letramento e para os aprendizados sociais. Nesse sentido, dialogo com os seguintes
autores: Costa e Fernandes (2018) para pensar a questdo da Literatura negra, identidade negra,
raca e escola. Além de dialogar com Lima (2005) a respeito da literatura, educagio, criangas,
personagens negros € 1imagens para pensar a relevancia do ensino da literatura
afrodescendente no ensino fundamental.

As obras literarias s3o importantes para se trabalhar aspectos relacionados a
imaginacdo e a criatividade do individuo, e pode ter um papel fundamental no
desenvolvimento ¢ constru¢do do conhecimento sobre si ¢ sobre o mundo. Se utilizada de
forma adequada, pode auxiliar as criancas a trabalhar suas emog¢des, desfazendo concepgdes
racistas, machistas, preconceituosas, modificando visdes que levam a dificuldade de
construcao identitaria das criancas afrodescendentes.

Porém, a literatura que muitas vezes vem sendo trabalhada nas escolas ndo atende a
realidade de muitos alunos, como ¢ o caso da questdo étnico-racial, tendo vista que, ¢ na
escola que a crianca afrodescendente talvez possa ter o primeiro contato com o preconceito
racial, nessa perspectiva, Costa e Fernandes (2018, p. 04) ressaltam que a educagdo basica nao
coloca em pratica discussdes que abordem o reconhecimento da historia e da forca das
identidades afrodescendentes, deixando as criancas negras sem acesso ao conhecimento da
histéria do seu povo.

Alguns autores como Nilma Lino Gomes(2002e 2003), Heloisa Pires Lima(2005),
Daniele Barros Costa/ Nathélia Pétala Batista Fernandes(2018), veem na literatura uma
maneira de trabalhar a representatividade racial na escola, compreendendo que a literatura
pode proporcionar aos individuos conhecimentos da cultura afrodescendente, que podem
contribuir para a constru¢do identitdria das meninas afrodescendentes, propiciando a essas
meninas o direito a igualdade enquanto ser social, compreendendo que a literatura infantil traz
consigo dinamismo das diferentes culturais sociais, possibilitando adquirir conhecimentos de
linguagens diferenciadas, e apreensdo de conceitos e conhecimentos necessarios que podem

contribuir para sua formagao enquanto individuo social.



E cabivel ressaltarmos que a literatura tem a capacidade de transmitir mensagens nao
somente através de seus escritos, como também a partir de imagens ilustrativas que
observadas com cuidado e aten¢do podem nos revelar manifestagdes culturais de uma

sociedade, como ressalta Lima (2005, p. 101) ao afirmar:

Toda obra literaria, porém, transmite mensagens ndo apenas através do texto escrito.
As imagens ilustradas também constroem enredos e cristalizam as percepgdes sobre
aquele mundo imaginado. Se examinadas como conjunto, revelam expressdes
culturais de uma sociedade. A cultura informa através de seus arranjos simbolicos,
valores e crengas que orientam as percep¢des de mundo.

De acordo com Lima (2005), as obras literarias tém uma fun¢do importante na
constru¢cdo do conhecimento dos individuos sobre determinada cultura, no que diz respeito
aos valores e crengas de uma comunidade, além de ter uma compreensao de mundo no qual
vive, conhecendo a si mesmo a partir dos personagens da obra.

No entanto, os afrodescendentes na maioria das vezes ndo aparecem na literatura,
menor ainda € a existéncia das meninas afrodescendentes na literatura, (jA que vivemos em
uma sociedade que é marcada pelo racismo e machismo), e quando ocorre a apari¢ao
afrodescendente, sua imagem esta atrelada a escravidao, a maioria dos escritos naturalizam o
sofrimento por eles vivido, fortalecem a ideia de que o branco ¢ superior ao negro ¢ de que o
homem ¢ superior a mulher e, sobretudo, o adulto ¢ superior a crianca.

Porém, ¢ cabivel reforcar que, o problema nao estar em o livro trazer em seus escritos
a historia da escravidao, questionamos a forma como o tema ¢ abordado, fazendo com que na
maioria das vezes a crianca negra acabe ficando constrangida, como aponta Lima (2005, p.

103/104) quando diz:

O problema ndo estd em contar histdérias de escravos, mas na abordagem do tema.
Geralmente, a queixa de criangas negras se sentirem constrangidas frente ao espelho
de uma degradag@o histérica nos alerta que o0 mesmo mecanismo ensina para a nao
negra uma superioridade.

Nao podemos esquecer que nos livros a maioria das vezes quando o afrodescendente ¢
representado em personagem, surge a partir de esteredtipos, no qual sua imagem vai sendo
construida negativamente, gerando o preconceito que ainda hoje esté instalado na sociedade.

Outra questao que também deve ser questionada ¢ a imagem do negro em caricatura
nas suas representagdes nas obras literarias, que muitas vezes mostram uma imagem sofrida, o
inferiorizando e desrespeitando enquanto ser social, porém ndo devemos generalizar, hoje,

algumas obras ja trazem a imagem do negro com respeito e valorizagao.



Nessa perspectiva, de acordo com o que Lima (2005) ressalta, podemos compreender
que a representatividade negra trabalhada em sala de aula estd deixando a desejar, pois, as
formas como a historia do afrodescendente é trabalhada nas escolas acaba os inferiorizando,
fortalecendo a historia de sofrimento do afrodescendente que ainda hoje persiste na sociedade.

Diante disso, podemos perceber a necessidade das escolas do Ensino Fundamental
proporcionar aos alunos (a)s, mais especificamente as meninas afrodescendentes, contato com
a literatura infantil, propiciando a essas meninas conhecimentos afrodescendentes que
contribuem para que elas possam compreender a si mesmo e a sua cultura, podendo construir
sua identidade afrodescendente. Nessa perspectiva, para entender como a literatura ¢
trabalhada dentro do curriculo escolar, analisamos sua inser¢ao a partir das orientagdes da

Base Nacional Comum Curricular.

3.2. A Base Nacional Comum Curricular e a Literatura no espaco escolar.

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento que tem como funcao nortear o
ensino da Educagdo Basica, prevendo os objetivos de aprendizagem ¢ para o desenvolvimento
pleno do(a)s aluno(a)s, o documento passou por varias criticas desde a criagao de sua primeira
versdo até sua homologacao final e divide opinides a seu respeito, enquanto uns criticam seu
conteudo outros os defendem, entendo que ele € basilar na perspectiva de proporcionar aos
individuos o ensino acessivel a todos como ressalta Franco ¢ Munford (2018, p. 159) ao

afirmar;

Os posicionamentos sobre a ideia de uma base curricular variaram dentro de um
continuum desde completamente favoravel a completamente contra. Os argumentos
favoraveis, em geral, defendiam a nogdo de um mesmo ensino “minimo acessivel a
todos” enquanto argumentos contra, entendiam a proposta como “homogeneizagao e
imposi¢ao de identidades”.

Nesse sentido, podemos perceber que a criagdo da BNCC tem sido questio de
discussdo entre algumas pessoas, mais especificamente pessoas ligadas a educagdo e as
politicas publicas. Pois, segundo o autor acima citado, a BNCC na visdo de alguns individuos
¢ visto de ambas as formas, enquanto uns a defendem por garantir o direito de aprendizagem
como sendo acessivel a todos nos ambientes escolares, outros os criticam porque segundo
eles, a proposta da BNCC traz uma homogeneizacao social, no entanto, a “maioria dos

posicionamentos, a favor ou contra, indicou preocupagdo sobre como a proposta iria lidar com



as diversidades locais, questdo central no contexto brasileiro” Franco e Munford (2018, p. 159
apud LUGLI et al., 2015).

Todavia, € necessario compreendermos que a sugestdo de uma base curricular para a
educacdo ndo ¢é uma questdo atual, seu marco legal pode ser encontrado na Constituigdo
Federal no artigo 210 (BRASIL, 1988), no qual foi retomado pela LDB NO artigo 26
(BRASIL, 1996). No ano de 2009, o Programa Curriculo em Movimento (BRASIL, 2009)
reativou a iniciativa de defesa por um curriculo comum. Porém, o debate em torno dessa
implementagdo, ganhou expressividade a partir do ano de 2014 com a promulga¢do do Plano
Nacional de Educacao (PNE) em que foi estabelecido vinte metas para melhoria da Educagao
Basica, no qual, quatro estdo relacionadas a BNCC (BRASIL, 2014a). (FRANCO e
MUNFORD, 2018, P. 3)

Com a relacdo existente entre a BNCC e os Parametros Curriculares Nacionais,
Tonegutti (2016) faz um questionamento porque na elaboracdo do documento da Base
Nacional Comum Curricular ndo foi citado nada a respeito dos PCN’s que existe ha décadas,

no qual silencia a relagdo existente entre ambos. Como afirma Tonegutti (2016, p. 04):

Esse siléncio revela a que vem a proposta. Ela pretende substituir os PCN como algo
novo, ignorando a situagdo ja existente ¢ valendo-se de uma nova linguagem para
tentar afastar muitas das criticas feitas aos PCN. Sendo, seria precedida de um
diagnéstico e uma andlise critica que fundamentasse as mudancgas propostas.

Ou seja, de acordo com o autor, a Base Nacional Comum Curricular tem como
proposito a substituigdo dos PCN’s como sendo algo atual, utilizando um discurso com o
intuito de desviar as entdo criticas que submetem os PCN’s, para que nio fosse necessaria
uma analise critica sobre o entdo documento, no qual submeteria a mudangas recomendadas.

Para Candido e Gentilini (2017), a maior diferenca existente entre o PCN ¢ a Base
Curricular, € o ponto em que os pardmetros traziam orientagdes mais generalizadas, em que
diferencia da Base, onde mostra o que deve ser ensinado em cada ano escolar, no qual podera
auxiliar o trabalho docente, assim como, no direcionamento daquilo que pretende ensinar na
escola.

Entretanto, ¢ cabivel ressaltamos a necessidade de compreendermos que ¢
fundamental que cada escola contribua com seus interesses, ja que a BNCC deve contribuir
com orientagdes € ndo funciona como um curriculo pronto como aponta Tonegutti (2016), ao
afirmar que “a Base Nacional Curricular deve ocorrer no sentido de se formarem diretrizes

gerais de orienta¢do e ndo um curriculo pronto”.



Apesar de a Base Nacional Comum Curricular proporcionar aos individuos uma
educagdo homogénea, visando uma educacdo igualitairia a todos, com principios de
aprendizagens tidos como essenciais, seja ela escolas publicas ou privadas, “cabe destacar
aqui que, uma critica comum na elabora¢do de documentos curriculares governamentais € que
estes textos se apoiam de forma muito limitada em avancos e discussdes da pesquisa
académica na area” (FRANCO ¢ MURFORD 2018, p. 161 apud SHILAND, 1998), no qual
assinala a caréncia de uma maior discussao a respeito do texto, para que o texto seja bem
elaborado e tenha um melhor aperfeigoamento.

Outra questdo que também surgiu como preocupacao sobre a Base Nacional Comum
Curricular, € o que diz respeito a clareza dos objetivos por ela proposto, além do espago para
que cada escola tenha autonomia, expondo suas concepg¢des € posicionamentos para que nao
tenha o risco do ensino ser baseado somente pela BNCC. Nessa perspectiva, Candido e

Gentili (2017, p. 329) ressalta:

A preocupagdo que se tem, no entanto ¢ com os rumos que podem ser tomados com
a apresentacdo da Base Curricular Nacional; se ndo forem claros os objetivos e a
abertura para os pensamentos e posicionamentos de cada escola, corremos o risco de
conduzir o ensino somente pelo que foi proposto pelo documento, sem preocupagao
com a vontade e peculiaridades das institui¢des educacionais e escolares.

O documento da BNCC deve trazer as instituigdes escolares orientagdes que norteiem
o ensino da Educagdo Basica, devem proporcionar as escolas autonomia para que o ensino
nao seja conduzido apenas pelas normas do documento, ja que cada escola tem suas
especificidades, tanto no que diz respeito aos alunos, como também aos professores, além das
condi¢des fisicas da institui¢do, j4 que na maioria das vezes, a escola ndo tem subsidios para
que possa conduzir o ensino tal qual estd presente na Base Curricular.

Neste topico, discutirmos a questdo de como a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2018) trata a questao da literatura a ser trabalhada nas escolas do ensino
fundamental.

Para melhor compreendermos essa questdo, fez-se necessario a leitura do proprio
documento da Base Nacional Comum Curricular, em que apresentarei as analises a seguir,
além do estudo do documento, estudamos também textos de autores que discutem a BNCC
(2018), em que a autora faz uma analise do ensino da literatura que a BNCC apresenta no que
tange as concepgoes e objetivos, sobretudo, no que diz respeito ao perfil do leitor que sera
formado e as modificagdes ocorridas a partir da descentralizagdo de conteudos, e Pacheco

(2019) que traz um debate sobre o ensino da literatura no ensino fundamental, com énfase nos



anos finais. Além do mais, traz uma reflexdo sobre a formulacdo da BNCC, mostrando
algumas criticas recebidas pelo documento durante sua criagao, dando énfase nas disciplinas
de Lingua Portuguesa e Historia.

A literatura tem um papel fundamental para a formacao discente, ela possibilita ao
aluno (a) conhecer uma variedade de palavras, linguagens e culturas no qual proporciona
conhecimentos sobre a lingua formal e também saberes necessarios para uma formagao
empatica a respeito da diversidade social e cultural.

Nesse sentido, pensando na literatura como sendo importante para a formacgao
identitaria, buscamos identificar no documento da Base Nacional Comum Curricular,
documento que orienta a organizagdo curricular do ensino nas escolas, compreender como a
literatura esta discutida dentro desse documento, através da leitura realizada na BNCC,
tentamos construir uma andlise desse documento com o intuito de compreender a questao da
literatura nele presente.

A Base Nacional Comum Curricular, documento que “define o conjunto orginico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas ¢ modalidades da Educacao Basica”, (BRASIL, 2018, p.07) ndo delimita a literatura
como um componente curricular, como ressalta Ipiranga (2019, p. 108) ao afirmar que “em
relacdo a literatura, a drea em que esta inserida, Linguagens e suas Tecnologias, contempla
Arte, Educacao Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa, ou seja, ela ndo vem configurada
especificamente e sim como um campo da segmentagdo do componente Lingua Portuguesa”.
Isto ¢, a literatura ao contrario do que pensamos, ela ndo corresponde somente a leituras de
livros, mas esta inserida em algumas areas do conhecimento.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), podemos perceber que a literatura vem
fixada nas “Competéncias Gerais” da BNCC, a competéncia ressalta a valorizag¢do e frui¢ao
das diversas manifesta¢des artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar
de praticas diversificadas da produgdo artistico-cultural (BRASIL, 2018, p. 9), ou seja, a
literatura proposta pela BNCC propicia aos alunos conhecimentos e experiéncias artisticas e
culturais de todo o territorio mundial, trazendo a realidade a partir das representatividades da
diversidade existentes, sejam elas culturais ou linguisticas.

Conforme a autora Ipiranga “a literatura ¢ uma arte entre outras, por isso deve ser
estudada em didlogo com as praticas de linguagem, das quais ndo se dissocia”. (IPIRANGA,
2019, p. 108). Isto ¢, a literatura deve ser estudada como qualquer outra arte conforme as

praticas de linguagens, ja que ela esta posicionada na BNCC como sendo uma pratica social.



Nesse sentido, podemos aqui, destacar que de acordo com a BNCC alguns géneros que
fazem parte desse campo como: lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas, cangdo, poemas,
poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, dentre outros. (BRASIL, 2018,
p. 132).

De acordo com a BNCC, o campo artistico-literario possibilita aos alunos do ensino
fundamental, mais especificamente o(a)s aluno(a)s dos anos finais do ensino fundamental que
abrange do 6° ao 9° ano, a oportunidade de compreender e usufruir formas mais relevantes e
critica das producdes culturais e artisticas em geral.

Também ¢ cabivel ressaltarmos que, a BNCC oferece aos alunos uma formagdo com
conhecimentos literarios de todo o mundo, tanto nacional como internacional, como ressalta

Pacheco (2018, p. 9) ao dizer:

Estd bem claro que a BNCC pressupde a formagdo de um leitor que va adquirir um
repertorio literario nacional e internacional minimo, que entenda a literatura
prioritariamente em sua fruigdo estética, “leitura prazerosa”, que consiga ampliar sua
visdo de mundo pela experiéncia completamente alienada (“outras épocas, outros
espagos, outras culturas, outros modos de vida, outros seres humanos™) ¢ que esteja
protegido de tematicas e mensagens improprias nos termos do ECA.

Dessa maneira, para Pacheco, a BNCC tem o intuito de formar o(a) leitor(a) com
conhecimentos literarios mundialmente, que seja capaz de compreender a literatura na sua
estética ampliando seu olhar de mundo, como de outros tempos, culturas e até mesmo a partir
de outras linguagens.

Diante disso, podemos compreender que por a literatura apresentar uma variedade
artista de todo o territério mundial, no qual proporciona aos alunos conhecimentos de todas as
manifestagdes culturais existentes, valorizando cada uma delas, ndo vem proposta pela BNCC
apenas como um elemento especifico da base, ela estd presente em algumas areas do
conhecimento.

A seguir trataremos a respeito de como a identidade vem proposta pela BNCC voltada
para o Ensino Fundamental, na busca para compreendermos quais as orientagdes que esse

documento traz para ser trabalhada tal questao.

3.3. A identidade na Base Nacional Comum Curricular

Neste topico, buscaremos discutir a respeito de como a identidade estd presente na

BNCC, especificamente no Ensino Fundamental, com o intuito de compreender de que



maneira a BNCC orienta que essa questdo seja trabalhada nas escolas, considerando a
variedade sociocultural existente no pais, baseada na “Lei 10.639/2003 e dos pareceres que a
complementam na busca pela educacdo para as relagdes étnico-raciais”. (Melo e Sousa, p. 02,
2019).

Nessa perspectiva, o texto a seguir ¢ uma parte importante que dara sentido legal a
tudo que até aqui ja foi estudado a respeito da construgdo identitaria, a partir da analise dos
estudiosos da area, Gomes (2002, 2003, 2008), Martins (2004); Lima (2005), Moura (2005);
Kamei (2014); Campos (2019).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento elaborado para
regulamentar o ensino da educacdo basica, garantindo os direitos de aprendizagens
considerados fundamentais para os alunos, ndo s6 das escolas publicas, como também das
escolas privadas.

Nessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Basica, de modo a que tenham assegurados scus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagao (PNE).(BRASIL, 2018,
p.07). Ou seja, esse ¢ um documento de muita importancia, que propicia a formagdo de um
individuo critico e democratico capaz de buscar uma sociedade mais igualitaria e conhecedor
de seus direitos enquanto cidadao.

O documento apresenta uma estrutura que conta com dez competéncias gerais ¢
habilidades especificas que devem ser desenvolvidas ao longo da Educagdo Basica, sendo
dividida em trés partes: a Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Tendo em vista que, a BNCC tende a forma¢ao de um individuo na sua integridade,
aponta que o(a)s aluno(a)s do Ensino Fundamental passam por uma transi¢do de

conhecimentos, dentre eles, a sua formacao identitéria.

As mudancas proprias dessa fase da vida implicam a compreensdo do adolescente
como sujeito em desenvolvimento, com singularidades e formagodes identitrias e
culturais proprias, que demandam praticas escolares diferenciadas, capazes de
contemplar suas necessidades e diferentes modos de inser¢do social.(BRASIL, 2018,
p.60).

Desse modo, o(a)s aluno(a)s diante a essa transicdo buscam compreender ndo sé a
identidade, mas as distintas formas de integragdo social, enfatizar o respeito as diversas

identidades.Nessa perspectiva, a BNCC orienta a escola ndo s6 no que diz respeito as



questdes académica, ela vai bem mais além, ¢ necessario que os alunos aprendam a lidar com
aspectos no que diz respeito as questdes emocionais € possa construir sua identidade e
conhecer a cultura pertencente ao seu povo.

E possivel compreendermos que mesmo nos anos finais do Ensino Fundamental, ainda
€ necessario “a exploragdo das vivéncias, saberes, interesses e curiosidades dos alunos sobre o
mundo natural e material.” (BRASIL, 2018, p.343). No entanto, ¢ possivel perceber que ha
uma mudanca no pensamento, o(a) aluno(a) comeca a ter mais autonomia e passa a ter
interesse sobre a vida em sociedade, os acontecimentos sociais, sobretudo, a busca pela
identidade propria, construida a partir das vivencias e experiéncias sociais.

Nessa perspectiva, “essas caracteristicas os possibilita na formacao cientifica, que eles
explorem aspectos mais complexos das relagdes consigo mesmo, com 0s outros, com a
natureza com as tecnologias e com o ambiente; ter consciéncia dos valores éticos e politicos
envolvidos nessas relacdes; e, cada vez mais, atuar socialmente com respeito,
responsabilidade, solidariedade, cooperacdo e repudio a discriminacdo.” (BRASIL, 2018,
p.343).

Nesse sentido, ¢ cabivel compreendermos que a BNCC através de suas orientagdes
valoriza a constru¢ao historica e cultural, além de “discutir as diversidades identitarias e seus
significados histdricos no inicio do século XXI, combatendo qualquer forma de preconceito e
violéncia”, (BRASIL, 2018, p.433), proporcionando assim ao aluno a constru¢do da
identidade mediante o contato com o outro, lhes dando a possibilidade de conhecer sua
histéria passada e valoriza-las, pois, a BNCC da ao aluno a oportunidade ndo apenas de se
alfabetizar, mas de acordo com a alfabetizac¢do, o individuo vai tendo a percep¢ao de mundo,
sendo capaz de compreender que existem diferentes identidades, obtendo conhecimentos
necessarios para a sua construcdo identitaria, compreendendo a si mesmo e ao outro como
individuo social que faz parte de uma sociedade, independente da cultura a qual pertence.

Dessa forma, podemos afirmar que o(a) aluno(a)compreende a si € ao outro como
identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca em uma sociedade plural e
promover os direitos humanos.” (BRASIL, 2018, p.357). Ou seja, a BNCC traz em suas
orientagdes a importancia de se trabalhar a construgdo identitaria, fazendo com que o aluno
perceba que existe diferentes identidades.

Diante disso, podemos compreender através das analises feita a partir da leitura do
documento da BNCC e de Melo e Sousa (2016), que a BNCC defende e proporciona aos
alunos um conhecimento sobre suas origens, lhes dando a oportunidade de construir sua

identidade a partir de suas vivencias no coletivo social, aprendendo a respeitar a diversidade



existente, e seus direitos enquanto individuo social e o reconhecimento de pertencimento a um
povo.

Sendo assim, a seguir, daremos continuidade a discussdo sobre afirmagdo da
identidade afrodescendente, a partir da leitura realizada em autores que tratam da questio

identitaria, no qual, traz que o cabelo ¢ tido como defini¢ao racial.

3.4. A escola como um ambiente de afirmacio da identidade afrodescendente.

Neste topico, discutimos a respeito da escola e seu potencial para constituir-se um
ambiente que auxilie a construgdo identitdria do(a)s aluno(a)s afrodescendentes
conhecimentos voltados aos valores culturais, proporcionando o conhecimento da historia
afrodescendente.

Sendo a escola um ambiente de formacao de individuos, € necessario ressaltarmos seu
potencial para a constru¢do da identidade do individuo, tendo em vista que, ela pode
desempenhar um papel fundamental ao trazer aos educandos conhecimentos sobre suas
origens e seu pertencimento a um povo.

No entanto, vale ressaltar que os conflitos existentes nos espagos escolares,
instituicdes nas quais os valores transmitidos se relacionam com os valores da classe
dominante, a cultura de um povo que tem seus conhecimentos como simbolo que rege a
sociedade, desagregando a cultura afrodescendente ¢ dificultando a formagdo identitaria do
povo afrodescendente, causando no aluno um sentimento de exclusao por nao se enxergar nos

contetidos transmitidos como afirma Moura (2005, p. 72):

A educagdo formal desagrega e dificulta a constru¢do de um sentimento de
identificagdo, ao criar um sentido de exclusdo para o aluno, que ndo consegue ver
qualquer relagdo entre os contetidos ensinados e sua propria experiéncia durante o
desenvolvimento do curriculo, [...].

Dessa forma, para Moura, os conhecimentos transmitidos na escola ndo conseguem
atender a necessidade do conhecimento dos alunos afrodescendentes, prejudicando a
construcdo da identidade, ja que eles nao conseguem se enxergar nos conteudos abordados.

E necessaria a compreensdo que a escola enquanto espago de socializagio, propicie
aos educandos uma ampliagcdo de conhecimentos e experiéncias voltados aos valores culturais

e a compreensdao do respeito, além de proporcionar aos alunos afrodescendentes os

conhecimentos e valores de uma cultura afrodescendente, com o intuito de oferecer a esses



alunos conhecimentos de um povo do qual eles fazem parte, em que esses valores e
conhecimentos proporcionados a eles auxiliem na afirmagado da identidade afrodescendente.

Além do mais, ¢ funcdo da escola, a partir dos valores especificamente pedagdgico
em que orienta sua pratica, propiciar ao aluno ampliar e aprofundar seu processo de aquisi¢ao
de conhecimentos, levando em conta que ¢ um ambiente de escolarizagdo no qual é.
(MOURA, p. 75, 2005).

Também ¢ cabivel ressaltarmos que € necessario a escola trazer para realidade dos
educandos componentes que fazem parte da historia dos negros, para que os alunos
afrodescendentes tenham em seu conhecimento a importancia de sua existéncia, sendo capaz
de afirmar sua identidade afrodescendente a partir de seus conhecimentos afro-brasileiros,
resgatando suas origens, além de especificar sua heranca cultural.

Dessa forma, ¢ fundamental compreendermos que também ¢é compromisso da
educagdo proporcionar aos estudantes o respeito as diferengas e aos valores culturais, além de
permitir desmontar os processos negativos e a discriminagao imposta nos grupos sociais como

aponta Moura (2005, p. 76) ao dizer que:

Esta educagdo, profundamente vinculada as matrizes culturais diversificadas que
fazem parte da formacdo da nossa identidade nacional, deve permitir aos alunos
respeitar os valores positivos que emergem do confronto dessas diferengas,
possibilitando-lhes ao mesmo tempo desativar a carga negativa e eivada de
preconceitos que marca a visdo discriminatoria de grupos sociais, com base em sua
origem étnica, suas crengas religiosas ou suas praticas culturais.

y e

Nessa perspectiva, para Moura, ¢ importante a escola abordar tais contetidos que
permita os alunos a ter acesso aos conhecimentos necessarios para a sua formagao enquanto
cidaddo e, sobretudo, a necessidade de abordar as diferengas trazendo para a realidade dos
alunos a importancia de conhecer suas origens e ter conhecimento sobre seu povo, tendo em
vista que, contribui para a afirmacao identitéria.

Embora, mesmo sabendo que a escola ¢ um dos principais espacos de construcao
identitaria, vale enfatizar que nem sempre esse ambiente aborda ou da o devido valor aos
conhecimentos necessario sobre as diferencas existentes na sociedade, ndo buscam abordar
questdes étnico-raciais que levam aos educandos a conhecer a histéria e cultura de seu
antepassado, no qual, s3o ferramentas necessarias que contribuem na construgdo da
identidade.

Dessa forma, a escola acaba deixando de cumprir seu papel que visa formar sujeitos
capazes de exercerem sua cidadania, priorizando apenas os conhecimentos e costumes de uma

hegemonia vista como modelo a ser seguido no meio social, como destaca Moura (2005, p.



78) ao ressaltar que ao desconsiderar as multiplicidades de raizes que forma nossa cultura,
priorizando apenas uma visdao de mundo de um segmento, acabamos excluindo todos os
outros.

Portanto, de acordo com a leitura realizada em Moura (2005), fica evidente a
importancia da escola trabalhar as diferengas sociais e culturais, enfatizando a necessidade de
respeito as diversidades étnicas e culturais com o intuito de formar um individuo capaz de se
reconhecer como afrodescendente.

A seguir, trataremos a questdo do cabelo crespo e as diversas manifestagdes ocorridas
no meio social que levam o individuo afrodescendente a sofrer por situagcdes de racismo e
preconceito racial, sendo um dos principais motivos que leva esse individuo a fazer

manipulagdes no cabelo.

3.5. Corpo e cabelo e a busca pela afirmacdo da identidade da identidade

afrodescendente

Neste topico, discutimos a questdo do cabelo afrodescendente, como ele € visto pela
sociedade e as manifestagdes de racismo voltado ao cabelo crespo, no qual acaba levando na
maioria das vezes, os individuos afrodescendentes a manipular o cabelo na tentativa de fugir
do preconceito racial.

Além disso, abordamos a questdo do corpo afrodescendente, trazendo para discussao
os preconceitos sofridos por esses individuos por ndo apresentarem o corpo tido como padrao
de beleza remetido ao corpo do individuo branco, sobretudo, discutir o corpo da mulher
afrodescendente que ¢ remetido a um objeto de desejo.

Desde muito tempo, o cabelo negro na sociedade tem sido um dos simbolos de
definicdo racial e visto como um elemento de inferioridade em expressoes racista sofrida pelo
sujeito no contexto social, no qual, deixa claro a desigualdade racial existente, expressoes
como cabelo “ruim” e cabelo “bom” mostram claramente o racismo instalado na sociedade,
realidade essa que revela o conflito racial vivenciado pelos brancos e negros até os dias atuais,
onde os afrodescendentes lutam diariamente pela busca do respeito e igualdade racial.’

E fundamental compreendermos que as primeiras experiéncias das mulheres

afrodescendentes com o cabelo vém desde muito cedo, comegam ainda na infancia quando as

*Camilla de Luca: Mulheres brancas que fazem transi¢do nunca sio questionadas pra mostrar castro. Mulheres
negras sempre surge um fiscal pra perguntar quando vai mostrar o black. Eu uso lace antes, vou usar durante e
até quandoeu quiser. Isso ndo ta associado a vergonha capilar. Se informem!



meninas sao coagidas pelos responsaveis a fazerem modificagdes no cabelo, manipulando-os
para disfar¢ar sua verdadeira aparéncia, além disso, as primeiras manipulagdes nao sao feita
com o auxilio de produtos quimicos ou chapinha, mas com penteados mais naturais como o

uso das trancinhas, como afirma Gomes (2002, p. 43) ao dizer que:

As experiéncias do negro em relagdo ao cabelo comegam muito cedo. Mas engana-
se quem pensa que tal processo inicia-se com o uso de produtos quimicos ou com o
alisamento do cabelo com pente ou ferro quente. As meninas negras, durante a
infancia, sdo submetidas a verdadeiros rituais de manipulagdo do cabelo, realizados
pela mae, tia, irmd@ mais velha ou pelo adulto mais préximo. As trangas sdo as
primeiras técnicas utilizadas. Porém, nem sempre elas sdo eleitas pela entdo crianca
negra.

Nessa perspectiva, para Gomes, podemos compreender que, desde pequenas as
meninas afrodescendentes ja sofriam a pressdao de manipular o cabelo para seguir certas
regras, em que elas ndo identificavam os motivos adequados por tal submissdo a essas
técnicas, e na maioria das vezes elas ndo aprovavam as trangas.

Além disso, as criancas eram submetidas a tais manipulacdes no cabelo porque, as
vezes a crianga afrodescendente com o cabelo crespo ¢ solto na comunidade afrodescendente
em que vivia era algo natural, diferente do convivio deles em outros ambientes sociais
frequentado por pessoas de pele clara, remetia a sociedade como mal cuidada e despenteada,
sendo coagido a seguir um padrdo imposto como sendo normal e, sobretudo, o cabelo
trancado ¢ uma forma de técnica corporal no qual ¢ uma representatividade do negro africano
que, com o passar dos tempos, essa técnica foi alterada, passando a ser utilizada em diferentes
culturas, na perspectiva de romper com esse estereotipo.

Porém, ainda hoje, mesmo com a busca de quebrar esse esteredtipo, quando uma
criancga afrodescendente ¢ vista com o cabelo trangado, a primeira coisa que se ¢ percebido,
sdo os tipos de trangas e os aderegos que sdo utilizadas por elas no cabelo, além de remeter o

estilo afrodescendente como afirma Gomes (2002, p. 44):

Mas, de um modo geral, quando observamos criangas negras trancadas, notamos
duas coisas: a variedade de tipos de trancas e o uso de aderecos coloridos. Tal
pratica explicita a existéncia de um estilo negro de pentear-se ¢ adornar-se, o qual é
muito diferente das criancas brancas, mesmo que estas se apresentem enfeitadas.
Essas situagdes ilustram a estreita relacdo entre o negro, o cabelo ¢ a identidade
negra.

Dessa forma, fica evidente que, mesmo as trancas e os aderecos sendo utilizadas por

diferentes povos e em diferentes culturas, ainda assim, sdo elementos que compdem a



representatividade afrodescendente, e quando sdo utilizadas por pessoas brancas, nada mais ¢
que apenas uma forma das criangas serem enfeitadas.’

Outra questdo também importante que diz respeito ao cabelo crespo, sdo os apelidos
sofridos pelos afrodescendentes ainda na infincia, que por sua vez, talvez seja o primeiro
contato que eles tém com o preconceito racial, e alguns apelidos racistas como “negra do
cabelo ruim”, “cabelo de bombril” e “cabelo de fud” menosprezam o afrodescendente, ¢ o
cabelo crespo passa a ser visto e julgado colocando o afrodescendente como sujeito inferior,
levando o individuo a baixo autoestima devido as manifesta¢des de racismo.

Talvez, os preconceitos sofridos pelas mulheres afrodescendentes enquanto crianga
sejam os mais importantes fatores que levam essas mulheres a procurarem formas diversas de
manipulacdo do cabelo, diferente das trangas que eram utilizadas por seus responsaveis ainda
na infincia, submetendo-se aos processos quimicos como alisamentos, escovas progressiva e
chapinhas, nos quais, na maioria das vezes essas técnicas comecam ainda na infancia em que
pode ser prejudicial a saude da crianga.

Todavia, as mulheres afrodescendentes insatisfeitas com seus cabelos, buscam a
mudanga na maioria das vezes para tentar se encaixar em um padrdo tido como um Unico
aceito no meio social, na busca pela saida da zona de inferioridade onde sao colocadas
mediante o racismo sofrido, além de ser uma maneira de adquirir autonomia.

Nessa perspectiva, Gomes (2006, p. 3) diz que “Por isso, mudar o cabelo pode
significar a tentativa do negro de sair do lugar da inferioridade ou a introjecdo deste. Pode
ainda representar um sentimento de autonomia, expresso nas formas ousadas e criativas de
usar o cabelo.” Pois, o preconceito imposto no meio social, pode acarretar diversos problemas
que levam o individuo afrodescendente a nao reconhecer sua propria identidade.

Nao ¢ segredo para ninguém que o padrdo de beleza tido como perfeito, como o unico
padrdo aceitavel € o branco de cabelo liso, levando o afrodescendente procurar mudancas no
cabelo ndo apenas por estética ou por futilidade, mas para tentar se encaixar nesse padrdo,
“por isso, para o negro, a interven¢do no cabelo € no corpo ¢ mais do que uma questdao de
vaidade ou de tratamento estético. E identitaria.” (GOMES, 2006, p. 3).

Vale ressaltar que, além do afrodescendente sofrer preconceito racial através do cabelo
crespo, na sociedade, o racismo vai bem mais além, os individuos do meio social fazem

apologias ao corpo afrodescendente através de piadinhas, fazendo o afrodescendente se sentir

* No entanto, quero aqui frisar a questdo do alisamento do cabelo negro e ressaltar que ndo existe apenas uma
posicdo, enquanto algumas mulheres negras alisam o cabelo por imposigdo do racismo, outros modificam o
cabelo apenas pela questdo puramente estética, e isso ndo quer dizer que essas mulheres que fazem alisamento
no cabelo estejam negando sua identidade. Ou seja, nem sempre o alisamento do cabelo acontece para a mulher
negra seguir um padrdo social imposto como “normal”, mas pode acontecer como algo natural.



desconfortaveis diante de tal situagdo, ¢ mais ainda, pior ¢ para as mulheres afrodescendentes
que tém seu corpo sexualizado, visto por muito como objeto de desejo.

Lembrando que essa questdo do cabelo afrodescendente também ¢ uma questdo para
ser discutida na escola, pois, na escola € que ocorre a maioria dos preconceitos sofridos pelas
criancas afrodescendentes, no qual, leva essas criancas a enfrentarem desafios como “romper
ou camuflar a sua identidade e sua realidade, principalmente em um ambiente escolar”.
(CARVALHO, 2015, P. 40), sobretudo, para as meninas afrodescendentes em manter seu
cabelo natural.

Pois, segundo Carvalho (2015, p. 51) “o cabelo é um estigma, ¢ algo que sempre ¢é
visto como negativo, que denota aos negros, sempre lembrangas de sofrimento, de
humilhag¢des, de “piadas e brincadeiras”, de racismo”, ou seja, o cabelo ¢ o principal elemento
que utilizam para praticar o preconceito racial.

Fazendo uma reflexdo em torno do cabelo crespo, sobretudo sobre o cabelo das
meninas afrodescendentes, percebemos o quanto a questdo do cabelo ¢ o que mais causa
inquietacao nesses individuos, considerando a imposi¢do do cabelo liso ser visto no meio
social como sendo o modelo padriao, onde o cabelo crespo ao ser apresentado na sociedade ¢

visto como algo ruim, no qual o cabelo alinhado passa a ideia de ordem, como aponta

Carvalho (2015, p. 52) ao afirma:

A ideia de alinhamento passa uma referéncia de higiene usada para justificar a
moda dos alisamentos. Alisar para “ordenar” os fios, tornar mais “arrumado”, acabar
com fios “revoltos”. E como se o cabelo crespo fosse “sem ordem”, “rebelde” e

EEINNTI

“revoltado” e o cabelo liso fosse “ordenado”, “arrumado” ¢ dentro de uma estética
mais aceitavel.

Nesse sentido, de acordo com a citagdo acima, compreendemos que a sociedade tem
uma visao sobre o cabelo crespo repleta de racismo, o que os leva a praticarem o preconceito
contra os individuos afrodescendentes, considerando aceitdvel no meio social os cabelos lisos,
tido como arrumado.

Relembrando aqui, que as criancas afrodescendentes ao chegarem a escola passam por
diversas situagoes de racismo, sao tratadas diferentes pelo coleguinha por causa de sua cor ou
cabelo, com piadinhas que o faca a se sentir diminuido, ou at¢ mesmo,quando a crianca
afrodescendente ¢ impedida de fazer algo devido a sua raca, situacdo essa que pode ser
causada por colegas de turma a se negarem a participarem de atividade, porque a crianga

afrodescendente ira participar, além de certas situacdes de preconceitos praticadas pelos



proprios professores, passando por um processo de exclusdo em sala de aula. Nessa

perspectiva, Franga (2017, p. 154) ressalta que:

As criangas negras passam por um processo de exclusdo simbolica, ou seja, apesar
sua entrada na escola ser permitida, através da matricula e acesso a sala de aula, elas
ndo se sentem aceitas por colegas e professores que, ndo raras vezes, demonstram
preconceito por meio de insultos baseados em suas caracteristicas fenotipicas.

Ou seja, a crianga afrodescendente, mesmo tendo acesso a escola enfrenta problema
em sala, seja por preconceito dos coleguinhas, até por situagdes de racismo desagradaveis
cometidas por professores, fazendo com que essas criangas se sintam inferiores aos demais,
sendo incapaz de fazerem qualquer coisa.

Talvez, o que leva as criangas a sofrerem tanto com o racismo na escola seja porque
muitas escolas ndo valorizam a historia do povo afrodescendente, muitas ndo abordam de fato
a questdo da cultura e ndo valorizam suas crencas, oferecendo suporte para os alunos
afrodescendentes que facam reconhecerem sua histdria e possam construir sua identidade,
além de as criangas brancas terem conhecimentos que os levem a respeitarem as criangas
afrodescendentes.

Nessa perspectiva, compreendemos a partir de analises realizadas nos textos de Gomes
(2002 e 2006), Silva (2011) e Carvalho (2015), que os problemas enfrentados pelos
individuos afrodescendentes nao ¢ algo que comegou nos dias atuais, sdo de muito tempo, em
que o cabelo crespo € visto como simbolo de defini¢ao racial.

Nesse sentido, percebemos que mesmo antes das manipulagdes dos cabelos com
produtos quimicos, os cabelos crespos ja sao manipulados pelas maes nas criangas pequenas
através de penteados como trangas, para tentar amenizar o preconceito racial, além disso, fica
evidente que a discussdo do cabelo, ¢ algo para ser tratada na escola, oferecendo subsidios
para que as criancas afrodescendentes possam sair da questdo de inferioridade e possa
conhecer sua histdria para sua construcao identitaria.

Além disso, outra questdo que também faz o afrodescendente a enfrentar diversas
manifestagdes de preconceito que pode dificultar a construcdo identitdria € o corpo
afrodescendente, pois ndo ¢ de agora que o corpo afrodescendente ¢ subjugado como algo
indesejavel e desmerecedor de qualquer respeito na sociedade.

Desde muito tempo que o individuo afrodescendente sofre pela desigualdade racial,
desrespeito esse que vem desde a época da escravatura onde o corpo afrodescendente sofria

com 0s maus tratos nos quais recebiam como aponta Gomes (2002, p. 42) ao afirmar que



“durante séculos de escraviddo, a perversidade do regime escravista materializou-se na forma
como o corpo negro era visto e tratado”. Dessa forma, podemos perceber que a luta do
afrodescendente por respeito e reconhecimento ndo ¢ de agora, vem desde o periodo
escravocrata.

Nao se pode negar, que o corpo afrodescendente € perseguido no meio social, seja em
shopping, restaurante ou qualquer centro comercial, pela ideia preconcebida que o
afrodescendente representa a criminalidade e ¢ indigna de sua existéncia, deixando claro o
racismo introduzido na sociedade, uma realidade existente pelo qual a representacao do
afrodescendente ¢ tida como negativa, sem qualquer visibilidade.

De acordo com as caracteristicas do corpo do negro africano com o do branco europeu
que ocorreu no tempo da escravidao, foi definido o padrdo de beleza ideal para a sociedade

como afirma Gomes (2002, p. 42) ao dizer que:

Foi a comparagdo dos sinais do corpo negro (como o nariz, a boca, a cor da pele e o
tipo de cabelo) com os do branco europeu e colonizador que, naquele contexto,
serviu de argumento para a formulagdo de um padrdo de beleza e de fealdade que
nos persegue até os dias atuais”.

Pois, mesmo depois do fim da escraviddo que aconteceu em 13 de maio de 1888, o
afrodescendente ainda sofre preconceito por esses padrdes que ainda prevalecem na
sociedade.

Nessa perspectiva, um dos maiores desafios enfrentados pelo individuo negro na
sociedade ¢ a constru¢do de sua identidade positiva, isso acontece porque desde cedo ele €
ensinado que para ser aceito € necessario negar-se a si mesmo (Gomes, 2003, p. 171). Pois, a
sociedade na qual vivemos hostiliza o afrodescendente e constréi sua imagem negativa,
remetendo sua histdria passada até os dias de hoje.

E em se tratando das mulheres afrodescendentes, os tratamentos sdo bem piores, além
de sofrer preconceito por sua cor, seu cabelo, sua raca, também existe os abusos por elas
sofridos quando dizem respeito a seu corpo, com comentdrios pejorativos e desrespeitosos
quando se trata de sua feminilidade, devido seu estereotipo ser tido na sociedade como objeto
de desejo.

Nesse sentido, podemos perceber que esse tipo de abuso nio ¢ algo novo, comegado
ha pouco tempo, mas sim, desde 4 época da escraviddo, onde muitas sofriam abusos sexuais ¢
eram encurraladas pelos seus padrdes a fazerem algumas tarefas que nao fosse voltadas as
atividades domésticas como podemos perceber em Campos et al. (2019, p. 03) ao dizer que *

A situagdo das mulheres era ainda pior, uma vez que, além de serem objeto de uso sexual



eram obrigadas a amamentar o filhos dos seus senhores, muitas vezes em detrimento dos seus
proprios, € dar conta das atividades domésticas.”

Dessa forma, fica evidente que a mulher afrodescendente quando vista por esse angulo
passa a ser desvalorizada, e sua existéncia no meio social entra em declinio, onde seu valor
moral passa a ndo ter nenhum tipo de respeito.

Um fato importante que deve ser discutido e compreendido ¢ que, a identidade
afrodescendente a ser construida ndo se da pela contradi¢do do negro com o branco, mas ¢
construida através das divergéncias e discussdes existentes entres esses “povos” no meio
social, identidade essa que vai sendo construida ao longo do tempo, durante sua trajetoria nos
diversos espacos sociais, sdo diante de tais diferengas que o afrodescendente podera construir
sua identidade.

No entanto, ¢ possivel compreendermos que durante os desafios como, desigualdade
salarial, preservacao da cultura, da religido e assédio moral nos locais de trabalho encontrados
pelos afrodescendentes mediante a construgdo de sua identidade, alguns espacos sociais
contribuem com interferéncias negativas que causam problemas aos afrodescendentes durante
essa construcdo, i1sso pode acorrer devido aos diferentes olhares, que acabam na maioria das
vezes descriminando esse individuo, desvalorizando essa identidade, segregar ou at¢ mesmo
ignora-la.

Partindo do pressuposto que a identidade afrodescendente se constréi aos poucos
através do convivio social, em que envolve muitas situagdes, em diferentes contextos, seja na
escola, em casa com a familia ou em qualquer ambiente social, é necessario compreender que
a identidade negra ¢ uma construgdo social, histérica, cultural e plural. Implica a construgao
do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo
étnico/racial sobre si mesmo, a partir da relagdo com o outro (GOMES, 2003, p.171).

Na perspectiva da identidade ser construida a partir de inimeros fatores sociais, &
necessario compreendermos que os sujeitos sao formados a partir de diversas identidades em
que uma hora pode parecer atrativa aos olhos sociais e depois passar a ser desconsiderada e
desaprovada, assim ¢ fundamental compreender que somos desse modo, sujeitos de
identidades transitorias e contingentes. (GOMES, 2003, p.171). Da mesma forma, a
construcdo da identidade negra ¢ construida aos poucos, envolvendo diversos aspectos desde
as primeiras relagdes estabelecidas no grupo social mais intimo, em que os contatos pessoais
se estabelecem permeados de sangdes e afetividade e no qual se elaboram os primeiros

ensaios de uma futura visdo de mundo. (GOMES, 2003, p.171).



Porém, ¢ necessario compreender que durante a constru¢do dessa identidade muitos
individuos  afrodescendentes acabam se frustrando por enfrentarem momentos
preconceituosos e acabam na maioria das vezes prejudicando essa constru¢do, levando-os a
tornar-se invisivel no meio social.

Nesse sentido, podemos compreender que os individuos afrodescendentes enfrentam
varios problemas em se tratando da sua construg@o identitaria, problemas esses que nao estao
atrelados apenas ao cabelo, mas também ao corpo afrodescendentes, que é visto como algo
que ndo remete ao “padrdo de beleza” imposto pela sociedade, sendo pior ainda em se
tratando das mulheres afrodescendentes, no qual, subjugam o corpo dessas mulheres como
objeto de desejo, que as levam a ser tratadas com desrespeito. Compreensao essa feita a partir

da leitura de Gomes a (2002), (2003) e de Campos et al (2019).



4. ANALISE DOS DADOS.

Este capitulo tem o objetivo de levantar e estudar um repertorio literario capaz de alcangar
o objetivo de formar para a educagdo das relacdes étnico-raciais, neste sentido, mapeamos
obras literarias infantis que abordam a temadtica da identidade afrodescendente, para a
constru¢do de um processo de fortalecimento da identidade afrodescendente das meninas do

Ensino Fundamental.

Quadro de Obras literarias analisadas.

Tabela 1 — Obras literarias analisadas na pesquisa, 2022

Obra Autor(a) Ano Categorias Tedricas
Meu crespo € de rainha Bell Hooks 2018 Género, raga, cabelo

A cor de Coraline Alexandre Rampazo 2018 Cor da pele, raca

Menina bonita do laco de | Ana Maria Machado 1986 Cabelo, pele, raca

fita
Lapis Cor de Pele Daniela Brito 2019 Pele, cabelo,
caracteristicas fisicas,
raca.

Fonte: Tabela produzida pela autora

Apos o levantamento das obras literarias infantil a serem estudadas, analisamos cada
uma, com o intuito de compreendermos qual sua importincia durante a formacao identitaria
das meninas afrodescendentes no Ensino Fundamental, a partir da visdo de autores que

estudam a questdo afrodescendente e sua formagdo identitaria.

4.1. Bell Hooks e a questao do cabelo.

A obra “Meu crespo ¢ de rainha” foi escrita pela autora Bell Hooks e teve sua versdo
original publicado em forma de poema no ano de 1999, chegando ao pais pela editora Boitata,
sua 1° edicao e publicacdo ocorreu no ano de 2018, contendo 32 pagina, com ilustracdo de
Chris Raschka e traduc¢ao de Nina Rizzi.

Gloria Jean Watkins nasceu na cidade Hopkinsville ao sul dos Estados Unidos no
estado Kentucky no dia 25 de setembro de 1952, adotando o nome de Bell Hooks como
pseudonimo homenageando sua bisavé materna, tendo sua formagdo em literatura pela

Universidade de Stanford na Califénia, tornou-se mestra em inglés pela universidade




Wisconsin e conseguiu seu titulo de doutorado em literatura pela Universidade da Califonia, a

escritora, ativista e feminista faleceu aos 69 anos no dia 15 de Dezembro de 2021.

Figura 1- Bell kooks

Fonte: Compilégﬁo do autor'*

Hooks escreveu mais de 40 livros, publicados em quinze idiomas diferentes, com
temas voltados a questdo de racismo, género, cultura e politica.

No livro “Meu Crespo ¢ de rainha”, Bell Hooks trata da questao da raga, do género e
do cabelo, trazendo a importancia da liberdade de cabelo crespo ser usado pelo individuo
afrodescendente como ele quiser, podemos ter essa compreensao quando o autora fala “Livre,
leve e solto ao sabor do vento (pag. 7- 8,2018)”ja que as manipulacdes feitas nos cabelos
crespos sdo uma forma dos afrodescendentes ndo sé tentar se encaixar em um grupo
especifico, mas, sobretudo, de fortalecer sua identidade, compreendendo que isso estd voltado
ao comportamento individual, indo de encontro como que Gomes (2003) ressalta a respeito do
cabelo ao dizer que ele “foi transformado, pela cultura, em uma marca de pertencimento
étnico/racial. No caso dos negros, o cabelo crespo ¢ visto como um sinal diacritico que
imprime a marca da negritude nos corpos”, tendo em vista que o cabelo ¢ visto como simbolo
identitério.

Nessa perspectiva, podemos compreender que o cabelo ¢ uma das maneiras de
comunicagdo nas quais através dele, o individuo pode compreender sua identidade. Nesse
sentido Gomes (2003), ainda, ressalta que “o cabelo ¢ um dos elementos mais visiveis e
destacados do corpo. Em todo e qualquer grupo étnico ele ¢ tratado e manipulado, todavia a
sua simbologia difere de cultura para cultura.

Esse carater universal e particular do cabelo atesta a sua importancia como simbolo
identitario.” Ou seja, ¢ cabivel compreendermos que o cabelo ¢ mais um componente que
atribui aos individuos seu pertencimento a uma raca, sobretudo, o cabelo crespo ¢ um icone da
identidade afrodescendente.

A figura abaixo traz as paginas 08 e 09 do livro, nelas fica evidente o quanto a autora

defende a importancia da liberdade do cabelo afrodescendente, nos levando a compreender a

“Disponivel:<https://gl.globo.com>. Acesso em: 18 mar. 2022



beleza do cabelo crespo, ¢ ainda reforga a ideia de que o cabelo afrodescendente desde a
infancia passa por diversas manipulagdes como ja foi citado anteriormente quando ressalta
*Gomes (2002, p. 43) ao dizer que “as meninas negras, durante a infancia, sdo submetidas a
verdadeiros rituais de manipulagdo do cabelo, realizados pela mae, tia, irma mais velha ou
pelo adulto mais proximo”. Ou seja, podemos compreender que as manipulagdes no cabelo
crespo, sobretudo, nos cabelos das meninas ¢ uma pratica que ja ocorre a muito tempo.

Figura 1- Meu crespo ¢ de rainha

My Li ot
Cabelo pra pentear, pra enrolar & U‘anga‘r
cabelo pra enfeitar, O] deixar COMO estd.

Fonte:Compilagao do autor?

No entanto, enquanto Hooks aqui defende a liberdade do cabelo crespo, Gomes (2002,
p. 43) relata que as manifestagdes no cabelo crespo vindo de muito tempo atrads ndo estavam
ligadas a uma maneira de se enfeitar ou até de reconhecimento étnico-racial e pertencimento
de um povo, mas era uma maneira de disfargar a aparéncia e tentar se encaixar em um padrao.

Além disso, o cabelo desde a época da escravidao ¢ um dos simbolos usado para
definir a raca de uma pessoa, como afirma Gomes (2002, p. 43) ao ressaltar que o cabelo
“desde a escraviddao tem sido usado como um dos elementos definidores do lugar do sujeito
dentro do sistema de classificagao racial brasileiro.”

Diante disso, compreendemos que o entdo livro de Hooks é uma boa opgao de material
didatico para ser trabalhado dentro da escola por apresentar uma linguagem simples capaz de
levar ao leitor conhecimentos que auxiliem na construgdo identitaria, propiciando as meninas
afrodescendente a representatividade e valorizando a estética negra, exaltando a beleza das
meninas afrodescendentes, e lhes ensinando que cada cabelo tem sua beleza do jeito que ¢, e
que todos devemos ter orgulho da nossa estética.

Outra coisa que deve ser enfatizado a respeito da obra ¢ a organizagdo, além do livro
ter uma fonte grande e frases curtas que facilita a leitura das criangas que estao no processo de
aprendizagem da leitura, também apresenta gravuras que podem ser trabalhadas a questdo da
representatividade, e as diversas formas que o cabelo crespo pode ser usado, ou seja, a entdo

liberdade do cabelo enfatizado pela autora como aparece nas paginas 03 e 04 do livro.

*Disponivel em:<https://pt.scribd.com>. Acesso: 18 mar. 2022



Figura 2- Meu crespo ¢ de rainha

Fonte: Compilagdo do autor *¢
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Uma das maneiras de trabalhar a obra “Meu crespo ¢ de rainha™ ¢ na contacdo de
historia, onde o professor podera convidar todos os alunos para sentarem em circulo para
ouvir a historia do livro, e durante a realizacdo da leitura o professor poderd ir mostrando para
a turma as imagens do livro a cada passo que cada frase for lida, enaltecendo a beleza
afrodescendente para que as meninas sintam-se representadas e possam compreender a
importancia da sua raca, ¢ logo em seguida, ao final da leitura o professor podera abrir um
debate em sala para ouvir a opinido dos alunos sobre a historia do livro € o que eles pensam a

respeito do preconceito racial, e ao final da aula, seria interessante que o docente solicitasse

para a turma uma ilustragdo sobre o que eles entenderam da narragao.

4.2. A Cor de Coraline.

A “cor de Coraline” é uma obra do autor Alexandre Rampazo no qual traz uma
mensagem importante para ser trabalhada em sala de aula, que é a questdo da mesticagem, ou
diversidade étnica. A obra foi langada no ano de 2017 pela editora Rocco, 1° edi¢do, contendo
32 paginas com imagens ilustrativas que prendem a atencdo dos alunos e facilita o

entendimento da crianca sobre a narracdo. A seguir veremos a capa do livro.

Figura 3 - A cor de Coraline

Fonte: Compilagéc; do autor®
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O autor da obra Alexandre Rampazo nasceu na cidade de Sao Paulo onde se encontra
até hoje, além de ser autor de livros infantis também ¢ ilustrador. O autor ¢ formado em
designe pela Faculdade de Belas Artes de Sao Paulo, apo6s sua formagdo atuou como diretor
de artes, atuando na criacdo de capas de livros, além da criagdo de projetos editoriais, no
entanto, somente no ano de 2007 passou a voltar-se para a ilustragdo e a trabalhar com a
literatura infantil.

Fotografia 2 — Alexandre Rampazo

Fonte: Compilagio do autor’

O autor teve seus livros publicados ndo s6 no Brasil, como também na Europa e
América Latina, nos paises como Portugal, Argentina e Italia, sendo premiados diversas vezes
por seus trabalhos na literatura, dentro os prémios recebidos estdo Jabuti no qual foi 9 vezes
finalistas onde 3 foram vencedoras, Troféu Monteiro Lobato, o FNLIJ, Foi premiado pela
Biblioteca Nacional com o 2° e 3° lugar, e em cinco ocasides, teve a oportunidade de receber
o Prémio Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil, também teve premiacdo da
Fundacion Cuatro gato.

No ano de 2017 foi premiado pelo Selo Catedra Unesco e pelas obras no clube de
leitura ODS da ONU, a obra “A cor de Coraline” rendeu ao autor o Selo Catedra pela autoria
e ilustracdo na editora Rocco, além de ser premiado pela ilustragdo do livro “Coragdo de
Inverno, corac¢ao de verdo pela Editora Zit. Além disso, Rampazo tem livros nos 30 melhores
livros infantis da revista crescer, teve sua participagdo na 26th Biennial of illustrations
Brastilava.O autor também foi premiado no ano de 2018 pelas obras “Aqui bem perto”
publicado na editora moderna, e “Se eu abrir esta porta agora” publicada na editora SESI-SP,
premiacao essa que se deu pela autoria e ilustragdo dos livros, no qual rendeu ao autor o Selo
Catedra 10 selecao.

Além da cria¢do do livro “A cor de Coraline, Rampazo publicou outras obras como:

Me encontre no sexto andar, A menina que procurava, Eustaquio, Pindquio — O livro das

9Dispom’vel em: <https://cartografias.catedra.puc-rio.br>. Acesso em: 18 mar. 2022



pequenas verdades, A princesa ¢ o pescador de nuvens, dentre outros, ¢ ainda atuou na
ilustracao de obras de outros autores, contendo em torno de 70 obras editadas.

No livro “A cor de Coraline” o autor busca trabalhar a questdo da mestigagem e das
racas existentes quando ele diz “A gente vive num mundo com um monte de gente diferente”
(p. 22, 2017) nos levando a refletir a respeito da diversidade de pele existente e a beleza de
cada cor, e nessa perspectiva, o livro da a oportunidade de se trabalhar com as criangas a
questdao da pluralidade existente no Brasil, enfatizando as formas fisicas de cada individuo,
evitando que as criancas afrodescendentes passem por situacdes desagradaveis de preconceito,
que podem causar nos individuos problemas futuros como questdes apontadas por Campos et
al. (2019, p. 07) ao ressalta que, “Na infancia esta baixa autoestima e desprestigio pessoal
aparece na forma de "bullying", apelidos direcionados a feicdes de origem ¢étnica
estigmatizadas como caracteristicas de determinada raca, como cor da pele, formato dos olhos
e nariz, entre outros”,proporciona as criangas a compreensao do porque os individuos tem
tracos diferentes um do outro, além do conhecimento de suas origens, aprendendo a respeitar
a pluralidade existente.

Nessa mesma linha de pensamento Gomes (2002) ressalta que “Foi a comparacdo dos
sinais do corpo negro (como o nariz, a boca, a cor da pele e o tipo de cabelo) com os do
branco europeu e colonizador que, naquele contexto, serviu de argumento para a formulagdo
de um padrao de beleza e de fealdade que nos persegue até os dias atuais,” sendo assim,
podemos compreender a necessidade de ser trabalhada nas escolas contetdos que dizem
respeito aos afrodescendentes e suas origens com o intuito de propiciar as criangas, quando
falo em “criancas” estou me referindo as criancas afrodescendentes e brancas, maneiras para
que consigam lidar com a cor da pele e o cabelo, ja que esses elementos sdo definidos pela
sociedade como sendo caracteristica de pertencimento de um povo, sobretudo, do povo
afrodescendente.

O autor ainda traz no livro “Lingua diferentes, tamanhos diferentes, cabelos
diferentes, origens diferentes, cores de peles diferentes” (p. 22, 2017), no qual refor¢a que
ndo existe somente um padrao de gente, que a sociedade ¢ formada de diferencgas, de
diferentes origens, propiciando as criangas a compreensdo de um aprendizado historico-
cultural, indo de encontro com o que Costa e Fernandes (2018) ressaltam ao dizer que
“Questdes raciais perpassam de geragdo em geragdo ¢ um dos meios de maior influéncia da
identidade dessa crianga sob este processo € a escola” e nessa perspectiva, a obra de Rampazo
¢ uma opg¢ao que o professor pode utiliza-la como material didatico a ser trabalhado na sala

para que os alunos compreendam a pluralidade de cores, tendo em vista que por ser um livro



que apresenta uma simplicidade na escrita e nas ilustragdes, oferece melhores condigdes para
que o aluno mediante o seu processo de aprendizagem de leitura consiga acompanhar a
narrativa e compreenda a mensagem que o livro traz.

Dessa maneira, o livro de Rampazo na pagina 28, proporciona as criangas através das
imagens ilustradas de forma simples e divertida a compreensao sobre os diferentes tons de
peles, ja que ele trabalha mais a questdo do corpo, da mestigagem, diferente do “Meu crespo ¢
de rainha” que aborda mais a questao do cabelo e esta mais relacionado as meninas.

Figura 4 — A cor de Coraline
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4.3. Menina bonita do laco de fita.

O livro “Menina bonita do lago de fita|” é uma obra da autora Ana Maria Machado,
publicada pela primeira vez no ano de 1986, pela editora Atica, contando 24 paginas, com
textos curtos e imagens ilustrativas que levam as criangas a se encantarem pela beleza da
protagonista do livro, facilitando a compreensao da narrativa.

Figura 5 -Menina bonita do lago de fita

ANA MARIA MACHADO
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Fonte:Compilagdo do autor'!
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A autora da obra Ana Maria Machado nasceu no ano de 1941, no dia 24 de dezembro
no bairro de Santa Teresa no Rio de Janeira, no ano de 2003 foi eleita para a Academia
Brasileira de Letras como sexta ocupante da cadeira 1°, e entre 2011 e 2013 a autora presidiu
a Academia para o biénio. Jornalista, pintora e escritora, Machado foi premiada diversas
vezes e teve suas obras publicadas em diversos paises, contendo mais de cem obras
publicadas e milhares de exemplares vendidos.

Estudou no Museu de Artes Moderna do Rio de Janeiro e no MOMA em Nova York e
no ano de 1964 formou-se em letras pela Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil, além de ter participado dos saldes de exposi¢des individuais no Brasil e no exterior e
fez sua pos-graduagdo na Universidade Federal do Rio de Janeiro, também estudou na Ecole
Pratique des Hautes Etudes, época em que fez a defesa da tese de doutorado em Linguistica e
Semiologia, onde teve orientacdo de Roland Barthes.

Sua carreira profissional ¢ bem vasta, atuou como docente em diversas instituigoes,
como na Faculdade de Letras na UFRJ e na escola de comunica¢ao também da UFRIJ, além de
ter atuado na PUC - Rio, atuou também no colégio Inicio e no Princesa Isabel do Rio de
Janeiro, além de atuar como docente de Lingua Portuguesa em Paris na Sorbonne, ¢ na
Universidade de Berkeley da California, e de volta ao Brasil, teve atuagao no Jornal da Brasil
e na Radio JB, além de atuar como uma das fundadoras da livraria infanto-juvenil Malasartes.

Enfim, uma carreira excepcional e varias premiagdes nacionais € internacionais ao
longo dela, e dentre essas premiagdes estdo o prémio Jodo de Barro, Jabuti, Machado de
Assis, Prémio Hans Christian Andersen, Casa de Las Americas, Personalidade Cultural,
Prémio CREFISUL de Literatura, Prémio Adolfo Aizen, Prémio Internacional José Marti,
Prémio Ibero Americano de Literatura Infantil e Juvenil, entre outros.

Fotografia 3- Ana Maria Machado

Fonte:Compilagdo do autor'?

E Na obra “Menina bonita do lago de fita” a autora aborda as categorias raga, pele e

cabelo, enfatizando a beleza afrodescendente, trabalhando a questdo identitaria, e quando o
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coelho descreve o cabelo da menina ao dizer “A made gostava de fazer trancinhas no cabelo
dela e enfeitar com lago de fita colorida”, nos mostra que as trangas e as fitas sao aderecos e
penteados utilizados pela crianga negra desde muito tempo, como afirma Gomes (2003) ao
ressaltar que “o uso das trangas pelos negros, além de carregar toda uma simbologia originada
de uma matriz africana ressignificada no Brasil, ¢, também, um dos primeiros penteados
usados pela crianca negra e privilegiados pela familia.

Fazer as trangas, na infancia, constitui um verdadeiro ritual para essa familia. Elaborar
trancas variadas no cabelo das filhas ¢ uma tarefa aprendida e desenvolvida pelas mulheres
negras.” Isto €, podemos compreender que o uso de trangas e fitas utilizadas pelas criangas
afrodescendentes surge como simbolo da cultura africana, mas ao serem utilizadas por
criangas brancas € vista apenas como uma forma de se enfeitar.

Ainda na obra quando a autora traz “Artes de uma avo preta que ela tinha”, resposta
que a mae da menina dar ao coelho sobre o porqué da pele da menina, surge a oportunidade
de ser trabalhada a histéria do negro e as suas origens, lhes propiciando a construgdo
identitaria, ja que a partir disso, a crianca vai compreender que nossos tragos identitarios se
dao devido as nossas origens.

Lembrando que as trangas utilizadas pelas criangas negras foram os primeiros
processos de manipulagdes no cabelo, mas, no entanto, nem sempre sdao relembradas pelas
mulheres adultas negras como sendo o penteado preferido (GOMES, 2002), dai surge entdo a
necessidade de compreendermos o porqué as mulheres afrodescendentes preferem manipular
os cabelos com produtos quimicos e ndo utilizar trangas, ja que o uso de trangas carrega
lembrangas da infancia.

O livro também d4 oportunidade de trabalhar a questdo da beleza da pele
afrodescendente quando a autora traz que “o coelho achava a menina a pessoa mais linda que
ele tinha visto em toda a vida” (p. 7, 1986), pois a partir dessa exaltagdo € possivel ao narrar a
historia que a crianga compreenda o que a pele afrodescendente também apresenta uma beleza
inigualdvel, além de trazer uma fala do coelho de exaltagdo da cor da menina na mesma
pagina quando o coelho fala “- ah, quando eu casar quero ter uma filha pretinha e linda que
nem ela”.

A seguir, traremos uma ilustracdo do livro para que possamos deixar aqui registrada a
beleza da menina que o coelho tanto exalta, e através da imagem podemos perceber que sao
textos curtos e simples que facilita a leitura dos alunos, principalmente os que estdo em
processo de aprendizagem de leitura.

Figura 6 — Menina Bonita do Laco de fita
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Fonte: Compilagdo do autor'

Nesse sentido, ressalto aqui que a obra de Ana Maria Machado ¢ uma boa obra para
que seja trabalhada em sala, tem um enredo simples que facilita a compreensdo da narragao,
além da protagonista do livro ser afrodescendente, incluindo na histéria a diversidade e
valorizando a pele e o cabelo afrodescendente, sendo possivel observar durante a narragdo que
a autora deixa claro que ndo ha margem para que haja preconceito racial, fazendo com que as
criancas afrodescendentes se sintam representadas, ja que a escola estd trazendo para a
realidade discussdes que auxiliem na constru¢do identitaria.

Nesse sentido, Gomes (2002) ressalta que o “papel de problematizagdo, reconstrugdo
e discussdo sobre a identidade negra também deveria ser feito pela escola”. Ou seja, ¢
fundamental que a escola proporcione discussdes para que os alunos possam construir sua

identidade.

4.4. Lapis cor de pele.

A ultima obra analisada foi “Lapis cor de pele” da autora Daniela de Brito, no qual
traz uma questdo muito importante a ser discutida na escola que é a questdo racial, na qual o
livro aborda as categorias pele, cabelo e outras caracteristicas fisicas.

O livro além do texto, também contém imagens que prende a atengdo do aluno e
facilita a compreensdo da narragdo da historia, contendo 32 paginas, publicado no ano de
2017, 1° edicdo, com ilustracdo de Polly Duarte. A seguir, trarei uma imagem da capa do

livro para um primeiro contato com a obra.

Figura 7 — Lapis cor de pele
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7 Fonte:Compilagdo do autor '*

A autora da obra Daniela Rezende Seixo de Brito Mendes Fernandes, mais conhecida
como Daniela de Brito nasceu no ano de 1972 em Goiania no estado de Goias, quando crianga
foi matriculada em um centro de artes e la fez alguns cursos como ballet, piano, artes
plasticas, jazz, dentre outros. Sua avd Célia Coutinho Seixo de Brito também ¢ escritora e
artista plastica.

No ano de 1990 Brito cursou Artes Visuais na Universidade Federal de Goias,
graduando-se em 1994. Em 2008 langou algumas obras como Ratofredo, Cirilo, Mala sem
alca e O que segura as nuvens, ¢ no ano de 2011 também fez o lancamento da obra Cafubira,
Cidade da bisa e Tsuridddo, anos mais tarde em 2015 fez o langamento do livro Lepequeco, e
o entdo livro que aqui estamos trabalhando “Lapis cor de pele” foi apresentado no ano de
2017.

Um ano ap0s a apresentacdo do livro “Lapis cor de pele”, Daniela de Brito publicou as
obras Dani & eu e Dani & eu —colecao de ideia no ano de 2018, e também no mesmo ano da
Bienal de Sao Paulo a obra Filho de peixe, peixinho ¢, no mesmo ano de 2018, Brito lancou
na Franga e em Portugal a obra Doenc¢a de Urubu Nao Pega Em Beija-Flor e as obras
Piquenique,Venha conhecer Goids, ambas da mesma editora, Editora Mais Amigos, foram
publicadas no ano de 2019, em 2020 Daniela de Brito criou a histéria Menino Jodo € menina
Maria e no ano posterior surgi a obra Nasceu uma capital: Goiania.

Uma das institui¢des que aderiu as obras da autora Daniela de Brito foi o Instituto
Ayrton Senna, além de outras instituigdes da Europa, Sdo Paulo, Distrito Federal, Parana,
Goias e Minas Gerais. Enfim, para finalizar um pouco sobre a autora Daniela de Brito, no ano
de 2020 a autora realizou um dos seus sonhos, que foi a criagdo de “O projeto pedagodgico
cafubira literaria”

Fotografia 4-Lapis cor de pele

14 Disponivel em: <https://tamiresromano.medium.com>. Acesso em: 18 mar. 2022



Fonte: Compilagao do autor 15

A discussdo do livro se d4 em torno da falta de entendimento de Ana quando o
coleguinha pede o lapis cor de pele a professora, e € a partir dai que a menina perceber a
variedade de cores existentes inclusive a diferenca dela, do irmao ¢ de sua mae. Ana comeca a
prestar atengdo que sua mae tinha a mesma cor de pele do seu irmdo, que apesar dela ter
cabelo encaracolado e olhos escuros iguais o seu, a pele de sua mae era da cor diferente da
sua, tinha a mesma cor da pele de Miguel seu irmao, e entdo ela questiona seus pais o porqué
disso acontecer, e eles explicam a Ana e Miguel qual o motivo dessa diferenca lhes dizendo
que “hd uma parte da ciéncia chamada genética que estuda como as pessoas sdo formadas:
cor de pele, cor de cabelo e tipo de olhos... E muitas outras coisas. Por isso que as pessoas de
uma mesma familia se parecem tanto e outras da mesma familia sdo tdo diferentes. Tem o
DNA” (p.20, 2017).

Assim Ana compreendeu porque € diferente de seu irmdo e sua mae, e ao chegar a
escola contou para os coleguinhas e a professora o que tinha aprendido sobre porque existem
as diferencas entre as pessoas e “comecgou a pensar que o mais legal era justamente isso. Que
sem graga que seria o mundo se todos fossem iguais” (p. 33, 2017)

Como ja foi citado anteriormente, Barros (2018) ressalta que “Questdes raciais
perpassam de geracdo em geragdao € um dos meios de maior influéncia da identidade dessa
crianca sob este processo ¢é a escola. E importante pensar que como parte do meio em que a
crianga passa grande parte do tempo, o ambiente escolar deve ser o espelho que se reflete suas
escolhas, seus pensamentos ¢ suas vontades.”

Nessa perspectiva, a obra literaria proporciona as criangas o reconhecimento de suas
origens para construcao identitaria compreendendo a pluralidade de tons de pele existente e o
porqué dessas diferencas. O livro deixa isso claro quando Ana compreende que “cada qual
com sua identidade, cor e beleza, numa mistura de tons e de gente. Gente tdo igual quanto

diferente”.

"% Disponivel em: <http://www.danieladebrito.com.br>. Acesso em: 18 mar. 2022



Na perspectiva da escola ser um ambiente de formagdo identitdria dos sujeitos, ¢
necessaria que dentro dela seja discutida a questao étnico-racial, na tentativa de fazer com que
os as criancas possam compreender as diferengas de tons de peles, valorizando suas origens
para que possam construir sua identidade.

Tratar assuntos como racismo, cultura afro e at¢ mesmo a histéria do negro no Brasil
[muito além da escravidao], ¢ extremamente importante pra que esse processo de espelho seja
valido e reflexivo a todos. (BARROS, 2018). Ou seja, ¢ fundamental que a escola enquanto
espago de socializagdo e conhecimento procure tratar das questdes raciais com os alunos, com
o intuito de promover conhecimentos raciais e valores.

Nessa perspectiva, os livros e as obras literarias sao forte aliados para serem tratadas
as questdes raciais como aponta Barros (2018) ao afirmar que “A escola traz o livro como
principal aliado e a literatura ¢ a fonte primaria de como a histdria do nosso povo deve ser
contada.” Pois, a literatura no ambito escolar pode proporcionar conhecimentos historicos de
um povo.

E na perspectiva da escola ser um lugar de formagdo do sujeito para que viva em
sociedade, ela pode proporcionar conhecimentos que levem o individuo a conhecer a si a
partir dos conhecimentos apreendidos a respeito de suas origens, compreendendo porque o
cabelo, a pele e outras caracteristicas fisicas podem ser diferentes um do outro.

Sendo assim, a literatura ¢ uma forte arma para que o professor possa trabalhar com as
criangas, na tentativa de extinguir o preconceito racial, levando as criangas a conhecerem as
diferencas e que possam ampara-las, contribuindo para que a crianca tenha uma formagao
consciente e aprenda a valorizar as diferengas entre elas e na sociedade

Além do mais, a obra de Daniela de Brito a partir do ndo entendimento de Ana a
respeito do 14pis cor de pele e das diferengas entre ela e os outros ao seu redor, ¢ uma
oportunidade do professor trabalhar a questao racial na escola, além do livro trazer ilustragdes
que facilitam a compreensdo da histéria, e na pagina 20 ¢ 21, a obra mostra uma arvore

genealogica facilitando a crianga entender como ocorre nossa formacao.



5. CONCLUSAO.

O trabalho de conclusdao de curso (TCC) constitui-se no desenvolvimento da pesquisa
a respeito da literatura infantil dentro das instituicdes escolares e qual seu papel mediante a
construgdo e fortalecimento de identidade de raga ¢ de género de meninas afrodescendentes
do ensino fundamental.

Dessa maneira, podemos enfatizar a importancia da pesquisa por ela propor discutir as
questdes relacionadas a identidade de raga e de género das meninas afrodescendentes dentro
do ambiente escolar, permitindo compreender aspectos especificos relacionado a estas
meninas.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, a partir da leitura dos textos tedricos e das
obras literarias, foi possivel compreender que a literatura infantil no espaco escolar tem o
papel de proporcionar as criancas afrodescendentes a representatividade a partir do
personagem afrodescendente como protagonista da historia, com o intuito de ser tratada a
questdo do preconceito racial, propiciando a crianga afrodescendente conhecimentos da
histéria do seu povo a partir das historias narradas através das obras literarias.

Nesse sentido, ¢ fundamental que a escola busque trabalhar as questdes étnico-raciais
dando a oportunidade as criangas afrodescendentes de conhecerem suas origens ¢ a do seu
povo, e o livro nesse sentido pode se tornar seu principal aliado. Pois ele pode proporcionar as
criancas conhecimentos sobre a cultura e valores de terminado grupo social, valorizando suas
crengas € caracteristicas fisicas que os fazem definir sua identidade.

No entanto, também foi possivel compreender que quando a literatura infantil ¢
trabalhada na escola, na maioria das vezes sdo trabalhados de forma inadequada, que nao
atende as necessidades de todos os alunos, como € o caso da representatividade. Neste caso,
cabe aos professores procurar métodos nos quais possam trabalhar essas obras de forma que a
criangas afrodescendentes consigam se verem nas historias trazida pelo livro, ¢ que o
educador ao narrar a histéria possa levantar discussdes em sala sobre o racismo, com o intuito
de fazer a criangas afrodescendentes conhecerem as crengas, valores e cultura do seu povo,
fazendo com que a crianca aprenda a valorizar as diferencas entre elas e as existente em todo
o contexto social.

Portanto, a literatura infantil desempenha um papel fundamental na construgdo

identitaria dos individuos, sabendo que através das obras literarias os/as jovens podem



desenvolver a imaginagdo ¢ ter uma construcdo de conhecimento mais acessivel, ¢ em se
tratando da representatividade das meninas afrodescendentes, terdo um conhecimento maior
sobre si que contribuira para a construcao identitaria. Pois ela oferece subsidios para que esses
individuos possam se reconhecer e conhecer a historia do seu povo e culturas diversas,
permitindo que a crianga tenha contato com conceitos e valores que influenciam de forma
positiva na sua construgdo identitaria, e a partir dai possam ser capaz de valorizar sua cultura
e suas caracteristicas fisicas, sobretudo, o cabelo crespo, ja que ele € visto no meio social

como sendo simbolo de defini¢do racial.
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