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RESUMO

O questionamento sobre o contetddo dos livros didaticos e sua fungao social mediante as
propostas curriculares estaduais tem se tornado um ponto de discusséo frequente entre
Governo, Secretarias de Educacgao, editoras e professores. Discutir a escolha do livro
didatico que contemple interesses nacional (seu propésito primeiro) e também local tem
se resultado em uma tarefa complexa, mas necesséria enquanto requisito para uma
sociedade globalizada. Assim, nesta pesquisa qualitativa, de cunho documental, tem-se
como objetivo geral identificar como a colegcao de Lingua Inglesa On Stage para o Ensino
Médio se alinha com os pressupostos tedricos e metodoldgicos da Base Curricular
Comum de Pernambuco — BCC/PE. Neste estudo, utilizou-se de fundamentos tedricos
relacionados as questdes de linguagem e novos letramentos no ensino de Lingua Inglesa
no contexto de pds-modernidade presentes em Cafiero (2010), Coracini (1999), Kleiman
(2006), Kumaravadivelu (2006), Moita Lopes (2006), Rajagopalan (2003), Rojo (2009) e
Soares (2010). Com relacao ao curriculo flexivel e critico tomou-se com base Arroyo
(2011), Moreira (2008), Santomé (2013) e Silva (2010). E, o questionamento sobre o livro
didatico como recurso midiatico no espago pos-moderno apresentado por Bauman
(2001), Santaella (2007), Libaneo (2011) e Gimeno Sacristan (2007). O corpus desta
pesquisa € composto da colecao didatica On Stage de Amadeu Marques - fruto do
processo de escolha do PNLD/2012; o documento norteador das redes publicas de
ensino: a Base Curricular Comum de Pernambuco (BCC-PE/2008) e o manual do
professor dessa colecdo. O motivo da escolha desse livro didatico se justifica pelo
contexto do Programa de Formagdo Continuada de Professores implementado pela
Secretaria de Educagéo do Estado de Pernambuco nos anos de 2010 a 2011, com pdlo
na Geréncia Regional de Educacao (GRE), do Sertdo do Alto Pajed. Como resultados,
constatou-se que a colecao On Stage, por meio dos temas socioculturais presentes e
interligados nas segcbes Before you read, Reading e Think about it, alinha-se aos
pressupostos tedricos da BCC, no paradigma da solidariedade, que se afirma no vinculo
social e na cidadania. Constatou-se também, que dentre os eixos metodologicos da BCC,
apenas a contextualizagdo ocorre na integragdo entre essas segbes. A
interdisciplinaridade € orientada no manual do professor, mas a pluridisciplinaridade é
que prevalece. Percebe-se que ha um forte apelo para praticas em que o letramento
critico seja explorado, assim como, a presenca do professor e sua formacao continuada
como articuladores de situagdes didaticas que promovem o didlogo entre o global e o
local na obra didatica. Considera-se necessario futuros estudos em que a escolha de
livros didaticos, em especial o de Lingua Inglesa, reconheca aspectos locais - quanto a
principios e organizagao -, fazendo dessa escolha um espago de reflexdo e de decisao
significativas com implicagdes na vida do estudante, assim como reconheca a formacao
continuada do professor de Inglés como mediadora da relacao livro didatico e sociedade
pds-moderna.

Palavras-chave: Pds-modernidade. Proposta curricular. Livro diddtico de inglés.
Formagéao de professores.



ABSTRACT

The question about the content of textbooks and their social function by the state
curriculum proposals has become a frequent point of discussion between Government
Departments of Education, publishers and teachers. Discussing the choice of textbooks
includes national (its primary purpose) and local interests also has resulted in a complex
task, but necessary as a requirement for a global society. Thus, this qualitative research,
the documentary character, it has as main objective to identify how the collection of
English Language On Stage for Ensino Médio aligns with the theoretical and
methodological assumptions of Base Curricular Comum de Pernambuco - BCC / PE . In
this study , we used the theoretical foundations related to issues of language and new
literacies in the teaching of English language in the context of postmodernity present in
Cafiero (2010), Coracini (1999), Kleiman (2006), Kumaravadivelu (2006), Moita Lopes
(2006), Rajagopalan (2003), Rojo (2009) and Smith (2010). With respect to flexible and
critical curriculum has been taken based Arroyo (2011), Moreira (2008), Santomé (2013)
and Silva (2010). And the question about the textbook as a media resource in the
postmodern space presented by Bauman (2001), Santaella (2007), Libaneo (2011) and
Gimeno Sacristan (2007). The corpus of this study consists of didactic collection On Stage
by Amadeu Marques - resulted of choice PNLD/2012 process; the guiding document of
public schools: Base Curricular Comum de Pernambuco ( BCC-PE/2008) and teacher's
manual from this collection. The reason for the choice of this textbook is justified by the
context of the Program for Continuing Teacher Education implemented by the Education
Department of the State of Pernambuco in the years 2010-2011, with pole at Geréncia
Regional de Educagédo (GRE), from Sertdo do Alto Pajeu. As a result, it was found that
the On Stage collection through gifts and socio-cultural issues intertwined in the sections
Before you read, Reading and Think about it aligns with the theoretical assumptions of the
BCC in the paradigm of solidarity, which is stated in social bond and citizenship. It was
also found that among the methodological lines of BCC, only occurs in the
contextualization integration between these sections. The interdisciplinary approach is
oriented on the teacher's manual, but multidisciplinarity is prevailing. It is noticed that
there is a strong call for practices that critical literacy is explored as well as the presence
of teachers and his teacher training as articulators of didactic situations to promote
dialogue between the global and the local in the didactic collection. It is considered
necessary in future studies that the choice of textbooks, especially the English language,
recognize local issues - as the principles and organization - by making that choice a space
for reflection and decision with significant implications to the student, as well as
recognizing the continuing education of teachers of English as a mediator of the
relationship textbook and postmodern society.

Keywords: Postmodernity. Curriculum proposal. Textbook English. Teacher training.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

As transformacoes politicas, econdmicas e sociais do século XXI apontam para
um momento de instabilidade social, gerando uma sensac¢ao de desconforto e incerteza.
As sociedades, cada vez mais globalizadas, distanciam o sentido de uma educacao para
a vida em nome da velocidade dos tempos, da falta de diadlogo, do uso da tecnologia que
tornam as pessoas interativas e indiferentes, do monopdlio da informagédo que gera o
poder. A troca de valores persiste nos lares, nas relacdes sociais e nas escolas. Sao
tantas informagdes que algumas se perdem sem haver tempo de se fixarem, enquanto
outras, afirmam-se criando um campo de discussao que exige questionamento para a
formacao das novas geracoes.

Entre tais transformacgbes, a educagdo € uma das que vem modificando seus
paradigmas para melhor atender as expectativas desta sociedade pdés-moderna, fazendo-
se presente a partir das discussdes do curriculo pds-critico que se afirma nos debates de
temas socioculturais no contexto de sala de aula, assim como em ferramentas
pedagdégicas como o livro didatico, inclusive o de Lingua Inglesa, como forma de
interdisciplinar e contextualizar agdes afirmativas na formagdo humana dos aprendizes.

Comprometer-se com essa educacao questionadora, que abre o debate para os
Direitos Humanos, exige uma mudanca de atitude dos profissionais da educagédo, pois
sao eles quem planejam, articulam, executam e transformam saberes em praticas
socioeducativas, de forma que redesenham o papel dos conteludos escolares, para
contemplar aspectos como a inclusdo, a formacao de identidades, a contribuicdo para a
valorizagao das pessoas e por fim, a contribuicdo para despertar o amor a vida de todos
aqueles grupos culturais presentes nas salas de aula e na sociedade mais ampla, na qual
a escola esta inserida.

Em um mundo complexo, que exige pessoas cada vez mais qualificadas para
atuar em diferentes espacgos, entre eles, a sala de aula, exige-se também que os alunos

saibam duvidar e questionar, mantendo sempre em alerta o desejo de compreender a
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realidade em que vivem. Para tanto, espera-se que a educacdo, também possa
proporcionar espacos de reflexdo e debate sobre o fazer pedagdgico, questionando suas
politicas, ferramentas pedagdgicas, como o livro didatico e as formas de avaliagao,
repensando e comprometendo-se com a formacgéao cidada de sujeitos pensantes.

Partindo dessa reflexdo, em que as ferramentas pedagdégicas merecem destaque,
o uso do livro didatico se apresenta no cenario da pos-modernidade redefinindo seu
papel de recurso auxiliar da préatica pedagdgica do professor e do aluno, que tem em uma
das fungbes, segundo Gérard e Roegiers (1998, apud PERNAMBUCO, 2008, p. 43),
“contribuir para a formacao social e cultural e desenvolver a capacidade de convivéncia e
de exercicio da cidadania”.

Nesse contexto de sociedade em processo de mudancga, o livro didatico, uma
ferramenta pedagdgica que se materializa na escola de forma marcante, frequente e
historica, apresenta-se de forma questionadora, pois se “consumivel” ou “reutilizavel”
(expressbes usadas pelo MEC nos documentos de andlise do livro didatico), traz
caracteristica do mercado global consumidor; se estatico e desatualizado, por
permanecer por 3 ou 4 anos em uso, distancia-se da autenticidade da informacao dos
meios midiaticos e se nao usa-lo, contribui-se para o descaso educacional, tendo em
vista que sua funcado também diz respeito a favorecer a aquisicdo de conhecimentos
socialmente relevantes.

Diante do exposto, a escolha do livro didatico € motivo de reflexdo critica, pois
escolher uma obra que atenda a interesses nacionais, que é seu propésito primeiro, e
locais a0 mesmo tempo, como uma proposta curricular de uma escola ou regidao, € uma
tarefa complexa, mas nao impossivel, quando junto a essa escolha, articulam-se a
formacgao continuada do professor e a analise de elementos de uma proposta curricular
que compdem o grande desafio de dialogar os problemas desta sociedade, a partir da
autonomia do professor em escolher e dinamizar a aplicagdo dessa ferramenta nas salas

de aula.
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Nesse sentido, percebe-se o quanto o livro didatico é uma ferramenta que
contribui para especificar o desenvolvimento de competéncias e habilidades linguisticas e
discursivas presentes em diferentes formatos, linguagens e concepg¢des que marcam o
contexto histérico da sociedade.

De outra forma, percebe-se também que sua constituicdo esta relacionada a
crencas e a ideologias diversas (do MEC, da sociedade, da editora, do professor e do
aluno) que, historicamente, firmaram-se na sociedade e sao reproduzidas, discutidas,
refletidas e transformadas pela dindmica da informacgao no espago escolar, pois se nao
fosse dessa forma, ndo seria uma ferramenta que contribuisse para a formacédo da
cidadania critica, mediante atualizagdo dos seus agentes, o professor e o aluno.

Ao longo dos tempos, o uso acritico do livro didatico serve de apoio a
manutencdo da classe dominante, e seu conteudo inquestionavel orienta geragbes que
ndo compreendem sua funcdo no mundo, tornando-se “o lugar de saber definido, pronto,
acabado, correto e, dessa forma, fonte ultima (e as vezes, Unica) de referéncia” (SOUZA,
1999, p. 27).

Paralelo a sua historicidade, politicas publicas para o livro didatico, via
MEC/SEB/FNDE, mantém programas como PNLEM (Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio) que, vinculado ao PNLD (Programa Nacional do Livro
Didatico), criado pelo Decreto n® 91.542, de 19/08/1985, analisa, avalia e recomenda
livros didaticos no pais.

Para tanto, sua avaliacdo pedagdgica chama a atencdo, desde o MEC até a
escola, pois, diante de um pais com dimensdes continentais como 0 nosso, escolher uma
obra que atenda especificamente a um publico ou proposta curricular de uma instituicao €
complexo devido a caracteristicas regionais do ponto de vista geogréfico, de variantes
culturais regionais, de concepgdes de mundo ou mesmo de politicas regionais
curriculares, presentes nos espagos socioculturais e politico-pedagégicos em que cada

Escola, Municipio ou Estado se encontram, com seus principios e fins educativos. Mas,
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nada inviavel, quando para o processo de avaliacdo de obras didaticas pelo PNLD,
surgem os “guias de livro didatico” que constam de resenhas das obras aprovadas e os
modelos das fichas de analise para subsidiar a escolha de obras didaticas pelo professor,
apontando para critérios eliminatérios comuns e especificos, representando um apoio a
escolha do professor.

Nesse sentido, surge a necessidade de se discutir o processo de escolha do livro
didatico que leve em consideragdo nao somente os critérios especificos determinados
pelo MEC em ambito nacional, mas também documentos — propostas curriculares — que
direcionem a perspectiva de um processo de escolha a partir das concepgdes de um
curriculo flexivel.

Essa tendéncia se configura no Estado de Pernambuco, onde o documento de
referéncia - Base Curricular Comum (BCC) - norteador da préatica pedagdgica do
professor no Estado, desde o planejamento até as avaliagcdes externas -, foi usado
durante o Programa de Formagédo Continuada' como instrumento de identidade
pedagodgico-curricular do Estado, através da Secretaria de Educagdo, em consonancia
com os critérios especificos (Guia de Escolha) do PNLD, referenciando o professor para
uma escolha com caracteristicas tanto nacionais quanto regionais.

Um trabalho ousado para a equipe de formadores e professores escolher uma
colecao didatica que se alinhasse, mesmo que em parte, a fins especificos, quando a
colecao é divulgada nacionalmente, escrita por um autor geralmente do sudeste do pais e
sem uma aproximacgao do perfil especifico para o planejado numa proposta curricular
regional, além de ter que levar em consideracao fatores ideoldgicos, sociais, comerciais

tao distintos na constituicdo de uma colecao didatica.

' O Programa de formagéo continuada de professores do Ensino Médio, aplicado de 2010 a 2011,
tinha por objetivo geral promover a formagao continuada para professores do Ensino Médio da
Rede Estadual de Ensino que atuam nos diversos componentes curriculares/disciplinas, visando
propiciar mudangas didatico-pedagogicas que articulem teoria e préatica de acordo com a BCC, as
OCEM, as OTM e os resultados do SAEPE, e do ENEM.
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Pensou-se, entdo, durante a Formacao Continuada, em estabelecer um acordo
em que tal colecdo nao ficasse atrelada apenas a critérios eliminatorios especificos do
PNLD, mas sim, que junto a essa andlise técnica nacional, integrassem as caracteristicas
regionais, atendendo assim a um publico, ndo em todas as dimensdes da obra, o que
seria impossivel, mas, ao menos, em aspectos gerais e regionais.

Desse modo, foi escolhido o livro didatico de inglés para o Ensino Médio - em
especial na Geréncia Regional do Sertdo do Alto Pajeu que apontou elevados indices de
aquisicao da obra On Stage de Amadeu Marques -, um esfor¢o coletivo articulado ao
desejo de pensar uma ferramenta de trabalho que tivesse um diferencial, usar os critérios
do PNLD referenciando-se a aspectos tedricos e metodoldgicos da proposta curricular de
Pernambuco presentes na BCC, tornando-se dessa forma, uma obra com caracteristicas
também regional. Foi com esse olhar que a formagdo continuada desenvolveu seu
trabalho, numa perspectiva de mudanca e visao de pensamento diferente sobre a pratica
de ensino de inglés nas escolas publicas de Pernambuco.

Partindo do quadro de desafios de se escolher um livro didatico de Inglés para o
Ensino Médio, visualizando aspectos curriculares especificos e flexiveis presentes na
BCC e fundamentados numa abordagem sociocultural, procurou-se realizar uma
pesquisa documental para que, de fato, pudesse responder a pergunta de pesquisa: De
que forma a colecado didatica de inglés do Ensino Médio On Stage contempla os
pressupostos tedricos e metodoldgicos da Base Curricular Comum? Tratando-se de uma
indagacdao que procura entender a relacdo pedagdgica do livro didatico enquanto
instrumento que pode contribuir para a formagéo da cidadania.

Nessa perspectiva, este estudo tem por objetivo geral identificar como a colegcé&o
de Lingua Inglesa para o Ensino Médio se alinha com os pressupostos teéricos e
metodolégicos da BCC-PE. Para alcangar o objetivo geral, propuseram-se os seguintes

objetivos especificos:
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1. Verificar como a colecdo On Stage e o manual do professor se alinham com os
eixos da BCC.

2. Analisar até que ponto as segbes (Before you read, Reading e Think about it) da
colecdo On Stage promovem formas de construgcdo da cidadania a partir do
Paradigma da solidariedade, do vinculo social e da cidadania presentes na BCC.

3. Examinar em que medida os aspectos metodolégicos do manual do professor
orientam quanto a condugdo de um trabalho na perspectiva de construgdo da
cidadania.

Retomando, como meio de mostrar como esta pesquisa foi desenvolvida para
atingir o seu objetivo, apresenta-se abaixo a sua organizagao:

O primeiro capitulo é dedicado aos pressupostos tedricos que orientam esta
pesquisa e estd organizado em trés sec¢des. A primeira, apresentando a linguagem e o
ensino de lingua inglesa no contexto de pés-modernidade; a segunda, discutindo o
curriculo e o ensino de lingua estrangeira e, a terceira, situando o livro didatico no
contexto de pds-modernidade.

No segundo capitulo, apresentam-se os aspectos metodolégicos deste estudo,
distribuidos em Natureza da pesquisa, Método e Descri¢cao do corpus.

Dedica-se o terceiro capitulo as analises e discussdes dos dados desta pesquisa.
Este capitulo inicia-se com a analise da subcategoria Discussdo de temas socioculturais,
partindo para Momentos de protagonismo, encerrando-se com uma sintese que integra
as duas subcategorias na categoria principal, Formas de constru¢ao da cidadania.

Por fim, as Consideragbes Finais, que encerram esta dissertagdo, apresentando
as reflexdes sobre a investigagéo proposta. Para isso, retoma-se a pergunta da pesquisa
a fim de respondé-la, assim como, indicam-se as contribuigcdes, as limitagdes do estudo e

as sugestoes para futuras pesquisas.
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Capitulo 1 — LINGUAGEM E ENSINO DE LINGUA INGLESA: UMA REFLEXAO
SOBRE O LIVRO DIDATICO DE INGLES NO CONTEXTO DE POS-MODERNIDADE

Nesta primeira secao serdo apresentados o conceito e os dominios da Linguistica
Aplicada, visualizando os novos letramentos na esfera escolar com uso do livro didatico

no ensino de Lingua Inglesa.

1.1 Linguagem e ensino de Lingua Inglesa no contexto de pés-modernidade

1.1.1 A Linguistica Aplicada Indisciplinar: conceito e dominios

O campo de atuacao da Linguistica Aplicada (LA) no processo de globalizagao,
seguindo a perspectiva do pds-modernismo e do pés-colonialismo, denominados como
“discursos criticos que dominam a produgcdo de conhecimento nas humanidades e nas
ciéncias sociais hoje” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 129), vem se ampliando e
adquirindo dimensao In(trans)disciplinar.

Se, historicamente, a LA deixou marcas de uma disciplina voltada “a pratica de
ensino de linguas” (CAVALCANTI, 1986 apud MENEZES, 2009, p. 26), hoje, caminha
separada da Linguistica, apontando para a andlise do discurso, a pesquisa em aquisi¢ao
de segunda lingua, letramento e a continuacdo do debate sobre fluéncia e precisao
(KAPLAN, 1985 apud MENEZES, op. cit., p. 46).

A LA caminha, entdo, por campos nunca ainda investigados pelos estudos
linguisticos, que usando de métodos hibridos, com foco etnografico, fazem da pesquisa
em LA uma representagcdo de uma sociedade plural, globalizada, com marcas do
contemporaneo em suas interpretagbes, deixando de ser disciplinar para assumir

caracteristicas indisciplinares.
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Tal conceito indisciplinar se caracteriza, segundo Moita Lopes (2009, p. 19), pelo
contexto de a LA assumir sentido de area “mestica e nébmade”, pelo fato de a mesma nao
ficar presa a um conceito disciplinar, mas de poder dialogar e contribuir com outras areas.
Outra caracteristica € que a LA “deseja ousar e pensar de forma diferente”, quebrando os
paradigmas impostos pelas ciéncias do positivismo, requerendo, “um nivel alto de
teorizacao inter/transdisciplinar (0 que envolve ler em varios campos do conhecimento,
participar de eventos em outras areas etc.)’ (MOITA LOPES, 2009, p. 20).

Nesse contexto, surge a necessidade de reconstruir o discurso dominante
moderno que preservou estruturas rigidas social e linguisticamente, disseminando
esteredtipos, que dividiu concepgdes, valores e atitude veiculados na sociedade de forma
descontextualizados, para introduzir as implicacdes da sociedade globalizada seguindo
as perspectivas da p6s-modernidade.

Essa sociedade globalizada, uma vez presente em um espago de multiplas
linguagens e conhecimentos, vem transformando a vida das pessoas tanto econémica
como culturalmente, deixando-as mais interligadas via processo de comunicagdo, a
exemplo da internet que contribui para esse evento. Entdo, o que parecia distante, agora
esta proximo, pois as distancias temporais e espaciais estdo diminuindo, assim como as
fronteiras estdo desaparecendo em nome de um espaco interconectado.

A globalizagdo, embora abra caminhos, antes delegados apenas a cultura
ocidental, inclui os excluidos, mesmo com condi¢des relativas, debate a heterogeneidade
de pensamento, conquista mercados e investimentos em areas tecnoldgica e digital,
também constr6i hegemonias imperialistas e coloniais como o inglés, que segundo
Kumaravadivelu (2006, p. 135), “tornou-se a lingua franca do mundo”, lingua de
referéncia para a comunicagao universal entre os povos de diferentes nagdes, cultura e
areas de trabalho como: a académica, a comercial, a de turismo ou a de lazer

(cinematografica).
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Esse processo de globalizacdo, da mesma forma que trouxe o imperialismo e o
colonialismo do inglés, marcando a LA, até os anos 1990, como uma disciplina voltada ao
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, em especial, o inglés, trouxe também, uma
abertura de pensamento que contribuiu para perceber a LA em novos rumos, mediante o
contexto de globalizagdo na perspectiva da pés-modernidade.

Mediante essa perspectiva, Bauman (1992, p. 65 apud RAMPTON, 2006, p. 113),
pensador da p6s-modernidade, a caracteriza: “a realidade a ser modelada é... mais fluida,
heterogénea e pouco padronizada do que os socidlogos tentaram apontar no passado”.
Nessa citacao, o autor faz uma critica aos sociélogos modernos de tendéncia positivista e
seu modelo unilateral de fazer ciéncia, além de, na mesma citagéo, caracterizar o espago
pds-moderno, em um campo em que a LA se introduziu (no inicio da citacéo), em meio as
discussdes e questionamentos sobre a problematica social de forma mais heterogénea e
politicamente critica.

A partir dai, pensadores como Paulo Freire, Henry Giroux, Alan Luke, Alastair
Pennycook, entre outros, tém contribuido com o pensamento da pedagogia critica,
relacionando a palavra com o mundo, a linguagem com a vida e com os questionamentos
politicos e sociais, “chamando a atengéo de todos para 0 modo como o poder politico, a
estrutura social, o dominio e a desigualdade sao representados, reproduzidos e
contraditados no uso da linguagem” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 137), completando,
dessa forma, o sentido de uma LA que perde espacgo disciplinar para se incluir no
indisciplinar.

Se a filosofia modernista ficou presa as estruturas rigidas e conceitos vistos como

regras a serem seguidas, a pés-modernista, segundo Kumaravadivelu:

[...] celebra a diferenga, desafia as hegemonias e busca formas alternativas de
expressao e interpretacdo. Ela procura desconstruir os discursos dominantes,
tanto quanto os contradiscursos, ao fazer indagagdes nos limites da ideologia, do
poder, do conhecimento, da classe, da raga e do género. (KUMARAVADIVELU,
2006, p. 139).
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Esse conceito dado pelo autor exige novas formas de ver a LA nessa perspectiva
pds-moderna, que naturalmente requer, segundo Moita Lopes (2009, p. 21), pontuar para
algumas caracteristicas de uma LA indisciplinar que sao: o reconhecimento de novos
sujeitos - os excluidos da sociedade, denominados pelo mesmo autor como “as vozes do
Sul” (MOITA LOPES, 2006, p. 100); reconhecer também as praticas discursivas e
ideologias que marcam os sujeitos socialmente; situar a producao de conhecimento em
principios antipositivistas, devido a complexidade de sua atuagédo; incluir as questbes de
politica na pesquisa, dando voz aos sujeitos; pensar a questdo ética como principio
norteador e de respeito a diversidade ideol6égica, assim como atravessar a fronteira
disciplinar para se autoafirmar enquanto LA dentro do espago pds-moderno e
indisciplinar.

Dessa forma, essas caracteristicas conduzem a LA a refletir e a questionar
antigas praticas no espaco do ensino-aprendizagem de lingua, antes apenas do inglés,
para incluir também temas da sociedade - que por sua vez, geram marcas de exclusao
social - aliado a grande contribuicdo dos questionamentos da pedagogia critica, fazendo
com que nao s6 as problematicas sociais sejam o objeto de investigacdo, mas que as
ferramentas veiculadoras dessas ideias, como o livro didatico de Inglés - material de
apoio ao ensino que é um dos temas de interesse da LA -, mereca um destaque especial
pela contribuicdo ndo sé ao ensino-aprendizagem da lingua estrangeira, mas, também,
pela ideologia discursiva e social que sao veiculadas no contexto de pds-modernidade,
via diferentes suportes de letramentos que ajudam os sujeitos da aprendizagem a
despertar leitura e conhecimento de forma critica.

Nesse contexto de LA indisciplinar, o livro didatico deveria assumir nao mais a
visdo mercadolégica de politica publica de educacao do Governo Federal - estando ainda
preso a uma perspectiva colonialista e mantenedora das ideias da classe dominante, que
€ enviado para escola para ser seguido de capa a capa -, mas, ao contrario, deveria

contribuir para a formacgao critica do cidadao, apoiada na linguistica critica, na pedagogia
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critica, na etnografia critica e na sociolinguistica também critica, que ajudam a questionar
a importancia do livro didatico na perspectiva do projeto politico-pedagdgico da escola.

Diante da contribuicdo dessas disciplinas criticas para uma Linguistica Aplicada
Critica (LAC), vale referenciar o sentido dessa palavra “critica” explicada por Pennycook
(1998, p. 42) como sendo “a intencdo de incluir uma concepgdo de critica
transformadora”, que se coloca diante da responsabilidade social na luta pela dignidade
humana atuando contra a desigualdade social.

Dessa maneira, o autor convida todos a:

[...] repensar a aquisicao da linguagem em seus contextos sociais, culturais e
politicos, levando em consideracao o género, a raca e outras relagdes de poder,
bem como a concepg¢do do sujeito como sendo multiplo e formado dentro de
diferentes discursos. (PENNYCOOK, 1998, p. 42).

Com base nessa reflexdo, o discurso pos-colonial - de lidar com o diferente, de
incluir os excluidos, de criticar o poder e as injusticas, de lutar pela emancipacao dos
marginalizados -, desconstréi modelos do século passado e constitui tematicas a serem
tratadas na LAC que influenciam as paginas dos livros didaticos, transformando textos
sem sentido, em textos carregados de contexto que articulam sujeitos, discurso
sociedade e letramento critico; assim como, as compreensdes sem questionamentos, em
debates da realidade social, fazendo do espaco educativo, um laboratério de interacao,
conhecimento e criticidade que ajudam na formagédo de sujeitos para uma cidadania
plena.

Para Rajagopalan (2003), a linguistica critica, que também se relaciona ao sentido
do conceito apresentado acima por Pennycook (2006), é um movimento de
“transformacéao da linguistica-mae”, portanto, Rajagopalan adota esse termo com sentido
amplo, como justifica: “ [...] termo guarda-chuva para me referir ao conjunto de propostas

que incluem a ‘analise do discurso critico’, a ‘critica linguistica’ e outras com nomes
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diferentes [...], como também a chamada “linguistica aplicada critica” (RAJAGOPALAN,
2003, p. 80).

Essa transformacao se refere a necessidade de ndo mais a linguistica, enquanto
teoria, englobar determinados terrenos linguisticos, mas a necessidade de novas
percepcdes, nesse campo, proporciona repensar a prépria relagcao entre teoria e pratica
respondendo, dessa forma, a questdes do dia a dia da sociedade.

Nessa perspectiva de uma LAC que contribui para fortalecer a LA indisciplinar ou
transgressiva, como denominou também Pennycook (2006), o ensino de Lingua
Estrangeira, no viés da pedagogia critica, embasada nos Temas Transversais (BRASIL,
1998) e nas “atividades de leitura (mas n&o apenas essas) e concepgdes como
letramento, multiletramento, multimodalidade aplicadas ao ensino” (BRASIL, 2006, p. 92,
grifo do autor), requer um olhar que ndao deve estar preso apenas a um método de
ensino, mas aquele ou aqueles que, pela sua viabilidade, contribui para fazer do livro
didatico uma ferramenta de letramento critico em que o questionamento e a
conscientizagdo sado elementos que contribuem com a interagdo social entre alunos,
professores e a problematica da realidade em busca de mudanca social.

Essa proposta de letramento no livro didatico, também como tema da LA, nado
descarta o contexto de pds-modernidade; pelo contrario, inclui profundamente suas
visdes de contemporaneidade como cita Gee (2000 apud MOITA LOPES, 2006, p. 92), “a
construcao da aprendizagem estd cada vez mais na participacdo em redes e na utilizagao
de letramentos multissemidticos ou dos multiletramentos”, o que configura a necessidade
de aprofundar estudos sobre letramentos no livro didatico de inglés como uma tematica
gue ganha espago de discussao para que seja reconhecido como mais uma ferramenta
de suporte de letramento dessa sociedade, tema que sera aprofundado na proxima

subsecao.

1.1.2 Os novos letramentos na esfera escolar: redefinindo concepgdes e praticas
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Diante das novas tecnologias digitais da informacdo em que a sociedade se
atualiza de ferramentas, concepg¢des e linguagens influenciadas pelo fenbmeno da
globalizacao, a necessidade urgente de repensar o letramento escolar - “conjunto de
praticas de um dado contexto social, a escola, onde se criam situagdes similares aquelas
que ocorrem no seu entorno” (MACHADO, 2010, p. 422) -, torna-se tarefa primordial
mediante as visdes de letramentos multiplos presentes no contexto da pés-modernidade.

Quando o grupo de Nova Londres (EUA), citado por Rojo (2010, p. 27), discutia a
questao “O que se constitui como um letramento escolar adequado, num contexto de
fatores cada vez mais critico de diversidade local e de conectividade global?”, propunha
esse grupo de estudiosos de curriculo escolar (constituido por participantes de diferentes
paises, entre eles: Estados Unidos, Inglaterra e Australia) refletir uma proposta de
letramento escolar que leve em conta aproximar as praticas de letramentos da escola
com a realidade social emergente demandada pelo contexto dessa sociedade.

A preocupagao desse grupo, porém, ja apontava para a necessidade de novos
letramentos que foram se constituindo de maneira multimodal - mistura de texto com
imagens estaticas ou em movimento - por for¢a da linguagem e da midia digital afirmando

mais ainda o conceito de Letramento dado por Rojo:

[...] o termo “letramento” busca recobrir 0s usos e praticas sociais de linguagem
que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou
nao valorizados socialmente, locais (proprios de uma comunidade especifica) ou
globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midia,
escola etc.), em grupos sociais e comunidade diversificadas culturalmente.
(ROJO, 2010, p. 26)

Como se observa, esse conceito se junta ao interesse do grupo de Nova Londres
em refletir que letramento escolar se ajusta a essa sociedade global, quando se

considera que a globalizacao concentrou poder, dominacao, destruiu fronteiras nacionais,
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territoriais, locais, culturais e ideolégicas, “aumentando a diversidade cultural e linguistica
nas salas de aula” (ROJO, 2010, p. 29).

Se a globalizagao cultural, como eixo da globalizagdo econémica, trouxe consigo
a diversidade de informacédo, a comunicacdo em massa e o0 conhecimento rapido e
interconectado com uso das tecnologias da informagao, trouxe também a exclusdo ao
acesso a esses meios ou 0 despreparo em conviver com eles em todas as esferas,
inclusive na escola.

Nao se pretende, aqui, anular a globalizagdo por deixar evidentes as
desigualdades sociais e de conhecimento, mas colocar os sujeitos frente ao desafio de
superar sua dominagao, agindo e integrando, consciente e criticamente, sobre ela,
perceber 0os aspectos regionais mais do que universais, valorizar as culturas locais e as
identidades, antes perdidas no grande abismo hegemaonico.

Uma luta pela identidade linguistica em um mundo globalizado é defendida em
oposicao ao imperialismo e ao colonialismo norte-americano. Em Rajagopalan (2003),
fica evidente essa vontade de, mesmo em momentos de “volatilidade e instabilidade”
desse tempo de pés-modernidade, poder dialogar entre o velho e o novo, assim para o
autor, ndo seria importante persistir em velhas formas de como a identidade linguistica
historicamente se formou, mas sem perder de vista essa - rica em aspectos regionais,
culturais e antropolégicos - imbricar novas percepcoes, novas fontes, novos saberes que
essa sociedade demanda.

Nesse contexto, desponta o letramento emergente citado por Rojo (1998, p. 134),
que propde “langar um olhar mais cuidadoso sobre qual é a natureza desta ligagcéo direta
entre interagdo social e letramento emergente”, e por Soares (2010, p. 59), quando cita:
‘o letramento emergente pde o foco na insergdao da crianga no mundo da escrita,
promovendo o convivio com diferentes portadores de texto, diferentes géneros de escrita,

no contexto de diferentes eventos de letramento”, em ambas, percebe-se a necessidade
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de uma pratica de letramento ampla e atrelada a interagéao social, a vida, ao convivio, as
problematicas das relagbes sociais.

Entretanto, em uma sociedade em mudancga linguistico-cultural, marcada pela
evolucao da tecnologia digital e insercao dessa tecnologia na escola, exige-se dessa
esfera educativa - a escola - repensar a fungdo de seu suporte de letramento nesse
contexto de p6s-modernidade - o livro didatico - que historicamente se afirmou em seus
espacgos, como portador de textos, mediador da cultura, da informacéo e de linguagem,
caracterizando-se como um importante meio de letramento escolar que ndo deve ser
ignorado frente aos desafios desse tempo, mas redefinido, pois o livro didatico reflete
Rojo (2010), ao comparar as paginas de jornal ou do manual didatico do inicio do século
passado as de hoje, ja se percebe que, mesmo de forma estatica, apontam para novas
formas e recursos, considerando que “é preciso tratar da hipertextualidade e das relagdes
entre as diversas linguagens misturadas nos textos” (ROJO, op. cit., p. 29).

Esse carater de atualizagdo por que passa o livro didatico para se aproximar da
linguagem dindmica do meio midiatico e naturalmente visando contribuir para aumentar o
grau de letramentos do aluno, segundo Cafiero (2010, p. 95), “exige uma atengao
cuidadosa a selegao e indicagdo de suportes de leitura”. Para a autora, € na escola ou
por meio dela que muitos alunos tém acesso aos diferentes textos da cultura letrada e o
livro didatico é a maior contribui¢do, “embora nao tao rico” (CAFIERO, op. cit., p. 95).

Mesmo assim, a autora resgata os tipos de textos que aparecem no livro didatico
como constituidos de “formatagao original apresentando uma consideravel diversidade de
géneros textuais e de autores” (CAFIERO, op. cit.,, p. 95), caracteristicas estas que
encaminham para uma proposta de letramento diferente de um contexto escolar
separado das praticas sociais que historicamente se perpetuou nos espacos da escola
como pratica dominante, mas para tanto, se faz necessario enquanto suporte de
letramento, segundo a referida autora, apresentar as seguintes consideragbes que o

professor deve adotar: 1. fazer uma escolha do livro didatico consciente e que, de fato,
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seja pelo professor, comenta a autora, “se o professor conseguir escolher um bom livro
didético, ele podera ter uma boa selec@o de textos e de atividades de leitura para operar
com sua turma” (CAFIERO, 2010, p. 96); 2. verificar em que medida o livro didatico esta
adequado ao planejamento da escola e, por fim, 3. ser consciente de que o livro didatico
nunca esta completo, que precisa de complemento de outros textos, géneros e suportes.

Todas essas sugestdes dadas por Cafiero (op. cit.) ajudam a organizar o
planejamento do professor na perspectiva de multiplos letramentos, tendo em suas maos
um suporte que deve ser questionado criticamente de tal forma que conduza os sujeitos
da aprendizagem a usa-lo como mais uma fonte de informagéo, “mais uma midia - por se
constituir de ferramenta de comunicagéo” (SANTAELLA, 2007, p. 119).

Dessa forma, sendo o livro didatico um suporte de textos diversos constituidos
também de “linguagem hibrida dos meios tecnoldgicos - a forma mais qualificada de unir
os sistemas de signos diversos e linguagens distintas” (SANTAELLA, op. cit., p. 132), é
usado na escola como uma ferramenta primordial que possibilita aos alunos participarem
das diferentes praticas sociais de leitura e de escrita, incluindo-se no mundo como
sujeitos, construtores de identidade nos discursos da sociedade.

Nessa perspectiva, Rojo (2009), imbricada na visdo de Santaella (op. cit.) sobre
“linguagem hibrida”, aponta para o que a educacao linguistica deve levar em conta, de
maneira ética e democratica, que sao: os multiletramentos ou letramentos multiplos (que
sao as diferentes formas e culturas em que esse letramento é criticamente abordado); os
letramentos multissemiodticos (que significam a ampliacao da nocao de letramentos para o
campo da imagem, da musica, das outras semioses que ndo somente a escrita) e por fim,
os letramentos criticos (que proporcionam abordar esses textos e produtos das diversas
midias e culturas, sempre de maneira critica e capaz de desvelar suas finalidades,
intencdes e ideologias).

As trés consideragdes de Rojo (2009, p. 27) para uma educagao linguistica desse

tempo de pds-modernidade sdo importantes para refletir sobre aquela pergunta do inicio
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desta subsecao proposta pelo grupo de Nova Londres - O que se constitui como um
letramento escolar adequado, num contexto de fatores cada vez mais critico de
diversidade local e de conectividade global? - indicando que tais considera¢des aqui
desenvolvidas respondem a preocupacdo que tinha esse grupo mediante o contexto
social em que vivemos.

O letramento escolar adequado para o contexto de uma sociedade p6s-moderna
diz respeito a suportes, como o livro didatico, capazes de integrar diferentes culturas,
textos e imagens de forma critica e consciente, tendo em vista o papel maior da escola:
“formar um cidadao flexivel, democratico e protagonista, que seja multicultural em sua
cultura e poliglota em sua lingua” (ROJO, 2009, p. 115).

Mas deve-se levar em consideracdo que vivenciar uma pratica de letramentos
exige articular o fazer pedagogico daquele que é agente de letramento na escola, o
professor, com politicas publicas que deem conta de uma dindmica escolar possivel de
nao separar a escola das praticas sociais vividas pelos alunos, pois como cita Kleiman
(2006), o professor:

[...] ao mobilizar as capacidades dos membros do grupo, ao favorecer a
participacdo de todos segundo suas capacidades, o agente de letramento, ele
proprio um ator social, cria as condigcoes necessarias para emergéncia de diversos
atores, com diversos papéis, segundo as necessidades e potencialidades do
grupo. (KLEIMAN , 2006, p. 86).

Com base nessa citacao, nota-se que esta nas maos do professor o papel de
articulador de praticas de letramentos na esfera escolar, 0 que o faz direcionar para um
olhar mais critico sobre que uso fazer dos diferentes suportes de letramento
proporcionados pela escola em todas as disciplinas, inclusive em lingua estrangeira, de
forma que desmistifique antigas praticas de letramento escolar dissociadas das praticas
sociais.

De acordo com as Orientagdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL,
2006, p.109), tais praticas sociais inseridas em propostas de letramento, “salientam o

processo pelo qual esse (letramento), como pratica sociocultural, interage com novos
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insumos, que podem gerar transformagdes de forma critica e eficaz’. Nesse sentido, o
letramento critico passa a contribuir com mais clareza conduzindo a uma reflexao de que
ndo basta se ater ao novo sem questionar a cultura e a identidade daquele que almeja
aprender a lingua-alvo.

Nao é apenas se deixando levar pelo grande fenbmeno da globalizagdo, em
todos os seus aspectos, que se formarao cidadaos criticos. Refletem as OCEM que “o
conhecimento deve ser integrador, reconhecendo as linguagens e os fenémenos
multidimensionais” (BRASIL, 2006, p. 113). Se esse conhecimento permite unir 0 novo
com o velho é porque valoriza a historicidade e a formacgao identitaria do sujeito dessa
sociedade que precisa se reconhecer como ser histérico para poder fazer uso das
diferentes linguagens deste espaco social.

Entdo, fenbmenos multidimensionais da linguagem apontam para praticas de
letramentos que requerem da esfera escolar um olhar atento a sua maneira de como
formar participantes de praticas sociais diversificadas, mediadas pela leitura e pela
escrita. Uma forma de incluir cidadania e criticidade ao ensino de lingua estrangeira, visto
antes como aprender a lingua e a cultura do outro, sem reconhecer a sua.

A partir dai, observa-se a importancia dada aos letramentos pela OCEM (BRASIL,
op.cit.), na perspectiva de lingua estrangeira, que é educar por meio do aprendizado de
uma lingua diferente da materna, uma forma de ressignificar as habilidades de Leitura,
Comunicacgao oral e Prética de escrita, propostas por este mesmo documento orientador
(Op. cit. p. 111), tomando como base a discussdao de temas socioculturais que, via
letramentos, articula o aprendiz com sua realidade social.

Contudo, abordar os novos letramentos na esfera escolar € motivar todos a um
processo de redefinicdo de concepgdes e praticas pedagdgicas de letramentos que
mobilizem os sujeitos dessa esfera (alunos e professores) a se incluirem nas discussoes
e praticas sociais como protagonistas dessa sociedade em dindmica evolugao,

percebendo que tais letramentos marcam o curriculo, os sujeitos, as ferramentas
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pedagdgicas, a cultura da educacao e o ensino de lingua estrangeira, sendo esse ultimo,

abordado na préxima subsecao.

1.1.3 Letramentos no ensino de lingua inglesa no Ensino Médio

Esta subsecéao discute o papel dos letramentos no ensino de lingua estrangeira,
mais especificamente de Inglés no Ensino Médio, que se constitui como propdsito
educacional pela juncdo entre projeto de letramento e proposta de inclusdo digital e
social, discutidos nesse contexto de cultura globalizante, sendo inspirado pelas OCEM
(BRASIL, 2006).

Partindo do pressuposto de que o ensino de uma lingua estrangeira nao € apenas
para conhecimento linguistico ou instrumental de uma lingua, mas sim para a formagéao
de individuos conscientes de seu papel na sociedade, as OCEM (2006) apontam para
uma perspectiva de ensino que valoriza a formacédo cidada, tendo como objetivo a
disciplina de lingua estrangeira na escola: “ensinar um idioma estrangeiro e, ao mesmo
tempo, cumprir outros compromissos com o0s educandos, como por exemplo, contribuir
para formacgao de individuos como parte de suas preocupagdes educacionais” (BRASIL,
2006, p. 91).

Com base nesse objetivo, fica claro que o ensino de Lingua Inglesa imbrica
vertentes linguisticas e sociais para assumir sua funcdo nesse contexto de cultura
globalizante, rica em diversidade, conhecimentos, tecnologias e linguagens, em que seu
“objetivo de um projeto de inclusédo seria criar possibilidades de o cidadao dialogar com
outras culturas sem que haja a necessidade de abrir m&o de seus valores” (MATURANA,
1999 apud BRASIL, 2006, p. 96).

O sentido de trabalhar valores para as OCEM (2006), ndo € desprezar ou anular
uma cultura para incluir outra, mas refletir sobre como essa cultura pode também incluir,

questionar, ampliar valores sociais, culturais, politicos e ideolégicos, que sao socializados
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e administrados a luz do didlogo, pois prevé a formacao do individuo em todas as suas
dimensoes.

Na verdade, ndo se esta distante do debate sobre os Temas Transversais ou
socioculturais que desde os PCN (BRASIL, 1998), os PCN + (BRASIL, 2002) e as OCEM
(op. cit.), vém integrando o curriculo na perspectiva de formacao para a cidadania.

Nao obstante, os PCN de Lingua Estrangeira do Ensino Fundamental (BRASIL,
1998) sao reforcados pelas OCEM (2006) quando, ao caracterizar as competéncias
comunicativas, descreve sua constituicdo a partir de trés conhecimentos: sistémico, de
mundo e da organizacao textual (BRASIL, 1998, p. 29), é, pois, o conhecimento de
mundo que, segundo esses PCN (op. cit.), “refere ao conhecimento convencional que as
pessoas tém sobre as coisas do mundo”, em que se valoriza a identidade dos sujeitos,
sua cultura e valores adquiridos em sociedade.

Portanto, ensinar Lingua Estrangeira, nessa perspectiva, ndo é apenas abordar o
conhecimento sistémico, como historicamente se constituiu o ensino de lingua
estrangeira, mas unindo o sistémico e a organizagao textual ao conhecimento de mundo,
colabora-se para o desenvolvimento do aprendiz de lingua estrangeira que se expde a
outras visdes de mundo, a outros modos de vida também considerados validos, embora
nunca perceptiveis, mas que agora, dono do seu préprio discurso, de forma ativa,
questionadora e de marcas de uma identidade linguistica, politica e social, ndo deixa ser
calado pelo discurso dominante.

Desse contexto, parte o PCN de Lingua Estrangeira (1998) abordando sobre a

construcao da cidadania, que mesmo de forma sucinta, declara:

A Lingua Estrangeira no ensino fundamental tem um valioso papel construtivo
como parte integrante da educagao formal. Envolve um complexo processo de
reflexdo sobre a realidade social, politica e econ6mica, com valor intrinseco
importante no processo de capacitagdo que leva a libertacdo. Em outras palavras,
Lingua Estrangeira no ensino fundamental é parte da construgdo da cidadania.
(BRASIL, 1998, p. 41)
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Essa citagdo aponta para a construcdo da cidadania em que a liberdade de
expressao € papel fundante. Dessa forma, ainda nesse parametro, a aprendizagem de
Lingua Estrangeira, propde, nao so6 informagéo, mas percepgao, pois ao olhar a realidade
do mundo e a sua, o estudante pode questionar e questionar-se, pois ali se entrelagam
valores, cultura e identidades diferentes que podem, nessa interacado, sujeitos — alunos e
professores — e mundo se posicionarem de forma mais critica e construtiva.

Da mesma forma, os PCN + (2002), com orientacbes educacionais
complementares aos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Meédio,
documento que antecedeu as orientagdes curriculares para esse nivel, servindo de base
para a criacdo das Orientagées Curriculares Nacionais (2006), em seu volume sobre
Linguagens, codigos e suas tecnologias, ja abordava, de forma timida, na secdo sobre
‘contextualizacdo sociocultural’, a necessidade de trabalhar o tema Etica e Cultura no
ensino de lingua estrangeira, referenciado da seguinte forma: “O estudo da lingua
estrangeira permite a reflexao sobre o idioma e a cultura como bens de cidadania, além
de contribuir para a eliminagao de esteredtipos e preconceitos” (BRASIL, 2002, p. 101).

Assim, trabalhar em favor do desenvolvimento da cidadania proporciona vivenciar
uma pratica pedagdgica em que a visdo critica e discursiva da realidade possa ser
analisada, discutida e refletida pelos sujeitos da aprendizagem de forma que proporcione
sua integracao aos fatos e as problematicas do seu cotidiano.

Freire (1996), em sua obra Pedagogia da Autonomia, dedica uma sec¢ao intitulada
‘Ensinar exige criticidade’ (FREIRE, op. cit., p. 31), uma reflexdo acerca da curiosidade
que se deve despertar para se tornar critico, consciente e participativo das decisées
dessa sociedade. O autor propde a superagdo da curiosidade ingénua transformando-a
em epistemoldgica, que por sua vez é metddica e precisa, para que se possa ver a
realidade com o olhar da reconstrucéo, da transformacao e do conhecimento verdadeiro

que por muito € repassado de forma alienante e ingénua.
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Entao, se para Freire (1996), o ato de ensinar exige criticidade, percebe-se uma
enorme necessidade de o curriculo, as diretrizes para tal ensino, a formacdo dos
professores e o Projeto Politico-pedagodgico das escolas reorganizarem suas agdes
administrativo-pedago6gicas voltadas a valorizacdo da cidadania e da formagdo de
aprendizes criticos que se percebam como agentes incluidos nessa sociedade em
transformacao.

Dessa forma, as OCEM (2006) valorizam o didlogo entre as culturas local e
universal, da mesma forma que orientam para o desenvolvimento das habilidades a partir
de temas como “cidadania, diversidade, igualdade, justica social,
dependéncia/interdependéncia, conflitos, valores, diferencas regionais / nacionais” (op.
cit., p. 112), uma forma de ampliacao do repertério tematico do ensino de linguas que nao
s6 o linguistico da conta, mas a perspectiva social também contribui, como ja
referenciada nos PCN de Lingua Estrangeira (1998) e nos PCN + de Linguagens (2002).

A partir desse contexto e motivado para as mudancas de paradigma de ensino de
lingua estrangeira que primeiro, abandona praticas pedagdgicas que sustentam a
manutencdo do pensamento da sociedade de que aprender uma lingua estrangeira é
apenas para garantia do mercado de trabalho; segundo, que o Inglés se destaca como o
idioma da globalizacdo e, depois, 0 usuario é apenas considerado consumidor, esse
ensino, articulado a tais mudancas, alia-se as tendéncias tecnolégicas dessa sociedade
globalizada e também a abordagem dos novos letramentos, propondo responder aos
anseios dessa sociedade.

Segundo Coracini (1999), h4 muito o ensino de lingua estrangeira reproduz
modelos prontos de materiais estrangeiros com preocupacdo apenas de lingua como
sistema linguistico e de cultura do outro como a de exceléncia, desprezando os valores
locais, as identidades e o respeito ao debate sobre as tematicas socioculturais (género,
etnias, nacionalidades, identidade, cultura entre outras) do contexto do aprendiz e dos

saberes aplicados pela escola, revelando um curriculo que contribui para a manutencao
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da ideologia da passividade, do siléncio e da omissdo, colocando-se distante dos
aspectos de criticidade defendidos por Freire (1996).

A globalizagao é uma realidade. Como diz Gimeno Sacristan (2007, p. 25), “é uma
forma de ver o mundo em que estamos” de forma critica € um olhar mais amplo. Partindo
dessa afirmacao, “a educacdo em um mundo globalizado tem que superar as obviedades
e a clareza aparente dos fendmenos, abordar os temas e problemas de forma
interdisciplinar e abandonar a tendéncia a especializagdo” (GIMENO SACRISTAN, op.
cit., p. 26).

Percebe-se, nessa perspectiva, que a educacdo em um mundo globalizado
direciona seu olhar para um contexto hibrido de informagdo e relagbes em que os
problemas sociais sado inseridos criticamente no curriculo como informacéo,
conhecimento sistematico e formacdo cidada, deslocando perspectivas curriculares
acriticas para uma “nova forma de educar para a vida” (GIMENO SACRISTAN, op. cit., p.
26) em tempo de p6s-modernidade.

Tal perspectiva em educacao requer, como cita Rajagopalan (2003, p. 61), situar
“a importancia que a chamada pedagogia critica assume cada vez mais” nesse contexto
de sociedade globalizada - uma atitude diferente ao sentimento de subalternidade, a todo
modismo, colonialismo e imperialismo das tendéncias globalizantes -, em que essa
pedagogia se mostra questionadora, ativa e motivada a contribuir com melhores
condigdes para enfrentar as adversidades desse tempo sem se deixar cair no isolamento
do sentimento de impoténcia ou de exclusao social.

Dessa forma, a pedagogia critica, na perspectiva dos letramentos, redefine
antigas praticas e paradigmas de como se ensinava Inglés em décadas anteriores e abre
espaco para uma proposta de ‘leitura’ como letramento critico, de uma ‘comunicacgao oral’
como letramento que explora a competéncia linguistico-comunicativa da lingua e a

‘pratica de escrita’ como letramento de uso das praticas sociais em diferentes esferas,
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pois nos diferentes letramentos os sentidos sdo construidos pelo contexto sécio-historico,
o que faz dos sujeitos da aprendizagem agentes dessa sociedade.

Diferente da pedagogia critica, a pedagogia tradicional proporcionou um ensino
por transmissao, em que o centro das acdes educativas era o professor, por sua vez,
apoiado no seu empoderamento de uma verdade quase fé, como cita Biesta (2009, p.
109), “O ensino como transmissdo de fé cria ilusdo de presenca fora do ambiente de
ensino e assim fixa, define e assegura o sentido — quando ndo a verdade — do que é
apresentado/representado em sala”, conduzia o sentido das leituras diversas ao seu
modo de ler o mundo, desprezando, assim, o ensino com criticidade em que o aluno é o
centro da aprendizagem e sujeito do processo.

Essa pedagogia tradicional, no contexto de pés-modernidade globalizada, ndo da
mais conta de responder as necessidades de uma sociedade de pensamento tao diverso
como essa, exigindo, portanto, novos paradigmas e percepcdes, pois se permanecer na
ilusdo de achar que tudo esta completo e nada falta para garantir as necessidades
basicas, corre o risco de ndo acompanhar as mudangas desse tempo.

E o que aconteceu com o ensino de gramatica, que deixou de ser centro do
ensino de lingua estrangeira, numa concepgdo homogénea de linguagem, para ser
processo de um conhecimento linguistico, exigindo também mudancas de paradigma
desde a formacéo inicial a continuada do professor para que ele, motivado pelas leituras
diversas sobre letramentos, perceba o que é ensinar lingua nesse contexto de sociedade
da informagéo e do conhecimento.

Porém, se aqui se desconstruiu conceitos homogéneos de lingua, como graméatica
e de cultura padrao, esta-se diante de uma mudanca de conhecimento que a instituicao
escolar sempre manteve. “A sociedade do conhecimento” (LIBANEO, 2011, p. 78),
denominada por Libaneo (op. cit.), configura a geracdo de novos conhecimentos ou
saberes que estariam associados ao desenvolvimento cientifico e a inovagao tecnolégica,

nao obstante, o ensino de linguas nesse contexto social, precisaria também de novas
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perspectivas, “pois 0 conhecimento deve ser integrador, reconhecendo as linguagens e
os fendmenos multidimensionais” (BRASIL, 2006).

Partindo dessas consideragoes, afirmam as OCEM (BRASIL, 2006.) que “o projeto
de letramento pode coadunar com a proposta de incluséo digital e social e atender a um
propésito educacional, pois possibilita o desenvolvimento do senso de cidadania”.
Proposta essa que agrega texto, contexto e letramento critico (em que os sentidos sao
construidos dentro de um contexto social, histérico, imerso em relagdes de poder)
tratando a linguagem como pratica social.

E diferente de uma proposta de ‘leitura critica’ em que o estudante fica preso a
dados descritivos e investigativos do autor do texto. Nessa perspectiva de letramento
critico ha um conhecimento ideolégico que é compartilhado, discutido e refletido em
busca do desenvolvimento da consciéncia critica dos sujeitos da aprendizagem que
entrelacam o contexto, a identidade e as relacbes sécio-histéricas envolvidas.

Mas para que de fato essa articulagao entre pedagogia critica, letramento critico e
o entendimento de linguagem como pratica social assumam, de fato, sua presenga nos
espacos educativos, € necessario que o educador assuma, também, sua postura de
criticidade diante da realidade que o cerca. Rajagopalan (2003, p. 111) afirma que “ao
educador critico cabe a tarefa de estimular a visédo critica dos alunos, de implementar
uma postura critica, de constante questionamento das certezas que, com o passar do
tempo, adquirem a aura e a ‘intocabilidade’ dos dogmas”, com base nessa afirmacao,
verifica-se a funcado precipua do professor, a de ‘estimular a visdo critica’ para a
construcao de sujeitos de fato criticos.

A sociedade se modernizou, os aprendizes nao tém mais a passividade daqueles
da década de 1920 a 1950, as ferramentas desse tempo globalizado, como a internet, é
um meio pratico de aprendizagem multimodal que abre espacgo para diferentes formas de

ler e interpretar o mundo. E natural também que o educador critico, como propde
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Rajagopalan (2003), implemente novas rotas de conhecimento em seu saber-fazer
pedagdgico a fim de dar sentido a uma pratica, frente aos desafios desse tempo.

Em Rajagopalan (op. cit.), fica evidente a preocupagado que o autor explicita sobre
o ‘“efeito avassalador do fenbmeno conhecido como ‘“imperialismo linguistico™
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 112), referindo-se ao imperialismo do Inglés pelo mundo, pois
tal expansao tende a esconder verdades, ocultar questionamentos e valorizar a cultura
hegeménica globalizante e opressora reconhecendo o ensino de lingua estrangeira
apenas como meio de divulgar a lingua e a cultura do dominador e excluir as que nao
tém poder hegeménico.

Para o autor, um desafio se constitui, “0 de nos desvencilhar das garras daquela
l6gica que nos aprisiona como uma camisa de forga e pensar o mundo como composto
de entes cujas identidades se acham em permanente estado de renovacao e recriagéo”
(RAJAGOPALAN, op. cit., p. 114), uma forma de fazer da pedagogia critica, aliada ao
letramento escolar, também critico, um caminho que conduza o ensino de lingua
estrangeira a uma acao de discussao, questionamento, dialogo e construcdo de uma
postura diferente da qual a sociedade esta passivamente acostumada.

Nessa perspectiva, as teorias de multiletramentos para o ensino de lingua
estrangeira estariam imbricadas na pedagogia do letramento escolar, pois, segundo Rojo
(2009, p. 107), “um dos objetivos principais da escola é justamente possibilitar que seus
alunos possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita
(letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica”. Nesse contexto,
o uso dos multiletramentos, dos letramentos multissemidticos e dos letramentos criticos,
ja definidos na subsecao anterior, constituiriam a esséncia do ensino de leitura e escrita

para essa sociedade contemporéanea.

1.2 Curriculo e ensino
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Esta secao apresenta o conceito de curriculo a partir da abordagem histoérica,
relacionando conhecimento, cultura e identidade como tematicas para a construgéo de
um “curriculo atraente, democratico e fecundo” (MOREIRA; CANDAU, 2008, p.10) que

ressignifica o papel das propostas curriculares no contexto de pés-modernidade.

1.2.1 A concepgéo de curriculo numa abordagem historica

Ao longo da trajetéria escolar, o curriculo organiza instituicbes educativas,
estabelece relacbes de poder em diferentes espacos, transforma os pensamentos
diversos da sociedade, cria ou forja identidades. Instituido através de comportamentos
didaticos em um contexto sociopolitico e econdmico, tais comportamentos trazem em si
aspectos de um tempo - marcas de um momento histérico construido - encoberto por
teorias, valores, crencas e perspectivas de uma sociedade que condiciona a teorizagdo
sobre o curriculo.

Silva (2010, p. 11) assegura que “a teoria esta envolvida em um processo circular:
ela descreve como uma descoberta, algo que ela propria criou”, esse processo circular de
teorizar sobre a descoberta do que a propria teoria criou, faz do objeto em estudo — o
curriculo — ser percebido como um campo que necessita de explicacdo, de teorizagao,
pois, ao se tornar comum em diferentes momentos da histéria da educacao, estabelece
um conceito dependente precisamente da forma de como ele é definido pelos diferentes
autores e teorias em diferentes momentos histéricos, o que torna o curriculo um campo
de estudo com varias perspectivas em contextos diversos.

Cada perspectiva traduz um sentido que estd associado a um dado contexto
historico, entdo, situar o curriculo na perspectiva estruturalista € abordar as teorias
tradicionais, percebendo-o de forma nao mais significativa para essa sociedade que
pensa diferente, pois é centralizador e controlador das decisdes coletivas, ao contrario da

pds-estruturalista, que pelas relagdes de “poder”, admite teorias criticas e pds-criticas,
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como afirma Silva (2010, p. 118), “o pos-estruturalismo é uma transformacdo do
estruturalismo”, sendo que esse esta intimamente associado as relagbes de poder, o que
faz do curriculo, nas teorias criticas e pods-criticas, focar suas preocupagdes com as
conexdes entre saber, identidade e poder.

Mas, adverte Silva (2010), que é melhor compreender essas relagdes a partir do
contexto de pds-modernidade, pois esse termo “remete as caracteristicas de toda uma
época, ele € muito mais abrangente que ‘estruturalismo’ que se refere de forma muito
particular a um género de teorizacao social” (op. cit., p. 118). Assim, o p6s-modernismo,
nascido da desconfianca das teorias positivistas modernas - que reunem controle de
poder, razdo e conhecimento unilateral - questiona a razdo, a natureza do progresso e da
ciéncia que amplia o questionamento do pensamento curricular moderno em relagcao ao
que se define como conhecimento escolar. Segundo Silva (op. cit., p. 113), nesse espaco
pds-moderno, “o sujeito € fundamentalmente fragmentado e dividido”, pois estda em um
contexto aberto a diferentes concepgdes de mundo, em que ele é parte e ndo o todo.

Nesse sentido, o pds-modernismo, retoma Silva (op. cit., p. 115), “empurra a
perspectiva critica do curriculo para seus limites”, uma forma de questionar o proprio
curriculo, entre o universalismo, o essencialismo e o fundacionismo do pensamento
moderno, desconfiando da propria pedagogia critica, que, em contraposicao a tradicional,
esta apegada ao mesmo funcionalismo. Observa-se, portanto, que, muito além de usar a
critica para explicar o curriculo instaurado, o pdés-modernismo faz desse curriculo um
instrumento que busca situar a educacao dessa sociedade ao contexto sécio-histérico e
de identidade cultural dos grupos sociais desse tempo, ndo se configurando, mais, como
um modelo imposto sem alvo educativo.

A critica ao curriculo ndo o transforma em um curriculo critico, mas encontra
condicdo de questionar onde ele se encontra, a sua fungéo de ser nesse contexto, pois “o
pds-modernismo acaba com qualquer vanguardismo, qualquer certeza e qualquer

pretensdo de emancipagcao. O pds-modernismo assinala o fim da pedagogia critica e o
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comego da pedagogia pos-critica” (SILVA, 2010, p. 116), ou seja, o pds-modernismo
procura dar uma autonomia, um poder de decisdo que modifica ou rompe com modelos
prontos, ressignificando conceitos para novas condigbes historicas.

Dessa forma, ao conceituar curriculo deve-se ter em mente a qual momento
histérico, qual contexto o mesmo se estabelece, pois como diz Gimeno Sacristan (2000,
p. 17), “Os curriculos séo a expressao do equilibrio de interesses e forgcas que gravitam
sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que, através deles, se realizam
os fins da educagéo no ensino escolarizado” (grifos nossos), nessa expressao “equilibrio
de interesses e forgas que gravitam sobre o sistema educativo”, esta encoberto as
relacbes de poder, que confirma diferentes conceitos de curriculo para diferentes
momentos da histéria da educacao.

Segundo Silva (op. cit.), quando Bobbitt, em 1918, nos Estados Unidos, inicia a
discussao sobre curriculo, pensou 0 mesmo para uma sociedade industrializada numa
concepcao de escola-fabrica, institucionalizando a educacdo das massas para um
contexto de curriculo fabril em que os sujeitos estariam presos a ideologia de aprender a
técnica para servir ao mercado de consumo; o trabalho, embora marginalizado, seria
visto como a dinamica do oficio de aprender e progredir, embora ndo o participassem, era
o resultado do processo educativo. Essa ideia de pensar o curriculo a partir de um dado
momento histérico, se analisada no contexto da sociedade atual, proporciona diferentes
questionamentos.

O curriculo atual estaria pronto para atender que sociedade? Para que tipo de ser
humano? Atenderia, 0 mesmo, ao modelo neoliberal da educacao ou ao critico da pés-

modernidade? Segundo Silva (2010, p. 15), “para cada um desses ‘modelos™ (grifo do
autor) de ser humano correspondera um tipo de conhecimento, um tipo de curriculo”,
dessa afirmagdo, retoma a importancia de entender curriculo a partir de um dado

contexto histérico, pois sé assim, a teoria curricular fica melhor aplicada.
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No entanto, cabe aqui retomar a abordagem histérica proposta por Silva (2010)
sobre as teorias do curriculo, pois tal evolugdo conceitual ao longo da histéria delimita
transformagdes que ajudam a entender que o curriculo ndo esta preso a um ser ou a uma
verdade absoluta, mas, a um processo que nasce das relagdes sociais do ponto de vista
ideolégico e de poder.

Para Silva (op. cit.), que descreve curriculo da teoria tradicional a pés-critica,
numa perspectiva de compreendé-lo mediante a evolugdo histérica, o mesmo tenta
justificar o que o curriculo representa para a sociedade atual a partir de sua relagao com
determinada teoria.

Entdo, nesse contexto, o curriculo comega sua historicidade enquanto teoria
tradicional, em 1918, com foco na organizagdo, em “como fazer’, sem apresentar
motivacdo ou finalidade para existir naquela sociedade. Mas é no movimento de
reconceptualizacao, segundo Silva (op. cit.), nos anos de 1960, em pleno formalismo, que
o curriculo passa a ter interesse social e em especial, nas maos do controle do Estado,
ficando esse a servico da economia, criando de forma reprodutora, dominantes e
dominados.

Em 1969, com Michel Apple, a critica as disciplinas e componentes do curriculo se
constitui, pois segundo esse tedrico, o “curriculo ndo se refere apenas a vida escolar,
mas a vida inteira” (SILVA, 2010, p. 43). Uma forte critica de Apple as teorias tradicionais
ressignifica a maneira de ver o curriculo, agora situado como elemento de “poder’ de
decidir e questionar “por qué” se ensina o que é transmitido na escola, concebendo um
papel importante a escola, como produtora de conhecimento, analista do proprio
curriculo.

Segundo Silva (2010), Henry Giroux (1987) se destaca nas tematicas culturais
que ganham espagos no curriculo, mais do que as educacionais. Influenciado pelos
ideais de Paulo Freire, ambos introduzem a politizacdo em prol de uma politica cultural

em que escola e democracia pudessem dialogar na esfera publica, abrindo espaco para
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participacdo dos sujeitos excluidos e marginalizados socialmente, trazendo a tona “a
pedagogia da possibilidade” (SILVA, 2010, p. 53).

Nao obstante, Silva (op. cit.), apresenta o curriculo como construgdo social na
perspectiva da nova sociologia da educacao, mediante perspectiva antipositivista de
Michel Young (1986 apud SILVA, 2010, p.70), em que o autor direciona esforcos para
inserir na sociedade questionamentos, mesmo que de forma incipiente, sobre feminismo,
estudos de género, raga, etnia, estudos culturais, pds-modernismo e pds-estruturalismo,
em meio a resisténcia, as criticas e a insatisfacdo, abrindo expectativas para novas
teorias curriculares.

Junto a Young, ainda pelo mesmo autor, surge Basil Bernstein (1998) com o
jargao “enquadramento” (SILVA, 2010, p. 73), uma critica a organizacao do Curriculo x
Poder e controle. Segundo Bernstein (1998 apud SILVA, op. cit., p. 73), “quanto maior o
controle do processo de transmissao por parte do professor, maior € o enquadramento”,
ou seja, o aluno é controlado e o professor detém o poder desse controle de tal forma
que reproduz marcas sociais entre dominador e dominado.

Essa diferenca entre “poder” e “controle” se reproduz também em materiais
didaticos, como no livro didatico, quando usa verbos de comanda em questdes do tipo
circule algo, produza uma dissertacdo, relacione tais objetos a tais palavras, etc.,
atividades deste tipo, que inibem a criatividade do aluno, controlando o que ele pode
fazer e indicando que forma e somente qual, pode ser usada, revela uma situagcao de
incapacidade por parte do aluno.

Partindo dessas situagdes, essa critica ao curriculo planejado e controlado
descrito anteriormente, aponta para o oposto, o curriculo oculto que, segundo Silva
(2010, p. 78), “é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem
fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para
aprendizagens sociais relevantes”, sdo, por exemplo, formas de chamar a professora -

“tia”, e nao, “professora’-, que se faz pensar no que esta por tras desta palavra, pois se
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vista na perspectiva familiar, vem carregada de sentido de confiangca ou daquela que
acolhe. Mas, se vista na perspectiva profissional da educacgao, € a que pode estar na sala
de aula por amor, sem visao politica para tal fungéo, pois com a ideia de membro familiar,
executa o trabalho sem se questionar, motivo que muitos sistemas educacionais ainda
nao reconhecem o professor como profissional, mas como amador, 0 que compromete 0s
direitos trabalhistas causando descompromisso profissional e baixos resultados
educacionais.

Outro exemplo para ilustrar o curriculo oculto, muito presente na escola, refere-se
a maneira como se arrumam as cadeiras na sala de aula, quando de forma alinhada,
traduz hierarquia; em circulo, traz a ideia de socializagdo entre os sujeitos. De modo
geral, sdo apenas representacées sociais que revelam como a sociedade pensa,
organiza-se e discute cidadania. Nao sendo, portanto, uma regra “toda tia & alienada”,
“toda cadeira em fila é sinbnimo de hierarquia”, mas interpretar essas representagdes é o
importante para o curriculo oculto, pois elas trazem uma relagdo com nossa identidade e
nosso desejo de transformacao.

Segundo Moreira e Candau (2008), nao identificar esse curriculo oculto € uma
forma de permitir a manutengéo do preconceito, do bullying e de sérias consequéncias
sociais para aqueles em que o curriculo ndo contribuiu para sua libertagdo e autonomia
social, pois, é reconhecendo criticamente esse curriculo que se entende para qual
sociedade ele esta organizado. Para esses autores “o curriculo €, em outras palavras, o
coracdo da escola, o espaco central em que todos atuamos, o que nos torna, nos
diferentes niveis do processo educacional, responsaveis pela elaboragdo” (MOREIRA;
CANDAU, op. cit., p. 19).

Dessa maneira, Silva (2010, p. 80) propde “desocultar o curriculo”, ou seja,
desarma-lo, interpretd-lo a luz dessa sociedade capitalista e ressignificar o curriculo
entendendo que seu aspecto oculto € importante para mostrar se ha algo por tras do

explicito que é o resultado consumado das relagbes do cotidiano, “é tornar-se
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transparente aquilo que normalmente aparecia como opaco” (SILVA, op. cit., p. 80) nos
espacos da sala de aula, questionando criticamente o motivo de esse curriculo existir,
organizar-se e assumir fungéo transformadora nessa sociedade.

Nesse contexto, apos apresentar as teorias criticas, o referido autor direciona sua
evolugdo histérica para as teorias pés-criticas que tiveram repercussdo também na
Linguistica Aplicada categorizada por Moita Lopes (2006) como Indisciplinar e
transgressiva, que, segundo esse linguista, o termo ‘“transgressivo se refere a
necessidade crucial de ter instrumentos tanto politico como epistemoldgicos para
transgredir as fronteiras do pensamento e da politica tradicional” (PENNYCOOK, 2006, p.
82). Como se observa, a teoria péds-critica dialoga entre muitos campos de estudo,
provocando uma mudanca de pensamento que implica em questionar e em estar
plenamente insatisfeito com os conceitos estabelecidos, o que faz do curriculo na teoria
pds-critica tornar-se um campo de estudo da diversidade das formas culturais do mundo
contemporaneo.

A partir desse ponto, surgem os estudos multiculturais retomando e aprofundando
categorias da nova sociologia educacional como género, feminismo, as narrativas étnica
e racial, a teoria queer, a pds-modernidade, o pds-estruturalismo e o pds-colonialismo
numa perspectiva de contextualizar o curriculo em questdes de saber, poder e
identidade.

Em toda essa abordagem histérica sobre curriculo, fica claro como cada teoria
delimita seu espaco entre a tradicional, a critica e a p6s-critica, uma forma de evidenciar
diferentes contribuicoes tedricas que dao conta ndo sé de descrever cada teoria sobre
curriculo, mas ao descrever, questiona e amplia as concepcdes de curriculo situando-o
frente a novos desafios dessa sociedade em transformagéo.

Na proxima subsecao serdao abordadas questbes do curriculo escolar,

conhecimento e cultura no contexto de pés-modernidade.
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1.2.2 Curriculo escolar, conhecimento e cultura no contexto de p6s-modernidade

Dos anos de 1990 até o momento, o multiculturalismo que, segundo Silva (2010,
p. 85), “¢ um movimento legitimo de reivindicagdo dos grupos culturais dominados [...]
para terem suas formas culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional’,
surge na sociedade com manifestacées e expressdo dos referidos grupos, entre eles,
mulheres, negros, homossexuais, agricultores, trabalhadores diversos, estudantes em
geral, etc., assumindo seu espacgo social enquanto igualdade de direito, em contraposi¢ao
a homogeneizacgéao cultural dos meios de comunicagao pés-modernos.

Apesar de esse movimento ser classificado como possuidor de “um carater
ambiguo dos processos culturais pés-modernos” (SILVA, 2010, p. 85) - em virtude da
pds-modernidade ter proporcionado a diversidade cultural nacional homogeneizante e
paralelo a isso, ter deixado espaco para o surgimento de outras culturas - o
multiculturalismo nasce do que essa pés-modernidade deixou fugir do seu controle,
gerando ndo s6 um olhar para culturas diversas que se cruzam no mesmo espago e
tempo, mas também, alterando o conceito do termo curriculo mediante “a preponderancia
da esfera cultural na organizagdo de nossa vida social, bem como na teoria social
contemporanea” (MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 19), o que faz do curriculo um campo de
discussdo que nao pode separar questdes culturais de questdes de poder, principalmente
nos espacgos educativos.

Se, de um lado, a sociedade, e principalmente a escola, compreende o curriculo
como algo pronto e definido, ndo cabendo a comunidade escolar opinar ou ampliar sua
perspectiva, deixando a cargo apenas dos especialistas em educacao, do outro, numa
perspectiva cultural, abre espacgo para compreender as identidades, as culturas global e
local, o curriculo como poder.

Sdo essas duas relagdes de curriculo apresentadas anteriormente, uma

historicamente situada em uma perspectiva autoritaria e racional que determina as



49

praticas da escola e da vida do estudante na sociedade, sendo a relacao entre curriculo e
conhecimento escolar, concebida de forma tradicional e, a outra, em uma abordagem
socio-historica, nascida das relagbes entre cultura e sociedade, que apontam
qguestionamentos sobre a natureza do conhecimento, da cultura e da sociedade em um
contexto em constante transformacao.

Silva (2010, p. 16) conceitua o curriculo tradicional como aquele que pretende ser
apenas “teorias neutras, cientificas, desinteressadas” que se estabelece sem um vinculo
social, como algo que nasceu do nada, pois ndo se tem motivo para vir, nem para existir.
Sua presenca apenas preenche um espaco ou enche a cabeca do aluno de
conhecimento como se fosse um objeto vazio alheio a seu tempo.

Cabe aqui refletir que estudante se espera para tal sociedade nessa perspectiva,
ou ainda, se ha uma relagédo entre curriculo, estudante e sociedade, pois Bobbitt (apud
SILVA, 2010), ao contextualizar o conceito de curriculo nos anos de 1918, no periodo de
industrializacdo norte-americana, o define como “a especificacdo precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que possam ser precisamente
mensurados”. Na perspectiva desse autor, a escola é similar a uma fabrica e sua
inspiracao tedrica sobre curriculo é a “administracdo cientifica” de Taylor, em que o
“estudante é processado como um produto fabril” (SILVA, op. cit., p. 12).

Todo esse conceito de curriculo tradicional que visa “o0 qué” ensinar esta muito
preso a uma abordagem ontologica que procura descobrir o que ele é e como defini-lo,
sem situa-lo numa abordagem soécio-histérica em que “o porqué” €& acionado,
questionando por que se deve ensinar isso? para qué? Uma forma de empoderamento
do curriculo que deixa de ser algo neutro, para ter finalidade diante de um contexto
social, o que, segundo Silva (2010, p. 15), a questao basica é: “o que eles ou elas devem
saber? Qual conhecimento ou saber € considerado importante ou valido ou essencial

para merecer ser considerado parte do curriculo?”
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Curriculo é, no entanto, unir “0 qué?” ao “por qué?”, pois todo curriculo sendo
uma selegcao de um universo mais amplo de conhecimento e saberes, segundo (SILVA,
2010, p. 15), faz-se necessario relacionar a um interesse, a um fim. E nesse momento
que o curriculo deixa de ser tradicional, neutro e desinteressante e passa a assumir uma
questao de poder, pois ao decidir sobre eliminar ou incluir conhecimentos, indicar para
quais séries ou anos de escolaridade se deve ensinar algo, vai se tornando critico e por
consequéncia, pés-critico, no momento em que o poder de decidir, interroga sobre: para
que sujeito se ensina? Para que sociedade? Um questionar-se que envolve saber,
identidade e poder.

Essa ampliacdo de percepc¢do sobre o campo de abrangéncia e conceitos do
termo curriculo ultrapassa o de “grade ou matriz curricular”, referindo-se apenas aos
componentes curriculares definidos de forma conteudista e descontextualizado, que se
restringia ao espaco escolar como fim, para, além dessa percepcgao, integrar-se as
concepcoes de relagcdes sociais, poder, identidade, conhecimentos e procedimentos de
ensino e aprendizagem tendo em vista 0 que se quer transformar nos sujeitos de um
determinado tipo de sociedade.

Partindo dessa discussao, cabe apresentar o conceito de curriculo entendido por
Moreira e Candau (2008) como:

[...] as experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em
meio a relagdes sociais, e que contribuem para a construgcdo das identidades de
nossos/as estudantes. Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforcos
pedagdgicos desenvolvidos com inten¢des educativas. (MOREIRA; CANDAU, op.
cit., p. 18).
O entendimento apresentado acima desmistifica uma visdo de o mesmo estar
relacionado a plano ou lista de conteudo que tem que ser cumprido para se chegar a um
fim inexato e introduz uma visdo de curriculo que parte da analise da sociedade, do

conhecimento cultural, das relagbes sociais que constroem esforgos, via Projeto Politico-

pedagdgico numa abordagem socioeducativa.
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Nesse contexto, o curriculo se integra a fatores socioeconémicos, politicos e
culturais que trazem marcas da pés-modernidade em si, ampliando a reflexdo sobre a
fungdo do mesmo nesse tempo em que se coloca a escola no verdadeiro espacgo
formador e facilitador do acesso do aluno ao conhecimento e a formagcdo de sua
identidade cultural. Se, segundo Silva (1999 apud MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 17), a
pds-modernidade traz reflexdes sobre a visdo do presente e nao do futuro; sobre o
conhecimento de forma relativa e nao permanente, e o estado de consciéncia parcial e
nao total, tais caracteristicas apontam para uma mudanga de comportamento sobre o
olhar do curriculo que deixa de ser rotineiro e uniforme para assumir uma expectativa
dindmica e diversificada.

O curriculo, dessa forma, atua numa dimensao critica que articula saberes
relacionados a cultura de mundo com a cultura escolar, integrando conhecimentos e nao
desprezando-os, pois todos os conhecimentos se unificam na formacao do sujeito
pensante.

Perceber a criticidade desse curriculo € entender sua contribuicdo diante do
desafio de formar homens, cidadaos, conscientes de sua funcédo de sujeito construtor da
sociedade, tendo agora o conhecimento escolar um papel importante, pois,
ressignificado, segundo Moreira e Candau (2008, p. 21), possa esse conhecimento ser
“‘um dos elementos centrais do curriculo e que sua aprendizagem constitui condicdo
indispensavel para que os conhecimentos socialmente produzidos possam ser
apreendidos, criticados e reconstruidos por todos/as os/as estudantes do pais”.

Se a funcéo do curriculo é formadora, historicamente ficou presa a rigidez das
doutrinas alienantes e estruturalistas da classe dominante que imperou, implantando
curriculos-empresa, campo, comércio, fabrica, industria, entre outros, ficando imbricada a
funcao de servir a um grupo de interesses.

Hoje, redefini-lo, significa coloca-lo diante dos desafios da sociedade com

caracteristicas de transformagéo social e humanizante, em que sujeitos aprendem na
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relagdo com o outro e com o mundo, o que para Arroyo (2011, p. 141) significa destruir
esse “critério de racionalidade” do curriculo para abrir espago para os sujeitos criticos e
autbnomos, pois, diz o autor, “sem sua critica ndo havera lugar para sujeitos, continuardo
mantidos no ocultamento” (ARROYO, op. cit., p. 141).

Esse ocultamento citado pelo autor demonstra a ndo participacao social que deixa
a classe dominante aparecer visualizando o sentido de um curriculo de interesse, sem
compromisso com 0 social, como Arroyo cita em sua obra, reproduzindo a fala das
autoridades ao povo, “vocés sem saberes, sem cultura, venham aprender dos sabios e
cultos” (ARROYO, 2011, p. 141). Esse discurso da escola tradicional apresentado pelo
autor sobre o curriculo, confirma a ideia de que o conhecimento escolar é suficiente para
a formacdo de um curriculo de vida que considera todas as relacbes sociais e, que
portanto, somente a escola mantém o poder de ser formadora dele, sem ao menos
questiona-lo.

Hoje, vé-se claramente uma politica educacional de resultados, um curriculo
constituido de avaliagbes externas. Parece que a escola gira em torno de mostrar
resultados para ocultar problemas. Como reflete Arroyo (op. cit.), esse ocultamento é
uma forma de destruir o multiculturalismo, a participacdo social e contribuir para o
fortalecimento das antigas relacbes de inferioridade, cultura nacional, exclusdo social,
violag&o dos Direitos Humanos.

Segundo Jallade (2000 apud LOPES, 2004, p. 111), “o curriculo é o coragao de
um empreendimento educacional e nenhuma politica ou reforma educacional pode ter
sucesso se nao colocar o curriculo no seu centro”. Essa citagcao revela que ndo adianta
mudancas do ponto de vista politico-estrutural ou financeiro apenas, para a educacao,
deve-se levar em conta a perspectiva critico-social sobre curriculo que de fato direcione
seu olhar para as necessidades de mudanga que a sociedade almeja alcangar para esse

tempo de hibridos conceitos.
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O conhecimento do cotidiano, nessa perspectiva, une-se ao conhecimento formal
integrando-se numa proposta de autossustentacdo das ideias do ser que, diante do
pensamento da pos-modernidade, abre espago para a formagdo da identidade,
ampliando as orientagdes das politicas curriculares que por muito se restringem as
perspectivas homogeneizantes.

Dessa forma, o curriculo assume uma nova forma de integracao as problematicas
da sociedade e as discussdes abrem espaco para tematicas culturais como género, sexo,
etnia, credo, tecnologia, direitos humanos, educagdo ambiental e outras, que embora os
PCN (BRASIL, 1998) ja fizessem referéncia através dos temas Transversais, ha uma
necessidade de incorpora-las mais ainda enquanto pratica, vivéncia e mudanga de
atitude, pois o curriculo € um espaco de disputa em que a sociedade necessita do
mesmo para debater novas concepgdes de convivéncia.

Mas, como iniciar essa discussao se nao for pelas experiéncias do cotidiano que
sdo trazidas pelos alunos a sala de aula? E inevitavel. A escola, através do seu Projeto
Politico-pedagodgico encontra um campo perfeito para desenvolver estratégias que lidam
com a jung¢ao de natureza do cotidiano com o conhecimento sistematizado. Portanto, o
curriculo, para assumir a fungdo de formador, tem que experimentar primeiro a
exploragéo do cotidiano como conhecimento prévio, se quiser ser verdadeiro e honesto a
realidade, caso contrario, continuara a reproduzir antigas praticas, como critica Arroyo
(2011, p. 125): “os curriculos e o material didatico carregam um déficit de experiéncias e
tém dificuldade de reconhecer ainda as experiéncias sociais nem sequer dos educandos
e dos educadores como conhecimento devido, sistematizado”.

Portanto, para se definir esse curriculo oficial, faz-se necessario debrugar o olhar
sobre alguns elementos constitutivos que marcam a escola: o primeiro € reconhecé-la
como esfera de estudos culturais que, segundo Moreira e Silva (2011, p. 114), “nas duas
ultimas décadas gerou um forte interesse pelo conceito de ‘cultura popular’ e estimulou,

consequentemente, uma série de importantes esforgos para teorizar a ideia do ‘popular’.
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Nessa perspectiva, a escola assume a fungdo de pesquisadora das culturas do povo,
sem esquecer aspectos global e local desse contexto de pés-modernidade.

O segundo elemento diz respeito a relacionar o curriculo ao contexto de pos-
modernidade, em que as questdes atuais sao refletidas no ambiente escolar a luz da
cidadania, da patrticipagdo social e dos direitos humanos, no tempo e no espago de
relagdes interativas e midiaticas.

E por fim, o terceiro, o mais importante para um curriculo na perspectiva da
formagdo humana, que diz respeito a libertar as vozes ocultas, como diz Moita Lopes
(2006, p. 103) “contemplar as vozes do Sul”’, que sao silenciadas nas salas de aula ao
ponto de reprimirem desejos, expectativas e sentimentos por conta de hegemonia
ditatorial entre sociedade, familia e escola historicamente constituidas.

Libertar para que a escola desoculte o curriculo oculto gerador de bullying que da
impressao de uma sociedade perfeita, de brancos, de homens, de jovens, de catdlicos
entre outros, em um campo em que as necessidades do aluno, integram-se a todos em
um espago sem homofobia, sem discriminacdo de qualquer tipo, sem racismo,

transformando esse “homem modulado’, 0 mais notavel produto da sociedade moderna”
(BAUMAN, 2000, p. 161), - sem perfil, descontextualizado, repetitivo e programado para
ser sem “esséncia” - em um ser das relagdes pessoais e das interredes.

Com esses trés elementos relevantes para repensar o curriculo, o conhecimento e
a cultura nos espacos escolares, nesse contexto de pdés-modernidade, acredita-se que se
estara contribuindo para composicao de uma proposta curricular de funcdo formadora
“‘em que o multiculturalismo apela para o respeito a tolerancia e a convivéncia pacifica
entre as diferentes culturas” (SILVA, 2010, p.86). Uma proposta curricular, portanto, que,
no contexto das teorias poés-criticas do curriculo, fortaleca a expectativa de uma
cidadania plena, pensando os problemas da sociedade e colocando o estudante como

protagonista de sua historia, instaurando, portanto, o curriculo flexivel, tema que sera

tratado na subsecao que se segue.
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1.2.3 Um curriculo flexivel para o contexto social do século XXI

No ambito das teorias pos-criticas do curriculo em que a p6és-modernidade rompe
com a perspectiva de um curriculo rigido de caracteristica moderna, “linear, sequencial e
estatico” (SILVA, 2010, p. 115), o termo “cidadania” se afirma em meio a ideais éticos
para a construgdo de uma sociedade mais democratica, em que a participagéo social € o
principal elemento que move direito e dever, realizacdo pessoal e construgdo da
integracéo dos homens na sociedade.

Marques Mar (2012), tratando sobre o tema cidadania critica e consciente nos
espagos da escola, apresenta cinco consideragcdes para esse tema que sdo assim
descritos: na primeira, a autora se refere a cidadania como um processo continuo de
humanizagdo; na segunda, o tema cidadania critica se integra a participagdo em
movimentos e lutas sociais por condicdes de igualdade nessa sociedade; na terceira
consideracao, diz respeito a conquista de um espaco multicultural, na quarta, a autora
aponta para as relagdes de poder na sociedade.

Por fim, a quinta consideracdo em que esse tema é apresentado do ponto de vista
pedagdgico-escolar, em que a autora entende que a escola “deve mediar e articular o
projeto politico da sociedade e o projeto pessoal dos envolvidos na educagéo”
(MARQUES MAR, 2012, p. 35), contribuindo para a formacao da cidadania dos sujeitos
dessa sociedade.

Nessas cinco consideracdes sobre cidadania apresentadas por Marques Mar (op.
cit.) fica evidente que a pés-modernidade abriu caminhos para questionar as estruturas e
praticas sociais vigentes e introduzir novas reflexdes sobre como conviver em sociedade
de forma que se valorize o pleno exercicio da cidadania que se estabelece através da
luta constante pelo espaco de direito, pelas praticas sociais e por melhor qualidade de
vida. Observa-se, nas consideragbes da autora, que cidadania se faz com participagao

social de todos e todas, o que implica a luta em movimentos sociais pela garantia desse
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direito, o respeito a diversidade multicultural e a relagdo de poder. Contribuindo, portanto,
para o processo de humanizagao dos sujeitos.

Assim, como o termo cidadania foi se incorporando nas praticas sociais cotidianas
através da abertura pela lei maior do pais, a Constituicado Federal de 1988 que expressa
no Titulo I, Dos Principios Fundamentais, Art. 12, inciso Il, a cidadania, como pré-requisito
que fundamenta o Estado Democratico de Direito, varias prescricdes legais também a
colocaram como principio norteador, entre elas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei 9.394), doravante LDB (BRASIL, 1996), que em seu Titulo |, da Educagéo,
constata-se uma ampliacdo sobre o sentido de “educacdo” que se volta para cidadania,
diferente do historicamente conceituado, constitui-se, essa educagéao, da inter-relagao de
outros grupos sociais e espacgos: “Art. 1° A educagao abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacbes da sociedade
civil e nas manifestag¢des culturais” (BRASIL, op. cit.).

Nesse artigo, os diferentes espagos educativos depreendem a ideia de uma
integracdo entre educacdo, cultura, sociedade, valores e formacdo para a cidadania.
Assim a educagdo deixa de ser um ato exclusivo das salas de aula para se somar as
praticas sociais, motivo que faz a LDB (BRASIL, op. cit.) apontar para um curriculo que
nao se caracteriza apenas pelos componentes tradicionais como Portugués, Matematica
e outros, mas para a discussao de temas que serao abordados na “parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela” (BRASIL, 1996, Art. 26), assumindo um vinculo social, um compromisso com
0s problemas da sociedade.

Essa forma de exercitar a cidadania de um povo reconhece a identidade e o
respeito a sua cultura local como elementos importantes para a formagéo cidada critica,
pois estabelece um debate acerca das diferengas e da inclusdo social, que busca dar um

“nao” ao racismo, a homofobia, e a toda forma de discriminagcdo que preservam a
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intolerancia e o colonialismo europeu - centralizador da cultura de prestigio (europeu,
branco, rico, homem, bonito, entre outros) — que criou a cultura da exclusado social nas
sociedades colonizadas.

No entanto, a LDB (BRASIL, 1996) quando aborda o curriculo, faz referéncia aos
componentes curriculares tradicionais, assumindo-se de forma tradicional, pela
preocupagdo em como deve ser organizado cada componente, usando expressoes
como: “os conteudos curriculares da educacéo basica observardo, ainda, as seguintes
diretrizes” (BRASIL, op. cit., Art. 27).

Essa énfase a forma tradicional do curriculo deixa de perceber que o curriculo
parte de um contexto flexivel que emerge das diferencas, da insatisfagdo e dos
questionamentos da pés-modernidade, embora essa lei tenha surgido da Constituicao
Federal Brasileira de 1988, uma das mais democraticas que tivemos em nosso pais,
formando assim, o curriculo flexivel.

Entdo, € com a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (1998a) que
principios e diretrizes sdo estabelecidos com o objetivo de nortear e fixar os conteudos
minimos para a formacdo basica do cidaddao, assim como servir de orientacao
metodolégica e avaliativa de como proceder com cada disciplina, configurando-se,
portanto, em “propostas detalhadas de conteddos que incluem conhecimentos,
procedimentos, valores e atitudes no interior de disciplinas, areas e matérias articuladas
em temas que se vinculam as varias dimensodes da cidadania” (CURY, 2002, p.192).

O curriculo numa perspectiva tradicional, embora revestido do discurso critico
marcado pela transformacéao ideoldgica e neoliberal, apresenta-se preso a organizagao, a
contelido e ao formato de componente curricular, muito presente nas escolas como uma
questao cultural. Entretanto, sao introduzidos em seu contexto, temas socioculturais
diferentes e necesséarios, que mesmo nao sendo conteudo com planos de ensino
rigidamente formados, encontram respaldo legal na Constituicao Federal (1988) e na LDB

(BRASIL, 1996).
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Esses temas abordados nas propostas curriculares discutem, por exemplo, sobre
a Educagao das relagdes étnico-raciais e do ensino de Histéria e cultura afro-brasileira,
africana e indigena através da Lei n® 10.639°, que sdo trabalhadas de forma
interdisciplinar.

As referidas tematicas dao origem a um documento complementar aos PCN
(BRASIL, 1998b) que sdo os Temas Transversais, um conjunto de temas propostos -
Etica, Meio ambiente, Pluralidade cultural, Salde, Orientagdo sexual, Trabalho e
consumo - que tem por objetivo “discutir o sentido ético da convivéncia humana nas
relagbes com varias dimensdes da sociedade como: o ambiente, a cultura, o trabalho, o
consumo, a sexualidade, a saude” (BRASIL, 1998b, p. 25).

Estando essas tematicas no contexto de discussdo da contemporaneidade, os
temas transversais, ainda incipientes, e atrelados a orientagdes metodoldgicas, deixam
transparecer que discutir ética e cidadania precisa de um passo a passo, tornando-se,
dessa forma, um documento incoerente entre teoria e pratica, pois transversalizar um
tema, segundo o referido documento é “uma forma de inclui-lo explicita e estruturalmente
na organizacdo escolar, garantindo sua continuidade e aprofundamento ao longo da
escolaridade” (BRASIL, op. cit., p. 30).

Entretanto, a forma como s&o tratados os temas transversais apenas o inclui
como mais um conteudo a ser explorado no curriculo, distanciando da fungao de discutir
cidadania do ponto de vista ético, o que corresponde a “um conteudo que inclui questdes
que possibilitem a compreensao e a critica da realidade”, uma educacao pelos valores.
(BRASIL, 1998b, p. 23).

Na po6s-modernidade, segundo Silva (2010, p. 115), “parece haver uma
incompatibilidade entre o curriculo existente e o pés-moderno”, uma forma que o autor

encontra para dizer que mesmo com o discurso de cidadania, contemporaneidade, ética

? Refere-se, em especial, ao ensino sistematico de Histéria e Cultura afro-brasileira, africana e
indigena nos componentes curriculares de Educacgéo Artistica, Literatura e Histéria do Brasil.
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e reflexdo critica, as praticas sdo as mesmas, ndo mudam. Discutir temas transversais na
sociedade pos-moderna ndo se limita em como sera discutido, mas, diante da
necessidade, deveria assumir uma atitude em que discutir, questionar, duvidar e intervir,
acabam com qualquer forma que se traduza a certeza positivista e metodolégica.

Na descrigdo da sociedade do conhecimento e da informacao em que a tecnologia
assume campos de atuacdo, Santomé (2013), diante dessa crise de valores e de
mudangas de papéis, chama a atencdo pela busca de uma educagdo em Direitos
Humanos e em valores. Para o autor, a sociedade tem medo de construir solidariedade e,
quando pensa nos outros, estabelece uma situacdo de desconfianca e terror, porque
conduz os problemas da sociedade a serem resolvidos de forma individual e egoista.
Ainda, segundo Santomé (op. cit.), assume o sentido de uma sociedade vigiada pelos
aparatos tecnoldgicos que vem mudando os costumes, os valores, e as relagdes sociais.

Cameras de video espalhadas por todos os espacos publicos e privados;
facebook que narra a vida diaria sem medir esforcos em manter segredos; a internet que
através do You Tube mostra fatos peculiares das relagdes do dia a dia, sdo exemplos de
como a tecnologia esta presente no cotidiano da sociedade, ora criando cultura de massa
— conectando e vigiando todos através das redes sociais, inclusive a espionagem norte-
americana as grandes poténcias mundiais -, ora invertendo valores e atitudes, como o
cyberbullying — “a difamacéo e o bullying pela internet’ (SANTOME, 2013., p. 159).

Segundo esse autor,

[...] urge que os sistemas de educacao formem as novas gera¢des em valores que
contribuam para frear esta nova cultura da crueldade, de que vale tudo para se
tornar uma pessoa famosa. [...] ajudem a desenvolver capacidades e estratégias
que lhes permitam compreender as implicagdes reais do que significa se dedicar a
vender informagdes ou imagens escandalosas e exclusivas, mentir, difamar em
qualquer uma das redes sociais [...]. (SANTOME, op. cit., p. 159).

A partir desse contexto de perda de valores, surge a necessidade de conduzir a
discussao para o debate ético, pois uma educacao pela cidadania se constrdi debatendo

valores, ética e moral. Percebe-se que, nas relagdes sociais, em rede ou ndo, o uso de
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agressodes fisicas e pessoais sdo frequentes e que, nas pesquisas cientificas, danos a
pessoas, animais e meio ambiente, ocorrem sem haver preocupagdo com o outro, com
sua integridade fisica e psiquica. “Em um mundo onde a informagéo e o conhecimento
desempenham um papel tdo decisivo, tornam-se urgentes os debates éticos para nos
esclarecer o acesso a informacdo e as distintas modalidades de produgdo cultural”
(SANTOME, 2013, p. 161).

Continuando, 0 mesmo autor propée uma educag¢do por meio da empatia e da
compaixao, que é a capacidade de se colocar no lugar do outro, de “sofrer juntos,
compreender o estado afetivo e emocional do outro” (SANTOME, op. cit., p. 164), pois s6
assim descobriria o valor da vida, o respeito e a responsabilidade social. Uma forma de
encontrar a “felicidade”, definida por Santomé (op. cit., p. 165) como sendo “sentir-se bem
consigo mesmo e com os demais”, o que gera transformagao nos processos ensino-
aprendizagem, na formacao do professor e nas propostas curriculares do ponto de vista
de como abordar o curriculo de forma que a ética e a cidadania sejam seus elementos
centrais.

Entdo, uma proposta curricular que aponta para cidadania, articula em sua
esséncia o estudo em Direitos Humanos, na busca de incluir os excluidos socialmente,
tanto no curriculo explicito como no oculto, pois, como diz Santomé (2013., p. 163), “E
preciso aceitar a pretensdo de que o século XXI deve ser o século da justica social, da
paz, da compreensado e da solidariedade global e trabalhar com isso”, ou seja, integrar ao
curriculo tradicional, ja& abordado por Silva (2010), o debate entre as culturas, entre
alunos e professores, ndo apenas entre professores, mas também com professores e
alunos que, dia a dia, estabelecem relagbes sociais conflituosas e harmoniosas, mas
sempre contextuais, reais e de responsabilidade.

E nesse século que exige um curriculo escolar novo em que a justica social, a

paz, a compreensdao e a solidariedade global sdo seus principios norteadores. Um

processo em que as propostas curriculares se afirmam saindo do patamar de Parametros
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Curriculares Nacionais para articular curriculos locais, como exemplo das propostas
curriculares estaduais e municipais de algumas regides do Brasil que surgem da
necessidade de organizar e orientar o curriculo nacional, numa perspectiva local,
reafirmando-se, dessa forma, como um curriculo flexivel.

Por fim, pensar na escola para esse tempo de pds-modernidade em que as
sociedades se articulam em redes, proporciona pensar um curriculo flexivel que atenda
nao sé a dinamica de tempo e de espago atrelada as novas oportunidades e usos da
tecnologia, mas que também consiga desmistificar o curriculo unilateral propondo um
didlogo com a diversidade e a flexibilidade nas acdes curriculares, de forma que o
multiculturalismo, via processos metodoldgicos interdisciplinares, dé conta de articular a
educacao como ferramenta para as novas sociedades do conhecimento e da informacao.

Contudo, € no engajamento em prol da justiga social, da paz e da solidariedade
que o curriculo escolar flexivel desse século se caracteriza como marco importante para
construcao da cidadania através da valorizacao da participacédo social com compromisso,

com politicas de igualdade e oportunidade para todos.

1.3 O Livro Didatico na pos-modernidade

As subsecdes a seguir abordam o contexto da pés-modernidade situando o livro

didatico, enquanto linguagem midiatica, como uma das transformacgbes pedagdgicas

decorrente desse tempo.

1.3.1 O lugar do livro didatico na pés-modernidade

O espacgo do livro didatico, no contexto de pds-modernidade, abre discussao

sobre a eficacia de ferramentas pedagégicas que deem conta de acompanhar as
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transformagdes ocorridas no mundo com o advento da globalizagdo que traz em si,
muitas implicagées em diferentes areas e entre elas, a educagao.

Se a globalizagao foi capaz de impor uma nova ordem, que rompeu com rigidos
pensamentos na area da economia, da politica, da tecnologia, da cultura e do consumo,
abrindo caminhos para novos conceitos historicamente engessados na sociedade, como
as nocgdes de tempo, de espaco, de valores e de identidade, ela também contribuiu para
uma olhar critico sobre o processo educativo e os instrumentos pedagdgicos para essa
nova era, tudo isso em fungéo de uma sociedade de ideias multiplas, de sujeitos diversos
e praticas inter(trans)disciplinares.

O mundo tornou-se pequeno diante de tantas redes de comunicagao; a distancia
nao mais existe nessa sociedade globalizada; os mercados oferecem os mesmos
produtos e marcas em todo o mundo; o consumismo € a alma da globalizagao. Parece
que a sociedade esta programada para comprar, descartar e comprar. O sentido de se
estar vivendo numa colbnia global em que todos consomem, usam e expressam quase
as mesmas coisas, € constante.

Com o conceito de globalizacdo como “um conjunto de processos que tendem a
desterritorializar importantes praticas econ6micas, sociais e culturais de seus limites
tradicionais em estados-nacdo” (SUAREZ-OROZCO; QIN-HILLIARD, 2003, p. 8 — grifo
nosso), chama atencéo a palavra desterritorializar, que traz a ideia de tirar do lugar algo
ja estruturado, para dizer que pensar globalmente, é assumir posicdo no mundo - ndo em
espaco limitado -; é entender sujeitos presentes no mundo com diferentes culturas e
identidades étnicas, raciais ou de género, que ja se misturaram, pela necessidade de
espaco de sobrevivéncia de ordem religiosa, econdmica, cultural ou pela necessidade de
ser um internauta - um cidadao das redes sociais, um consumidor da internet -, cuja
patria € o mundo.

Discutir essas mudangas contemporaneas, que afetam todos os setores ao

mesmo tempo em que inter-relacionam, trazendo novos conceitos e identidades, a qual
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se denominou de globalizacao, é perceber-se envolto no conceito de deslocamento que,
segundo Ernest Laclau (1990 apud HALL, 2006, p. 4), refere-se a uma estrutura que sai
do centro, do controle ou poder, para dar espago a muitas visbes que dialogam e
convivem entre si, assumindo novas identidades. E dessa forma que se sente o sujeito na
sociedade globalizada; um ser em transformacédo constante, em todos os sentidos que
esse espaco global pode proporcionar.

Um sujeito deslocado do seu espago historicamente marcado, que vivia (vive)
preso a concepgoes rigidas, sob forte influéncia positivista que se constituiu pelo uso da
ciéncia, da razao, do progresso e da industrializacao, descrito por Hall (2006, p. 2) como
sujeito iluminista, centrado em verdades absolutas e inquestionaveis - como sao o0s
regimes totalitarios, os métodos de ensino tradicionais, a organizacao do curriculo escolar
e o0 proprio livro didatico.

Diferente do sujeito que se integra a uma sociedade onde as praticas sociais sao
caracterizadas pela rapidez, pela complexidade de informacdo, pela mudanca de
pensamento, pelos valores e pelas concepgdes, denominando-se de pds-modernidade -
termo que “suscita ideias de ruptura e de instalagdo de uma nova ordem, em funcio das
transformagbes que se tém processado em nossa sociedade” (HENNIGEN, 2007, p.
195).

Esse termo “pds-modernidade” pensado por Bauman (2001), para quem a poés-
modernidade esta representada nos espagos politico, econémico, social e tecnoldgico;
aponta também para um processo em desenvolvimento que nunca se completa, mas que
interage com todos, no tempo e no espago em que acontece.

Dessa forma, em sua obra Modernidade Liquida (2001), Bauman conta a
passagem da modernidade, que, metaforicamente, assume a denominacdo de
“‘modernidade solida”, justificando as praticas antigas na sociedade, oriundas de
pensamentos fechados e deterministas, para a pds-modernidade ou “modernidade

liquida”, que traz tracos mais leves, flacidos, portateis, de comunica¢ao avancada através
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das tecnologias da informacdo e da comunicagdo (TIC), da chamada era digital,
conduzindo suas explicagdes a experiéncia humana, como expde a seguir:

Os liquidos se movem facilmente. Eles fluem, escorrem, esvaem-se, respingam,
transbordam, vazam, inundam, borrifam, pingam, sao filtrados, destilados;
diferentemente dos sélidos, ndo sado faciimente contidos — contornam certos
obstaculos, dissolvem outros e invadem ou inundam seu caminho. [..] A

extraordinaria mobilidade dos fluidos € o0 que o0s associa a ideia de leveza
(BAUMAN, 2001, p. 8).

Fazendo uso da linguagem figurada, a citagdo acima faz referéncia a um contexto
de sociedade em processo de transformacado, que se afirma como “liquida” ou poés-
moderna, para reforgcar a necessidade de mudanca de praticas e de uso da modernidade,
que historicamente atravessaram o tempo e 0 espago, e agora, se encontram presentes
como se fossem novos, precisando ser transformados, moldados para esse novo espago
pds-moderno, o que se configura no “derreter os sélidos” (BAUMAN, 2001, p. 10).

Um eterno exercicio de olhar de forma diferenciada sobre antigas praticas do
cotidiano, que exigem mudanca diante do pensamento p6s-moderno, como: o trabalho,
quando antes, apenas em ponto fixo e hoje, também em ciberespacgos; a escola, antes,
lugar de conhecimento sistematico, com toda sua estrutura e procedimento, para
ambientes virtuais de aprendizagens multiplas e o livro didatico, material impresso nas
ma&os de professores e alunos - elaborado de forma sistematica e formal, com vivéncia de
um periodo de trés anos -, para se configurar em dinamicos espacos virtuais de
interacdo, de linguagem midiatica e de hipertextualidade, tornando-se, uma obra
multimidia composta de livros também digitais®.

Transformagbes pedagodgicas como essas afirmam a ideia de inovagdo de
praticas e modos de pensar frente a um tempo que exige dinamismo, fluidez, avanco
tecnologico e interacdo, nao sé do ponto de vista da comunicagao e do uso da linguagem
da informagéo, mas também de incluséo social a toda forma de praticas dessa sociedade

em processo de ruptura.

* Os livros digitais correspondem & nova opgao que o professor do Ensino Médio pode adotar
durante o processo de escolha das obras didaticas, com base na analise das informagbes contidas
no Guia de livros didéticos, para o PNLD 2015 (BRASIL, 2013, p. 10).
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Esse pensamento pés-moderno aponta, de um lado, para o desenvolvimento
tecnologico em diferentes setores, de outro, para praticas capitalistas e consumistas que
motivam um grandioso mercado consumidor, volatil, portatil, de high tech excludentes
para aquele que ndo o consome, as vezes até porque nao tem necessidade, a exemplo
daqueles que trocam de aparelho celular seminovo em questao de dias, a procura de
outro com mais funcdo. Enfim, vive-se em meio a uma sociedade de consumo
exagerado, cultura da poés-modernidade que vem se transformando em um espago de
objetos volateis e portateis, que faz desses objetos, elementos descartaveis, sem
identidade e, em muitas situacdes, passando essa visdo para as relacdes pessoais. Hoje,
associa-se o consumidor e o comprador ndo mais a coisas, mas também a drogas, sexo,
gente, livro - inclusive o didatico.

O livro didatico, que também se consome, € fruto da politica neoliberal de
educacao, como critica Libaneo:

[...] o chamado modelo neoliberal de educagéao estaria subordinando alvos politico-
sociais (equidade, cidadania, democracia) a intentos estritamente econémicos
(desenvolvimento, tecnologia, competitividade internacional), ou seja, a légica do
mercado (LIBANEO, 2011, p. 22).

O autor, ao situar a educacao na légica do mercado, lembra a posicdo de Bauman
(2001) no que se refere a uma sociedade de consumo em que tudo se transforma em
produto para compra e venda. Libaneo (2011) denuncia uma crise sobre a qual é preciso
refletir para encontrar um sentido entre tecnologia, modernidade, consumo, educacéo e
cidadania, em que o professor possa se integrar a novos mecanismos para aprender a
conviver com novas linguagens e pensamentos da pés-modernidade, como cita:

[...] o novo professor precisaria, no minimo, de adquirir sélida cultura geral,
capacidade de aprender, competéncia para saber agir na sala de aula, habilidades
comunicativas, dominio da linguagem informacional e dos meios de informagéo,
habilidades de articular as aulas com as midias e multimidias. (LIBANEO, 2011, p.
30).

Logo, ndo basta entender a pds-modernidade apenas como processo de

transformacéo, mas, como implicagdes que modificam cenérios, valores e percepcoes
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das pessoas sobre os objetos. Dessa forma, ndo é estranho encontrar expressdes do tipo
“livro consumivel” ou “livro reutilizavel”™. Essa é uma realidade que precisa ser
qguestionada com a preocupagado mostrada por Libaneo, para poder encontrar o papel do
livro didatico nesse contexto de pdés-modernidade: mesmo diante de sua historicidade na
escola e na vida de alunos e professores, ndo devendo ser visto apenas como um
produto a ser consumido, mas como uma ferramenta de apoio de aprendizagem desse
tempo.

Esse questionamento, como ja aponta Libaneo (2011), sobre o “novo professor”,
diz respeito a formacao continuada desse protagonista dos espacos da sala de aula que
€ o professor, pois o significado contextual deste tempo presente, questionavel e
dindmico exigido pela pdés-modernidade e inclusive com o uso do livro didatico digital,
quem dara é esse profissional em sua plena atualizagdo, mesmo o aluno usando livros
“consumiveis” ou “reutilizaveis” por um periodo de trés anos, até a préxima escolha.

Nao obstante, a escola foi enrijecida pelo pensamento fordista, entendido como
“a autoconsciéncia da sociedade moderna em sua fase ‘pesada’, ‘volumosa’, ou ‘imoével’ e
‘enraizada’, ‘solida” (BAUMAN, 2001, p.69, grifo do autor), e tornou-se lugar das linhas
de producao, de produto-aluno que atinge ou néo atinge indice nas avaliagées externas,
de lugar de reproducédo de conhecimento; de salas de aula de igualdade de pensamento
com uso de uma mesma ferramenta pedagdgica, o livro didatico.

Porém, nesse contexto de certa igualdade de condicao pedagogica, o livro
didatico, com sua caracteristica nacional como foi pensado de fato, ndo atende a todas
as dimensbes pedagdgicas regionais, tornando-se relevante a indagacdo de como
justificar sua escolha diante de uma sociedade que pensa plural, que transporta
conhecimento na mao, que usa do digital para fazer diferentes articulagées, quando este

tem suas limitagces ao longo da histéria da educacao.

* Livro consumivel pode ter ou ndo lacunas e espacos que possibilitem ao aluno a realizagdo de
atividades e exercicios propostos no préprio livro. Diferente do reutilizavel, que permanece, em
caréter provisério, com o estudante durante o ano letivo correspondente, devendo ser devolvido a
escola, apéds este periodo, para posterior utilizagao por outro estudante (BRASIL, 2013, p. 2).
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Uma resposta para esse questionamento faz unir essa visdao sobre o livro didatico
ao pensamento de Bauman (2001), que caracteriza a pds-modernidade como a era do
software, da modernidade “leve”, como s&o leves o celular, o notebook, o tablet e no
PNLD 2015, o livro didatico digital, que pode ser um dos tipos escolhidos pelo professor
para o trabalho na sala de aula, enquanto multimidia para dispositivos como /aptop,
desktop e tablets, “devendo apresentar o conteudo dos livros impressos correspondentes
integrados a objetos educacionais digitais®™ (BRASIL, 2013, p. 3). Uma proposta
inovadora e atrativa, que mesmo sem usar a internet, a organizagao do livro digital, pelos
seus aplicativos, aponta para o cruzar das vozes que anunciam diferentes letramentos,
mesmo que ainda nao integre a comunicagdo auténtica da realidade como os texto on-
line.

Sao caracteristicas como essas que marcam a evolugédo dos tempos e do uso das
ferramentas como o livro didatico, o computador ou celular, em diferentes contextos, que
ndo excluem qualquer desses, mas viabilizam possibilidades de aplicacdo paralelas, a
partir da reflexdo frente a constante perspectiva de atualizagdo de prética e de linguagem
que se integram a esse novo tempo. Diante disso, novos formatos, atualizagcbes e
sentidos sao dados aos objetos para que, depois de ressignificados, possam permanecer
nessa sociedade da informacéao ou dos ciberespacos, como denomina Santaella (2007).

Para isso, a primeira mudanca corresponde a utilizacdo da linguagem, a
linguagem da pds-modernidade ou “linguagens liquidas na era da mobilidade”, vista aqui
na perspectiva de cultura midiatica que, como cita Santaella (2007), da sentido a esse
tempo de integracao das linguagens:

Ja ndo ha lugar, nenhum ponto de gravidade de antem&o garantido para qualquer
linguagem, pois todas entram na danc¢a das instabilidades. Texto, imagem e som
ja nao sao o que costumavam ser. Deslizam uns para os outros, sobrepdem-se,
complementam-se, confraternizam-se, unem-se, separam-se e entrecruzam-se.
Tornaram-se leves, perambulantes (SANTAELLA, 2007, p. 24).

® Entende-se por objetos educacionais videos, imagens, audios, textos, graficos, tabelas, tutoriais,
aplicagbes, mapas, jogos educacionais, animacoes, infogréficos, paginas web e outros elementos.
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Sao formas, processos de comunicagao que, segundo Santaella (2007), de forma
“hibrida” ou a “hibridizacdo da linguagem”, tem sua caracteristica nesse tempo. Uma
linguagem com tragos da heterogeneidade discursiva, auténtica, que foge da linguagem
do livro didatico, por esse nao manter dados atuais, precisando sempre da intervencao do
professor enquanto atualizador ou ressignificador do papel dessa ferramenta nos
espacos educativos, pois o livro didatico se constitui de um limitado conjunto de
textualidade e de conceitos estabelecidos mediante os fatos histéricos da sociedade,
mesmo sendo o digital, que se limita quanto ao formato que é parecido com o impresso e
quanto a atualizacdo e uso previsto para um periodo de tempo - embora o seu formato
interativo se configure uma aproximagao com os aspectos midiaticos do contexto desta
sociedade, mais do que o livro didatico impresso, ja considerando um avanco.

Nada disso € para se estranhar, mas para perceber que as tecnologias, como
sintomas desse tempo, estdo presentes no mundo e fazem parte desta sociedade
midiatica em que se constitui o desafio de entender, diante do aparato tecnolégico da
pds-modernidade, o papel do livro didatico nessa sociedade, pois ele compete no espago
com informacdo e comunicacdo em tempo real, nos bancos escolares. Depois de
entender suas implicacdes, diante de um tempo que exige mudanga de pratica
pedagdgica do professor e o olhar na formacgéao continuada.

Essas sédo questdes sobre as quais se precisam refletir para ressignificar o fazer
do professor e do aluno no envolvimento de préaticas e usos de ferramentas marcantes,
que sem questionamento, se tornam reprodutoras € se perdem diante das diferentes
possibilidades desse tempo. Assim, propde Gimeno Sacristan (2007) diante de uma
sociedade marcada por outras linguagens, de fragmentacédo do conhecimento, do uso de
diferentes ferramentas e diferentes leituras, manter um olhar sobre a educagédo e a
mudanca de paradigma para se fazer parte desse mundo.

Tal mudanca, segundo o autor, surge de um olhar sobre o curriculo e sobre a

forma de ensinar que vai mexendo com transformagdes geradoras de reflexdes, que
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incluam sujeitos do processo de ensinar e aprender permeados em capacidades que
ajudem os mesmos a estarem no mundo, presentes em uma realidade, que possam se
“‘conscientizar sobre temas e problemas que afetam todos em uma sociedade
globalizada: a ordem mundial, a fome, o esgotamento dos recursos, a superpopulacéo, a
contaminacdo, a desigualdade, a emigragéo...” (GIMENO SACRISTAN, 2007, p.126),
pois a pds-modernidade trouxe ndo sé tecnologia, mas também a banalizagdo de
informagéo, de conteudos, de valores e respeito pelo outro, precisando ser resgatado
antes de se tornar plastico e ser jogado fora.

Nessa perspectiva, instaura-se o desafio de como transformar as ferramentas de
sala de aula, e aqui o objeto em foco - o livro didatico (impresso ou digital) -, em
instrumento que relacione os questionamentos da pés-modernidade, com resgate social,
transformacédo de vida, identidade e inclusdo social. Uma vez que o livro didatico € uma
arquitetura, tem estruturas, tem matéria, partes e sistemas.

E como um edificio que tem suas amarras, mas o desafio estd em percebé-lo
flexivel a esse tempo e possivel de fazer de sua legislagdo um encontro com o tempo e o
espaco presentes, ultrapassando normas e convencdes, como propde Santaella (2007,
p.17): “uma arquitetura desmaterializada, dangante, dificil, etérea, temperamental,
transmissivel a todas as partes do mundo simultaneamente, s6 indiretamente tangivel,
feita de presencgas sempre mutaveis, liquidas”.

Trata-se de uma relagéo conflitante, que precisa de engajamento politico, projetos
educacionais, politicas curriculares e visdo de futuro, se de fato se quer uma educacao
com responsabilidade social satisfazendo as demandas de nosso tempo.

Na proxima subsecd@o, o livro didatico serd apresentado entre as diferentes
linguagens midiaticas apresentando o desafio de ressignifica-lo diante do contexto pés-

moderno.

1.3.2 O livro didatico de Inglés na versao digital das obras didaticas
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A escolha do livro didatico de Lingua Inglesa para o Ensino Médio no Brasil
aponta para algo novo no que se refere a esse componente curricular, pois,
historicamente, o Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, criado em 1985, com o
objetivo de subsidiar o trabalho pedagégico dos professores por meio da distribuicdo de
colecdes de livros didaticos aos alunos da educacao basica das redes publicas de ensino
do pais, tinha metas restritas de atendimento somente para o Ensino Fundamental.

A partir da Resolucao do FNDE, n® 38 de 15 de outubro de 2003, que considera o
livro didatico: “um recurso basico para o aluno no processo ensino-aprendizagem” e “a
participacao do professor no processo de escolha do livro didatico a ser utilizado em sala
de aula” (BRASIL, 2003, p. 1), € que o PNLD estabelece o Ensino Médio entre as
prioridades de atendimento.

Em 2011, o MEC, através do FNDE, publica o Edital de convocacéo para inscricao
no processo de avaliacdo e selecao de obras didaticas para o PNLD/2012 — Ensino
Médio, em que o livro didatico de Inglés passa a fazer parte como componente basico
entre os demais, como cita o topico 3.1.1 do referido edital: “as obras didaticas para
Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia e Lingua
Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) deverdo ser obrigatoriamente organizadas por
série e em colegao” (BRASIL, 2011, p. 1).

O livro didético de Lingua Estrangeira (Inglés e Espanhol) passa a fazer parte do
processo de inscricdo e avaliacdo de obras didaticas entre as outras disciplinas do
curriculo, sendo também escolhido pelo professor e analisado criticamente através de
critérios eliminatérios comuns e especificos para tais componentes curriculares presentes
no Guia do livro didatico, como cita os itens 6.5.1.e 6.5.2. do edital de convocagao para
inscricdo no processo de avaliagdo e selecdo de obras didaticas para o PNLD 2012 —

Ensino Médio:
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6.5.1. A escolha das obras sera realizada pelos professores das escolas federais e
das redes de ensino estaduais, municipais e do Distrito Federal que firmaram o
termo de adeséo ao PNLD, disponibilizado pelo FNDE.

6.5.2. Os professores, em consenso, com base nas resenhas contidas no Guia de
Livros Didaticos — PNLD 2012 — Ensino Médio, escolherdo as obras que serao
utilizadas pelos alunos (BRASIL, 2011, p. 6).

A conquista de escolher a ferramenta pedagogica de trabalho faz do professor,
um pesquisador sobre o papel do livro didatico diante dos desafios da pds-modernidade,
uma vez que as tecnologias da informacao e da comunicagdo se afirmam nos espacos
educativos e a linguagem hibrida dos meios tecnoldgicos, “intensifica o fluxo veloz de
signos, textos, imagens, sons que configuram o tecido hipercomplexo da cultura nas

sociedades atuais” (SANTAELLA, 2007, p. 132).

Isso se explica pelo fato de o professor buscar sentido na atualizacdo de suas
ferramentas de trabalho para compreender esse tempo de cultura mididtica e
naturalmente, inquietar-se mais ainda, buscando resposta na sua formacao continuada

para as possiveis transformagdes ocorridas nos espagos sociais e educacionais.

Santaella (2007) explica essa evolucao histérica e social que exige da sociedade
uma atualizagdo permanente, a partir do dialogo estabelecido entre os fatos antigos e
novos na dindmica social, pois para a autora, ambos coexistem e compreendé-los,
significa analisar o passado percebendo sua contribuicdo para o presente, como cita
Santaella (2007, p.128), “todas as formas de cultura, desde a cultura oral até a
cibercultura hoje coexistem, convivem e sincronizam-se na constituicdo de uma trama

cultural hipercomplexa e hibrida”.

E nesse contexto de interculturalidade que se insere a formacéo continuada do
professor, buscando entender a complementaridade de informacdo que gera novas
possibilidades, conceitos e significados de aprendizagens caracteristicos desta sociedade
em transformacado, que exige ndo apenas conceitos novos, mas ferramentas novas, ou

seja, complementadas com o perfil do novo, das linguagens hibridas da cultura midiatica,
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como a dos livros didaticos digitais, proposto pelo PNLD — 2015, em contraposicao aos

impressos.

Toda essa linguagem hibrida presente nos livros didaticos difere das criticas que
sofreu esta ferramenta, nos anos 1980, por pedagogos e linguistas aplicados, quando
definiam o livro didatico como “um material fabricado, artificial, pouco ou nada
comunicativo que escravizaria o professor, limitando e até impedindo sua criatividade”
(CORACINI, 1999, p. 34), pois nesta sociedade, o livro didatico pode mudar de suporte,
mas nao desaparece. Como cita Santaella (2007), o livro didatico mudou do couro para o
papiro e deste, para o papel e agora para o digital, ou seja, cada suporte traz consigo

uma historicidade que complementa o surgimento de outro suporte, para outra sociedade.

Desse modo, se o livro didatico digital, segundo Horie (2014), foi criado
objetivando “facilitar e incentivar o processo de pesquisa, seja por meio de buscas dentro
das proprias obras, sejam extrapolando os seus limites por meio de dispositivos
eletrbnicos usados para sua visualizacdo” (como computador de mesa, notebooks e
tablet). Esses dispositivos eletrénicos revelam a aproximacado das ferramentas

educacionais, como o livro didatico, com a cultura digital dessa sociedade tecnoldgica.

Mas, cabe refletir qual a fungédo do professor diante desta ferramenta digital em
sala de aula, para que ele nao repita velhas praticas de “seguidor de livro didatico” sem
questionamento, porque, segundo Horie (2014, p.1), a obra Tipo 1 do PNLD/2015, em
sua “versdo PDF além de atender as especificidades do Tipo 27, deve ter o contetido
incrementado com uso de objetos digitais educacionais [...]. Permitindo-se também o uso
de hyperlinks”. Ou seja, o livro digital € uma versao do livro impresso, com o acréscimo
de objetos educacionais (ja expostos) que serdo acionados a partir de dispositivos

eletrbnicos, pois a diferenca esta na atratividade, no visual e na interacao que o digital

® Tipo 1 - Obra Multimidia composta de livros digitais e livros impressos.
" Tipo 2 — Obra Impressa composta de livros impressos e PDF.
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pode proporcionar, faltando ainda perceber como o professor se apropria desses

dispositivos para uma aplicagao de qualidade no seu fazer pedagdgico.

Sendo o livro didatico uma midia, como lembra Santaella (2007, p.119), “por se
constituir de ferramenta de comunicagdo” - mesmo quando impresso -, o formato digital,
requer o carater de atualizacdo desta proposta para que a integracdo entre suporte,
informacéao e conteudo se ressignifiguem. Contudo, esta atualizagdo nao sera viabilizada
se a funcao do professor, através da formacao continuada, ndo for acionada, pois este
profissional se configura como mediador da informagéo e do conhecimento, e que, todo o
seu fazer pedagdgico se constitui de uma permanente atualizacdo ndo s6 da busca pela
informagéo, mas de aspectos metodologicos para suas aulas, frente a heterogeneidade

de pensamento e a diversidade de ideias tao presentes no espaco pds-moderno.

Assim, é a formacdo continuada deste profissional que se constitui como
mediadora da dinamica de atualizacao do livro didatico na sala de aula devendo apontar
para integrar esta ferramenta a uma perspectiva universal, de completude que se
estabelece na alianga entre o pdés-moderno - com tracos do moderno -, pois ambos se

imbricam na definicdo desta sociedade.

Dessa maneira, se o professor ja conquistou o momento da escolha do livro
didatico digital no PNLD - 2015, em virtude da cultura midiatica, precisa conquistar o
momento da integracdo livro didatico e proposta curricular local, mesmo tendo o livro
didatico, aspectos nacionais como foi idealizado. Mas o que esta em discussédo é a
necessidade de escolher uma colecéo didatica que aponte para uma aproximagao - nao
uma igualdade, dos principios norteadores das propostas curriculares -, pois assim, o
professor, atualizando, planejando e replanejando, sente-se mais fortalecido no seu fazer
pedagdgico usando uma ferramenta que tem propositos préoximos do que discute, planeja

ou dialoga no seu meio sociocultural.
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Ja se sabe que ha uma distancia, ao se escolher uma colecao didatica. Primeiro,
pela caracteristica universal que a mesma aponta (para todo o pais) e, depois, pelo
senso de completude (que ja esta pronto para ser consumida sem alterar nada, por um
tempo de trés anos). Dessa forma, a colecéao recomendada pelo PNLD para escolha pelo
professor & distribuida em ambito nacional e mesmo que esteja de acordo com as
Orientacbées Curriculares do Ensino Médio, precisa do papel do professor para
intervengdes pedagogicas: de atualizagédo, de informacéo, de contextualizagdo e mesmo
da interdisciplinaridade de temas. Tudo isso em fungao do processo dindmico que

envolve todos na sociedade.

Entado, por ser o livro didatico um produto mercadolégico que é abordado por
diferentes esferas, entre elas: politica, empresarial e pedagdgica, além de estar presente
em campo de pesquisa como o da linguistica aplicada; em projetos educativos como o da
escola e do papel do Estado em viabilizar recurso-didatico através da politica editorial, é
essa ultima a que chama mais atencao pelo fato de essa ferramenta ser um produto de
consumo. O livro didatico, embora com toda caracteristica pedagédgica ja assinalada, é
visto como um produto comercializado como toda mercadoria dessa sociedade

globalizada, fruto do “mercado em escala mundial” (GIMENO-SACRISTAN, 2007).

O sistema educacional brasileiro, ainda é marcado fortemente pelo uso do livro
didatico enquanto ferramenta de aprendizagem em evidéncia no cotidiano da escola, em
especial para o professor e o aluno, o que faz, mediante a discussdo de obras
digitalizadas, os chefes de Estado repensarem a infraestrutura das escolas para
receberem ferramentas digitais, uma vez que os noticiarios denunciam escolas que nao
tém, ao menos, um laboratério de informatica, muito menos computadores de mesa,
notebooks ou tablets para uma turma ou uma escola do Ensino Médio, retomando a
discussao sobre as esferas politicas, empresarial e pedagogica que circulam em torno do

livro didatico e que envolvem aplicagéo de recursos e politica educacional de qualidade.
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Situando o livro didatico de lingua estrangeira nesse contexto, ha muito que se
refletir para se aproximar desse paradigma de sociedade pdés-moderna que se quer, com
a aplicacao de tecnologia da informagédo e da comunicagcdo como caracteristicas e, do
questionamento como pratica pedagogica, pois o primeiro passo a se refletir diz respeito
a uma metodologia de ensino de linguas que faga uso da abordagem interdisciplinar, tao
presente entre os critérios eliminatérios especificos das areas de linguagem do Edital de
convocacgao 01/2013 do PNLD — 2015, mas que a pratica do professor ainda é carente

em realizar.

Desse modo, o segundo, diz respeito “a formacao de cidadaos engajados com
seu em torno e com o de outras realidades sociais. [...] pautando-se em principios e
valores éticos que preparam para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 2013, p. 46) e o
terceiro, diz respeito a formagéo continuada do professor, que deve ser algo permanente,
buscando focar ndo apenas em aspectos linguisticos e sdécio-discursivos da lingua
estrangeira, mas os metodolégicos que sao norteados por elementos como a
contextualizagdo e a interdisciplinaridade constituintes das diversas praticas pedagogicas
que auxiliam nas questbes relacionadas a diversidade linguistica e cultural expressa,

estimuladoras da participac¢ao social dos jovens como agentes de transformacao.

Por fim, se o livro didatico se transformou no principal instrumento de ensino e
insumo, segundo Coracini (1999), de que o professor e 0 aluno compartilham em sala de
aula, precisa ser visto com olhar ndo de interesse econdmico-editorial, mas como
“iniciativa e disposicao do professor para questionar e tentar transformar, na medida do
possivel, o circulo vicioso texto-perguntas sobre o texto-respostas no texto-via professor-

via livro didatico” (SOUZA, 1993 apud CORACINI, 1999, p. 102, grifo da autora).

Essa iniciativa proposta por Souza (1993) integra a inclusdao de uma midia, como
o livro didatico, presente entre outras midias virtuais e auténticas, que em comparagao

desigual, tenta reduzir as diferencas entre linguagem tecnolégica e livro didatico,
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proporcionando aos seus usuarios um estado de percepgcao em um mundo critico e de

investimento em novas possibilidades de aprendizagem.
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Capitulo 2 — O LIVRO DIDATICO DE INGLES DO ENSINO MEDIO - REVELANDO
FORMAS DE CONSTRUCAO DA CIDADANIA

Este capitulo apresenta os aspectos metodolégicos desta pesquisa que se
constitui, primeiramente, pela natureza da pesquisa e o método empregado para sua
realizagdo. Em seguida, descrevem-se os documentos para analise, ou seja, uma
proposta curricular, o manual do professor e a colecdo On Stage. Por fim, apresentam-se
os procedimentos utilizados para as andlises, com a retomada da pergunta de pesquisa e

a apresentacao das categorias.

2.1 Natureza da pesquisa

Esta é uma pesquisa de natureza qualitativa, em que Denzin e Lincoln (2006, p.
17), referindo-se a pesquisa qualitativa a definem como: “uma atividade situada que
localiza o observador no mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e
interpretativas que déao visibilidade ao mundo”. Acrescentam também que a pesquisa
qualitativa possui uma abordagem interpretativa e naturalista do contexto real em que os
fendmenos sdo estudados em seus cendrios naturais na busca por uma melhor
compreensao ou resultado.

Para Moreira e Caleffe (2008, p. 73), “o pesquisador interpretativista acredita que
€ capaz de interpretar e articular as experiéncias em relagdo ao mundo para si préprio e
para os outros”, ndo se vendo a parte da sociedade como um mero observador, mas
integrando-se em um contexto que o constréi ativamente. Dessa forma, segundo os
mesmos autores, a pesquisa qualitativa, “desde o momento de sua concepcéo até a sua
completagéo, é uma interacao dialética continua, andlise, critica, reiteracdo, reanalise e
assim por diante, levando a uma construgao articulada do caso” (MOREIRA; CALEFFE,

op. cit., p. 64).
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De acordo com Moreira e Caleffe (2008), a pesquisa qualitativa implica em algo
que estd em processo, que é socialmente construido dentro da realidade, numa intima
relacdo entre pesquisador e objeto pesquisado a partir de contextos socio-histéricos
construidos. Como é o caso do presente estudo, em que a pesquisa qualitativa assume
seu lugar de interpretacdo dos documentos analisados considerando o contexto de
aplicacao, as perspectivas sociais € as implicacées do objeto estudado na sociedade.

Outro ponto importante a considerar, nesta natureza de pesquisa, é “a aceitacao
das sensibilidades pds-modernas” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 24), um tema que faz
dos pesquisadores qualitativos, segundo esses autores, procurar métodos alternativos
para avaliarem seu trabalho, incluindo a verossimilhanga, a emocionalidade, a
responsabilidade pessoal, uma ética do cuidar, a praxis politica, os textos de mdultiplas
vozes, uma analise que busca diante de diferentes dados documentais, como é o caso
desta presente pesquisa, aproximar-se do ponto de vista de quem escreveu esses
documentos® e sua finalidade, realizando, de fato, um exame que precisa da
interpretacdo dos dados.

A pesquisa qualitativa, por fim, utiliza-se da descrigdo dos dados, pois sua

interpretag@o acontece a partir da riqueza de detalhes do mundo social, em que,

0 pesquisador qualitativo marcado pelo género, situado em multiplas culturas,
aborda o0 mundo com um conjunto de ideias, um esquema (teoria, ontologia) que
significa uma série de questbes (epistemoldgicas) que ele entdo examina em
aspectos especificos (metodologia, analise) (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 32).

Retomando alguns aspectos de Denzin e Lincoln (2006), observa-se o quanto a
pesquisa qualitativa esta centrada nos fatos do mundo de forma contextualizada, pois
uma pesquisa deste tipo busca somar ideias, teorias, conhecimentos, metodologia e

andlise em um unico corpus, presente em um mundo real que precisa ser esclarecido.

® Neste estudo os documentos em analise serdo a Base Curricular Comum — BCC/PE, o manual
do professor da colegao On Stage e o livro didatico da mesma colegao.
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Assim, direciona esta pesquisa, analisando algumas sec¢des da colecao didatica em
destaque, com a base tedrica e metodolégica de uma proposta curricular estadual,
servindo de motivo para estudo de temas da sociedade e da formagéo cidada de sujeitos
pensantes, momento em que situa a pesquisa qualitativa dentro de um amplo territério de
possibilidades que ultrapassa dimensdes paradigmaticas em meio a uma sociedade

plural.

2.2 Método da pesquisa

Este estudo utilizou-se da pesquisa documental como método de investigagao,
uma maneira, segundo Cellard (2012, p. 304), em que o “pesquisador desconstréi, tritura
seu material a vontade; depois, procede a uma reconstru¢gdo, com vista a responder ao
seu questionamento”. Mas, para isso, faz-se necessario conhecer o conceito de
“‘documento”.

Para o referido autor, esse conceito aponta para uma abordagem mais
globalizante que retoma aspectos da histéria social ampliando consideravelmente a

nogao do termo “documentos”, que o autor define como:

[...] tudo o que serve de testemunho, é considerado como documento ou
fonte, [...]. Pode-se tratar de textos escritos, mas também de documentos
de natureza iconogréfica e cinematogréfica, ou qualquer outro tipo de
testemunho registrado [...] (CELLARD, 2012, p. 295).

Continuando, Cellard (op. cit., p. 297) apresenta que “todo texto escrito,
manuscrito ou impresso, registrado em papel” é um documento, pois neles, agdes socio-
histéricas dos sujeitos a partir de um contexto definido em um tempo e um espago ficam
registradas, tornando-se documento, historia, testemunho de uma vivéncia. Dessa forma,

a Base Curricular Comum, a colecdo — On Stage — Inglés para o Ensino Médio e o

manual do professor s&o, especificamente, os documentos deste estudo.
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Segundo Cellard (2012), os documentos se dividem em documentos publicos
arquivados e nao arquivados, documentos privados e documentos pessoais. Como se
observa, o primeiro documento desta pesquisa se classifica em documento publico
arquivado — uma proposta curricular que oficialmente orienta uma rede de ensino, 0s
outros, sdo documentos publicos ndo arquivados — a cole¢gdo e o manual do professor,
que segundo o autor, esse material corresponde a “um tipo de documento distribuido”
(CELLARD, 2012, p. 297).

Para Tilio (2006), o livro didatico € um documento de fonte primaria, por se tratar
de um material impresso que € analisado como seus autores o conceberam primeiro,
dessa forma, o autor reintera o conceito de Cellard sobre documento, apresentado
anteriormente, assim como insere o livro didatico numa perspectiva de contexto sdécio-
historico passivel de andlise e interpretacéo, pela carga cultural, histérica, de valores que,
em forma de texto, resgata um contexto marcado por discursos diversos, ideologias,
culturas e saberes de um tempo.

Portanto, esses documentos pedagdgicos que constituem parte integrante das
praticas educacionais, como denomina Tilio (2006), destacam-se combinando entre a
pesquisa qualitativa e os pressupostos de analise da pesquisa documental, como Uteis

ferramentas para compreender e interpretar a abordagem desta pesquisa.

2.3 Descricao do corpus

Para a escolha dos documentos que compéem o corpus desta pesquisa, foram
considerados aqueles que norteiam a pratica curricular e pedagogica do professor de
Inglés no Estado de Pernambuco, sendo o primeiro, a Base Curricular Comum de
Pernambuco, utilizando apenas os topicos que se referem aos pressupostos teéricos e

metodoldgicos desse documento e que orientam todas as disciplinas.
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O segundo documento € o manual do professor da colecdo On Stage — Ensino
Médio de Amadeu Marques e por fim, a colecdo constituida de trés livros didaticos, desse
referido manual que sera analisada algumas atividades nas se¢cdes Before you read (pré-
leitura); Reading (leitura) e Think about it (pds-leitura).

A escolha desses objetos se justifica a partir da proposta curricular do Estado de
Pernambuco - Base Curricular Comum de Pernambuco -, que foi um dos objetos de
estudo dos professores durante a implementagédo do Programa de Formagao Continuada
para Professores do Ensino Médio®.

Esse programa visou propiciar mudancgas didatico-pedagégicas que articulassem
teoria e pratica de acordo com a BCC, as OCEM, as OTM e os resultados do SAEPE, e
do ENEM. Centrando seu olhar operacionador no documento da Base Curricular Comum

de Pernambuco (BCC-PE) que, segundo sua versao de 2008,

[...] € um documento que responde, em primeiro plano, a aspiracao dos sistemas
publicos de ensino localizados no Estado de Pernambuco de disponibilizar uma
base curricular que sirva de referéncia a formagédo educacional do conjunto de
criangas, jovens e adultos neles inseridos com vistas a contribuir para responder
aos desafios da educacéo do Estado (PERNAMBUCO, 2008).

A BCC que, desde 2006, discute eixos, como: solidariedade, vinculo social,
cidadania, identidade, diversidade e autonomia, além de concepgao de ensino especifico
de cada componente curricular e Gestdo Escolar, integra as redes estadual e municipal
do referido Estado contribuindo com a formagéo e atuagao dos professores, assim como

servindo de referencial a avaliacdo de desempenho dos alunos, atualmente conduzida

® O Programa de Formagdo Continuada de Professores do Ensino Médio foi proposto pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco, através da Geréncia de Politicas
Educacionais do Ensino Médio — GPEM. O curso foi aplicado por professores formadores, da SEE,
GRE e Escola nos anos de 2010 e 2011, com uma carga horaria de 32 horas anuais e em servigo,
propondo-se contribuir para aprimorar a pratica pedagégica, a melhoria da qualidade de ensino e,
ao mesmo tempo, repercutir na valorizagdo profissional do professor.

Um dos objetivos especificos era: Analisar e refletir sobre a BCC, as OTM e os resultados do
SAEPE, incentivando os docentes na implantagdo de novas metodologias de ensino, assim como
servir de parametros para escolha do livro didatico 2012.
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pelo SAEPE, que procura avaliar a qualidade do sistema publico de ensino neste Estado,
nas areas de Lingua Portuguesa e de Matematica.

Sendo a BCC um documento amplo, é natural que seja incompleto, embora
importante enquanto politica curricular nessas redes do Estado de Pernambuco. Abaixo
seguird a descricao de cada objeto desta pesquisa, seguido da se¢ao dos procedimentos

de andlise.

2.3.1 A Base Curricular Comum para as redes publicas de ensino de Pernambuco

Esta secdo fundamenta-se, basicamente, na apresentacdo da BCC, que servira
de referéncia para justificar suas implicacbes na analise da colecao On Stage, nesta
pesquisa.

A BCC é um documento tedrico-metodoldgico norteador do curriculo das redes
publicas estadual e municipal de Pernambuco, que resulta de um projeto proposto pela
Unido dos Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME), elaborado conjuntamente, por
varias instituicbes educacionais do Estado de Pernambuco: a Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIME); a Secretaria Estadual de Educacado (SEE); o
Conselho Estadual de Educacdo (CEE); a Associacdo Municipalista de Pernambuco
(AMUPE) e a Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Educacao (CNTE).

Inspirado no espirito de regime de colaboragao preceituado pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (BRASIL, 1996, Art. 5%, §1° e Art. 82), a BCC-PE responde, em
primeiro plano, a aspiracdo dos sistemas publicos de ensino localizados no Estado de
Pernambuco em disponibilizar uma base curricular que sirva de referéncia a formacao
educacional do conjunto de criangas, jovens, adultos e idosos inseridos nesse sistema
com vistas a contribuir para responder aos desafios da educacao do Estado.

O referido documento, publicado pela Secretaria de Educacdo do Estado de

Pernambuco, na perspectiva de uma base curricular comum, apoia-se em legislagcoes
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nacionais como: a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), no art. 206, inciso |, quando cita:
“Ilgualdade de condi¢ao para o acesso e permanéncia na escola”, também no art. 210, do
referido documento: “seréo fixados conteddos minimos para o Ensino Fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais”.

Encontra-se, também, referéncia a esse curriculo comum na LDB 9.394 (BRASIL,
1996), no art. 26:

Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigidas pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e da clientela.(BRASIL, 1996).

O objetivo principal € contribuir e orientar os sistemas de ensino, na formagéo e
atuagéo dos professores da Educacao Basica. Por dar realce aos eixos considerados
comuns aos sistemas, precisa assim, ser complementada em cada rede de ensino, de
forma a garantir a abordagem de conhecimentos e a diversidade das manifestacdes
culturais locais.

Além disso, a BCC-PE serve como referencial a avaliagdo de desempenho dos
estudantes, atualmente conduzida pelo SAEPE, que segundo esse documento, procura
avaliar a qualidade do sistema publico de ensino, nesse Estado, nas areas de Lingua
Portuguesa e de Matematica, consideradas prioridades para essa avaliacao externa.

A elaboracdo da BCC tem data inicial de junho de 2004, com discussdes sob
responsabilidade da coordenacdo do projeto, comissdes de elaboradores compostas por
assessores de Universidades e por professores especialistas das redes publicas de
ensino, tendo o momento de elaboracado final em 2007, com a publicagdo e a
implementagéo oficial nas referidas redes em 2008.

Esse documento teve a participagcdo ampla de elaboradores de diferentes areas
como: Sociologia, Educacédo, Ciéncias Politicas, Historia, Artes, Ciéncias, Lingua

Portuguesa e Matematica, e membros da SEE e da diretoria da UNDIME, professores da
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educacao basica das redes publicas, gestores municipais e estaduais de todos os niveis,
integrantes de movimentos sociais, como a Comissdo de Professores Indigenas de
Pernambuco (COPIPE) e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST),
representantes dos nucleos de avaliacdo instalados em varias redes municipais,
representantes do Conselho Estadual de Educacdo. Além disso, a BCC-PE contou,
também, com a leitura critica de pareceristas das areas de Educacgao, Sociologia, Lingua
Portuguesa e de Matematica.

O destaque em disciplina como a Sociologia diz respeito a interpretacdo do
paradigma de “solidariedade” — principal paradigma dessa proposta -, que dentro da
perspectiva soécio-histérica inspira os pressupostos tedricos e metodolégicos dessa
proposta curricular.

Quanto a Portugués e Matematica, ao se restringir a essas duas disciplinas, o
préprio documento justifica que ambas respondem a demandas especificas, que tém
reivindicado uma maior participacdo da escola na formacdo para o uso social da
linguagem e dos saberes matematicos, no entanto, impde-se o prosseguimento de agbes
que permitem incorporar os pressupostos tedricos e metodoloégicos da BCC-PE, assim
como competéncias/descritores, as demais areas do curriculo da Educacao Basica.

Um exemplo da aplicagdo dos Pressupostos teéricos e metodolégicos da BCC'™
enquanto documento norteador do curriculo, diz respeito a construcdo do documento
Parametros para a Educacao Basica do Estado de Pernambuco (2012) que orienta a
implementacao de curriculo em todas as disciplinas'’, a partir do ano letivo de 2014, nas

referidas redes de ensino.

° Vale ressaltar, que apenas os Pressupostos teéricos e metodolégicos da BCC servem de
orientacdo para as acdes educativas e de planejamento geral das redes, em todas as disciplinas
curriculares, como também, serviu de parametro para a escolha do livro didatico 2012, sendo
objeto de andlise nesta pesquisa.

O Parametro Curricular de Lingua Inglesa — Ensino Fundamental e Médio contempla
expectativas de aprendizagem neste idioma nos eixos: de Analise Linguistica, Oralidade, Leitura e
Escrita.
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O referido documento, visto na perspectiva de politica publica curricular, de
planejamento da escola e das avaliagbes externas, conduz a agbes que permitem
aprofundar a sua articulagdo com a pratica educacional da escola publica no Estado de
Pernambuco. Acdes que devem integrar as politicas publicas de gestdao das redes
estadual e municipal, em particular, das iniciativas de formagdo continuada de
professores.

Tais agbes tornam-se ainda mais necessarias quando sédo levadas em conta a
ordem de grandeza e a diversidade das redes publicas de ensino a que se destina a
BCC-PE, propondo ser um referencial de aprofundamento para a pratica pedagégica do
professor, ou seja, uma proposta curricular, moldada por recortes tedrico-metodoldgicos
sempre em fase de conclusao.

Esta Base Curricular Comum se apresenta organizada em duas partes: a primeira
com Introdugcédo, Fundamentagéao dos pressupostos tedrico-metodoldgicos e Bases legais
e por fim, a segunda, que organiza as areas de conhecimento de Lingua Portuguesa e
Matematica.

Na secado Pressupostos tedricos e metodoldgicos da BCC-PE, discute-se, de
inicio, o paradigma fundamental da proposta que é: Solidariedade, vinculo social e
cidadania, em que questbes como: vida em sociedade; formacdo de identidade;
principios de justica social; formacao do cidadao ético; educacdo comprometida com a
dignidade humana; democracia; cidadania como constru¢do e reconhecimento de direito,
cultura e trabalho, sao refletidas a luz do modelo de educacgéo e de sociedade inseridos
no processo de globalizagcao.

Dessa forma, este paradigma aponta para uma perspectiva socio-histérica que da
condicdo de situar tais questionamentos e mostrar reflexdes significativas que possam
contribuir para a implementacdo de uma proposta curricular comum diante de uma

sociedade com pensamento diverso.
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Em seguida, descrevem-se as bases legais da proposta curricular, com suas
concepgdes e normas, que desde a Constituicao Federal (BRASIL, 1988), da LDB
(BRASIL, 1996), das Diretrizes Curriculares Nacionais, dos pareceres da Camara de
Educacao Basica e do Conselho Nacional de Educacgao, procuram aplicar a realidade
educacional do pais, bases legais que dao sustentabilidade a aplicagdo do paradigma
principal acima referido.

Continuamente, sdo apresentadas as Diretrizes orientadoras da BCC-PE: a
Identidade, a Diversidade e a Autonomia, que a partir da no¢cdo de diversidade de
conhecimento, de cultura e da formacgao de identidade, direcionam a coexisténcia de uma
base curricular comum para todos os municipios do referido Estado, com uma parte
diversificada do curriculo, esta Ultima destinada a abrigar as especificidades das culturas
locais, como cita esse documento.

Na sequéncia, os “Eixos metodoldgicos: mobilizando saberes” sdo apresentados:
o Ensino-aprendizagem, as Competéncias, a Interdisciplinaridade e a Contextualizagéo
do conhecimento, chamando a atencdo aqui para o curriculo organizado a luz de
competéncia, que gera uma nova forma de entender como o0s sujeitos da aprendizagem
se apropriam do conhecimento que se faz presente e util nessa sociedade.

O ensino por competéncia redireciona as praticas pedagdgicas tradicionais de
aplicacdo de conteudos descontextualizados, conduzindo o processo educativo a um
repensar de atitudes que a partir de competéncias mobilizam metodologias que
envolvem: a interdisciplinaridade; a contextualizacdo; o dialogismo; a reflexdo sobre a
pratica pedagédgica; a avaliacdo formativa; o trabalho pedagégico; o tempo e o espaco
pedagodgico; o contrato didatico; a transposicao didatica e o livro didatico. Em seguida,
sao apresentados os ultimos eixos que orientam a organizacao escolar, denominados de
“Eixos da organizagao curricular’, que correspondem a flexibilidade, a avaliacdo, as
concepgdes de ensino e de aprendizagem, os conceitos sobre transposicao didatica e

contrato didatico.
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O papel do livro didatico fica definido pelos elaboradores desse documento, como
um dos recursos mais presentes na pratica pedagdgica atual, sendo um objeto de
discussao, pois, marca um espago de reflexdo, pela sua historicidade nos ambientes
escolares enquanto instrumento pedagégico tdo necessario, e que sua escolha pelo
professor, assim como o uso em sala de aula, sédo norteados pela BCC.

Ainda de acordo com esse referencial curricular, hd uma especial atencdo a
elaboracdo do Projeto Politico-pedagdgico da escola, no entendimento de que, juntos,
professores, servidores, alunos, dirigentes, comunidade e instancias colegiadas, estardo
em condicdes de elaborar uma proposta educacional de qualidade que considere a
realidade local.

Por fim, inicia a segunda parte do referido documento que versa sobre as areas
de conhecimento de Lingua Portuguesa e Matematica com embasamento tedrico sobre
as concepcdes norteadoras de cada uma dessas disciplinas'?, seguidas de
competéncias/descritores formadores do curriculo comum entre as redes, além de
destacar os aspectos didaticos.

Assim, como documento norteador que nao tem uma caracteristica de
fechamento, ressalta-se que tal documento curricular estd em continua construcéo,
devido a seu carater integrador entre Estado e Municipio, que sofrem mudancas de
diferentes ordens, além de ser uma proposta curricular que interpreta em si os diferentes
anseios dessa sociedade em constante transformagéo.

Para melhor visualizar a organizacao da BCC, apresentamos a seguir o quadro 1

com o Sumario desse documento curricular:

2 g importante salientar que todo o embasamento teérico e metodolégico de Lingua Portuguesa e
Matematica presentes neste documento da BCC foram ampliados na versdo Parametros para a
Educacgéo Basica do Estado de Pernambuco para cada disciplina do curriculo, inclusive Lingua
Inglesa.
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SUMARIO

APRESENTAGCAO

INTRODUGAO ] )
PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA
BASE CURRICULAR COMUM

1. FUNDAMENTOS E BASES LEGAIS

1.1 Paradigma: solidariedade, vinculo social e cidadania

1.2 Bases legais da proposta curricular

1.3 Diretrizes: identidade, diversidade e autonomia

2. EIXOS METODOLOGICOS: MOBILIZANDO SABERES

2.1 Ensino-aprendizagem orientado para o desenvolvimento de
saberes e competéncias

2.2 Interdisciplinaridade e dialogismo

2.3 Contextualizagdo e sentido

3. EIXOS DA ORGANIZACAO CURRICULAR

3.1 Flexibilidade na organiza¢ao da educagao escolar

3.2 Avaliagio e direito a aprendizagem

4. QUESTOES DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM

4.1 Concepgodes de ensino-aprendizagem

4.2 A ideia de contrato didatico

4.3 A transposigao didatica e a transformacgéo dos saberes

4.4 O livro didatico: fungao pedagogica e papel cultural

5. PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA ESCOLA:
AUTONOMIA E RESPONSABILIDADE

6. PRINCIPIOS ORIENTADORES

6.1 A lingua como interagao social

6.2 As condi¢des de realizacdo da interacéo verbal

6.3 Tipos de conhecimento mobilizados na interagéo verbal

6.4 O léxico da lingua: marcas e fungbes

6.5 A gramatica da lingua: funcdes e limites

7. COMPETENCIAS E SABERES

7.1 O processo de desenvolvimento das competéncias

7.2 A selecéo e a apresentacao dos textos

7.3 As competéncias basicas em producao e compreensao de textos
orais

7.4 As competéncias basicas em leitura e compreenséo de textos
7.5 As competéncias basicas em producao de textos escritos
7.6 As competéncias basicas em analise linguistica e em reflexao
sobre a lingua ]

8. ASPECTOS DIDATICOS

8.1 O lugar do texto no desenvolvimento de competéncias em
linguagem

8.2 O lugar do livro didatico no desenvolvimento de competéncias
em linguagem

8.3 A avaliagédo no desenvolvimento de competéncias em
linguagem ]

9. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Fonte: Base Curricular Comum para as Redes Publicas de Ensino de Pernambuco, 2008.
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2.3.2 Manual do professor

A colecao analisada conta com um manual do professor (MP), que apresenta as
secdes: pressupostos tedricos e metodoldgicos, objetivos gerais, as quatro habilidades
linguisticas e o conceito de letramento, orientacéo para o estudo de vocabulario e de
gramatica, estrutura da obra, CD de &udio, plano de curso, descricdo e roteiro das
unidades, o processo de avaliagdo, projetos interdisciplinares, atividades adicionais,
orientacdo de como trabalhar a cultura, traducdo dos textos, sugestdo de leitura e

referéncias bibliograficas, como mostra a Figura 1:

Figura 1 - Sumario do Manual do Professor

SUMARIO
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Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 1, p. 2.
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Nos pressupostos teéricos e metodolégicos, com base nos PCN e nas OCEM do
Ensino Médio, esse manual orienta a referida colegdo para uma visdo sociointeracional
da linguagem, em que, “os sentidos n&o sao inerentes a linguagem, mas construidos
através da interacdo entre sujeitos em determinados contextos de uso, em um dado
momento socio-histérico” (MARQUES, 2010b, p.4).

Segundo o manual, ha uma énfase para que o aluno se envolva e construa
sentidos inerentes a pratica discursiva, para que ele possa agir no mundo social. Para tal,
parte de textos com temas relevantes na sociedade como: cidadania, ecologia, saude,
tecnologia, ciéncias, justica social, valores e conflitos, seguido de atividades que “visam
ao desenvolvimento ndo apenas de habilidades linguisticas, mas principalmente de
competéncias que tornem esse aluno apto a, através do engajamento em atividades de
uso da linguagem, compreender melhor o mundo em que vive e participar dele
criticamente” (MARQUES, 2010b, p.4).

Por privilegiar o trabalho conjunto guiado pela concepcéo sociointeracional, esse
manual apresenta que a aprendizagem da lingua estrangeira se da pelas interacées
diversas proporcionadas pelo ambiente escolar em que o professor € mediador desse
processo e o aluno é “estimulado a criar hipéteses, deduzir regras [...] e coloca-las em
pratica; € incentivado a discutir textos e temas, refletindo [...] e relacionando-os com
outras disciplinas e com o mundo em que vive” (MARQUES, op. cit., p.4).

Essa colecao didatica, de acordo com o MP, propée um trabalho interdisciplinar e
contextualizado que une o ensino da Lingua Inglesa a diferentes areas do curriculo,
inserindo o aluno na vida social, no mundo do trabalho e no contato com outras culturas.
Assim, o referido manual aponta para sete objetivos que sdo desenvolvidos ao longo das
unidades diddticas da referida coleg&o, descritos da seguinte forma:

1. Desenvolver no aluno competéncias que o tornem apto a, através do engajamento

em atividades de uso da linguagem, construir sentidos, compreender melhor o
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mundo em que vive e participar dele criticamente, fortalecendo a nocao de

cidadania;

2. Desenvolver no aluno, de modo integrado, habilidades linguisticas (competéncia
oral e escrita, producao oral e escrita), compreendidas como praticas sociais e
contextualizadas;

3. Promover, através de um trabalho interdisciplinar e contextualizado, a articulacao
entre a lingua inglesa e outras areas do conhecimento na construgdo de um
curriculo mais amplo, inserido na vida social;

4. Fortalecer o espirito de colaboracao do aluno em seu processo de aprendizagem;

5. Desenvolver estratégias de aprendizagem de leitura, possibilitando a formagéo de
leitores autbnomos;

6. Levar o aluno a conhecer e usar a lingua inglesa como instrumento de acesso a
informacdes e a outras culturas e grupos sociais;

7. Incentivar o reconhecimento da importancia da producéo cultural em inglés como
representagado da diversidade cultural e linguistica.

Para a andlise desta pesquisa, 0s objetivos 1, 3, 4, 6 e 7 serdo considerados
como elementos orientadores da analise da cole¢cao em estudo.

Segundo o manual, a referida colecao amplia sua dimenséo linguistica de trabalho
com as 4 (quatro) habilidades: leitura (reading), escrita (writing), compreensédo oral
(listening) e producdo oral (speaking), para introduzir uma visédo sociointeracional da
linguagem que parte de textos auténticos e de uma variedade de géneros discursivos
sobre temas relevantes da sociedade, nos quais, “formas de ‘leitura’ interagem com
formas de ‘escrita’ em praticas socioculturais contextualizadas” (BRASIL, 2006, p.106),
contemplando assim, a perspectiva de letramento.

As partes internas das unidades, por sua vez, sdao norteadas pelas Orientagdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM), as Orientagdes educacionais

complementares aos PCN do Ensino Médio (PCN +) e competéncias e habilidades do
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Ensino Médio para lingua estrangeira, sendo organizadas em secbes que dividem o
conteudo de cada volume dessa colegcdo com a mesma estrutura, a saber: Before you
read (Introducdo), Reading (Leitura), General comprehension (Compreensao do texto -
Skimming), Word study (Gramdtica), Detailed comprehension (Compreensdo mais
detalhada do texto — Scanning), Structure (TOpicos de coesdo e coeréncia), Listening
(Compreensao oral), Speaking (Producao oral), Writing (Producao escrita), In a Few
Words (Compreensao de texto complementar), Think about it (Reflexbes e debates
sobre as tematicas desenvolvidas) e Exploring other sources (sugestdes de fontes de
leituras). Como mostra a Figura 2, que apresenta cada secao com seus respectivos

conteudos e objetivos:



e

sscﬁo

Abertura da
! | unidade/

| Before You Read |
! | = Perguntas sobre o texto a ser lido.

| Reading

| General
Comprehension

| Word Study

 Detailed Com-
prehension

| Structure

Speaking*

| conteUDOS

| = Breve texto introdutério ao texto princi

- Apresentacao

Figura 2 - As se¢6es do livro didatico

pal, acompanhado de imagens relacio-
nadas.

Textos de diversos géneros sobre temas re-

| levantes para o aluno e a sociedade.

| Questoes de compreensio geral do texto |
| com formatos variados (tais como pergun-
| tas abertas, de multipla escolhg, correlacio
| de colunas, preenchimento de fichas).

i Questbes contextualizadas e de variados
i formatos para apresentacdo e ampliagdo |

de vocabuldrio, envolvendo sinonimia,

| antonimia, palavras transparentes, campos
| semanticos, afixos, marcadores discursivos,

grupos nominais, referenciais, dedugao do

srgmﬁcado de pa\avras desconheudas

Questdes de compreensao detalhada do
texto com formatos variados (tais como |

i

| - Ampliar o vocabulario e desenvolver estratégias de estudo siste- |

OBJETIVOS :

- Ativar o conhecwmento prévio do aiuno sobre 0 assunto e o tlpo
do texto a ser lido.

~ Levar o aluno a levantar hipéteses sobre o texto a ser lido,

- Explorar a linguagem néo verbal (fotos, ilustracdes) que acompa-
nha o texto.

= Ofe(ecer contato com textos de diversos géneros sobre temas de
relevanicia sociocultural.

- Levar o aluno & verificar as hipdteses levantadas antes da primeira
leitura.

- Desenvolver a habilidade de leitura, com foco na compreensio
geral do texto.

- Apresentar e oferecer oportunidades de uso de estratégias de lei-
tura, com énfase na compreensao das idefas principais do texto.
— Abordar e discutir questoes relativas ao tema da unidade a partir

da compreenséo textual.

— Apresentar vocabulério e oferecer oportunidades de pratica do

use desse vocabulario.
|

matico.

- Desenvolver estratégias de deducdo do significado de palavrasf
desconhecidas em seu contexto de uso.

—Desenvofver a habll!dade de leitura, com foco na compreensao
detalhada do texto. i

perquntas abertas, verdadeiro ou falso, de | - Apresentar e oferecer oportunidades de uso de estratégias de Ie4

mdltipla escolha, correlagio de colunas, |
preenchimento de fichas ou quadros).

contextualizada
topico(s) gramatical(is) da unidade.

| —Resumo de informacces sobré o siste- |

ma linguistico da lingua inglesa, com |
comentdrios sobre variagdes de reglstro
(formal e mformal)

palestras, etc) e tarefas variadas de com-
preensao oral (compreensao intensiva, ex-
tensiva e seletiva).

Anvudades de produgdo ora\ em dxferentes
 contextos de uso, com diferentes graus de
{ complexidade e interagdo.

Manual do P£(Ef§:§sor

tura, com énfase na compreensdo e identificaao de mformagoes
especificas.

| - Abordar e discutir quéstées relativas ao tema da unidade a partir

do(s) —Apresentar a gramaética em uso.
g - Promover o desenvolvimento de conhecimento sistémico a partir

D[ferentes tipos de textos orais (didlo- —Ofereceroportunidades de compreensao oral da Ilngua inglesa e
| gos, entrevistas, programas de radic e TV, |
| poemas, conversas telefonicas, trechos de | —Desenvolver a habilidade de compreensdo global de um texto

—Desenvolver a habilidade de compreensdo de informacoes espe-

| ~Trabalhar diferentes estratégias de audicéo, dependendo do foco

produgao oral.

da compreensao textual

de situacGes de uso da lingua.

- Desenvolver a autonomia do aluno e sua capacidade de inferir
regras gramaticais.

de contato com diferentes géneros discursivos orais.
oral (compreensdo extensiva).
cificas em um texto oral (compreensao seletiva).

da tarefa.

- Abordar assuntos relacionados ao tema da unidade a partir da
compreensao oral,

- Proporcionar oportumdades de p(odugao ora\ da Imgua mgIesa
em diferentes contextos de uso, com diferentes graus de comple-
xidade e interago.

~Trabalhar diferentes estratégias de fala, dependendo do objetivo |
da tarefa e do contexto de uso.

- Oferecer oportunidades de emprego do vocabulério relaciona-
do a0 tema da unidade dentro de um determinado contexto de

uso.
- Abordar assuntos relacionados ao tema da unidade a partir da |

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 1, p. 12.
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Como auxilio ao professor, o manual oferece sugestoes de estratégias e recursos
de ensino; inclui transcricdo de todos os textos utilizados nas atividades de listening,
descreve a estrutura e a organizacdo do material, além de oferecer plano de curso;
oferece sugestdes de leitura para o aluno e para o professor e referéncias bibliogréaficas;
inclui a traducdo de todos os textos principais das unidades como instrumento de
referéncia para o professor e apresenta amostras de inUmeras variedades linguisticas e
gravagoes de diversos textos, permitindo que o professor e o aluno ougam a pronuncia e
a entonagéao da lingua inglesa em diferentes situagées de uso .

Deve-se considerar a secdo Think about it como a que estabelece uma ponte com
a proposta de uma abordagem interdisciplinar e contextualizada a partir de projetos que
sdo sugeridos nesse manual, segundo a concepcao sociointeracional, como oportunidade
de o aluno interagir com outro colega, com professores e com a comunidade utilizando -
se das tematicas socioculturais.

Por fim, o manual apresenta sugestbes de como o professor pode desenvolver
estratégias de avaliacdo continua que considerem o processo de ensino-aprendizagem
em que o aluno também se autoavalia desenvolvendo uma postura de autonomia e co-

responsabilidade pela aprendizagem.

2.3.3 O livro didatico de Inglés do Ensino Médio

A colecao analisada € denominada On stage, do autor Amadeu Marques, que teve
cédigo do MEC pelo Guia de Livros Didaticos: PNLD 2012 n® 25134COL33, sendo
constituida de 3 (trés) volumes que abordam temas de relevancia sociocultural e de
carater interdisciplinar, como: cidadania, solidariedade, ética, diversidade cultural,
ecologia, saude, ciéncia e tecnologia e valores.

Essa colecdo foi escolhida pelos professores de Inglés do Ensino Médio da

Geréncia Regional do Sertdo do Alto Pajel, através das reflexdes do Programa de
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Formacao Continuada de Professores do Estado de Pernambuco, para o triénio de 2012

a 2014. Como se apresenta na Figura 3:

Figura 3 - Capa do livro didatico

0\ | STAGE [x!

LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA - INGLES
ENSINO MEDIO

All the world'’s a stage,

And all the men and women
merely players:

They have their exits

and their entrances;

And one man in his time
)arts,

' seven ages.

William Shakespeare

Material de
divulgacao da
Editora Atica

codigo da colegao

25134COL33

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 3

N Manual do Professor i
: ; — gditora atica

Observando alguns aspectos gerais, os trés volumes da cole¢cdo apresentam

algumas caracteristicas comuns descritas a seguir:

a) uso da Lingua Portuguesa como suporte para introduzir as explicagbes de cada

atividade, norteando o aluno; como mostra a Figura 4:
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Figura 4 - Uso da Lingua Portuguesa nos comandos

| )]

@Skimming

" Finding the Main ldea

0 titulo do texto contém trés locucbes que sintetizam o problema descrito no texto. Essas
locugdes estdo interligadas, e ha entre elas uma relacdo de causa e efeito. Podemos dizer que
duas delas referem-se a causa do problema, enquanto a outra refere-se ao efeito. Classifique as
locugdes segundo esse ponto de vista. Globalwarming, climate change — causa; climate crisis — efeito

WS e Y|

’ Word Formation: Suffixes
Observe as palavras em destaque nas frases a seguir:
(...) Five are gases that are normally found in the air...
(...) the Earth's ecological system...
(...) comes from human activity...

Essas palavras sdo formadas com os sufixos -ly, -al e -ity. Identificar prefixos e sufixos, seuuso e a classificagdo
gramatical (se & substantivo, adjetivo, verbo etc) das palavras formadas por eles € uma pratica constante nos
textos, muito til para o reconhecimerito e a ampliagac do vocabulario.

Complete the boxes with the missing words. Oriente os alunos a fazer os eventuais ajustes ortogréficos,

Adjective + ly >> Adverb Adjective + ity >> Noun

normal >> normally active >> activity

simple ® simply

especial 8 especially i electric @ electricity
i productive B productivity
|

exact @ exactly real @ reality

s | B

Noun + al >> Adjective
globe >> global

S A\
nation @ national (?Z-\:i\“
centre/center @ central §§|4
environment & environmental i

DRX/DAEAMSTIME COM

* centre (British spelling) = center (American spelling)

(Climate Change, Global Warming, Climate Crisis * Unit 1 ﬁ

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 1, p. 11.

b) no Sumario, h& indicativo em cada unidade sobre a pratica interdisciplinar que aparece

através da denominagao Curriculum links, na Figura 5 abaixo:



Figura 5 - Indicativo da pratica interdisciplinar

Unit4
Contradictions in a Genius..............53

Language Review ... 6

Unit 1

Language Focus
The Body Is the Hero SR

Vocabulary: Good News or Bad
News?; In Other Words;
Function Words;
Reference Words

i Language Focus

i | Vocabulary: Synonyms and
Antonyms; Word
Families; Words in

Context; Looking for Structure: Conditional Sentences —

Reference IlI; Could — Past Ab”ity
Structure: Passive Voice Curriculum Links: Mathematics,
Curriculum Links: Biology Physics, History
Unit 2 Unit 5
67

Language Focus Language Focus

Vocabulary: Do this! Don't do that!;
‘ Words in Context:
Synonyms and
Antonyms

, " Vocabulary: Odd Word Cut; Noun

4 Phrases; In Other Words;
Words in Context; Word
Formation: Suffixes

Structure: The pattern verb + object
pronoun (or noun) +
infinitive with to; Verb
Tenses: A Quick Review:;
Future Time Clauses;
Conditional Sentences — |

Structure: Say, tell, speak, and taik:
Indirect Speech | —
Statements; Indirect
Speech Il — Imperatives

Curriculum Links: Sociology, Arts,

I
b
f
f
1
i
I
i
i
i
[
i
i
i
t
i
i
i
i
1
1
: ' Calvin and Hobbes
My will 23,
]
t
i
!
b
H
I
i
i
i
1
1
{
I
t
{
i
!
§
i
1

Philosoph
Curriculum Links: Sociology, e
Philosophy Unit 6
Unit 3 A Tale of Two Jugs 83
Hero of Our Time 37 Language Focus

Language Focus Vocabulary: Good News or Bad
News?; Noun Phrases; In
Other Words; Discourse

Markers

Vocabulary: Word Families; In Other
Words; Word Formation:
Suffixes; Noun Phrases

Structure: Indirect Speech Il —
Questions

Structure: Enough; Conditional
Sentences — Il

- Curriculum Links: Sociology,
History

Curriculum Links: Sociology,
Geography, Philosophy

Check Your English 1 49 Check Your English 2

o
w

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 3, p. 4.

As imagens utilizadas neste sumério aparecem com os respectivos créditos nas paginas ao longo do livro.
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¢) Nas unidades de todos os volumes, ha uma seg¢éo introdutéria de revisdo denominada

Language review:

Figura 6 - secao introdutéria - Revisdo

Language Review

Here are some of the topics and grammar peints from Book 1 and Book 2, for a quick
review. '
Read them and choose the correct answers.

1. Global warming, the increase in world 5. Alberto Santos-Dumont ® in Paris where
temperatures due te a greenhouse effect he @ his name as a pioneer of aviation.
from the burning of fossil fuels, is not a = lived; made
problem for the future. It & now. 1. lives; makes
a happen‘s © is living; is making
L. happening
¢ is happening 6. Mozart changed the world with his

eternal music, but he @ a happy life.

2. Emperor penguins live in Antarctica. o dbeerit Tire

They @ their entire lives on Antarctic ice

o pollute; clean

©. do not pollute; clean < Can
pollute; do not clean

X b don't live
and its waters. RN
i . _didn't live
a. are spending
. spend -
- spends 7. With the Internet, Planet Earth is now a |
really small world. & you live without it?
3. Trees @ the air. On the contrary, they @ it. 3. Dges |
o Are |
|

8. Domestic robots @ become quite common

4. @ you think the mata Atldntica ® a future? in the future.
2. Does; have . owill
b Do; has . are going

Are; is ~ are

3

'
i1 W : § ; 5 RN g
75 S R o) : J P
"t [P el b et *_% *ﬁé

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 3, p. 6.
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d) todos os volumes tém um CD com audio, como apresenta a lista de conteddos do CD

na Figura 7:

Figura 7 - Contetdo do CD

CONTEUDO DO CD
Fa|xa? ‘ Apresenrta;éji - m’_‘ ___j ) ‘ . - - _ N
(Faixa2 | Unit1-Thebodyis the hero ) - )
|Faixe3 | Hel\o 2nd welcome to Great Bool ews The book on revi wtoday

| Faixa 2 Unit2 -myWill .
Fa:xa 5 Hello and welcome toar marterfor debate‘ My name is JaneWeiIs o
(Faka6 | Unit3- Heroofourtlme - R o
| Faixa 7 Thxs is Good Hope, national Enghsh uage public [adio station... ) -

8 Umt4 Contraargtlbnswnagenius - ) T
Fa)xa 9. ] Professor Emstemﬂ\;\vhiart syouridea ofﬁappiness? B ) B
F}nxa IOM- | Um' 5-Calvinand Hobbes o o ) -

_Fa!gé 1 | Hey, Monﬂizarﬁ;\}e go outforhamburgers tomght?/ Not tonsght dear

:faixa 12  Unit6 - Atale 0ftwo;u

Faixa 13 | What are you d do ing, : Su5|e7f‘ Fmashlng my painting

[Faixal4 i Unit: ? ~ The teen years

i jFaixa1s  iHello and we1come to Daanes Show Ourmeme today
Fa!xa % Unit 8 Who was Galile

Fa\xa 17 Galileo made his telescope and | pretty /so0n/ He was try\ng to . o

Fa\xa 18.- Umtg Thevalrueofpreparation o - - I
\ Falxa 19 e Ahatt Brad Ma . - -
i Falxa 20 N o

[ Faba21. -

| Faixa 22 7 3 Good when it en_cius:fTherrgl}pghpfgmble way o kl” ne... s
Fa&:ﬁé Chn_n_a_t__e__c_flz_:_ngez’ Fnetr‘wés oftheearth - o . o

Fana24

Fabva 25 -

-Fa.lxa 26 o - » R

Falx327 7 8 Wcﬂds to Hono?/ Hrstoryf Universal 4D‘ec1arat\on of Human R:ghts o o - o
#aixa 28 ~ loon death row.f\fyou were on death row, what weuld you request for... B -
i Faixa29 | 10.Zero emissions technology/ In a greener future, hydrogenwoulde...

Faixa 30' B _ .

Faixa 31 ) Umt 11 - Focus on Readlng Comprehenstcm/ 1 The dark kmghl o

Faixa32 {2 The power of umty/ Alion passed by a field where four oxen fived.

Fexadd 3 . The mi racle of language/ Language is the Rublcon that divides..

__Fa\x.a.i 4 i Everybody has a gift/ Ruthie, don't walk so far ahead, please!

S Nature s Fury/ A nsmg nde of narmal dlsasters

Falxaéﬁ i b.Like ariver/ An individual human existence shou\d be like a river..

Faixa 37 7. Manhattan/ What is Manhattan? Itis an island, the oldest, the smalkest )
Fai;ca 38 ) | Blows/ S wver the last 500 years, has dealt man three... ) o
Falxa3y a ,df,’,X‘,’E‘ want to do, Kate?/ WéII since... o o
Faixa40 Um[ 12- chus on Readmg Compfehe;;r;rﬁeéa'st ofﬂmes’ ) : R B T

::“ -Fa@a"t-:-w' ' 2 Letters to the editor/ 1. China has come a long way rrom the... o N ) B ) -

| Faxa42 | 3.Asecond melonf'l;heéubllc has nothing to fear fic o

'F ad3 B ft A waorld without nuclear weapons/ Today, | the cold wa -
Faixa 44 " ]s ﬁ;vgrages of man/ All the world's a stage,/ And a\l the menand.. : - ) =
Faixa45 | 6.What reaIJy mattersf To 103&2-:65@&;1?0 never forget your own... o . . I
Faixa46 z 1. Mathilda, my iove I can't wait to see you again. Oh, how | rmiss youl ) ) - ) -

Manual do Professor}

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 3, p. 48.
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e) ha, também, no final de cada volume, trés secdes adicionais. Séo elas: Minigrammar,

Vocabulary e Index, apresentadas abaixo:

Quadro 2 - Secoes adicionais

Secdes adicionais Atividades propostas
Minigrammar Sugere uma revisao gramatical mais detalhada.
Vocabulary Apresenta os significados que as palavras tém nos

textos de cada volume.

Index Contempla os topicos trabalhados nos trés volumes.

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 1, p. 229

Cada volume contém 12 (doze) unidades tematicas, totalizando 36 (irinta e seis)
na colegdo, como mostra o quadro 2 abaixo. A cada volume sao acrescidas 4 (quatro)
atividades de revisao intituladas Check your English que aparecem intercalando cada

conjunto de 3 (trés) unidades.

Quadro 3 - As unidades do livro didatico

Volume Titulo das unidades tematicas

1 Basic language review

Unit 1 — Climate change, global warming, climate crisis
Unit 2 — The changing of the guard

Unit 3 — The tree machine

Check your English 1

Unit 4 — Does the Mata Atlantica have a future?

Unit 5 — The father of flight

Unit 6 — The boy who changed the world with his music
Check your English 2

Unit 7 — Can you live without it?

Unit 8 — Robots “R” Us?

Unit 9 — Eat kangaroo to “save the planet”

Check your English 3

Unit 10 — How to live a better life

Unit 11 — Yes, we have bananas

Unit 12 — Why are we so far?

Check your English 4

2 Basic language review
Unit 1 — Modern paradoxes
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Unit 2 — A bright idea

Unit 3 — Making a difference

Check your English 1

Unit 4 — You will never feel lonely

Unit 5 — The universal language

Unit 6 — Magnets and the power of attraction
Check your English 2

Unit 7 — The chemistry of making bread

Unit 8 — NASA recycles a precious liquid
Unit 9 — What’s on TV?

Check your English 3

Unit 10 — One hundred years of dreams

Unit 11 — A science Odyssey — one hundred years of discovery
Unit 12 — Biopiracy

Check your English 4

3 Basic language review
Unit 1 — The body is the hero
Unit 2 — My will

Unit 3 — Hero of our time

Check your English 1

Unit 4 — Contradictions in a Genius

Unit 5 — Calvin and hobbes

Unit 6 — A tale of two jugs

Check your English 2

Unit 7 — The teen years

Unit 8 — Who was Galileo?

Unit 9 — The value of preparation

Check your English 3

Unit 10 — Focus on reading comprehension
Unit 11 — Focus on reading comprehension
Unit 12 — Focus on reading comprehension
Check your English 4

Fonte: Colegdo On Stage, (2010a, p. 4 e 5) de cada volume.

2.4 Procedimentos de analise

Partindo do pressuposto de que esta pesquisa é documental, optou-se por
analisar a ja citada colecao em relagédo a outros dois documentos que formam o corpus
desta pesquisa que sd@o: a Base Curricular Comum do Estado de Pernambuco e o
Manual do Professor dessa mesma cole¢ao.

Essa andlise qualitativa do livro didatico proposta nesta pesquisa nao se refere a
proposicao de analise do livro didatico de lingua inglesa pelo MEC para fins de avaliagao

para escolha do livro didatico pelas escolas publicas, com uso de critérios pré-
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estabelecidos orientados pelo Programa Nacional do Livro Didéatico, pois seriam
insuficientes para responder as nossas questdes de pesquisa.

A andlise aqui proposta objetiva identificar como a colegao de Lingua Inglesa para
o Ensino Médio — On Stage se alinha com os pressupostos tedricos e metodoldgicos da
BCC-PE, que por sua vez, fundamenta sua perspectiva tedrica e metodolégica no
paradigma da solidariedade, do vinculo social e da cidadania. Esta analise baseia-se na
abordagem sociocultural, defendida nas concepgdes de Van Ek e Trim (1984), quando
afirmam que uma das contribuicées de uma aprendizagem de Lingua Estrangeira esta
em “entender o horizonte de comunicacado do aprendiz para além de sua comunicagao
restrita propria, ou seja, fazer com que ele entenda que ha uma heterogeneidade no uso
de qualquer linguagem, heterogeneidade esta contextual, social, cultural e histérica”
(VAN EK; TRIM, 1984 apud BRASIL, 2006, p. 92)

Uma andlise, portanto, que ultrapassa os limites da literatura sobre pesquisa
documental, que usa do levantamento e descricdo analitica dos dados, para, em um
contexto sociocultural, “extrair os elementos pertinentes do texto, compara-los com outros
elementos contidos no corpus documental” (CELLARD, 2012, p. 304) e interpreta-los
mediante contexto critico-social em que estdo inseridos.

Elementos como estes sdo necessarios para conhecer melhor a colecdo em
destaque, sendo realizado um mapeamento dessa obra, constituindo uma sintese da
descrigdo analitica, (cf. Apéndice A, B e C), ou seja, um levantamento que identifica as
secdes a partir de uma pergunta chave que norteou toda essa analise descritiva: O que
essa secao desperta no estudante?

O motivo dessa pergunta diz respeito @ abordagem sociocultural que retoma
conceitos de formacgédo de identidade, os questionamentos sociais, os valores e a
criticidade diante de um contexto socio-histérico em constante mudanca.

Esse momento analitico-descritivo deu conta de, em toda a colecao, identificar as

secdes de analise, considerando: a) os principios paradigmaticos, b) os eixos e c) as
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questoes de ensino aprendizagem da BCC — PE e sua relacdo com o Manual do
Professor.

O corpus analitico vai ser composto dos pressupostos tedricos e metodoldgicos
da BCC, do Manual do Professor e da colecdo do referido manual. O motivo deste
corpus, diz respeito ao livro didatico como um dos temas de interesse da Linguistica
Aplicada, pelo fato de o objeto de estudo da linguistica ser justamente a linguagem
enquanto cédigo, usos, matalinguagem e problemas de linguagem, aplicando-se a
compreensao da linguagem, reflexdo e ensino.

A discussao desta analise focara o papel do livro didatico de inglés como forma de
construcao da cidadania, analisando como as atividades do livro didatico propéem essas
formas percebendo seu alinhamento com os paradigmas da Solidariedade e do Vinculo
social presentes na BCC, assim como analisar o que sugere o autor no Manual do
Professor através das atividades de algumas secoées, que também terdo a BCC como
referéncia de analise.

A partir desse contexto, apresenta-se a pergunta de pesquisa: De que forma a
colecao didatica de inglés do Ensino Médio — On Stage contempla os pressupostos
tedricos e metodolégicos da Base Curricular Comum — PE? Trata-se de uma indagagao
que busca, diante do documento apresentado pela Secretaria de Educacéao do Estado de
Pernambuco, entender essa relacao, uma vez que o livro didatico nao é algo neutro, mas
traz consigo ideologias, crencas e valores de uma classe social e atende a interesses de
ordem diversa, inclusive politica e pedagdgica.

Para entender como a cole¢do se alinha com os referidos documentos, foram
utilizadas categorias voltadas a constru¢do da cidadania devido a esta pesquisa
constituir-se pela abordagem socio-histérica. Para tanto, elegeu-se uma categoria central
nomeada de “Formas de construgdo da cidadania” e duas subcategorias denominadas
“Discussao de temas socioculturais” e “Momentos de protagonismo”, como podem ser

representadas no diagrama a seguir:
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Figura 8 — A categoria de analise e as subcategorias

- Categoria -
Formas de constru¢do da cidadania

- Subcategoria I =

- Subcategoria 2 -
Discussdo de
temas
socioculturais

Momentos de
protagonismo

Fonte: elaborada pelo autor

A subcategoria Discussdo de temas socioculturais remonta a necessidade de
olhar para as questbes de educagdo em Direitos Humanos, defendido por Santomé
(2013) como primordiais para a reconstru¢ao da sociedade que almeja mudanca.

Segundo esse autor:

A principal meta de nossa sociedade no momento atual é construir também no
sistema educativo, e com base nele, um mundo no qual as diferencas sejam
plenamente compativeis com seu reconhecimento, com a existéncia de uma
justica verdadeiramente redistributiva e com igualdade de direitos e oportunidades.
Tudo isso sob protegao e vigilancia das convengdes internacionais que garantem
os Direitos Humanos. (SANTOME, op. cit., p. 225).

Nao obstante, percebe-se, na citagdo acima, a necessidade de mudanca e luta
social para a transformagao dessa sociedade, que pode iniciar através do debate sobre
os temas socioculturais (vinculo social; formacdo de identidade; principios de justica
social; formacdo do cidadao ético; a pessoa, a cidadania e o trabalho; educacao

comprometida com a dignidade humana, democracia e cidadania como construgdo e

reconhecimento de direito, que sdo importantes enquanto desdobramento do campo
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conceitual em que essa categoria pode se afirmar) e que precisam ser ressignificados
para esse contexto de pds-modernidade.

Todos esses temas socioculturais geram uma discussao sobre solidariedade que
se une a ideia de aliangca ao compromisso social, ao respeito e a responsabilidade para
com o outro, a luta pelo espag¢o democratico de direito contra as desigualdades sociais e
ambientais de nossa sociedade, que é sintetizada na citacao de Libaneo (2011, p. 48)
“solidariedade significa estar ao lado dos excluidos e combater os efeitos das
desigualdades sociais por meio de medidas concretas em favor dos desfavorecidos”.

No tocante aos Momentos de protagonismo, a segunda subcategoria aponta para
0 engajamento social, a agdo na sociedade e a participagdo coletiva, uma forma de
questionar o curriculo e sua finalidade. “Os curriculos incorporam e trabalham as
indagacdes que os adolescentes e jovens carregam para as salas de aula?” (ARROYO,
2011, p. 223). Uma pergunta que desestrutura as bases de um curriculo tradicional e
busca integrar a participacdo juvenil, na luta por uma educacdo de oportunidades,
embora esteja entre exclusao social e fracasso escolar.

Essa subcategoria parte do principio de que os sujeitos constroem conhecimento
pela interatividade; ndo havendo nada pronto definitivamente, mas que tudo estd em
constante transformacao, revelando a importancia de o ser humano buscar sempre
desenvolver competéncia para atuar com precisdo nessa sociedade. Isso revela um olhar
atento para um jovem protagonista que exige atengéo, pois segundo Arroyo (op. cit., p.
225), “esses educandos sao ‘outros’ referindo-se aqueles que a sociedade excluiu e hoje
tem a oportunidade de chegarem a escola, mas, segundo o autor, ndo merecem ser
recebidos do mesmo jeito que os outros foram, pois a sociedade mudou, os valores s&o
“outros”, o jovem pensa diferente daqueles, séo “outros”, por isso estdo requerendo da
instituicdo escola, um repensar sobre suas praticas para que essas, contribuam para a
formagdo de novos sujeitos protagonistas, atuantes e movidos pelo desejo de

transformacao.
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Assim, a integracdo dessas duas subcategorias pretende firmar a categoria
central - Formas de construgao da cidadania - evidenciando um fazer metodolégico nesta

pesquisa preocupado com a formagao da cidadania.
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Capitulo 3 - ON STAGE - UMA ARQUITETURA DESMATERIALIZADA

Este capitulo apresenta a discussao e analise dos dados desta pesquisa sobre o
livro didatico de Inglés a partir da BCC — PE e do manual do professor. Optou-se por este
titulo “On Stage — uma arquitetura desmaterializada”, por apontar para um aspecto do
ensino-aprendizagem de Lingua estrangeira que vai além da estrutura linguistica,
reconhecendo “o desenvolvimento do senso de cidadania, o senso da heterogeneidade
linguistica e sociocultural” (BRASIL, 2006, p. 92 — 93) como marcantes para o ensino de
Inglés como Lingua estrangeira no contexto de sociedade globalizada.

A andlise do livro didatico de inglés a partir da discussdo de temas socioculturais
para a formacao cidada, aqui proposta, difere de algumas analises de livro didatico
anteriores que tornam esse processo analitico tradicional, por limitar as questbes
materializadas ou estruturais, como por exemplo, os aspectos de gramatica - embora se
reconheca sua funcdo imprescindivel enquanto articuladora das formas linguisticas do
discurso - como o centro de tal analise, ndo valorizando, portanto, a organizacao dos
aspectos socioculturais, apesar de as OCEM (2006), através de autores como Van Ek e
Trim (1984) e a valorizagdo dos Temas Transversais, ja apresentassem essa discussao.

No entanto, desmaterializar essa arquitetura, o livro didatico, € dar sentido a um
recurso didatico presente no cotidiano das salas de aula que contribui para a formagao
cidada no contexto socioeducacional, com o compromisso de persistir por uma educacao
de valores e de justica social através de diferentes linguagens. Para Santaella (2007, p.
15), esse termo - uma arquitetura desmaterializada - vem de “Marcos Novac, um artista
pioneiro nas experimentagbes voltadas para os intersticios da realidade concreta e
virtual”, utilizado pela autora para explicar que pela primeira vez um arquiteto nao
desenha um objeto com aspecto de material concreto, mas uma “arquitetura liquida”.
Confirmando a existéncia de “Uma arquitetura desmaterializada, dangante, dificil, etérea,

temperalmente, transmissivel a todas as partes do mundo [...] feita de presencas sempre
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mutaveis, liquidas” (SANTAELLA, 2007, p. 17), que proporciona, no contexto
sociocultural, situar agentes em transformacéo, na construgdo de uma sociedade pos-
moderna, também em modificacao.

A partir dessas questoes, inicia-se a andlise apresentando aspectos descritivos
das unidades e segbes da colecdo On stage, articulando-a com a Base Curricular
Comum de Pernambuco, com o manual do professor da referida colecao e com as teorias
que fundamentam este estudo. Para essa articulagdo, serdo consideradas duas
subcategorias: a Discussdo de temas socioculturais e os Momentos de protagonismo,
constituintes da categoria principal que é nomeada de: Formas de construcdo da
cidadania, como ja apresentado anteriormente.

Optou-se por analisar a colecao do professor, tendo em vista proporcionar uma
visdo geral da obra, uma vez que apresenta as inten¢gées do autor no anexo: manual do
professor.

Para tanto, essa analise busca responder a seguinte pergunta de pesquisa: De
que forma a colegédo didatica de inglés do Ensino Médio — On Stage contempla os
pressupostos tedricos e metodoldgicos da Base Curricular Comum — PE?

Apl6s esse momento, apresenta-se uma sintese das andlises realizadas neste

estudo.

3.1 Andlise da colecdo On Stage a partir da subcategoria Discussdo de temas

socioculturais

Na busca para verificar como a cole¢ao didatica de Lingua Inglesa para o Ensino
Médio - On Stage (2010) — alinha-se aos pressupostos tedricos e metodolégicos da BCC
— PE, esta andlise sera orientada pela competéncia sociocultural que discute as questoes
de inclusao social, cidadania, consciéncia critica da heterogeneidade e da diversidade

sociocultural e linguistica, usando algumas atividades das sec¢des de leitura a seguir:
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Before you read (pré-leitura), Reading (leitura) e Think about it (pés-leitura), por
apresentarem maior relagdo com as discussdes de temas socioculturais.

A BCC (2008, p. 12), ao considerar a relevancia da discussado do paradigma da
solidariedade, do vinculo social e da cidadania na escola, a partir de um curriculo
renovado, valoriza a dimensao do reconhecimento e do pertencimento diante de uma
sociedade questionadora, critica e dinamica. Na colegcdo On Stage, essa perspectiva,
segundo o autor, corresponde a “visdo sociointeracional e interdisciplinar para o estudo
da lingua inglesa no Ensino Médio” (MARQUES, 2010, p. 3).

Na apresentacdo da colecédo, a visdo sociointeracional é explicada a partir do
momento em que os sentidos sdo construidos através da interacdo entre sujeitos em
determinados contextos de uso, em um dado momento sdcio-histérico, como por
exemplo, na exploragdo dos textos e imagens em que a colegéo proporciona um dialogo
com a ideia presente, questionando, debatendo e construindo sentido a partir da
interacao com colegas de classe e com os professores de outras disciplinas sobre o tema
apresentado, embora ainda de forma timida.

Para a BCC (op. cit.), o paradigma da solidariedade, do vinculo social e da
cidadania somam-se a essa visdo quando valoriza as experiéncias de reconhecimento e
de pertencimento importantes na formacao dos sujeitos e no momento em que explicita
as Zonas de desenvolvimento da teoria sociointeracional de Vygotsky que coloca o
sujeito como centro do processo de aprender a partir das relagdes sociais com o outro e
com o mundo.

Dessa forma, o primeiro objetivo geral dessa colecdo, segundo o manual do
professor é:

Desenvolver no aluno competéncias que o tornem apto a, através de engajamento
em atividades de uso da linguagem, construir sentidos, compreender melhor o
mundo em que vive e participar dele criticamente, fortalecendo a nocéo de
cidadania (MARQUES, 2010b, p. 5).
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Percebe-se, nesta citacdo, como as questbes de cidadania sdo enfatizadas nesse
objetivo geral da colecdo que utiliza de palavras como: competéncia, engajamento,
construir sentido, participar criticamente e fortalecer cidadania, em um contexto complexo
de sociedade pés-moderna que exige participacao critica e formacao cidada. Mas esse
“fortalecimento a nocédo de cidadania” ndo se concretiza se as questdes de identidade
social e construcao de valores ndo sao estabelecidas e respeitadas, pois no contexto de
diversidade global em que a pds-modernidade questiona a forma de ser, fica aparente
enquanto objetivo, a necessidade de encontrar uma identidade que dé conta dessa
“seguranca social” e contribua “criticamente, fortalecendo a nog¢do de cidadania”
(MARQUES, 2010b, p. 5).

Bauman (2005), em sua obra “ldentidade”, chama atencéo para a necessidade da
descoberta da identidade que segundo o autor, vem do desejo de se ter seguranga, uma
busca constante que coloca em jogo questionamentos diversos sobre essa sociedade, a
formacao integral dos sujeitos e o resgate da cidadania com justica social, precisando
refletir essa sociedade em seu tempo para reconhecer quem sa@o os sujeitos que dela
participam.

Da mesma forma, o desejo de identidade exposto por Bauman dialoga com a BCC
(2008), quando aponta que a identidade é construida mediante envolvimento dos sujeitos
em determinadas comunidades, segundo valores, praticas sociais e interesses
envolvidos, ndo sendo, portanto, algo definido, mas um processo que integra os sujeitos
a seu tempo, questionando, agindo e interagindo.

No decorrer de toda a apresentacao da colecao, as questdes de participacao
social se integram ao sentido de reconhecimento e de pertencimento da BCC (op. cit.),
expondo o desejo do autor pela necessidade de provocar no aluno, enquanto sujeito, a
busca de sentido para as agdes cotidianas; as formas de conduzi-lo a acompanhar o
tempo e suas mudangas nessa sociedade; a maneira de o aluno adaptar-se a novas

percepcdes desse mundo e o desafio de refletir suas agbes enquanto agente de um



111

processo social, ou seja, pertencente a essa sociedade, ndo como um objeto, mas como
sujeito que se constroi e reconstroi cotidianamente, como os textos da secdo Think about
it que em algumas atividades, questionam o aluno a partir de perguntas sobre a
diversidade cultural e mudanca de comportamento.

Ainda no referido objetivo do manual do professor, esta cole¢do aponta para
“construir sentidos, compreender melhor o mundo em que vive” (MARQUES, 2010b, p.
5), revelando o desejo do autor de, com o olhar critico sobre temas socioculturais da
sociedade, poder articular uma proposta interdisciplinar do curriculo.

A partir dessas questdes, na secao do Contents (sumario), paginas 4 de cada
volume da colegcdo, apresenta a relagdo entre o tema da unidade e a proposta
interdisciplinar através de um indicativo denominado Curriculum links (links curriculares),

como apresenta a Figura 5.
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Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 3, p. 4.

As imagens utilizadas neste sumério aparecem com os respectivos créditos nas paginas ao longa do livro.
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Nessa pagina do Sumdrio, verifica-se a relagdo da tematica da unidade com os
componentes curriculares através da indicacdo da seta. Percebe-se uma articulagéo do
tema de cada unidade através de um icone que o representa e o relaciona ao titulo, como
também com quais disciplinas do curriculo tal tema pode ser interdisciplinarizado. Mas,
nas segOes da colecao essa relacdo com o /ink nao fica evidente, podendo o professor
direcionar sua metodologia para interdisciplinaridade ou ndao, embora toda a proposta do
Manual do professor enfatize, inclusive com uma seg¢édo especifica voltada a Projetos
interdisciplinares.

E contraditério essa forma de o autor apresentar um link (Curriculum links) que
apenas se direciona a sec¢ao Think about it, pois na verdade, deveria conduzir todas as
secOes desta unidade para a interdisciplinaridade, e ndo apenas uma, pois ter uma
coletdnea de textos em uma unidade que dialogam entre si pelas tematicas que
apresentam, no justifica interdisciplinaridade, mas um conjunto de textos tematicos.

Esse formato de organizacao didatica da colecao cultiva a formacao disciplinar do
professor afastando-o do processo metodoldgico interdisciplinar. Essa relagao conflitiva
entre disciplinaridade e interdisciplinaridade esta presente no eixo Metodologico da BCC
(PERNAMBUCO, 2008): na se¢do mobilizando saberes, no topico 2.2, intitulado de
Interdisciplinaridade e dialogismo, momento em que critica 0 modelo unilateral do
curriculo, historicamente apresentado de forma disciplinar para propor a “superagao dos
contornos fechados das disciplinas, que passam a interagir com outros saberes”
(PERNAMBUCO, 2008, p. 28,).

Em contrapartida, Libaneo (2011), questiona a falta de humildade entre os
profissionais da educagéo presente dentro da escola, pois para ele, a interdisciplinaridade
ultrapassa o sentido da relagdo entre as disciplinas. Propde Libaneo (2011, p. 34), na
busca por uma atitude interdisciplinar, “derrubar as barreiras entre as pessoas, de modo
que os profissionais da escola busquem alternativas para se conhecerem mais e melhor,

[...] tenham humildade diante da limitagdo do proprio saber [...]", pois conhecer nao esta
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associado apenas a coisas, mas também a pessoas, como diz o autor: “perguntando,
duvidando, dialogando consigo mesmos” (LIBANEO, 2011, p. 34), tratando-se, portanto,
de uma aprendizagem interdisciplinar coletiva.

A busca por essa atitude interdisciplinar vem aqui justificar que os espacos
educativos vivem ainda perspectivas tradicionais de organizagdo do saber, quando os
professores se fecham as suas disciplinas; ignoram a relacao de seus temas com outras
disciplinas e fragmentam a apresentacdo do conteddo através de um planejamento
ficticio.

A partir dessas questdes, que consideram a interdisciplinaridade ndo apenas
como a inter-relacdo de temas comuns em disciplinas diferentes, mas também o didlogo
comum com diferentes vozes, como propde a Linguistica Aplicada Indisciplinar presente
em Moita Lopes (2006), os temas socioculturais sdo apresentados nesta cole¢cdo na
secao de abertura da unidade nomeada de Before you read (antes de ler). Essa secéo
corresponde a uma atividade de Warm up (aquecimento) tdo presente em outras obras
de inglés, mas nao tendo essa denominagdo nesta colecdo. Observe a Figura 9 na

pagina seguinte, um exemplo de Before you read'®:

A secdo abertura da unidade/Before you read apresenta breve texto introdutério ao texto
principal, acompanhado de imagens relacionadas e perguntas sobre o texto a ser lido.
(MARQUES, Manual do professor, 2010b, p. 12)



115

Figura 9 — Pagina de abertura /Before you read da Unidade 7
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' provaveis conseguéncias desse acumulo.
de informacgao sem organizagao? Vocé
concorda? Que outros pontos negativos
podem ser atribuidos  Internet? Ative

R scuconhecimento a respeitg, formule
" hipéteses sobre o texto a seguir e
verifique-as com a leitura. ==

@ DA DEATION STOOUBETTY INAGES

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 1, p. 97.

Como observamos nessa Figura 9, pode-se fazer uma avaliagao preliminar sobre
a tematica a ser apresentada nesta unidade, por exemplo: biblioteca, internet,
informacgéo. A linguagem multimodal - segundo Rojo (2010), € a mistura de texto com
imagens estaticas ou em movimento - que se apresenta nesta secdo de abertura;
associado ao tema - 0 uso da internet -; com apoio de texto gravado em CD, como pode
ser visto no icone CD (na indicagdo da seta) na parte superior da pagina, ja configurando
do que se trata enquanto leitura prévia do tema do texto, sem haver necessidade de o

estudante ler o texto principal da unidade para saber o que sera abordado.
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Outra forma da presenca multimodal nesta secdo se encontra no titulo, que
estabelece uma relagdo com a imagem e a leitura do texto de apoio para poder inferir
sobre a ideia do tema, iniciando uma discussao presente na sociedade atual, envolvendo
todos, desde o momento que informa, até as reflexdes sobre comportamento, o que
evidencia um valor a percepcao do aluno quanto ao momento de explorar a leitura de
imagem como instrumento de producado de sentido em que a multimodalidade da conta
de integrar texto e imagem.

Percebe-se 0 quanto o professor tem um papel importante a desempenhar nas
discussbes como articulador das interacdes desta secdo, pois ndao ha indicacdo na
colecdo, nem proposta de como esse profissional pode proceder, sendo um momento
positivo pela autonomia que o professor pode desempenhar, se sua formacao continuada
visualiza para uma perspectiva de letramento critico que envolve interdisciplinaridade,
porém se ele ndo obteve essa formacdo, pode nao ser algo interessante e, portanto, o
objetivo fica comprometido, ndo contribuindo para a discussédo de temas para a formacao
da cidadania, que exige do didlogo e do questionamento.

Ainda nesta secdo, mais perguntas sdo proporcionadas'* para que o debate seja
motivado, mostrando que neste momento o aluno pode revelar seu dominio prévio sobre
o tema, assim como, interagir entre diferentes saberes e concepcgdes diversos sobre o
assunto. Finalizando os dados desta secdo, uma citacdo de um pesquisador ou frase do
texto principal € apresentada de forma que ajuda o aluno na definicdo de conceitos,
conduzindo-o para a tematica. Vale salientar que esses textos (de apoio e a citagdo e/ou

frase) sdo gravados, para que o estudante possa praticar o listening (ouvir).

“ Transcrigao do texto na secéo de abertura Unit 7, p. 97.

Apesar da semelhanga com uma certa palavra em portugués, uma library ndo é o lugar onde se
vendem livros. O que é, entdo, uma library? E o que essa library tem a ver com a internet? Qual €
0 problema com essa enorme library? Quais sdo as provaveis consequéncias desse acumulo de
informagao sem organizagao? Vocé concorda? Que outros pontos negativos podem ser atribuidos
a internet? Ative seu conhecimento a respeito, formule hipdteses sobre o texto a seguir e verifique
—as com a leitura.
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A colecao sugere o que Rojo (2009) conceitua como letramento multissemiético,
em que imagens, sons e textos se imbricam num jogo de sentido, constituindo as
caracteristicas exigidas pelos textos contemporaneos. Cabe, aqui, incluir o conceito de
Dionisio e Vasconcelos (2013, p. 20 - 21) sobre multimodalidade que fortalece essa
perspectiva: “recursos semibticos € o termo que tem sido utilizado para descrever esses
modos e como eles se integram através das modalidades sensoriais (visuais, auditivos,
olfativos etc.) na construcdo de eventos e textos multimodais”.

A maneira como é apresentada a multimodalidade (sons gravados, imagens e
textos na producédo de sentido) demonstra que o autor inicia um formato multimodal
quase que interativo, usando todos os recursos disponiveis, 0 que ndo consegue de
forma integral, pois é diferente das tecnologias digitais que fazem uma articulagéo
completa através de links. Assim, a presencga do professor € fundamental como mediador
dessa leitura de imagens e textos diversos que dialogam sobre o tema abordado, pois s
questionando-o em sua profundidade, o professor faz deste texto um instrumento de
significado na vida de seu aluno.

Como exemplo desta multimodalidade, pode-se verificar o texto da secao Before
you read (Fig. 9), em que a jungdo da linguagem verbal e visual contribuem para o
sentido da mensagem que sera abordada nesta unidade. No centro da imagem, o
enquadramento do homem, aparentemente um jovem, com um notebook e, no seu
entorno, estantes com muitos livros depreendendo-se sobre o dominio do homem em
meio ao conhecimento desta sociedade tecnoldégica, um conhecimento que muda de
suporte, do livro para o notebook, como lembra Bauman (2001) sobre a metafora da
modernidade liquida. Ainda no fundo da imagem, as estantes vao se afunilando até
encostar-se a parede, causando o efeito de “fim de linha”, “um beco sem saida”, estaria o
autor supondo que as bibliotecas, com livros fisicos, perderam seu espago nesta

sociedade ou foram adaptadas para outro suporte, agora digital?
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Em seguida, na parte superior da pagina, aparece uma manchete, Can you live
without it? (vocé pode viver sem ela), um convite ao debate sobre a internet em nosso
meio e ainda uma afirmagcédo de um pensador: The internet is the world’s largest library.
It’s just that all the books are on the floor. (A internet é a maior biblioteca do mundo. O
problema é que todos os livros estdo no chao), confirmando a mudanca de suporte de
conhecimento nesta era tecnolégica.

Continuando, depois desta anadlise das linguagens hibridas, na parte inferior,
seguem-se as questdes que provocam o aluno para o debate. Toda essa andlise que
articula linguagem multimodal e aluno em um contexto socio-histérico s6 é possivel se a
participagdo do professor for articulada com esses novos letramentos que faz de uma
pagina de abertura de uma unidade, uma revelagdo ou uma identificacdo do contexto
social do aluno com uma realidade urgente.

Essa presenca do professor diante de uma ferramenta pedagdégica tao presente
no cotidiano da sala de aula, como o livro didatico, faz deste profissional um critico
constante que avalia questdes, transforma outras e redireciona muitas como se observa,
ainda nesta Fig. 9, na parte inferior, situacdo em que as perguntas propostas estdo
distantes da realidade do aluno como sujeito do processo.

Essas questdes propostas pelo autor poderiam estar mais voltadas ao letramento
critico, como propéem as OCEM (2006, p. 116), “no letramento critico, ganham énfase as
representagbes e as analises a respeito de diferencas, tais como: raciais, sexuais, de
género e as indagacdes sobre quem ganha ou perde em determinadas relacées sociais”,
0 que indica que as questbes propostas circulam mais no campo de conhecimento
vocabular, de conceito ou operacional, faltando explorar, o tema sociocultural que diz
respeito a relagdes, convivéncia em grupo via internet.

Como sugestdo, essas perguntas poderiam provocar a relacdo juventude e
tecnologia com questdes do tipo: Se o aluno ja sofreu cyberbullying? Se ele tem ou nao

computador em casa? Como utiliza? ou Por que alguns estudantes realizam sua
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pesquisa na internet usando sempre control C e control V sem se preocupar com a
fung@o da library? Perguntas assim contribuiriam para o letramento critico do aluno,
envolvendo-o com temas sociais e questionando-o sobre seu papel, como reflete a BCC
(2008) quando orienta para o desenvolvimento das competéncias como: a analise, a
leitura e a produgcdo de multiplas linguagens como competéncias prioritarias das
atividades realizadas pela escola.

A discussao de temas socioculturais encontra apoio na flexibilidade do curriculo
defendido pela BCC (2008, p. 33), quando faz referéncia a LDB (1996), no item
organizacao do curriculo, no entendimento de que “aceitar a flexibilidade na organizagao
curricular, € incluir como referéncia para as escolhas pedagdgicas aspectos peculiares a
realidade” (PERNAMBUCO, 2008, p. 33).

Em Santomé (2013), essa flexibilidade na organizagdo do curriculo aponta para
um curriculo flexivel capaz de trazer os problemas da realidade social para a sala de
aula, ambiente de conscientizacdo, que a partir dele, segundo o autor, constroi-se justica
social, participagéo solidaria e compromisso ético para com a sociedade.

Da mesma forma, a BCC (2008) se imbrica ao pensamento de Santomé quando
assume “os pressupostos de uma educagédo inclusiva comprometida com a dignidade
humana, a justiga social, a ética democratica e a construgdo da cidadania”
(PERNAMBUCO, op. cit., p. 37), enquanto elementos constitutivos da formacao pela
cidadania.

Em relacdo a essa atividade de motivacédo do texto de abertura, presente
na Fig. 9, percebe-se que as questdes como: Qual é o problema com essa enorme
library? Quais sao as provaveis consequéncias desse acumulo de informacdo sem
organizacao? Vocé concorda? Que outros pontos negativos podem ser atribuidos a
internet? Sao questdes relacionadas ainda a uma leitura critica, que segundo as OCEM
(2008), estao presas a fatos da realidade, sem perceber regras discursivas de cada

comunidade, pois sao caracterizadas por um conhecimento pratico em que se detecta as
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intencdes do autor desenvolvidas em um determinado nivel. O que justifica nas teorias de
Basil Bernstein (apud SILVA, 2010) um “enquadramento forte”, que se dar com o ensino
centrado no controle do professor ou do material didatico sobre o aluno, conduzindo-o a
respostas prontas, certas e evidentes, contribuindo para a formacao de sujeitos passivos.

Diferente do letramento critico que se apresenta de forma a ndo ter um
conhecimento definitivo sobre a realidade, percebendo que os significados sdo sempre
multiplos e contribuem para o desenvolvimento da consciéncia critica.

Mediante sintese da descricao analitica desta colecao, (cf. Apéndice A, B e C),
construida enquanto processo metodolégico de pesquisa, com base no manual do
professor e dados da colegcdo, a secdo de abertura das unidades da colegédo é
apresentada como o espaco em que o aluno desperta para o conhecimento prévio sobre
os temas abordados, sugerindo que o0 aluno possa posicionar-se, opinar e interagir com
diferentes concepcdes. Mas, deve-se questionar sua estratégia de leitura, pois o autor se
esquece de explorar a discussdo de temas sociais na perspectiva do letramento critico,
que exige do engajamento mais sistematico para que o aluno se torne pertencente desta
comunidade de forma ativa.

A segunda secao em analise, desta colegdo, marcada pela discussdo de temas
socioculturais que expde a problematica social em questbes de Direitos Humanos,
cidadania e solidariedade humana, € denominada Reading (leitura), que corresponde ao
trabalho com a leitura do texto principal das unidades.

No Manual do Professor, a secédo de leitura (2010b, p. 6) faz uma apresentagao
que estrutura a colecdo em trés momentos de leitura, a saber: a pré-leitura (ja
apresentada - Before you read); a leitura (parte do texto principal, que sera tratada a
seguir) e a pos-leitura (que recebe o nome de Think about it).

Na fundamentacéao sobre leitura, no manual do professor, o autor apresenta que:

[...] esta obra se fundamenta em uma concepg¢do sociointeracional da
leitura segundo a qual os sentidos ndo estdo no texto para ser
assimilados pelo leitor, mas sdo construidos a partir da interacéo entre o
leitor e o autor, [...], através da mediacdo do proprio texto e, por vezes,
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de conversas com outras pessoas sobre o texto lido (MARQUES, 2010b,
p. 6).

Essa forma de interagdo que “parte do leitor para o autor do texto e por vezes, de
conversas com outras pessoas sobre o texto”, segundo a citacdo acima, fica distante de
ser percebida nesta colecdo quando se trata da discussao de temas socioculturais para a
construgdo da cidadania, pela organizacdo de como o texto é apresentado, porque
discutir cidadania requer processos metodolégicos que exigem interacdo dos
participantes e da organizacdo da proposta para chegar a discussdo de temas
socioculturais, uma construcdo de sentido que sozinho, o aluno n&o elabora, embora o
manual do professor relate que a compreensdo escrita parte de textos sobre temas de
relevancia sociocultural e de carater interdisciplinar (MARQUES, 2010b), o que configura
o dialogo entre os participantes.

Para uma proposta que se volta para a construcdo da cidadania, sendo
desenvolvida com uso de temas socioculturais, essa sec¢ao precisaria expor a figura do
mediador para que a construgao de sentido de fato ocorresse, quer seja por razées do
aluno com dificuldades do vocabulario; quer seja pela tematica, que exige
aprofundamento sobre a discussdo do tema e participagdo do aluno em roda de
conversa, pois o contato do aluno com outros sujeitos ajuda na formac¢do humana, na
construcao de identidade e no respeito a diferentes vozes, que segundo a BCC (2008),
“a aprendizagem se realiza pela construgcdo dos conceitos pelo préprio aluno, na medida
em que o aprendiz € desafiado a colocar em confronto antigas concepcoes e levado a
elaboragédo dos novos conceitos pretendidos pela escola” (PERNAMBUCO, 2008, p. 39).

Na figura da pagina seguinte, tem-se um modelo de um texto desta secédo de

Reading:
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Figura 10 — Texto principal da Unidade 7

Reading

Scan the text to check your predictions. Then read the whole text.

opinions, from wise to silly. We can read newspapers from distant lands,
see our own house from outer space, watch breaking news in real time
via video. We can buy and sell anything from houses to automobiles, do on-line
5 banking, reserve a restaurant table, without leaving home.

Planet Earth is now a really small world. The “connected generation” sends and
receives email and text messages, shares audio and video files, exchanges pictures
and real-time video from cell phones and laptops almost anywhere on the planet.

Combining tools with language, the Internet is an enormous step toward global

10 connectivity. We now have the opportunity to create the so-called global village.
But what is the future of the Internet? Perhaps the Internet is our village campfire,
illuminating the clearing that we have made in the dark jungle
of ignorance and fear, pushing away the surrounding darkness.

What lies beyond that light is just a supposition. Nobody

15 can offer more than clever suppositions. By definition, we
cannot imagine what we cannot imagine. Many Web surfers
are frustrated by the enormous amount of content available.
It's hard to distinguish garbage from nutrition, useful
information from misinformation. Searching for information

20 online is like trying to get a glass of water from Niagara Falls.
But can you live without it?

The Internet is a worldwide medium for exchanging information and A

(Adapted from "Discover 's 20 Things You Didn't Know About Everything”,
in Discover Magazine, New York, 2008)

As palavras destacadas no audio sao comentadas no topico Atividades adicionais de

Listening, no Manual do Professor.
a nit 7 = Can You Live Without it? )

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 1, p. 98.

IMAGES.COM/CORBIS

Como podemos observar, a se¢do Reading ja inicia confrontando predigdes
propostas na secao anterior, Before you read, e parte para leitura completa do texto. Na
visdo do autor, talvez se espere que o aluno possa, por si, analisar, relacionar, criticar,
sem a fung&o do professor, como mediador dos sentidos que sdo construidos, através da
mediacao do proprio texto. Mas ndo se pode ir tdo longe assim. O ato de aprender exige
o ato de ensinar, e “ensinar com criticidade e respeito aos saberes dos educandos” como
lembra Freire (1996, p. 30 - 31).

Dessa forma, mesmo que o manual do professor afirme que parte de textos com

tematicas socioculturais e de carater interdisciplinar, essas s&o propostas que precisam
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ser complementadas com o apoio do letramento critico ja abordado, para que de fato
traga o sentido da discussao de temas socioculturais presentes na vida de cada
estudante, pois se considerarmos até as atividades de compreensdo do texto,
denominadas de General comprehension, seus proprios objetivos confirmam que as
informagdes focam no texto - “com énfase na compreensao das ideias principais do texto”
(MARQUES, 2010b, p. 12) -, ndo abrindo, essas atividades, 0 espago para a perspectiva
do questionamento, da opinido e da discussao tao presentes quando se aborda um tema
que mobiliza diferentes visdes.

Voltando-se para os aspectos multimodais desta secdo Reading, percebe-se que
0 autor procura indicar evidéncias da multimodalidade em que, texto, imagem e som se
integram na construcdo de sentido, embora, ndo se tenha o movimento, nem a
velocidade dos textos digitais do contexto globalizado, mas indica uma aproximag¢ao do
qgue o aluno consegue visualizar em um smartphone, na internet, no video game e outros
instrumentos digitais que ele utiliza.

Na BCC (2008), toda essa relagdo de aprendizagem mediada pela relacédo
sujeitos, objeto e mundo, como nas situagées de multimodalidade nesse processo de
letramento e construgéo de sentido, sao discutidos pela perspectiva Sociointeracional da
aprendizagem, baseada, sobretudo nas ideias de Vygotsky. Para a BCC (2008), é nessa
interacao em que o aluno assume a co-participacao pela sua propria aprendizagem.

E, portanto, nesse sentido que as secdes Before you read, Reading e Think about
it se organizam, dando condicdo para que o aluno possa, através da competéncia
linguistica, aproximar-se da competéncia social, podendo ndo apenas ler, mas discultir,
debater com propriedade e conscientizar-se sobre uma tematica sociocultural presente
no mundo.

Como a BCC (op. cit.) se inspira no artigo 6° da Constituicdo Federal Brasileira
(BRASIL, 1988), que reconhece educagdo como um “direito social” e no art. 205 da

mesma constituicdo, determinando que a educagao € um “direito de todos e dever do
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Estado e da familia”, anunciando, em seguida, que o processo educacional deve visar ao
“pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho”, é possivel imaginar que ensinar uma Lingua Estrangeira
precisa também da competéncia sociocultural, para se poder discutir lingua como um
direito social e cultural.

Sao nessas questdes sociais e, em particular, na busca pelo “pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1988)
que a BCC estabelece diretrizes de identidade, diversidade e autonomia que se voltam a
construgdo e reconstrugdo identitaria e de outras referéncias socioculturais,
reconhecendo o “valor das experiéncias culturais, histéricas e sociais na formulacao de
uma agéao publica educativa nacional” (PERNAMBUCO, 2008, p. 21).

Com base nesse fundamento, percebe-se que no desenrolar de todas as se¢des
de Reading ocorrem situacées em que os temas socioculturais estdo presentes, como
pode ser comprovada na sintese da descricdo analitica da colecao, (cf. Apéndice A, B e
C) e no Guia de livros didaticos PNLD 2012 (cf. Anexo A), também desta colegdo. Que
também se configura, no Manual do Professor da referida colecdo, quando apresenta a
importéncia de:

[...] envolver o aluno na construcdo de sentidos que se da na pratica discursiva,
para que ele possa agir no mundo social. Para tal, parte-se de textos sobre temas
relevantes para o aluno e para a sociedade - tais como: cidadania, ecologia,
salde, tecnologia, ciéncias, justica social, valores e conflitos. (MARQUES, 2010b,

p- 4)

Mas, o que falta é alinhar os temas socioculturais que se encontram isolados em
secdes com atividades que contribuam, de fato, para a discussao dos referidos temas,
com a participacdo do aluno e do professor - se esse vier de uma formacdo que nao
reproduza o livro didatico, nem o ensino de gramatica como exceléncia -, mas que integre
a proposta do livro didatico com novas possibilidades e metodologias - entre elas, o
estudo da realidade com criticidade, a contextualizacdo, as diferentes leituras e a

interdisciplinaridade -, tdo presentes no cotidiano do aluno de forma assistematica.
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No texto apresentado a seguir, € possivel perceber como o tema conduz para

solidariedade, valores e convivéncia social a partir de dados cientificos sobre o conceito e

a importancia do ima para os estudos da Fisica.

10

15

20

25

Figura 11 — Texto principal da Unidade 6

cling to it. A magnet pointed at a clip will make it jump up from a table
and cling to the magnet until it is pulled off.

A horseshoe magnet has two poles, or ends — a positive and a negative one. If
you put the two positive poleg of two magnets together, there is no attraction. But
if you touch the positive pole of one magnet to the negative of the other, you feel a
strong pull. This is because opposite poles attract each other.

The reason the magnet attracts iron objects is that it sets up an invisible
atmosphere around itself called a magnetic field. When a pin or nail is in that
field, it becomes a little magnet too. Ordinarily, the billions of atoms in the nail
are packed in a scattered way, but when the nail enters a magnetic field, more
and more of its positive atom
poles peoint in one direction
— toward the negative pole of
the big magnet, and more and
more of its negative atom poles
point the other way — to the
big magnet's positive pole, Since
these opposite poles attract each
other, the nail will now jump up
and cling to the magnet.

The largest magnet in the
world is the Earth itself, because
the hot nickel and iron at its core
pull everything toward it!

g magnet is a metal that can pull pieces of iron toward itself and make them

CRMETHCH INREE L ATERMNGES

{From "How Does a Magnet Attract Metal?*,
in The Big Book of Amazing Facts by Mslvina G,
Vogel, Moby Books, New York, 1980)

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 2, p. 76.

Com esse texto, “Os iméas e o poder da atragao”, o autor procura mostrar que ha

uma forga que atrai os metais, assim como todas as coisas da Terra - 0 maior ima do

mundo - usando da metafora do ima para explicar valores que séo trabalhados na secao

Think about it (pense sobre isto), como se¢do complementar que desenvolve a discussao

do tema da unidade.
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Nessa secao de Reading, o Manual do Professor sugere que o aluno devera
buscar uma compreensao geral do texto usando a estratégia do skimming para verificar
se as hipéteses formuladas na seg¢édo de pré-leitura foram comprovadas. Essa liberdade
reintera as condi¢cdes do debate a partir do dominio prévio do aluno e a confirmacéao de
suas hipoéteses, uma forma de perceber sua integragdo em temas do meio social, embora
essa secao do skimming se constitua de informagdes especificas ao texto.

Entretanto, mais uma vez, ndo fica evidente sugestdes do autor em como o tema
do texto principal pode ser melhor explorado pelo aluno ou professor nesta segao, isto
pode ser positivo, pois proporciona ao professor usar da criatividade e da investigacdo
para aborda-lo. Ja observando, pelo ponto de vista do planejamento, o professor fica
mais “a vontade” em criar suas possibilidades didaticas considerando o seu publico-alvo
e as necessidades de ele contribuir para a formagéo dos sujeitos, pela media¢ao do livro
didatico.

De outra forma, o autor proporciona, no Manual do Professor, topicos de apoio
como Cultural notes (notas culturais), Language in use (lingua em uso) e Exploring the
theme (explorando o tema) que tém por objetivo explicar a estrutura da lingua em
contexto de uso, com sugestées de sites e livros para a formacao do professor, ndo
sendo, portanto, o foco deste estudo, como ja justificado, devido a énfase em estruturas
gramaticais.

A partir dessas questdes, pode-se perceber que é na secao de Think about it, que
o tema do texto principal é de fato explorado. Como apresenta o manual do professor,
esta secdo aponta para “reflexdo e debate sobre questdes relevantes para o mundo do
aluno e para a sociedade a partir dos textos e atividades desenvolvidos ao longo da
unidade” (MARQUES, 2010b, p. 13).

No exemplo a seguir, ainda da unidade 6, do texto: “Os imads e o poder da

atracao”, a integragéo desta segdo com o tema do texto principal revela que o autor
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; . : ~ ~
proporciona momentos de discussao e reflexao de temas socioculturais como confirma o

manual do professor com base nas OCEM (2006).

Figura 12 — Texto da seg¢do Think about it da Unidade 6

e
celie
=fie

y temaéo poder do magnetismo. Os imas em geral, os materiais e as forcas magnéticas
| H que estao presentes, quase sempre de forma pouco visivel, na nossa vida diaria:

%/ fazendo funcionar motores elétricos, alto-falantes, nas imagens que aparecem na
tela da TV ou do computador, nos exames de ressonancia magnética, ou (por enquanto s6
na China e Alemanha) fazendo levitar 0s Maglev (Magnetic Levitation Transport), 0s incriveis
trens de levitacdo magnetica que, who knows?, num futuro proximo estardo também entre
nés, fazendo em 1 hora e 20 minutos a viagem desde o centro do Rio de Janeiro ao de
S50 Paulo. Os materiais magnéticos estao ainda presentes nos discos de computador, nas fitas
de audio e video, nos cartdes de crédito e de banco, enfim, no dia a dia da vida moderna. As
pesquisas sobre a tecnologia dos materiais magnéticos continuam; sdo uma firme promessa
de mais maravilhas que vém por ai. E o tema ainda permite abordar o magnetismo pessoal, a
capacidade que, em principio, todos nés temos de inspirar a simpatia das outras pessoas através
de atitudes e comportamentos sempre fundados em valores verdadeiros. Vocé também acredita
que, nas relagdes humanas, 0s opostos se atraem? Discuss this "attractive" issue with your
classmates and teachers, including your Physics teacher.

JHAMD ¢ VI VAR S/ RIFTT MAAGE S

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 2, p. 86.

Com esse texto, 0 autor procura mostrar que o magnetismo esta presente em
muitas situagdes do cotidiano em diferentes matérias, mas que ndés humanos também
som . . , .

os envolvidos por um tipo de magnetismo, como cita no final do texto desta pagina:

o tema permite abordar o magnetismo pessoal, a capacidade que, em principio, todos
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nés temos de inspirar a simpatia das outras pessoas através de atitudes e
comportamentos sempre fundados em valores verdadeiros” (MARQUES, 2010, p. 86).
Neste texto, o autor sugere que o aluno ao relacionar esse jogo metaférico entre a ciéncia
e as pessoas, comece a perceber o mundo e as relagdes interpessoais em sua volta,
através de sugestdes de debate.

A secado também insere perguntas dentro do texto dessa mesma secao para
instigar o debate, como o exemplo a seguir, ainda do mesmo tema: “Vocé também
acredita que, nas relagbes humanas, os opostos se atraem? Discuss this “attractive”
issue with your classmates and teachers, including your Physics teacher”. (Discuta esta
questao de “atratividade” com seus colegas de classe e professores, incluindo seu
professor de Fisica).

Verifica-se, entao, que esta se¢cao Think about it propde um espaco para debater
o tema, mas, precisa questionar como sua organizacao se apresenta, pois como sendo a
Unica secao a sugerir a discussdo de tematicas socioculturais, tdo importante para a
construcao da cidadania, seria importante que esta discussdo nao ficasse apenas nesta
secao, nem tao pouco fosse a ultima, mas que, de fato, estendesse para outras secoes,
pela prépria funcdo social da escola - de contribuir para a formacgéo cidada — o que
ampliaria também aos recursos como o livro didatico. Essa falta de espaco de discussao
presente nas outras secoes das unidades contradiz o préprio manual do professor,
quando ao assumir uma postura de “aprofundar e ampliar o estudo e a discussao dos
temas apresentados nas diversas unidades do livro” (MARQUES, 2010b, p. 6), limita-se
apenas a uma se¢ao.

No decorrer de todas as unidades, a colegdo usa da mesma metodologia nessa
secao, proporcionando o0 espago para a discussao de temas presentes na sociedade e
apresentando que deve ser feito de forma interdisciplinar, no debate com outras

disciplinas, como pode ser visto na seta indicativa da préxima figura:
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Figura 13 — Texto da se¢do Think about it da Unidade 7

1IINK

rHi fit
ABOUTIT ]

vocé, can you live without it? Todos sabemos
* que a Internet é an amazing tool of
communication, a grande rede que mantém
as pessoas ligadas entre si e fornece informacgoes
de todo o planeta, oferece consulta e pesquisa
para todos os tipos de servigos e produtos, mas...

Num estudo recente, que buscava saber qual
das trés invengbes modernas seria mais importante
na vida diaria das pessoas: o computador, a
televisao, o telefone celular, adivinhe quem foi o
vencedor? Sim, o computador, of course, seguido
por pequena diferenca pelo telefone celular. Vocé
concorda? Faria a mesma escolha?

E que tipo de internauta vocé declara ser?
Exagerado (quase viciado), moderado, controlado,
desinteressado? Quanto do seu tempo vocé passa
online? Buscando informagbdes, checando seu
in-mail box, jogando video games, assistindo a
videos, participando de féruns ou no seu chat
room preferido. Ficar muitas horas sentado, de
olho e mente na telinha, acaba tirando uma parte
importante do seu tempo, afastando-o da pratica
de exercicios fisicos ou do convivio com os amigos.
Confesse! A Internet &, sem davida, uma maravilha
que veio para revolucionar (for the better) as nossas
vidas e fazer deste planeta uma pequena global
village. Mas, como todas as maravilhas, too much of
a good thing pode ser demais. Moderation, como
sempre, is the name of the game.

::> | Debata esse assunto com seus colegas e professores, inclusive o de Filosofia e Informatica.

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 1, p. 108.

Neste ultimo exemplo (Figura 13) que trata do papel da internet no dia a dia, o
autor promove a discussao sobre esse tema conduzindo para “comportamento”, de forma
que ele questiona o jovem em relagdo ao tempo que utiliza a internet em atividades on
line deixando de praticar exercicios fisicos e preocupar-se com o corpo de forma integral.
Percebe-se que a forma como esses textos do Think about it se apresentam, evidenciam
marcas do autor de forma mais pedagdgica, pois 0 autor questiona o aluno e motiva-o
para o debate, deixando para trds a autenticidade dos textos da seg¢do Reading,

introduzindo o dialogo necessario para a discussao de temas socioculturais.
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Para que um material didatico explore os temas socioculturais, espera-se ao
menos, que seja conduzido o questionamento com criticidade. Entretanto, percebe-se
que o autor é sutil ao questionar o aluno, pois as perguntas ddao margem a respostas
prontas entre, um “sim” ou um “n&o”, 0 que nao ajuda na discussao de temas socialmente
veiculados que poderia contribuir para a formagao critica de sujeitos. Falta, nesta secgéo,
a exploracao do letramento critico de forma que ampliasse e afirmasse a participacao do
aluno como suijeito histérico desta sociedade.

Tendo esta sec¢ao o objetivo de “estabelecer conexdes entre o tema da unidade e
o0 mundo do aluno” (MARQUES, 2010b, p. 13), parece ser a Unica em que o autor afirma
ter um carater interdisciplinar, pelo fato de todos os textos desta segdo concluir com a
frase: “discuta esta questdo com seus colegas e professores, incluindo o professor de tal
disciplina”. Serd que o sentido da interdisciplinaridade estd apenas em discutir com
outras pessoas de outras disciplinas? Isso néo seria pluridisciplinar?’® A BCC (2008)
aponta para uma interdisciplinaridade que aprofunde o conhecimento disciplinar, pois € a
forma de se ter 0 conhecimento integral e ndo compartimentalizado.

Como atividade complementar, nessa secdo do Think about it, o Manual do
Professor apresenta uma secao intitulada “Projetos Interdisciplinares”, que segundo suas
orientacbes, “busca reforgcar a proposta de uma abordagem interdisciplinar e
contextualizada, em que o ensino de Inglés se integra a areas do conhecimento em um
curriculo mais amplo que se insere na vida social”. Essas atividades, sdo orientadas para
que os alunos trabalhem em grupo e reflitam ou estabelecam relacbées com outras
disciplinas posicionando-se criticamente; também orienta para que o professor possa

encontrar possibilidades de como o tema pode se integrar ao contexto do aluno.

B Segundo Ferreira (1979 apud FAZENDA, 1993, p. 34), “por integrar todas as ciéncias, sem
perceber a harmonia entre elas. Por buscar novas combinagdes e aprofundamento sempre dentro
de um mesmo grupo de informagao, sem envolvé-los”.

Segundo Santomé (1998, p. 111), “os alunos nédo captam as ligagdes que podem existir entre as
diferentes disciplinas, e tampouco séo proporcionados suportes para poder fazer isto”.
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Percebe-se que a orientagdo citada anteriormente ndo condiz com a se¢éao de
projetos de interdisciplinaridade, presentes no manual do professor. Fica evidente que
nao ha uma compreensdo entre o significado de projeto de interdisciplinaridade e
atividades em situagao didatica. O manual do professor propée uma série de atividades
como: pesquisa em grupo, sessao de cinema, preparar resenha, relatério e roteiro de
videos, apresentacdo com cartazes ilustrativos, debate e producdo de videos como
projetos interdisciplinares, produzidos pelo aluno e apresentado a sala de aula, no final
do bimestre. Essas atividades ndo se configuram projetos interdisciplinares, porque a
interdisciplinaridade trabalha com a integracdo, mas sem perceber a hierarquia das
diferencas de cada disciplina, pois todas contribuem para construir um sentido. Como cita
Fazenda (1993, p. 35) “aprende-se com a interdisciplinaridade que um fato ou solucéo
nunca € isolado, mas sim consequéncia da relacdo entre muitos outros”.

Outra questao, diz respeito ao conjunto de atividades que séo produzidas para o
fim de um tempo pedagégico, quando a interdisciplinaridade vem acontecendo, ndo tem
um momento para realizar, ela estd presente porque nasceu de uma situagdo, um
projeto, que gerou outro e somou-se com outros discursos e, dessa forma, vai
construindo sentido, o qual € construido nas inter-relacbes dos discursos que sao
moldados pela vivéncia de forma que se entrelacam para se tornar contexto, realidade,
vida, pois no projeto interdisciplinar “ndo se ensina, nem se aprende; vive-se, exerce-se”.
(FAZENDA, 19983, p. 17).

Essas situacbes didaticas propostas nesta secdo, pelo fato de dialogar, inter-
relacionar e integrar ao tema, sao atividades isoladas de pesquisa e construgdo de
material didatico como forma de concretizar o final da discussao, que nao se envolvem
juntas, no sentido de “envolvimento esse que diz respeito ao projeto em si, as pessoas e
as instituicbes a ele pertencentes” (FAZENDA, 1993, p. 17), ficam sozinhas na sua
disciplina criando atividades que usa a outra disciplina como campo de investigagao -

“discuta com o professor de ...” - , e traga para esta disciplina.
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Santomé (2013), questiona as praticas interdisciplinares, elaborando uma critica
sobre o livro didatico no sistema educacional espanhol. Para o autor, a politica de
gratuidade do livro didatico nao facilita a vivéncia de praticas interdisciplinares, uma vez
que vém determinados pela abordagem especifica de cada disciplina, focalizando seu
campo de atuagdo. Santomé parece apontar para um desafio presente aqui no Brasil,
como analisa a BCC (2008, p. 28), “superar os contornos fechados das disciplinas”, se de
fato se quer tornar-se interdisciplinar, mas para isso se faz necessario iniciar pela
formagéo continuada do professor e pela assisténcia de projetos politicos educacionais
que pensem educacado como futuro de um povo.

O que o autor desta colecdo On stage, consegue apontar, sdo condigdes
pluridisciplinares que restringem a tematica em foco apenas a uma disciplina, iniciando
uma discussdo de temas no entorno da propria disciplina. Um passo importante, ja é
evidente, mobilizar a propria disciplina para o questionamento, mesmo que seja
pluridisciplinar, mas poderia ser uma atitude interdisciplinar que envolvesse, em intengao,
todas as outras, pois assim fortaleceria as discussdes, as atitudes e 0 compromisso pela
causa do outro e do meio social.

Segundo Libaneo (2011), € preciso que o professor assuma uma atitude
interdisciplinar que “requer uma mudanca conceitual no pensamento e na pratica
docente, pois seus alunos nao conseguirdo pensar interdisciplinarmente se o professor
lhes oferecer um saber fragmentado e descontextualizado” (op. cit., p. 35). Com isto, o
curriculo flexivel aproximaria os sujeitos a esse tempo em que valores e cidadania se
constroem pela participagéo de todos os envolvidos, discutindo e transformando saberes

em acoes protagonistas, tema que sera tratado na préxima subsecéo de andlise.
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3.2 Andlise da colecdo On Stage a partir da subcategoria Momentos de protagonismo

Inicia-se esta secdo de analise apresentando a evolugcdo dos processos
educativos que vem proporcionando a participacao e o questionamento dos problemas da
sociedade a partir das lutas sociais, em detrimento a pedagogia do “oprimido” (FREIRE,
1987) que culminou no fracasso escolar, na falta de liberdade de expressdo e no nao
engajamento social. Essas mobilizagées sociais apontam para o resultado de uma
pedagogia critica, momento novo na educagao, que sinaliza para a participagdo social, a
criticidade, o questionamento sobre toda situacdo imposta que negue os direitos sociais
constituidos.

Partindo desta ideia de pertencimento pelas causas sociais, presente nesta
sociedade de lutas de classe e valorizagdo do direito a dignidade humana, destaca-se a
participacao social como o diferencial para a construcao da cidadania. Essa participacao
social, intitulada de protagonismo, nasce de uma pedagogia que nao aceita o sentido de
“ensinar” como “transmitir” ou “receber” algo, mas, entende que ensinar € abrir caminhos
para que o outro possa chegar, ou seja, € criar momentos de protagonismo que aponte
para uma percepgao diferente da ja visualizada, sendo, portanto, um ato politico de
transformacéao do ser, que diante das possibilidades, assume o papel de ser cidadao.

A BCC, ao conceituar as acdes protagonistas e apresentar as questdes do ensino
e da aprendizagem, “transfere para o aluno a co-responsabilidade pela sua propria
aprendizagem, na medida em que 0 coloca como ator principal nesse processo”
(PERNAMBUCO, 2008, p. 39). Essa transferéncia, revela mudangas de atitudes
pedagdgicas que rompe com o fazer pedagégico de ‘“inclusdo-aparente-excludente-
controlada” (ARROYO, 2011, p. 226) - termo usado por Arroyo para referir-se a antigas
formas de controle da aprendizagem em que o professor é centro do processo e o aluno,

uma imagem controlada - introduzindo, assim, no espaco de pos-modernidade, os
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questionamentos sobre o fazer pedagdégico e as suas consequéncias na formacao de
sujeitos ativos e participativos na sociedade.

A ideia principal desta analise € apresentar como se propde a agao protagonista
nesta colecao, assim como, que tipo de proposta € apresentada, comprovando de fato se
a colegao propde o desenvolvimento de competéncias que tornem esse aluno apto a,
através do engajamento em atividades de uso da linguagem, compreender melhor o
mundo em que vive e participar dele criticamente como agentes de transformagéo, como
propde o Manual do Professor.

Assim, a analise em questao utiliza da discussdo dos temas socioculturais ja
referenciados, relacionando-os com as agdes protagonistas. Esta relacdo entre
Discussdao de temas socioculturais e Momentos de protagonismo, de antemao, é
percebido com bastante integracdo em algumas atividades das se¢des: Before you read
(pré-leitura), Reading (leitura), Writing (escrita), In a few words (em poucas palavras),
mas € em Think about it (pense sobre isto) que sua presenca € mais visivel. Vejamos na
proxima pagina o que foi percebido:

As figuras a seguir fazem referéncia a secdo Before you read, que sao
constituidas de textos multimodais, como ja abordado na primeira categoria. A presenca
de momentos de protagonismo se justifica pelas diferentes formas de como sao
apresentados, como no préximo exemplo, indicado pela seta, em que as perguntas

motivam para um pensar que envolve o aluno-leitor:
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Figura 14 — Pagina de abertura da secdo Before you read da Unidade 2

One day a doctor will determine that my brain
has ceased to function and that, for all intents
and purposes, my life has stopped. When that
happens, | want you to read my will.

b \\\ \-\'\ -
Sabemos que will € um verbo \'_‘\ %
modal, usado antes de um x\ \ A
verbo principal, geralmente para .
expressar uma acao futura. No
titulo desta unidade, porém,
aparecendo depois de my,
~ concluimos que esse will nao é

" um verbo e sim um substantivo, f""
que significa “vontade”. Antes de \
morrer, algumas pessoas deixam
expressa a sua Ultima vontade,
0 seu testamento. Qual serd o
will do autor desse texto? O que
ele quer que aconteca quando a
vida dele chegar ao fim? O que
deixard em seu testamento?
Podemos prever que o texto
seja sobre a doacao de 6rgaos?
Vocé tem uma posicao formada
quanto a isso? Formule hipéteses,
leia o texto, verifique-as com
aleitura e, mais importante,
assuma uma posicao.

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 3, p. 23.
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Figura 15 — Cépia ampliada do texto da pagina de abertura da se¢do Before you read da

>

Unidade 2

Sabemos gue will € urm verbo
modal usado antes de urm
wverbo primncipal geralmente para
expressar urma acao futura. No
titulo desta unidade, pors<rmn,
aparecendo depois de rry,
concluiMmos que esse will Nao &
umMm verbo e sirm urm substantivo,
gque significa “vontade”™ Antes de
morrer, algummas pessoas deixarm
expressa a sua ltirnma vontade,

O seu testamento. OQOual sera o
wwill do autor desse texto? O quee
ele guer gue aconteca gquando a
wvida dele chegar ao firm? O que
deixara erm seu testarmento?
Podemos prever gque o texto
seja sobre a doacao de Sdrgaos?
VoceS term uMma posicaoco forrmada
guanto a isso? Formule hipoteses,
leia o texto, verifigue—-as comrm

a leitura e, Mmais iIMmportante,
AsSsUrma urma posicaco.

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 3, p. 23.

Depois da explicagcao sobre o significado de Will que traz o sentido do substantivo

“vontade”

vida real,

, 0 autor solicita que o aluno formule hipo6teses, colocando-o em um contexto de

além de ser solicitado que ele “assuma uma posigdo” diante da situacdo em

debate. Nessa situagdo tem inicio o primeiro momento de protagonismo, que nasce de

um contexto - o tema solidariedade através da Doagédo de 6rgdos para alguém que

precisa -, e envolve o participante-leitor no debate, posicionando-se.

Neste outro exemplo, na mesma secao Before you read, com a tematica sobre

sustentabilidade - Does the Mata Atlantica have a future? (A Mata Atlantica tem futuro?) -

o autor propde uma série de questdes que motiva o aluno a ativar o conhecimento prévio

sobre o tema e, paralelo a essa funcao linguistica, interage em um contexto tematico
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vivido e explorado em todo o mundo que sédo as questdes ambientais. Vejam-nas a

seguir:

Figura 16 — Pagina de abertura da segcdo Before you read da Unidade 4

Does the Mata Atlantica Unit
Have a Future? 4

Under threat from urban development and
demographics, the Sao Paulo City Green
Belt Biosphere Reserve in Brazil is receiving
an increasing number of visitors. A plan to
teach sustainable tourism is designed to
make the local young peeple aware of the

. fragile nature of their environmentwhile
2o, _also lifting them out of the poverty trap.

e
-

you live in Brazil? Of course you do. Do you live in
Paulo? Maybe you do. Does the name Mata Atldntica
in something special to you? We hope it does! Do
ink the Mata Atlantica has a future? Of course it
Do you know anything about the Sao Paulo City
Belt Biosphere Reserve? What do you know about
Mata Atlantica? Make predictions about the text and
k them on reading. @ Making predictions

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 1, p. 53.
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Figura 17 — Cépia ampliada do texto da secdo Before you read da Unidade 4

Do you live in Brazil? Of course you do. Do you live in
Sao Paulo? Maybe you do. Does the name Mata Atldntica
mean something special to you? We hope it does! Do
you think the Mata Atlantica has a future? Of course it
does! Do you know anything about the Sao Paulo City
Green Belt Biosphere Reserve? What do you know about
the Mata Atlantica? Make predictions about the text and
check them on reading. @ Making predictions

s

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 1, p. 53.

De inicio, o autor propde um didlogo com o aluno protagonista, sujeito deste
processo cujas questdes ndo sdo plenamente estranhas, mas possiveis de serem
respondidas pelo dominio prévio que o aluno possui sobre elas. As primeiras questoes
sdo de reconhecimento de espago, mas as que se seguem, articulam ideias, ponto de
vista e conhecimentos, como por exemplo: “Does the name Mata Atlantica mean
something special to you?” (A Mata Atlantica significa alguma coisa especial para vocé?)
ou What do you know about the Mata Atlantica? (O que vocé sabe sobre a Mata
Atlantica?).

A outra situagédo abaixo, da mesma sec¢éo, que explora o valor da preparagéao dos
pilotos diante do desafio de salvar pessoas em perigo, em si, ndo convida para a
discussao da tematica, logo, imagina-se que o protagonismo nao é exercido. Usa do
comando “veja a foto e reflita”, na indicagédo da seta. A proposta nao fica clara sobre o
que vai refletir, se o aluno reflete o0 acontecido trazendo o questionamento para sua vida,
colocando-se entre os participantes da tripulagdo ou se o valor da preparacao

demonstrada pelo piloto, pelo copiloto ou tripulagéo € o ponto chave do ato de refletir.



Figura 18 — Pagina de abertura da segcdo Before you read da Unidade 9

The Value of Unit
Preparation 9

Cool under
cabin pressure.

PREPARATION
Pass It On.
VALUES.COM i 12

Em janeiro de 2009, um acidente que poderia ter sido mais
uma tragédia aérea acabou tendo um surpreendente final feliz.
Voocé se lembra desse fato? Era inverno em Nova York,
quando as gélidas dguas do rio Hudson serviram de pista de pouso
para um Airbus 320. Para que esse “quase milagre” pudesse acontecer,
qual foi o valor dramaticamente demonstrado pelo piloto,
pelo copiloto e pela tripulagéo? Leia o titulo e a legenda do billboard
‘ (outdoor), observe a foto e reflita. Qual é o valor em destaque?
Que outras informagdes sobre esse acontecimento vocé acha
que irdo aparecer no texto a sequir?
Leia o texto, formule hipdteses e verifique-as com a leitura.

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 3, p. 125.
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Nos trés exemplos citados anteriormente (Fig. 14, Fig. 16 e Fig. 18), observa-se
que a discussdo de temas da sociedade como: solidariedade, meio ambiente e valor,
estdo presentes. Nao ha como haver participagdo social se ndo ha um contexto
socialmente definido no tempo e no espacgo. A globalizacdo trouxe mudancas e, uma
delas, esta em pensar globalmente, ou seja, acompanhar a evolugao desse tempo, o que
exige uma atitude interdisciplinar. Se essa nao é percebida na sua esséncia nos
exemplos apresentados, ao menos deseja o autor, ao relacionar-se ao pensamento de
Santomé (1998), para quem a interdisciplinaridade também ¢é “associada ao
desenvolvimento de certos tracos da personalidade, tais como o pensamento divergente,
capacidade de adaptacao, sensibilidade com relagdo as demais pessoas, aprender a agir
na diversidade” (SANTOME, 1998, p. 64 — 65). Essas possibilidades fazem mobilizar,
mesmo que internamente - na propria disciplina — a integracdo do sujeito no mundo
enquanto agente protagonista.

Mas, uma observacao importante a ser considerada é que nos trés exemplos de
Before you read anteriores, ndo se encontra a figura daquele que vai mediar a atitude
protagonista pedagogicamente desta secao, que é o professor. Se durante as discussdes
feitas, até entdo, o autor ndo limita o fazer pedagégico do professor, isso sugere que
essa secao (Before you read) pode ser melhor aproveitada por esse profissional que
mobiliza conhecimento, interagdo e participacdo, de forma que ao se confrontar com
atividades como a da Fig. 14, que ndo ha convite para que o aluno-protagonista se
engaje na tematica de forma critica, esse profissional possa atuar explorando todas as
ferramentas multimodais desta secao, até engajar o aluno na discussao e participacao
social.

Questbes dessa natureza, criticas ou ndo, exige do professor a mobilizagdo de
saberes que, naturalmente, propdem uma mudancga de atitude, pois quando o aluno se
sente interlocutor, estabelece um elo de confianga com o grupo do qual participa; com o

tema que discute e com o contexto da informagédo a que pertence. Espera-se, de fato,
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que tal envolvimento nao coloque o aluno em apenas mais um contexto social, mas por
ser novo, mobilize novas aprendizagens, novos saberes, com novos agentes que criam
uma atmosfera de envolvimento, de solidariedade e de pertencimento.

No decorrer de todas as unidades, percebe-se que essa seg¢ao proporciona esse
reconhecimento de uma atitude protagonista, assim como, um convite ao aluno para o
engajamento sobre o tema abordado, configurando os primeiros momentos de
protagonismo, que correspondem ao ato de envolver o aluno através do dominio prévio
sobre o tema, embora as questées precisassem contribuir mais para uma proposta de
letramento critico, em prol de uma acao futura, uma mudanca de atitude em nivel pessoal
que pode se tornar social.

Passando para a secdo Reading (leitura), embora suas questdes de compreensao
textual sejam limitadas a perguntas e respostas que ndo motivam para exercer a
criticidade - podendo até prejudicar a autoafirmacao do exercicio do protagonismo -, 0s
textos sdo reflexivos e terminam sempre com um questionamento que, dependendo de
como sao explorados, podem ajudar na formacao de pessoas engajadas em discutir e
atuar criticamente na sociedade.

No exemplo a seguir, intitulado A tale of two jugs (A histéria de dois potes), ha a
histéria de uma velhinha e seus dois potes. Ao buscar agua, ela percebe que um dos
potes esta rachado e percebendo o mau servico que fazia para a velhinha, o pote

questiona ser inutil. Veja o texto a seguir:
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Figura 19 — Texto da se¢ao Reading da Unidade 6

very morning she placed a bamboo shoulder pole across her back, put the

empty jugs on either side and walked all the way to the well, where she filled

both jugs with water. One of the jugs was perfect, but the other had a crack
in it. Every day when she came home after that long walk, she noticed that there
was a lot less water in that cracked jug.

Now is the time to tell the readers something that seems a bit fantastic: there
was something special about those jugs. They were magical. They had feelings and
they could talk. And while the perfect jug was proud of its good performance (it
always carried a full load of water), the cracked jug was terribly embarrassed about
its poor job.

After some time, and reflecting over the poor service it was rendering the
old woman, the cracked jug decided to apologize to her. “Have you noticed it? I'm
sorry I've been leaking so much water,” it said, “but what can I do? I just can't
help it!” The cracked jug was really ashamed of itself, “Why do I have a crack? I'm
worthless. Why don'’t you throw me away?”

The old woman smiled and said, “Don’t worry. I knew about that all the time.
And you're not worthless. Tomorrow morning, on our way to the well, just take a
look at your side of the path. You will see there are lots of beautiful flowers on that
side. I knew about your trouble, so I sowed flower seeds on that side of the path.
And every day, on our way back from the well, you, ngy old cracked jug, have been
watering those flowers.”

“Can you see those daisies on our table?”
the old worman asked. “If it hadn't been for your
‘imperfection’, we wouldn't have flowers in our
house now.”

The old woman and her two water jugs tell us
a very simple, and yet important story: we all have
our qualities and our faults, but even our faults can
be interesting and gratifying, if you just make the
best of them. We must all learn to accept the others

as they are, and ourselves as we are. Because, after
all, perfection is an impossible goal. We all are
imperfect, only in different ways. There is always
room for improvement. And a lot of seeds that
need to be watered.

LIQUIDLIBRARY/UPITERIMAGES

(Adapted and translated into English from
O Vaso da Velha Chinesa, http://brazzy79 blogspot.com/
2008/10/0-vaso-da-velha-chinesa.html)
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Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 3, p. 84.
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Figura 20 — Tradug&o'® do ultimo paragrafo do texto da Unidade 6 - A histéria de dois
potes

A velhinha e seus dois potes de barro contam-
-Nos uma histdria muito simples, mas importante:
todos nds temos as nossas qualidades e os nossos
defeitos, mas mesmo estes podem ser interessan-
tes e gratificantes, se tivermos uma atitude positiva.
Precisamos todos aprender a aceitar os outros como
sdo, e a Nnds proprios como somos. Porque, afinal de
contas, a perfeicao € uma meta impossivel. Todos so-
mos imperfeitos, s& que de jeitos diferentes. Sempre
ha espaco para aperfeicoamento. E muitas sementes
precisando de agua.

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 3, p. 36.

Com esse ultimo paragrafo, tem-se a ideia de como o protagonismo esta presente
no convite para mudanca de atitude que exige um olhar diferente diante da probleméatica
social. O texto finaliza com reconhecimento do que somos e na esperanca do que pode
ser feito, como lembra Santomé (2013, p. 164), “E preciso aceitar a pretensdo de que o
século XXI deve ser o século da justica social, da paz, da compreensdo e da
solidariedade global e trabalhar com isso”.

Na segéo Think about it, com toda caracteristica apresentada, os momentos de
protagonismo sao delimitados pelo que propde o autor quando envolve o aluno com as

questdes ambientais através de agao afirmativa, como pode ser visto em seguida:

'® Tradugao completa do texto no ANEXO B.
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Figura 21 — Texto da se¢do Think about it da Unidade 4

i v
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, Nesta se¢o geralmente é proposto um debate sobre o tema da unidade. Desta vez propomos
nao apenas um debate, mas a participacio mais ativa, acessando no site
<http://vamossalvaraterra.bfogspot.com>.

Actions speak louder than words. A sua acdo, ‘plantar uma arvore”

falard mais alto que qualquer
debate. E a mata Atlantica agradece, How about planting a tree?

Fonte: Manual do professor, v. On Stage, 1, p. 64.

No primeiro momento, € proposto um debate sobre o tema da Unidade, atividade
comum que se repete sempre nesta secdo, como se configura pelo uso da expressao
“geralmente é proposto um debate”, momento importante enquanto a¢do de envolvimento
ao tema, pois, ao apropriar-se do conhecimento, o aluno fortalece suas estratégias de
argumentacao para, em seguida, sentir-se solidario e atraido pela ideia de pertencimento
a causa.

No segundo momento, a atividade € orientada pelo comando - “desta vez
propomos nao apenas um debate, mas a participacdo mais ativa, acessando no site”
(MARQUES, 2010, p. 64) —, ou seja, outra acdo: “acessar um site”, que motiva primeiro
para tomar uma iniciativa de pesquisar, buscar conhecimento sobre o referido site (um
programa de reflorestamento com espécies nativas da mata Atlantica pela Internet), e
depois, quem sabe, contribuir para sensibilizar esse aluno a ser mais um participante na
luta pelas causas ambientais.

Na secdo de Think about it que se segue, a discussdo gira em torno do termo

“herdi” que perpassa por temdticas como respeito, ética e dignidade, tédo presentes nas
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historias infantis, da humanidade, em filmes e na literatura em geral. Mas o autor conduz

o aluno a visualizar outros herdéis, “os heroéis anénimos”.

Figura 22 — Texto da se¢do Think about it da Unidade 1

uando falamos de heréis,
geralmente pensamos
em certas pessoas que
se destacam por qualidades que
admiramos. A visao dos herdis
e do heroismo pode ser muito diversa,
cada um de nés tem o seu herdi ou os
seus heroéis, em geral pessoas que
admiramos pela coragem, pelos feitos
¢ notaveis, pelo carater, pela dignidade.
‘E;istem os herdis da mitolqc}gia grega
— Hércules, Aquiles —, existem
0s super-herdis dos quadrinhos
e dos filmes, sempre combatendo os vilées e fazendo enorme sucesso comercial. H3
também heréis pouco conhecidos, como a dra. Rosa Célia Barbosa, que luta para construir um
hospital pediatrico para as criangas carentes no Rio de Janeiro, e ha os herdis anénimos, como
0s missionarios da floresta, os atores-voluntarios que visitam os hospitais para trazer um pouco
de alegria aos doentes, 0 anénimo taxista que devolveu uma carteira cheia de dinheiro, dizendo
que nao fazia mais do que a sua obrigacao, o dinheiro nio eradele! Etica. fbignidade. Respeito
pelo outro (e por si mesmo). Coragem para confrontar os obstaculos, tentar vencé-los, dar a
volta por cima e seguir em frente quando aparentemente derrotado. Man is not made for defeat.
A man can be destroyed but not defeated. De quem sao essas palavras? De Ernest Hemingway,
escritor americano, autor, entre muitos grandes romances, de The Old Man and the Sea, livrinho
(pequeno sé no tamanho, 127 paginas) que lhe deu o prémio Nobel de Literatura em 1954,
e em que o herdi &, sim, destroyed but not defeated. Felizmente, ha muitos verdadeiros herdis.
Nesta unidade falamos de um heréi diferente, ao qual muitas vezes ndo damos o devido valor: o
Nosso corpo, a maravilha que é essa maquina. E do sistema imunolégico, que nos mantém vivos.
he body is the hero. Que outros heréis vocé destacaria? Para vocé, seus colegas e professores,
que outros herdis podem ser destacados? Discuss this issue with your classmates and teachers,

including your Biology teacher.

KEN FISHER/GETTY IMAGES

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 3, p. 22

Nessa atividade, ha um forte apelo para reconhecer diferentes heréis e veja como

0 engajamento entre “os sujeitos do discurso da sala de aula” — aluno e professor -, (ver
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seta), sdo destacados para que se mantenha o debate. Sdo exemplos como esses de
momentos de protagonismo, que nascem de tematicas socioculturais do dia a dia e sao
retomados pela BCC (2008) pelo paradigma da solidariedade, do vinculo social e da
cidadania, almejando uma educagéo que perceba o sujeito completo “disposto a assumir
concepgodes éticas, fundadas na justica social” (PERNAMBUCO, 2008, p. 16).

O que se observa nesses momentos de protagonismo € que sao construidos com
sugestbes de agdes que procuram sensibilizar o aluno para um fim, uma mudanca, algo
que possa aparecer ou se concretizar na sua vida. Esses momentos conduz o aluno a
participar, questionar-se e buscar mudar de atitude, contribuindo para a concretizagao da
sua participagao nos problemas da sociedade.

Observa-se, também, ao se desenvolver atividades com momentos de
protagonismo, que o Manual do Professor nédo limita a liberdade do professor em criar
estratégias pedagdgicas com as atividades propostas. Ha um ocultamento, da parte do
autor, em toda a organizacdo desses documentos, quanto a orientagcdo que poderia
controlar tal criatividade pelo professor, diferente da tradicdo de algumas colegdes
didaticas que apontam sobre o que o mesmo deve/ria fazer. Esse ocultamento,
interpretado como proposital, revela-nos o exercicio de liberdade que o autor deposita no
professor para que ele possa explorar cada atividade da forma possivel.

Na secdo que se segue, essas questdes do controle pedagdgico estao

exemplificadas na figura 23.
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Figura 23 — Texto da seg¢go In a few words da Unidade 8

_—

AEA HOME NEWS MISSIONS MULTIMEDIA ABOUT NASA COLLABORATE
w v

“Home | Missions | Space Science & Technology

er, Water,' EVerywhere_!

ater covers 70 percent of our planet. But do we think about the quality of water that’s readtly

ble whenever we turn the tap or run the shower? Probably not. We don't have to.

about our astronauts in space? Where does clean water come from when they are away from

or months at a time? NASA technology makes that possible.

ine bemg very thirsty where the only water you had to drink was full of bacteria and chemlcals.

More than 1 billion people on our planet don't have the “tuxury” of clean

water. {

Space Shuttle technology is now being used to purify municipal water '

systems in developing nations and a larger system has been developed tcr.- -“

cleanse drinking water for thousands of people. i

As NASA's vision continues to become a reality, methods for water and
air purification systems are in development for its Moon base and Mars .

missions.

Clean water is a necessity none of us can live without, no matter where

we are in the universe,

{Adapted from "Water, Water, Everywhere!! by Elaine M. Marconi,
in <wwwi.nasagov/missions/science/f_waterhtm 1> [3ccessed November 2008])

Observe as informacoes dadas no texto acima. Depois, preencha as lacunas e responda
as perguntas:

1. A agua cobre ® do nosso planeta. 70 por cento

2. O texto indaga de onde vemn a 4gua limpa quando eles estio longe da Terra durante
meses. Quem sao “eles”? Os astronautas.

3. Mais de @ de pessoas no nosso planeta nio tém o “luxo” de agua limpa. 1 bilhio

4. A tecnologia dos 6nibus espaciais estd agora sendo usada para purificar os sistemas
municipais de @ nas na¢des # e foi desenvolvido um sistema maior para tornar a dgua
potavel para @ de pessoas. agua; em desenvolvimento: milhares

5. Agua limpa é uma ®, nenhum de nés pode viver sem ela, nio importa qual o nosso
1ugar 10O 8. necessidade; Universo
Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 2, p. 117.
Essa atividade € da secao In a few words e usa das modalidades visual e escrita,

em que o autor proporciona um contato do aluno com o tema de forma interativa, préximo
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de sua realidade, neste caso “‘um site”. Nessa atividade, por exemplo, os letramentos
apontam para uma informagao importante que o aluno convive ou pode se envolver no
seu dia a dia, que é a preocupagao com a agua no planeta.

Por ser uma atividade de carater complementar, do ponto de vista da organizacao
das secoes da colegao a que se destina In a few words, sua importancia esta presente no
contexto motivacional e de engajamento social ao apresentar a tematica ao aluno,
funcionando como estratégia de discussao das questdes relativas ao tema da unidade a
partir da compreensédo do conteudo discutido no texto principal. Mas o importante é a
flexibilidade curricular proporcionada pelo autor em abordar o tema de forma a nao
controlar o direcionamento do professor, pois o professor encontra motivos, a partir de
seu contexto, para criar, mudar e transformar uma situacdo didatica, assumindo-se
também protagonista, como cita Arroyo (2011, p. 142), “Nessa tradigédo, inclusive
curricular, resulta um grande avanco para que coletivos docentes valorizem os
educandos e a si mesmos como sujeitos [...]".

Nessa Figura 23, ndo ha nenhuma orientagdo de como o professor pode proceder
com essa atividade. O autor ao propor essa estratégia ao professor deixa-nos depreender
que esse protagonismo ndo € apenas do aluno, mas também do professor, no momento
em que deixa a seu critério executar estratégias possiveis de atuacao para com o aluno
em meio a uma problematica social, evidenciando o enquadramento fraco e aberto
defendido por Basil Bernstein (1998 apud SILVA, 2010), formalizando, portanto, uma
postura pedagdgica que integra aluno e professor como participes desta atuagao
estabelecida pelo vinculo social.

Para finalizar as exemplificagdes dos momentos de protagonismo, o autor, na
secao Writing (escrita), diante do contexto de doagcdo de 6rgéaos - tema polémico em
nossa sociedade - instiga o aluno a participar da discussdo, solicitando um
posicionamento do mesmo sobre a questao discutida, como pode ser acompanhado no

exemplo que se segue:



149

Figura 24 — Texto da se¢cao Writing da Unidade 2

(S ) )

Donate Life America é uma organizacio norte-americana comprometida com a campanha de
doagéo de érgdos naquele pais. Atualmente, 80 milhdes de norte-americanos estao registrados
como doadores.

Leia a mensagem a seguir, que pode ser vista no site www.donatelife.net.

Organ and tissue transplants offer patients a new
chance of healthy, productive, normal lives and return
them to their families, friends and communities. You have
the power to change someone’s world by being a donor.
It's about living. It's about life.

Se vocé também é a favor da doagdo de érgios, escreva uma mensagem semelhante e
compartilhe-a com a turma.

£L0 Unit2 = Mywill

Fonte: Manual do professor, On Stage, v. 3, p. 34.

A atividade em destaqgue é um exemplo de como a discussdo de temas
socioculturais se integram a momentos de protagonismo, pois 0 autor, ao sugerir a escrita
de uma mensagem semelhante, além dos dominios linguisticos para a produgédo desse
género, primeiro, o0 autor indica a leitura de um texto ao aluno, possivel de mobilizar
conhecimento prévio sobre essa tematica e, concomitante a essa acao, indica que o

aluno se posicione a favor dessa situagao.
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Segundo a BCC (2008), sdao momentos de contextualizacdo dos saberes
apreendidos nos momentos de discussdo e reflexdo, seguidos de vivéncias de
competéncias que apontam para o protagonismo no momento em que o aluno usa da
andlise, da critica, da argumentacdo e da apreciacdo de valores éticos, afetivos e
estéticos. Essas competéncias fortalecem o desejo de uma sociedade pds-moderna em
que o questionar-se € papel preponderante na formagdo cidada, pois dessas
competéncias, havera reflexao na definicao de identidades, na participagao solidaria e na
construcao de justica social.

Para tanto, cada atividade aqui analisada, deveria ser muito bem planejada pelo
professor - ja que a referida colegéo nao inibe sua criatividade - de forma que a pressa, o
tempo pedagdgico e a matriz de programacao anual de cada professor, ndo se tornem
controladores de um processo de ensino-aprendizagem - entendidos aqui numa
abordagem tradicional e conteudista que tudo deve ser trabalhado em um tempo certo
ocasionando uma sobrecarga de informagdo, as vezes, sem necessidade. Seria
importante que as atividades - pela riqueza da contextualizagdo que proporcionam -,
pudessem ser mais exploradas ao ponto de contribuir com um rico cenario de formacao
de cidadaos e do reconhecimento das préaticas sociais em que participam.

Situacbes didaticas como essas, possibilitam, naturalmente, um repensar
pedagdgico que busca tornar o aluno mais critico e participativo socialmente na medida
em que estabelece elos com temas de outras areas, pois 0s jovens na atualidade estéao
em plena conexao com o mundo, protagonizando e lutando pelo seu espaco, assumindo,
segundo Arroyo (2011, p. 226), a posigao de “outros jovens” que “precisamos de outro
sistema, outros ordenamentos, outras didaticas, até de outra formacao profissional”, para

poder se sentir incluido neste espaco social enquanto protagonista.
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3.3 Sintese dos resultados

Apos andlise e discussao das atividades propostas nas secbdes Before you read
(pré-leitura), Reading (leitura), Writing (escrita), In a few words (em poucas palavras) e
em Think about it (pense sobre isto) da colecdao em andlise, apresenta-se uma sintese
dos resultados das analises realizadas neste estudo a partir das subcategorias Discussao
de temas socioculturais e Momentos de protagonismo que constituem a categoria
principal: Formas de construcédo da cidadania.

Em relacdo a categoria Discussao de temas socioculturais, na se¢do Before you
read, o uso de linguagem multimodal é preponderante para fortalecer as estratégias de
dominio prévio do aluno, enfatizando, de antemao, as possibilidades de um curriculo
critico e flexivel. Mas, a partir do primeiro objetivo geral da colecao, fica uma ddvida em
como proporcionar “melhorar o mundo em que vive e participar dele criticamente”, se a
organizacao da colecdo evidencia mais a leitura critica do que o letramento critico. No
entanto, toda essa percepcao valoriza a presenca da formacéo continuada do professor
em fazer desta colecdo uma midia em transformacdo constante, que em meio a
fragmentagéo de temas ao longo das unidades, integra discursos diversos articulando
contextos sociais, sujeitos e participagao.

Quanto a se¢do Reading, observou-se a utilizacdo dos multiplos letramentos em
nosso cotidiano. Além disso, essa secao concentra suas expectativas na discussao de
temas socioculturais, diferente do que propunha os antigos livros didaticos quando
usavam em seus textos principais, curtos diadlogos para andlise estruturalista, sem
considerar as discussdes socioculturais e a formagao da cidadania. Observou-se também
que as atividades de Compreensao do texto (General comprehension) exploram questdes
de vocabulario e conhecimento do texto, desprezando a discussao dos temas veiculados

socialmente, o que demonstra o papel do professor como articulador desse debate,
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fazendo da colegdo analisada uma rica ferramenta para a discussdo de tema da
sociedade, no momento em que se discutem questbes multiculturais.

Quanto as leituras propostas, observou-se (cf. Apéndices A, B e C) que elas
proporcionam um debate sobre identidade, diversidade e autonomia a partir das
tematicas socioculturais, contribuindo assim, para a formagao critica do aluno. Vale
salientar que a tematica é transversalizada nas outras sec¢des da unidade o que amplia a
discusséo do tema.

Com relagédo aos fatores metodoldgicos, verificou-se que o Manual do professor
orienta situagbes didaticas, mas ndo limita sua criatividade em usar estratégias para
explorar o texto, configurando dessa forma, o planejamento flexivel, momento em que o
professor pode questionar-se, (re)planejar e aplicar, com base na real necessidade do
aluno, estratégias significativas.

Em observancia de qual das se¢des mais desenvolvia estratégias de discussao de
temas socioculturais, percebeu-se que na Think about it o destaque & maior, por se
constituir de uma sec¢ao que integra as outras, sugerindo um espago de questionamento
dentro da prépria disciplina e que também pode encontrar a discussao em outras, mas de
forma isolada, pois néo fica clara a experiéncia com praticas interdisciplinares. O que ha
como orientacdo no manual do professor, sdo atividades que, em grupo ou individual, o
aluno pode realizar/construir, ndo havendo uma integracido harmoniosa do tema com
outras disciplinas como dialogo para constru¢ao de um sentido coletivo que nasceu da
dependéncia entre as disciplinas. O que se observa € apenas o movimento interno da
prépria disciplina, o que ja € positivo, mas faltando a atitude interdisciplinar de se permitir
colaborar enquanto disciplina com o conhecimento que vai se ampliar, pois essa
metodologia corresponde a uma das formas de conduzir o aluno a entender essa
sociedade globalizada.

Desse modo, manter uma atitude interdisciplinar é tarefa primordial numa

sociedade p6s-moderna, cuja dindmica das relagbes sociais apontam para investimento



153

em novas formas de perceber 0 mundo e seu entorno a partir de novos questionamentos
e possibilidades.

Referindo-se aos Momentos de protagonismo, a ultima subcategoria das Formas
da construcao da cidadania, visualizando as agcbes que contribuem para o protagonismo,
percebe-se que ha uma relagdo entre as atividades que propdéem a participacdo dos
sujeitos e as que discutem os temas. O motivo desta estreita relagao justifica-se pela
necessidade de a agao protagonista estar associada ao dominio consciente de temas da
sociedade, pois o aluno, ao conhecer uma realidade, pode apropriar-se dela e
transforma-la com mais criticidade.

Para tanto, fica evidente a exigéncia de uma mudanga de atitude do professor
com relagdo a sua pratica pedagdgica, pois um fazer pedagdgico mais flexivel que dé
conta de olhar diferentes relagbes sociais sugere um planejamento também reflexivo e
flexivel ao mesmo tempo, assim como questionador e desafiante, no momento em que a
sociedade exige mudanca de atitude e dialogismo.

Observa-se que os Momentos de protagonismo sao propostos a partir de
competéncias criticas que apontam no Manual do Professor para que o aluno interaja,
mostre dominio de conhecimento prévio e criticidade, possiveis estratégias que
mobilizam novas competéncias para esse tempo em transformacao.

Essas atividades de pesquisa, debate, construcdo de cartazes, apresentacdo em
sala e depoimento sobre o ponto de vista do aluno em relacdo ao tema sociocultural
discutido, correspondem a um conjunto de ac¢des que motivam sujeitos pensantes a
interagirem e questionarem os problemas do mundo, contribuindo para a construcao de
formas da cidadania.

Durante algumas andlises de atividades, pode-se depreender que o protagonismo
nao € um mérito apenas da juventude, como propée Arroyo (2011), esse protagonismo se
estende também ao professor, pois quando o autor, ao estruturar as orientacdes na

colecao e no Manual do professor, ndo interfere com orientagées limitadas que poderiam
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bloguear a criatividade de estratégias pedagdgicas do mesmo. Pelo contrario, tais objetos
possibilitam que o protagonismo do professor esteja presente nas atividades a partir das
intervengdes pedagdgicas que o mesmo fard mediante as necessidades do aluno-
protagonista.

Por fim, percebe-se que a construcdo da cidadania se da pelas estratégias
didaticas mediadas pelo contexto sociocultural criticamente explorado e pela participacao
dos sujeitos nos problemas dessa sociedade, de forma que sua contribuicdo resulta na
formacao de um perfil de aluno capaz e sensivel de se perceber como protagonista por
um projeto mais amplo de intervencéo social.

Na sequéncia, apresentam-se as consideracdes finais deste estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa defendeu-se a escolha de uma colegao didatica a partir da
proposta curricular de Pernambuco que além de perceber os dominios linguisticos, com
todos os aspectos estruturais e a fungdao dos novos letramentos, pudesse visualizar, com
destaque, o dominio socio-discursivo mediado pelo debate sobre as tematicas
socioculturais e das agdes protagonistas, formadoras da constru¢do da cidadania, uma
vez que, uma das finalidades do Ensino Médio pela LDB, no Art. 35, inciso Il (Brasil,
1996), aponta para o aprimoramento do educando como pessoa humana em todas as
suas dimensoes.

A fim de fundamentar a importadncia de se pesquisar uma colegdo didatica de
inglés do Ensino Médio, buscou-se mostrar a relevancia de um recurso didatico téo
presente no cotidiano das escolas quanto o livro didatico e, em especial, nas aulas de
inglés, em meio a uma sociedade tecnoldgica que caminha para recursos digitais.

O estudo originou-se da escolha de uma colecao didatica de inglés para o Ensino
Médio das escolas publicas do Sertdo ao Alto Pajeu do Estado de Pernambuco. Neste
estudo, optou-se por pesquisar a colecdo On Stage, mais especificamente seu
alinhamento com os pressupostos tedricos e metodolégicos da Base Curricular Comum
do referido Estado e o Manual do Professor dessa colegao.

A problematizacao desses aspectos voltados a construcao da cidadania foi feita a
partir da fundamentagao tedrica sobre: as questbes de linguagem e ensino de Lingua
Inglesa em relagdo aos novos letramentos no contexto de pds-modernidade presentes
em Cafiero (2010), Coracini (1999), Kleiman (2006), Kumaravadivelu (2006), Moita Lopes
(2006), Rajagopalan (2003), Rojo (2009) e Soares (2010); O curriculo flexivel e critico por
Arroyo (2011), Moreira (2008), Santomé (2013) e Silva (2010) e o questionamento sobre
o livro didatico como recurso midiatico no espaco pds-moderno apresentado por Bauman

(2001), Santaella (2007), Libaneo (2011) e Gimeno Sacristan (2007).
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Para a analise, buscou-se responder a seguinte pergunta de pesquisa: De que
forma a colegcdo didatica de inglés do Ensino Médio - On Stage contempla os
pressupostos tedricos e metodolégicos da BCC?

A fim de responder a essa pergunta, analisou-se algumas atividades nos trés
volumes desta colecdo com especial atengdo as segdes Before you read (pré-leitura),
Reading (leitura), In a few Words (em poucas palavras), Writing (escrita) e Think about it
(pense sobre isto), por apresentarem maior ocorréncia de atividades e orientagao
pedagdgica voltadas as questdes de Discussao de temas socioculturais e Momentos de
Protagonismo, enquanto formas de construgcédo da cidadania.

Para tanto, em resposta aos pressupostos tedricos da BCC - que se refere ao
paradigma da solidariedade, vinculo social e cidadania -, a analise revelou que os textos
sdo multimodais, possiveis para o trabalho com a leitura e discussdo dos temas
socioculturais (género, raca, credo, sexualidade, ética, pluralidade cultural, entre outros)
que contribuem para a formagao da cidadania, embora ndo sejam atrativos e dindmicos
como os textos midiaticos, mas os suportes fazem referéncia sempre a outros textos
multimodais de paginas da internet.

Os temas analisados discutem a problematica sociocultural em ambito nacional e
internacional motivando o aluno para o debate, a pesquisa, a acdo protagonista em
refletir o tema e solucionar um problema presente em seu meio social, ambiental, politico
e econbmico, 0 que demonstra uma relagdo com o paradigma da solidariedade, do
vinculo social e da cidadania, presentes nos pressupostos tedricos desse documento
curricular.

Na anadlise das se¢des Before you read, percebe-se que essa se¢ao contempla os
referidos pressupostos na medida em que discute a valorizagdo do dominio prévio do
aluno sobre o tema a ser abordado, associando a ideia de pertencimento e vinculo social

da BCC.
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Mas, essa discussdao nao consegue se estabelecer sem a articulacdo do
professor, pois perguntas atreladas a uma estratégia de leitura critica nao permite que o
letramento critico se afirme, tendo o professor, uma participagdo marcante nesse
processo, uma vez que a discussao de temas socioculturais exige questionamento e
participagédo dos envolvidos.

Na andlise das sec¢des Reading, percebeu-se que os textos tinham por funcéao
apresentar a tematica a ser desenvolvida na unidade, considerando: o tema e o0s
aspectos multimodais. Observou-se, também, que sua articulagdo depende de como o
professor pode trabalhar a secao anterior, Before you read, pois ambas estao interligadas
para que a compreensao do Reading se torne mais significativa.

Porém, além da figura do professor que naturalmente exige que sua formacao
continuada explore reflexdes sobre a pratica pedagdgica do professor de inglés a partir
de temas socioculturais diversos - até enquanto participante dos discursos desta
sociedade -, essa secao se apresenta ainda muito controlada quanto as questdes de
compreensdao de texto, pois se limitam ao estudo do vocabulario e de identificar
informacéao no texto, desprezando questdes de posicionamento critico do aluno.

Quanto as sec¢bes de Writing e In a few words, as andlises mostraram que sao
constituidas de atividades em que o aluno deve se posicionar, tomar uma atitude em
relacdo ao tema e mostrar que sdo capazes de refleti-lo em diferentes contextos.

Para responder sobre a segunda parte da pergunta de pesquisa que trata sobre
de que forma a referida colecdo contempla os aspectos metodolégicos da BCC, os
aspectos metodolégicos correspondem: a) Saberes e competéncias, b)
Interdisciplinaridade e c) Contextualizagéo.

Dessa forma, as analises mostraram que na seg¢ao Think about it ocorre com
maior frequéncia a presenca de atividades que solicitam a integracdo dos sujeitos do
processo de ensinar e aprender (professor e aluno), assim como o questionamento

dentro da prépria disciplina sobre as discussdes dos temas socioculturais. Percebeu-se
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que essa segao é a unica em que esse didlogo é estabelecido permanentemente, sendo
positivo, pois o professor tem autonomia pedagdgica para diversificar estratégias de
leitura, como também poderia ser ampliada sua metodologia para outras segoes,
fortalecendo a participacao protagonista e o debate, promotores do “pertencimento” e do
“vinculo social” como principios da BCC.

Detectou-se também, que as atividades foram organizadas de forma
contextualizada, fazendo uma reflexdo com o tema do texto principal, integrando-o com a
vida do aluno e desenvolvendo competéncias que o instiga a protagonizar solugdes para
o tema.

Enquanto aspecto metodolégico, o manual do professor orienta a fundamentacéo
e a orientacdo metodolégica das secdes da colecdo estudada para um trabalho na
perspectiva da construgcdo da cidadania, pois sempre valoriza as questdes da
contextualiza¢do e da interdisciplinaridade como metodologias principais.

Também na BCC, nos Eixos Metodolégicos: Mobilizando Saberes, o foco do tema
Interdisciplinaridade é muito presente, assim como a contextualizagdo e o ensino por
competéncia. Porém, neste manual, as analises revelaram que essas sugestdes de
Interdisciplinaridade propostas, na pratica, constituem-se apenas de atividades ou
situacdes didaticas isoladas em que o aluno tem que construir algo para apresentar aos
colegas, como um projeto de final de unidade didatica da disciplina de inglés, sem
configurar a vivéncia de um tema que gera mudancga de atitude e integra disciplinas com
0 compromisso interdisciplinar, engajado em um projeto amplo de conhecimento.

Outro ponto que merece destaque, sdo os dominios sécio-discursivos presentes
nas tematicas socioculturais, na compreensao textual da se¢cao Reading da colegao, que
por algumas andlises tradicionais, ndo sao considerados importantes na escolha de uma
colecdo didatica. No contexto de pds-modernidade, o discurso, o dialogo, os
questionamentos s@o imprescindiveis e essas temdticas ocupam espago central a partir

dos diferentes letramentos que a linguagem proporciona.



159

Com a apresentacao de analises de um livro didatico de Inglés a luz do referencial
curricular, pode-se inferir que os aspectos de um curriculo local - compreendido como um
documento norteador, que além de trazer referencial nacional, traz também
particularidade de uma comunidade, enquanto politica publica de uma regido — deve ser
levado em consideragdo em um momento de escolha de livro didatico, mesmo que este
tenha funcéo nacional, pois a¢cdes como essa, fortalecem a participacao do professor em
reconhecer-se como protagonista do processo de ensino e do aluno, como protagonista
do processo de aprendizagem, ampliando, assim, a perspectiva de um curriculo flexivel
previsto no eixo da organizacao curricular da BCC.

Nesse sentido sugere-se que estudos na Linguistica Aplicada e nas Politicas
publicas do livro didatico sejam realizados valorizando e aprofundando o papel do livro
didatico, principalmente o digital - que sera langado no PNLD/2015 com conteudos
educacionais digitais - e suas implicacbes em meio aos questionamentos da pos-
modernidade e dos dominios da globalizacéao.

Mas, nenhum outro ponto € mais importante do que a formagédo continuada do
professor que tanto foi observado nessa analise, pois € o professor que pode fazer deste
recurso — o livro didatico -, uma ferramenta que se ressignifica a contextos e linguagens
diversas, entre o novo e o velho, entre 0 moderno e o pés-moderno, entre o local e o
global, sendo ou né&o, digital.

Uma sugestao imediata para a escolha de livros didaticos de lingua estrangeira
para PNLD/2015 seria que as orientacdes de escolha - como o Guia do livro didatico,
material de apoio ao professor fornecido pelo MEC para escolha do livro didatico nas
escolas — abrisse espago para considerar também, aspectos do curriculo local de cada
Estado que difere em principios e organizacao, fazendo dessa escolha um espago de
reflexdo e decisao significativas com implicagdes na vida do estudante. Se essa abertura

nao for conquistada, que cada Secretaria de Estado oriente seus professores para que
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levem em consideracao a proposta curricular de cada Estado neste momento de escolha,
uma vez que o professor é norteado por ela no seu fazer pedagégico.

Outro ponto diz respeito a formagao continuada do professor, que nela, critérios
que norteiam os principios e objetivos gerais para a escolha de uma obra didatica de
inglés como: o Letramento critico; a Interdisciplinaridade; a Contextualizagdo e a
Discussao de temas socioculturais, que ja contemplam no edital do PNLD/2015, possam
ser transformados em temas de formagao continuada de inglés com oficinas, para que na
pratica, o livro didatico possa ser melhor aproveitado e ressignificado. Além de considerar
que seu formato em digital exigira formacao aos professores e aplicagcdo de recursos
financeiros nas escolas para aquisicao de ferramentas como notebooks ou tablets, pois o
mais importante é usa-lo com qualidade.

Contudo, esperamos que este estudo possa de alguma forma, contribuir para a
avaliacdo criteriosa de materiais didaticos, mesmo se limitando a aspectos sdcio-
discursivos, para o ensino de inglés, a fim de que as discussdes sobre a formacgao da
cidadania no Ensino Médio sejam efetivamente exploradas pelos materiais didaticos
cumprindo a condigao fundamental de desenvolver nos alunos a capacidade critica e de
formar atitudes, valores e competéncias que promovam sociedades mais justas e
democraticas.

Por fim, ndo poderia deixar de mencionar a contribuicdo da pesquisa para 0 nosso
crescimento profissional e de professor formador, tanto no que se refere ao processo de
realizacdo de uma pesquisa quanto ao aprimoramento tedrico sobre o ensino de lingua
estrangeira e a formagdo do professor no contexto da pds-modernidade, contribuicéo
esta que ressignifica o fazer pedagoégico de como conduzir 0s processos e as

ferramentas educativas.
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APENDICES

APENDICE A - Sintese da descrigcao analitica da obra On stage — Inglés para o Ensino Médio. Volume 1

Sintese da descrigdo analitica da obra On Stage — Inglés para o Ensino Médio, Marques, Atica, 2010.

Quadro 3
Vol. 1
Segdes da obra Capitulos
1 2 | 3 [ 4 | 5 | 6 ] 7 | 8 | 9 | 10 | 11 | 12 ‘
Pre-reading Desperta e valoriza o conhecimento prévio do aluno sobre 0s temas a serem tratados. |
Momento em que o aluno opina. J
Text X X % X x X X X X X |
Responsabilidade Cultura Sensibilizar- Mobilizar Mudanga A Descoberta Advento Critica e Mudancade | Buscapor | Prevenir- Conselho ‘l
social se com as através de de pessoal da questionamento habitos valores se Preocupagiio l
questdes projetos atitude internet alimentares com o outro |
ambientais vel
General comprehension X
Criticae
questionamento
Word study X ‘
Palavras que
conscientizam
Detailed comprehension X X |
Ativa o Reforcaa |
raciocinio do ideia de |
aluno valores |
Structure
Listening X X X X X X X X X - X
Impulsiona Preocupagio Tornar-se Motiva a Encontrar Espago da pos- Vinculo Valores Informar- | Mudanga de
mudanga social com o outro consci do particip Identidade modernidade — social € se para atitude,
problema em projetos ferramentas solidariedade prevenir- hébitos
biental sociais diversas se
Speaking
Writing X X |
Tomada de Sensibilizar o |
decisfio outro
In a few words X X
. Questiona Perceber
criticamente diferentes
discursos |
Think about it X X X X X X X X X X [ 1
Tomada de agiio Proposta de Reconhecer o | Agéio social Multiculturalismo | Questiona Etica Diversidade Mudanga Debate
conscientizagio | valor da vida sobre o cultural de atitude sobre o tema
uso da Interagio,
internet i S
Interdisciplinaridade X X X X Niio faz X X X X X X X I
Pesquisa de Debate Levantamento Agdes de indicagéio Pesquisa Pesquisa Pesquisa Pesquisa Pesquisae | Entrevista, Pesquisa
dados das ONG preservagdo Diversidade sobre o construgio Cartazes
Musical uso da de
internet cartazes |
na escola |
Check your English Questdes com textos multimodais em que o aluno responde medi informagao contida nos mesmos.
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APENDICE B - Sintese da descrigcao analitica da obra On stage — Inglés para o Ensino Médio. Volume 2

Sintese da descriggio analitica da obra On Stage — Inglés para o Ensino Médio, Marques, Atica, 2010.
Quadro 4
Vol. 2
Segdes da obra Capitulos
1 ] 2 I 3 I 4 | 5 | 6 7 | 8 | 9 [ 10 [ 11 | 12
Pre-reading Desperta ¢ valoriza o conheci prévio do aluno sobre os temas a serem tratados.
Momento em que o aluno opina, i hipoteses.
Text X X X X X X X X X X X
Reflete as Valor pelas | Solidariedade | Sentimento de Valor a Compartilhar Refletirsobrea | Questiona Descoberta Aspectos da Etica
transformagdes coisas pertencimento terra sustentabilidade | os valores pessoal sociedade
da pos- simples familiares contemporanea
modernidade
General X
comprehension Descobrir que
estamos
perdendo
valores
Word study
Detailed
comprehension
Structure
Listening X X X X X X
Perda de Perceber as Ajudar ao Fazer Gestlio Perceber
valores diferengas outro escolhas, sustentavel que é capaz
Mudanga de Valor opinar
atitude
Speaking X
Opinar,
interagir,
participar
Writing X X
Ser solidario, Diversidade
Ser de opinidio
voluntério
In a few words X X X X X X
Refletir a Desperta | Des 1] Compartilhar Reflete sobre o Desafios ¢
unigo, valores, voluntariado uso da dgua mudangas
Tomar atitude conquista, sociais
sonho
Think about it X X X X X X X X X X X X
Resgate de Despertaos | Lutas sociais, Reflete as Quebrar Valora Reconhecimento Reflete a Questiona | Participaglio | Perceber um Lutas
valores valores Voluntariado, | consequéncias | paradigmas pessoa das coisas funglo da dgua valores do aluno mundo em sociais
espirituais; Campanhas, dessa humana, as simples O NOSSO mudanga
Propde sociedade relagdes planeta
debate _pés-moderna humanas
Interdisciplinaridade X X Nio faz X X
Postura critica Propde indicag Ci #ode | C ]
debate graficos e de cartazes
entrevistas
Check your English Questdes com textos multimodais em que o aluno respond di informag#io contida nos




APENDICE C - Sintese da descrigao analitica da obra On stage — Inglés para o Ensino Médio. Volume 3

Sintese da descrigdo analitica da obra On Stage — Inglés para o Ensino Médio, Marques, Atica, 2010.
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Quadro 5
Vol. 3
Segdes da obra Capitulos
1 2 | 3 i 4 J 5 [ 6 ] 7 | 3 | 9 T T U
Pre-reading Desperta ¢ valoriza o conhecimento prévio do aluno sobre os temas a serem tratados.
Momento em que o aluno opina, constréi hipéteses.
Text X X X X X X X X
Conhecer defesas Doagéo, R it R | R | Valor da vida, da Educagio Criatividade;
pessoais € sociais Solidariedade luta social, um exemplo normas e uniflo, da Reconhecer a Responsabilidade;
liberdade de luta pela regras colaboraglio; responsabilidade Preparagiio
paz; sociais Aceitar o outro em educar o
Solidariedade outro para a
vida
General compreh
Word study
Detailed comprehension
Structure
Listening X X X X X Valoriza as
Perceber que Especifica Reforgaa Aceitaglio, Perceber valores experiéncias
todos podem elementos ideia de Diversidad imp na préticas
ajudar culturais; regras de Diferengas vida do jovem
Valor a vida Descreve o convivéncia;
perfil de um Valor
lider. familiar
Speaking X X
Ser solidario Questionamento
Conhecer para | sobre doag3io
mudar
Writing X X
Conhecer outras Sensibilizar o
culturas outro a fazer
Lutar por uma parte
causa
In a few words X = Valor
Conhecer para Questionar a
enfrentar os prética de venda
desafios de orgdio
Etica, Vida
Think about it X X X X X X X X
Ftica, respeito, Debate sobre Valor das A discusso Virtudes Perceber a falta Mudanga de Estar preparado
dignidade solidariedade palavras sobre de dislogo paradigma para os desafios;
O mundo em valores presente nas Solidariedade
transformago presente nas familias
Respeito & redes sociais
vida
Interdisciplinaridade X X X X Ndo indica X X X X
Entrevista Pesquisa e Video Apresentagfio projeto Produg#io de Debate e Criagfio de um Produgfo de um
Debate pesquisa e de cartazes video elaboragdo de Tap video, entrevista
p : um questionario
Check your English Questdes com textos multimodais em que o aluno d diante inft cdio contida nos mesmos
Obs: Os capitulos 10 (10 textos), 11 (7 textos) e 12 (6 textos) formam uma coletinea de textos em que cada um aponta para 0s temas socioculturais com reflexfo em ética, cidadania e responsabilidade social.
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Ak the world's a stage,
And all the men and women

merely players...

R ines

Amadeu Marques

Editora Atica

A colegdo se destaca pela escolha dos temas que orientam as unidades,

refletem a vida na sociedade contempordnea e séo adequados & faixa etdria

dos alunos do ensino médio. Apresenta fextos de diferentes esferas, tais como
a jornalistica, literdria, cientifica, publicitéria, do cotidiano. Essa selegdo
contempla a possibilidade da interdisciplinaridade.

A colego se caracteriza por priorizar o estudo de elementos linguisticos sem, no
entanto, deixar de propor atividades de compreensdo escrita e o encaminhamento
de reflexdes sobre a diversidade, a cidadania e o consciéncia critica.

i _— ~

O Manual do Professor oferece suporte para a prética docente, uma vez que
complementa as informagdes bdsicas com outras suplementares que ajudom
no uso adequado do Livro do Aluno.

Acolegéo organiza-se emunidadestematicas. Todos os volumes possuem doze
unidades com seg¢ées dedicadas ao desenvolvimento das quatro habilidades.

“Ao final de cada uma dessas unidades, encontram-se indicacées de leituras

complementares, sugestes de sitios para pesquisa e propostas de projetos
interdisciplinares. A cada trés unidades, h&4 uma segéo de revisdo intitulada

Check your English, que se divide em duas subse¢des: uma com atividades
iniciais que exploram os elementos linguisticos estudados nas trés unidades
antecedentes, e outra que apresenta textos de géneros variados com questées
de compreenséo escrita. Os volumes séo finalizados com a segéo Vocabulary,
que funciona como dicionéric bilingue, e com um indice remissivo.
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Além das se¢bes direcionadas co trabalho de consolidacéo de léxico e de
revisdo, as unidodes sGo compostas pelas secbes General Comprehension,
Detailed Comprehension e In a Few Words, voltadas para o desenvolvimento
da compreens@o escrita. A producéo escrita é trabalhada na se¢do Writing.
A compreensé@o e produgéo oral séo desenvolvidas nas segbes Listening e
Speaking, respectivamente. Hé, ainda, a secdo Minigrammar, ao fim de cada
volume com exercicios de consolidacdo. A segdo Think about it propicia a
reflexdo acerca de temas como cidadania e consciéncia critica, estimulando a
interdisciplinaridade por meio de sugestées para um trabalho integrado com
as diversas disciplinas escolares. O trabalho com elementos linguisticos &
sistematizado na se¢do Structure.

Volume 1 - Contetdos temadticos: aquecimento global, preservacédo
da vida no Antdrtica, importancia do oxigénio das drvores, futuro da Mata
Atléntica, aviagéo, muUsica, internet, robética, futuro do planeta, vida saudavel,
biopirataria, obesidade. Compreensto escrita: textos descritivos e narrativos
(reportagens, cartuns, firinhas, poemas, gréficos e tabelas, artigos de jornal
e revista, paginas da internet, cartas, e-mails). Producéo escrita: cartoz,
e-mail, cartdo postal. Compreenséo oral: didlogos e entrevistas. Producao
oral: didlogos (roleplays e entrevistas). Elementos linguisticos: formagao de
palavras, marcadores do discurso, noun phrases, Presente Continuo, Presente
Simples, advérbios de frequéncia, pronomes possessivos, Imperativo, Passado
simples, -ing, referentes, pronomes relativos, verbos modais, Futuro, pronomes
reflexivos, phrasal verbs.

Volume 2 - Conteudos temdticos: paradoxos modernos, senfimentos e
atitudes, linguagem universal, temas relacionados & quimica e & fisica, psicologia
e astronomia, biopirataria, televisGo e descobertas cientificas. Compreensdo
escrita: textos descritivos e narrativos (reportagens, cartuns, tirinhas, poemas,
gréficos e tobelas, artigos de jornal e revista, paginas da internet, cartas,
e-mails). Produgéo Escrita: cartaz, e-mail, cartdo postal, pequenos tfextos
argumentativos, cartas. Compreenséo oral: didlogos e entrevistas. Producao
oral: didlogos (roleplays e entrevistas). Elementos linguisticos: adjetivos
(comparativo e superlativo), Passado Continuo, phrasal verbs, Passado
Perfeito pronomes relativos, marcadores do discurso, substantivos contaveis e
incontdveis, preposicdes, will, verbos modais, numerais, adjetivos compostos,
pronomes indefinidos, quantificadores, Presente Perfeito e Presente Perfeito
Continuo.

Volume 3 - Conteddos tematicos: corpo humano, doagéo de érgdos,
Nelson Mandela e segregacéo racial (Apartheid), contradicées na vida de um
génio: Einstein, histérias em quadrinhos (Calvin and Hobbes), adolescéncia,
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Galileu: suas invengdes e seu destino, o valor da preparacdo na vida
profissional, além de outros textos sobre a pena de morte, o aguecimento
global, a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, o cinema, a linguagem,
a literatura, os desastres naturais, a ciéncia e a tecnologia. Compreenséo
escrita: textos descritivos e narrativos (contes, cartuns, artigos de revista e
jornal, rap, textos da internet, resenha, extratos literdrios, biografia, poema,
carta, aviso, entrevista). Produc@o escrita: carta, e-mail, textos descritivos e
argumentativos, relato, mensagens em sitios, ficha de informacaes, ficha de
assinatura de revista e cortdo postal. Elementos linguisticos: grupos lexicais,
referentes, noun phrases, voz passiva, formacéo de palavras: sufixos, Infinitivo

com to, oragdes no futuro, condicionais |, II, lll, verbos modais, habilidade
passada, imperativo, discurso indireto |, II, Ill, marcadores do discurso,
used to, advérbios de tempo, relative clauses |, Il defining clauses, non-

defining clauses, pronomes relativos, preposicdes, conjuncdes, ing depois de
preposigdes.

A compreenséo escrita é proposta a partir de uma orientagéo que contempla
diferentes tipos e géneros de textos trabalhados em atividades, incluindo pré
e pés-leitura e o desenvolviments de varias estratégias de leitura. Além disso,
alunos e professores séo estimulados a buscar textos e informacées fora do
livro didatico nas atividades de pés-leitura. As atividades de leitura séo também
preponderantes nas segdes de revisdo, em questdes com enfoques distintos e
naquelas aplicadas em exames tradicionais de avaliacdo. No volume 3, as
trés Oltimas unidades t#&m a leitura como foco principal, com uma ampla e
variada oferta de textos para consolidago das estratégias desenvolvidas ao
longo da colegéio. Assim, pode-se afirmar que a leitura, nessa coleg@o, ndo se
esgota nos textos que compdem as unidades nem se completa com a resolucao
das questées propostas. A segéo Think about it corresponde o encerramento
das unidades e retfoma a discusséo da temdtica explorada nos textos em uma
proposta de trabalho interdisciplinar.

As atividades de produgdo escrita séo variadas, ora se solicita que se
produza um cartaz, ora uma carta, um cartéo postal ou um slogan, assim
como pequenos fextos descritivos e de opinido. E oferecido apoio para a
produgdio dos textos, tais como o uso de palavras ou expressées a serem
selecionadas de um box ou de respostas a perguntas direcionadas. Apesar de
essa producdio ser confroladdy permite uma producdo de escrita para alunos
em f}he aprofundamento da lingua e pode ser apropriada para turmas
numerosas em salas do ensino médio. As femdticas abordadas estéo sempre
vinculadas aquelas exploradas nas leituras da unidade. Vale notar que a

producéo escrita, apesar de ser trabalhada na obra¢{"ndo é Téﬁ_e'r%'c@cj\

quanto a compreens@o escrita, Shae

St
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A compreenséo oral visa ao desenvolvimento de capacidades variadas,

tais como compreens@o intensiva, seletiva e extensiva, que s@o exploradas
especialmente em entrevistas e dialégos. H& exemplos de variedades linguisticas
nas falas daqueles que leem os textos iniciais das unidades e em alguns
pequenos textos nas unidades 10, 11 e 12 do volume 3, ndo havendo énfase
em aspectos prosédicos. As atividades propostas tém como suporte um CD em
dudio com étima qualidade sonora.

A produgdo oral ¢ estimulada em todas as unidades e parte geralmente
das atividades de compreenséo oral. Com o claro propésito de exercitar
os elementos linguisticos em estudo na unidade, privilegia diglogos entre
colegas sobre deferminado tema. No volume 3, ampliam-se um pouco essas
possibilidades, a partir da estrutura de pergunta/resposta que conta com
material de apoio para que o aluno possa opinar, concordar, divergir, avaliar.
Os demais volumes, porém, como na producéo escrita, ndo oferecem muitas
oportunidades para o desenvolvimento da criatividade. E importante observar
que a produgao oral, apesar de ser contemplada na obra, ndo se caracteriza
como foco da cole¢do, que claramente privilegia o estudo de elementos
linguisticos & a compreensdo escrita.

Em relacdo ao estudo dos elementos linguisticos, sua introduc@o é gradual
e realizada a partir de fragmentos retirados dos textos presentes na unidade.
Cada novo item estrutural é exercitado nas atividades de compreensdo e
produgdio oral e escrita. A colegéo viabiliza a sistematizacgo de conhecimento
lexical por meio de atividades que permitem observar variedades lexicais em
nivel de forma e uso.

O Manual do Professor descreve a organizagdo geral da colecéo, tanto no
conjuntodosvolumes, quanto na estruturagéointerna de cadaumdeles, explicitando
também os objetivos e a orientagdio feérico-metodolégica. Nesse sentido, orienta
os docentfes no uso adequado dos volumes da colegéo, colaborando para que
o processo de ensino-aprendizagem se desenvolva a fim de que os objetivos
sejam alcangados e as expectativas do professor atendidas. Oferece, também,
fradugdo dos textos-base e transcrigiio da primeira parte (compreensao intensiva)
da afividade de produgéo oral. Apresenta roteiro de trabalho pedagégico por
unidade. Ha, ainda, sugestées para a complementagéo e atualizacao profissional
por meio de indicagdo de referéncias bibliogréficas e sitios académicos que podem
auxiliar o professor numa possivel reflexdo sobre sua prética.

__Apr rita e a produgd@o oral, por estarem orientadas por atividades
(_de_respostas controladasy devem ser acompanhadas cuidadosamente pelo

professor. Se, por um lado, esse direcionamento garante a todos os alunos
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oportunidades de expresséo na lingua estrangeira, por outro lado pode levar
a uma produgéo oral e escrita homogénea, sem a participag@o criativa e
auténoma desses alunos.

Além disso, o professor deve prover oportunidades para que o texto escrito
produzido seja reelaborado, acrescentando atividades para a monitoragéo e
reescrifc@ previstas de modo sistemético na organizagéo da colegéo.

O professor poderd também explorar a grande variedade de ilustracées e
figuras que ddo suporte &s unidades, e gue constituem um repertério de textos
néo verbais que estimulam a ampliacdo do conhecimento estético e cultural,
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ANEXO B - Tradugao do texto: A tale of two jugs

Unit 6 - Uma histéria de dois potes

Uma pobre velhinha do semidrido de Pernambuco
vivia em uma aldeia isolada onde néo havia dgua.
Seus objetos mais preciosos eram dois velhos potes de
barro que ela usava para pegar dgua de um pogo a trés
mithas dali.

Todas as manhas ela punha nas costas uma vara
de bambu, pendurava os potes vazios em cada ex-
tremidade e caminhava até o poco, onde enchia
0s potes com agua. Um dos potes era perfeito,
mas o outro tinha uma rachadura. Todos os dias,
quando ela chegava a casa apds a caminhada, a
velhinha percebia que havia menos 4gua naguele
pote rachado.

Agora esta na hora de contar aos leitores algo sé
possivel na fantasia: aqueles potes tinham alguma
coisade especial. Eles eram mégicos. Falavam, tinham
sentimentos. E enquanto o pote perfeito estava or-

~
gulhoso do seu bom desempenho (ele sempre trazia
sua capacidade total de d4gua), o pote rachado estava
muito envergonhado do seu fraco desempenho.

Depois de algum tempo, e refletindo sobre o mau
servico que estava prestando a velhinha, o pote ra-
chado decidiu pedir desculpas a ela. “Vocé reparou?
Eu sinto muito estar vazando tanta dgua’, disse ele,
“mas, 0 que posso fazer? Eu ndo consigo evitar!” O
pote rachado estava realmente com vergonha de si
mesmo."Por gue eu tenho uma rachadura? Nao sirvo
para nada. Por que vocé ndo me joga fora?’

A velhinha sorriu e disse:"Nao se preocupe. Eu sei
disso o tempo todo. E vocé ndo é indtil. Amanha de
manhd, quando formos até o pogo, dé uma olhada
no seu lado do caminho. Vocé vai ver gue ha muitas
flores bonitas nesse lado. Eu sabia do seu problema,
por isso joguei sementes de flores no seu lado do ca-
minho. E todos os dias, quando voltamos do pogo,
vocé, meu velho pote rachado, rega aquelas flores”

“Vocé estd vendo aquelas margaridas em cima
da nossa mesa?’, a velhinha perguntou. “Se nao fosse
a sua imperfeicdo’ nés nao teriamos flores na nossa
casa agora.’

A velhinha e seus dois potes de barro contam-
-nos uma histéria muito simples, mas importante:
todos nods temos as nossas qualidades e 0s nossos
defeitos, mas mesmo estes podem ser interessan-
tes e gratificantes, se tivermos uma atitude positiva.
Precisamos todos aprender a aceitar os outros como
sao, e a nds préprios como somos. Porque, afinal de
contas, a perfeigdo é uma meta impossivel. Todos so-
mos imperfeitos, sé que de jeitos diferentes. Sempre
hé espago para aperfeicoamento. E muitas sementes
precisando de dgua.



