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AUMENTAR O TAMANKHS o
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JONEZES MAIOR

Como € que se escreve? Quando n&o estou escrevendo,
eu simplesmente ndo sei como se escreve. Se nao
soasse infantil e falsa a pergunta das mais sinceras, eu
escolheria um amigo escritor e Ihe perguntaria: como € que
se escreve? Por que, realmente, como é que se escreve?
Que é que se diz? E como dizer? E como € que se comega?
E que é que se faz com o papel em branco nos defrontando
tranquilo? Sei que a resposta, por mais que intrigue, é Unica:
escrevendo.

Clarice Lispector

I Escrever é facil. Vocé comeca com uma letra mailscula e
termina com um ponto final. No meio vocé coloca ideias.
Pablo Neruda
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RESUMO

Nesta dissertacdo, entendemos desenvolvimento de escrita em um sentido maior: o
desenvolvimento da linguagem escrita padrdao, nao totalmente aprendida na educacgao
béasica, e o desenvolvimento de especificidades da escrita académica em géneros tipicos
que precisam ser aprendidas nesse nivel de ensino por estarem ligadas ao dominio de
determinados conhecimentos. Diante desse contexto, esta dissertagdo tem como objetivo
geral Investigar o processo de desenvolvimento da escrita na academia em curso de
licenciatura em Letras e, como desdobramento deste, os objetivos especificos (1)
Identificar e analisar os conhecimentos para o texto especializado mobilizados no
processo de desenvolvimento da escrita académica materializada nos géneros textuais
académicos resenha, artigo cientifico e relato de observacéo; e (2) Apontar as etapas de
desenvolvimento da escrita académica identificadas nos textos de sujeitos iniciantes que
mobilizam conhecimentos para o texto especializado. A metodologia, de inspiracédo
interpretativista, segue os procedimentos dos trabalhos documentais e exploratérios. O
corpus de analise constitui-se de resenhas, artigos cientificos e relatos de observacao
produzidos por dois sujeitos Licenciandos em Letras de uma universidade publica,
durante seus trés primeiros periodos letivos (2011.1 a 2012.1) e em curso de férias (entre
2011.1 e 2011.2) frequentados pelos sujeitos, e, também de questionérios. Os
fundamentos tedricos utilizados recuperam estudos sobre desenvolvimento de escrita
(ABAURRE, FIAD & MAYRINK-SABINSON,1997; HAYES & FLOWER, 1980;
VYGOTSKY, [1934] 2001); assim como os principios dos estudos linguistico-retoricos
para o desenvolvimento de escrita na academia (BAZERMAN, 2005, 2006 e 2007;
BHATIA, 1993 e 2009; MILLER, 2009; SWALES, 1990, 2004 e 2009); e pontos sobre
letramento académico e concepgdes de escrita (FISCHER, 2008; KLEIMAN, 2006;
OLIVEIRA, 2010). Os resultados da analise revelam que o dominio dos conhecimentos
do assunto, do género, da norma linguistica padrdo, do processo de escrita, da
informdtica e da comunidade discursiva, sendo este ultimo resultante do dominio dos
demais conhecimentos e, logo, caracterizador da unidade retérica da analise, estdo
diretamente relacionados com o desenvolvimento da escrita académica e permitem
identificar etapas desse desenvolvimento e, consequentemente, de aceitacdo do sujeito
produtor do texto como membro da comunidade discursiva. Os dados indiciam, também,
que as atitudes de engajamento e mascaramento levam a processos distintos, apesar de
a motivagdo inicial ser a mesma, categorizando o0s sujeitos em etapas de
desenvolvimento distintas. Por fim, a pesquisa traz implicacées para o ensino de escrita
na educagao basica e superior.

PALAVRAS-CHAVE: comunidade discursiva académica; Licenciandos em Letras;
desenvolvimento de escrita; conhecimentos e etapas.



ABSTRACT

In this dissertation we understand the development of writing in a larger sense: the
development of standard written language, not fully learned in basic education, and the
development of specific features of academic writing in typical genres that need to be
learned at this level of education for being linked to the mastery of certain kinds of
knowledge. Given this context, this work aims to Investigate the development process of
academic writing in the undergraduate course of Letters , and as specific objectives (1)
To identify and analyze the knowledge to the specialized text employed in the
development process of academic writing embodied in textual genres such as academic
review, scientific paper and report of observation, and (2) To pinpoint the developmental
stages identified in academic writing texts produced by beginners who mobilize
knowledge for specialized text. The methodology, of interpretative inspiration, follows the
procedures of documental and exploratory work. The corpus of analysis consists of
reviews, research papers and reports produced by two informants of the course of Letters
from a public university during their first three semesters (2011.1 to 2012.1) and during a
summer school (between 2011.1 and 2011.2) routed by the informants, and also
questionnaires. The theoretical foundation used retrieves studies on the development of
writing (ABAURRE, FIAD & MAYRINK - SABINSON, 1997; HAYES & FLOWER, 1980;
VYGOTSKY [1934] 2001), and also retrieves the principles of linguistic and rhetorical
studies for the development of writing in academia (BAZERMAN , 2005, 2006 and 2007;
BHATIA, 1993 and 2009; MILLER, 2009; SWALES, 1990, 2004 and 2009 ); and points on
academic literacy and conceptions of writing (FISCHER, 2008; KLEIMAN, 2006;
OLIVEIRA, 2010). The analysis results show that the knowledge mastery of the subject,
gender, linguistic standard norm, of the writing process, as well as the computer science
and speech community, the latter resulting from the domain of the other types of
knowledge, and thus characterizing the rhetorical unit analysis, are directly related to the
development of academic writing and allow the identification of stages of this development
and, consequently, the acceptance of the text producer as a member of the discourse
community. The data also suggest that the attitudes and engagement of masking lead to
different processes, although the initial motivation is the same, categorizing individuals
into distinct stages of development. Finally, the research has implications for the teaching
of writing in primary and higher education.

KEYWORDS: academic discourse community; undergraduates in Letters; development of
writing; knowledge and steps.
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INTRODUGAO

A nocao de desenvolvimento da linguagem escrita € apresentada teorica e
empiricamente na literatura especializada em relacdo a sujeitos de pré-escolarizagao
e/ou escolarizacao inicial, cujo foco é quase sempre a aquisi¢cdo do cddigo linguistico (cf.
CAGLIARI, 1990; TEBEROSKY, 1990; FERREIRO, 1991; FUCK, 1993; ABAURRE, FIAD
& MAYRINK-SABINSON, 1997). Esses estudos, altamente relevantes para o
entendimento do processo de escrita, levaram a cristalizacdo da ideia de que o
desenvolvimento da escrita da-se apenas nessa fase de aprendizagem ou até o fim da
educacao basica.

Entretanto, lidando com sujeitos de larga escolarizagdo que chegaram ao ensino
superior, constatamos, por meio de dados formais, advindos de pesquisas’, e de indicios
informais, obtidos a partir de conversas com professores e da prdpria experiéncia como
escrevente e como docente, que nem sempre 0s doze anos de escolarizagdo bésica sao
suficientes para que o estudante chegue a universidade proficiente em escrita. Os dados
das pesquisas indicadas e a nossa observagdo demonstram que, em muitos casos,
esses sujeitos necessitam ainda desenvolver a escrita, ndo no sentido tradicional de
aquisicao do codigo, mas no que diz respeito a “trama da escrita”. Nossa percepgao, em
algumas circunstancias extra geracao de dados, foi corroborada pela afirmagao “aprendi
a escrever na universidade”, pronunciada por sujeitos com perfil semelhante a esse.

Entendemos, portanto, desenvolvimento de escrita em um sentido mais amplo, no
qual aprender a escrever significa ndo apenas dominar ortografia e pontuagdo, mas
escrever textos coerentes com os diferentes propdsitos comunicativos. Nesse sentido, o
desenvolvimento da linguagem escrita na universidade ocorre porque uma série de

problemas de ensino-aprendizagem da formagao basica estd sendo resolvida no ensino

' Estamos nos referindo as pesquisas de Ferreira (2011a), Santos (2009) e Souza (2009), entre
outras.



superior. Além disso, existem especificidades da escrita académica, materializada nos
géneros textuais do meio académico, que precisam ser aprendidas nesse nivel de ensino
(cf. BRONCKART, 2006; SWALES, 2009) por estarem ligadas ao dominio de
determinados conhecimentos (cf. BEAUFORT, 1998 apud SWALES, 2009, p.35 e
TARDY, 2009 apud BAWARSHI & REIFF, 2003, p.164).

A justificativa e a relevancia da investigacdo apresentada nesta dissertacao
fundamentam-se na atencdo dada recentemente pelos estudiosos a escrita no nivel
académico. Supostamente, quem chegava ao ensino superior tinha proficiéncia na
escrita, contudo, resultados de pesquisas das mais diversas areas tanto no Brasil quanto
no exterior, como Castell6 (2012); Ferrdao Tavares (2012); Swales (1990); Halliday &
Martin (1993); Motta-Roth (2001, 2002, 2006 e 2008); Serafini (1995); Sayeg-Siqueira
(1997); Machado et al. (2004), mostram que quem tem acesso a esse nivel de ensino néo
necessariamente tem dominio da escrita, muito menos da escrita tipica da esfera
académica, que leva em conta, além do dominio de prestigio em sua forma escrita,
adequacéao aos propésitos comunicativos, intertextualidade, criticidade e autoria.

Essa preocupacdo encontra forca se pensarmos nas publicacbes de materiais
didaticos especificos para o ensino de géneros textuais no ensino superior, denunciando
a chegada a universidade de um alunado que nao sabe escrever plenamente conforme a
variante prestigiada da lingua e nem conforme as exigéncias académicas. Como exemplo
desse tipo de material, temos a colecdo Leitura e producdo de textos técnicos e
académicos (2004), coordenada por Anna Rachel Machado, composta por quatro
volumes; o livro Redacgdo Cientifica - A Pratica de Fichamentos, Resumos, Resenhas
(2009), de Joao Bosco Medeiros; a obra Producio textual na universidade (2010), de
Désirée Motta-Roth e Graciela Rabuske Hendges; e mais recentemente o livro
Professora, como é que se faz? (2012), organizado por Elizabeth Maria da Silva, entre

outros.



Na area de Linguistica Aplicada, existem estudos sobre os géneros tipicamente
académicos, no entanto, ensinar a escrever a um publico ja escolarizado é um fendmeno
de letramento ainda pouco estudado. Em revisdo sistemética®, realizada com base em
pesquisas (artigos, dissertacdes e teses) disponibilizadas no Banco de Teses e no Portal
de Periddicos, da Capes, e no SciELO vinculado a FAPESP, ao BIREME e ao CNPq,
verificamos que, em um recorte temporal de catorze anos (2000 a 2013), a escrita
constitui um foco de andlise ainda pouco estudado, se comparado aos demais temas,
principalmente quando a escrita em destaque é a tecida entre os muros da universidade.

Apesar do crescente numero de pesquisas descritivas dos géneros académicos,
como nos referimos anteriormente, poucas sdo as pesquisas que observam sujeitos no
desenvolvimento da escrita no ensino superior, principalmente sujeitos em licenciaturas,
destacando-se os trabalhos desenvolvidos pelos grupos de pesquisa das regides sul e
sudeste do pais, em especial os advindos da UEM (Universidade Estadual de Maringa) e
da UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais). Também pudemos comprovar que
trabalhos sobre desenvolvimento de escrita, de maneira geral, vém decaindo
vertiginosamente e os focos continuam ligados, quase sempre, a aquisicao de segunda
lingua ou de lingua materna inicial (criangas em periodo de alfabetizacdo).

Essa inversdo de foco (j& que ha algumas décadas a escrita e o seu
desenvolvimento eram destaque entre os estudos linguisticos e educacionais) parece ter
se dado, em parte, pela ideia preconcebida de que ndo havia mais nada a dizer sobre
temas tao debatidos. Todavia, sabemos que, com o avango das teorias sociocognitivas,
sociointeracionistas e o surgimento das teorias sociorretoricas, velhas tematicas tornam-

se novas preocupacgoes, imbricadas a complexas problematicas contemporaneas.

? Revisao sistematica € uma forma de pesquisa que utiliza como fonte de dados a literatura sobre
um tema, sendo particularmente Util para integrar as informagdes de um conjunto de estudos
realizados separadamente, que podem apresentar resultados conflitantes e/ou coincidentes, bem
como identificar temas que necessitam de evidéncia, auxiliando na orienta¢do para investigacdes
futuras (SAMPAIO e MANCINI, 2007).



O desenvolvimento da linguagem escrita €, em outras palavras, um processo tido
como importante em contextos iniciais de ensino de escrita, que, atualmente, também
pode ser observado em contexto de ensino superior, sob duas perspectivas relacionadas,
as quais buscamos investigar: o desenvolvimento da linguagem escrita de prestigio e o
desenvolvimento de especificidades da escrita académica em géneros textuais tipicos da
academia.

Esta pesquisa mostra-se, assim, como um campo de investigacdo fértil e
relevante, tanto para o estudo de questdes tedricas quanto para questées aplicadas,
devido ao seu relativo ineditismo, comprovado em uma segunda revisdo, desta vez
realizada em revistas de “qualis A1”, com edigbes de 1993 a 2013, representativas da
area na qual esta pesquisa se estabelece (Revista Brasileira de Linguistica Aplicada —
RBLA; Revista da Associagédo Brasileira de Linguistica — ABRALIN; Revista da
Associacao Nacional de Pés-Graduacgao e Pesquisa em Letras e Linguistica — ANPOLL,;
Revista de Documentacdo de Estudos em Linguistica Teérica e Aplicada - DELTA;
Revista de Estudos da Linguagem; e Trabalhos em Linguistica Aplicada — TLA).

Nessas revistas, os artigos que abordam a escrita e seu desenvolvimento séo
poucos e seguem a mesma linha dos investigados na revisdo sistematica anterior: estudo
de géneros, aquisicao de segunda lingua e aquisicdo de lingua materna inicial. Apenas
nove trabalhos® tematizam a escrita na academia, mas nenhum deles com o foco que
aqui estabelecemos.

Assim, a pesquisa aqui relatada justifica-se, ainda, por investigar sujeitos de um
curso de Licenciatura em Letras de uma universidade federal que vivenciaram e
vivenciam duas mudangas expressivas, concomitantemente. A turma de alunos (turma
2011.1) foi a primeira a ingressar na instituicdo de ensino superior em questao,

exclusivamente pelo ENEM, que substituiu o vestibular como forma de avaliagdo e

® Os trabalhos sdo: Paula (2012), Reichmann (2012) e Rodrigues Silva (2012), na Revista RBLA;
nenhum, na Revista da ABRALIN; Araujo, Silva e Costa (2004), na Revista ANPOLL; Macedo e
Pagano (2011), na Revista DELTA; Estrela e Sousa (2011), na Revista de Estudos da Linguagem;
Riolfi e Andrade (2009), além de Carvalho (2010) e Ninin e Barbara (2013) na Revista TLA.



selecao, além disso, foi a primeira a ser regida pelo novo Projeto Pedagdégico do Curso
de Licenciatura Letras em referéncia (UAL, 2011). Esses aspectos, aliados as
consideragbes sobre desenvolvimento de escrita académica, tornam o objeto de
investigacdo da pesquisa aqui delineada ainda mais complexo, instavel e singular.

Na presente investigacdo, damos continuidade a pesquisa monografica realizada
na graduacao (FERREIRA, 2011a), na qual, pesquisamos a escrita na comunidade
académica, averiguando os fatores que contribuem para o (ndo) funcionamento da
reescrita em textos produzidos por licenciandos em Letras. Tal como naquela, a pesquisa
aqui relatada nasce de discussbes e de pesquisas realizadas no grupo de pesquisa
Teorias da Linguagem e Ensino (UFCG)*, em destaque a pesquisa de Leandro Ferreira e
Lino de Araujo (2012), na qual se investigou a permanéncia e a evasao no primeiro ano
de estudo dos ingressantes no ensino superior nos periodos 2010.1 e 2011.1,
notadamente os do Curso de Licenciatura em Letras. Essa pesquisa deu-nos uma visao
analitica inicial dos sujeitos por nés pesquisados.

Em face do cenario exposto, esta dissertagéo, inserida no campo da Linguistica
Aplicada e vinculada a linha de pesquisa “Lingua(gem) em Contexto de Ensino de
Portugués — Lingua Materna”, na area de concentragéo “Ensino-Aprendizagem de Lingua
e Literatura”, do Programa de Pds-graduacdo em Linguagem e Ensino, buscou responder
as questoes:

1) Que conhecimentos para o texto especializado sdo mobilizados no processo
de desenvolvimento da escrita académica materializada nos géneros textuais
académicos resenha, artigo cientifico e relato de observacao?

2) Que etapas de desenvolvimento da escrita académica séo identificadas nos
textos de sujeitos iniciantes que mobilizam conhecimentos para o texto

especializado?

* Grupo de pesquisa
<http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=4469801REZKSIJ>



Ao responder a essas perguntas, tinhamos como objetivo geral: investigar o
processo de desenvolvimento da escrita na academia em curso de licenciatura em
Letras. E, como desdobramento deste, os seguintes objetivos especificos: (1) Identificar e
analisar os conhecimentos para o texto especializado mobilizados no processo de
desenvolvimento da escrita académica materializada nos géneros textuais académicos
resenha, artigo cientifico e relato de observacdo; (2) Apontar as etapas de
desenvolvimento da escrita académica identificadas nos textos de sujeitos iniciantes que
mobilizam conhecimentos para o texto especializado.

A fim de responder as questdes de pesquisa e atender aos objetivos
apresentados, esta dissertacao foi estruturada a partir do seguinte plano organizacional:
a presente introducéo, o capitulo de metodologia, o capitulo de fundamentacéo teérica, o
capitulo de andlise dos dados, as conclusdes e as referéncias.

No primeiro capitulo, intitulado Escrevendo na academia: Iapis, caneta e caderno,
caracterizamos nossa pesquisa como qualitativa hibrida, por aliar o documental e o
exploratério, tecemos consideragées sobre o contexto de geracdo dos dados e o0s
sujeitos da pesquisa, além disso, apresentamos os procedimentos e as categorias de
andlise.

No segundo capitulo, denominado Escrevendo na academia: livios em maos,
apresentamos nosso enquadramento tedrico em quatro segbes: na primeira, expomos
consideragoes iniciais sobre os estudos linguistico-retéricos; na segunda, discutimos o
desenvolvimento de escrita enquanto processo gradativo cognitivo, linguistico, social,
ideoldgico, dialégico e historico; na terceira, apresentamos principios dos estudos
linguistico-retéricos para o desenvolvimento de escrita; e, na quarta, tratamos de
questdes relacionadas ao letramento académico e as concepgoes de escrita.

No terceiro capitulo, designado Escrevendo na academia: o percurso de
licenciandos em Letras, investigamos o desenvolvimento da escrita na academia através

de trés grandes sec¢des. Na primeira, estabelecemos o desenvolvimento de escrita em



sua complexidade, por meio da observagédo dos sujeitos, dos géneros e de uma unidade
retérica. Na segunda, averiguamos o percurso dos sujeitos através da analise de cada
uma das suas quatro produgdes textuais. Na terceira e ultima secao, relacionamos os
resultados obtidos nas andlises das producgdes textuais dos sujeitos, a fim de construir
uma discusséo dos dados.

Por fim, antes das referéncias, apresentamos nossas conclusées acerca do
desenvolvimento da escrita na academia. Essas conclusdes resultaram em respostas as
perguntas de pesquisa e em novas inquietacdes, além de constatacées acerca do

desenvolvimento da escrita, do papel do ensino basico e do ensino superior.



CAPITULO 1

ESCREVENDO NA ACADEMIA: LAPIS, CANETA E CADERNO

Neste primeiro capitulo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos utilizados
no desenvolvimento da pesquisa aqui apresentada. Inicialmente, caracterizamos a
investigacdo como qualitativa, em seguida, expomos o contexto de geragao dos dados e
0s sujeitos da pesquisa e, ao fim, apresentamos os procedimentos e as categorias de

analise utilizados.

1.1. A CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A investigagao insere-se no campo da Linguistica Aplicada® e caracteriza-se como
uma pesquisa de natureza qualitativa, uma vez que privilegia a interpretacdo dos dados,
o entendimento dos fendmenos e processos socialmente situados num contexto (cf.
BAQUERO, 2009).

Dentro desse paradigma, o estudo estabelece-se no ambito das pesquisas
hibridas, aliando aspectos documentais e exploratérios. O corpus de analise € composto
por documentos, mais especificamente atividades de escrita de alunos em nivel superior
e por questionarios respondidos por esses sujeitos.

Em seu viés documental, foco principal, examinamos documentos a fim de “poder
comparar usos e costumes, tendéncias e diferengas etc.” (SANTAELLA, 2001, p.145).
Adotamos, para tanto, a concepgéo de documento apresentada por Chizzotti (1991 apud

GONSALVES, 2003, p.32), para quem documento corresponde a qualquer informagao

® De acordo com Signorini (1998, p. 101), a Linguistica Aplicada (L.A.) constitui um campo de
estudo ndo transparente e muito menos neutro que investiga um objeto complexo: a linguagem em
interagdo. A L.A. é mestiga, ideologica, reflexiva, heterogénea, interpretativista, indisciplinar, isto
¢, olha aspectos importantes para o estudo linguistico nas ciéncias humanas e sociais, explorando
as relagdes entre teoria e pratica, sendo a pratica influenciadora da teoria (cf. MOITA LOPES,
2006).



sob a forma de textos, imagens etc. sistematicamente organizada e registrada. Em
consequéncia, concebemos documento como “um produto da sociedade que o fabricou
segundo as relagdes de forgca que ai detinham o poder” (LE GOFF, 1990, p. 545), e que
para ser analisado, conforme Cellard (2012), o pesquisador precisa ter em vista
guestionamentos, quadro tedrico, exame do contexto e do(s) seu(s) autor(es), avaliagao
criteriosa inicial que permite a sua sele¢cao, mantendo um espirito critico e aberto.

Em seu viés exploratério, elaboramos, aplicamos questionario com os sujeitos
selecionados com o objetivo de construirmos o historico de vida dos sujeitos. Segundo
Vovio e Souza (2005) e Moreira e Caleffe (2008), com essa técnica podemos acessar
parte das informagdes necessarias a abordagem do problema investigado, permitindo ir
além de generalizacOes estereotipadas ou evasivas dos sujeitos. Com os questionarios
pudemos ter uma percepcao das singularidades desses sujeitos multiplos, contraditérios
e construidos dentro dos diferentes discursos. Dessa forma, olhamos as relacbées de

poder na formacao do sujeito na linguagem e por meio dela (PENNYCOOK, 1998).

1.2. O CONTEXTO DE GERAGAO DOS DADOS E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Se, conforme Moita Lopes (2006), o mundo é globalizado, histérico, social,
politico, heterogéneo, ideoldgico, envolto por relacées de poder, ndo podemos conceber
o homem como um individuo homogéneo e “descorporificado”. Consequentemente, o
homem precisa ser visto, sobretudo quando se trata de uma investigacdo qualitativa,
longitudinal e inserida no campo da Linguistica Aplicada, como um sujeito detentor de
individualidade, de histéria, de ideologia, de praticas discursivas. Essa concepgao torna
0s sujeitos da pesquisa uma fonte de investigacao essencial.

Os sujeitos de nossa pesquisa sao licenciandos em Letras dos periodos iniciais de
uma universidade publica. Ao ingressarem na instituicdo no periodo letivo de 2011.1, tais

sujeitos inauguraram dois momentos significativos para o curso em questao: a turma foi a
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primeira a ingressar na instituicdo exclusivamente a partir do ENEM; foi a primeira
também a ser regida pelo novo Projeto Pedagogico do referido curso.

Em relacdo ao primeiro momento, verificamos que o ensino superior esta
vivenciando uma nova fase, devido ao ingresso de estudantes através do ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio). Em 1998, ano da criagao, e até ha pouco tempo, esse exame
tinha por objetivo, segundo INEP (BRASIL, 2005), possibilitar uma referéncia para
autoavaliagdo, tendo por base competéncias e habilidades; e, de forma secundaria, servir
como “modalidade alternativa ou complementar aos processos de sele¢ao para o acesso
ao ensino superior € ao mercado de trabalho” (BRASIL, op. cit., p.7).

Desde 2009, como parte de uma politica governamental, o Novo ENEM vem
sendo usado como forma de selecdo de alunos para a entrada em universidades
federais, em substituicdo parcial ou total ao vestibular tradicional, como no caso da
universidade em questéo, afastando seu obijetivo inicial e modificando algumas de suas
caracteristicas essenciais (um exemplo € a troca da perspectiva interdisciplinar de
conteudos por uma perspectiva cada vez mais disciplinar, apesar de documentos oficiais
pregarem o contrario). O exame, portanto, tem a responsabilidade de selecionar quem
esta (ou ndo) habilitado a ingressar na universidade. Ou seja, o ENEM, em sua nova
configuracado, delimita o perfil do aluno esperado pelas instituicdes de ensino superior e,
consequentemente, parece influenciar o perfil do profissional que sera formado.

Quanto ao segundo momento, no curso de Licenciatura em Letras dessa
universidade, em 2011, entrou em vigor o novo Projeto Pedagdgico, em substituicao ao
Projeto Pedagogico de 1994°. Esse Novo Projeto (Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Letras: Lingua Portuguesa, doravante PPC) decorre de fatores de

diversas ordens, dentre eles destacam-se:

¢ Atualmente, vigoram concomitantemente o Projeto Pedagodgico de 1994, para os alunos
remanescentes dos anos anteriores a 2011, e o Projeto Pedagdgico de 2011, para os ingressantes
a partir desse ano.
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(1) atualizagao frente as mudancas paradigmaticas das ciéncias em geral e, em
particular, no campo das Humanidades e na area dos Estudos da Linguagem;
(2) mudancas efetivadas nas praticas e concepgbes pedagdgicas do Curso
desde a sua ultima reforma curricular e (3) atendimento as exigéncias da atual
legislagao de ensino sobre as licenciaturas (UAL, 2011, p.6).

O perfil do Curso de Licenciatura em Letras: Lingua Portuguesa, segundo essa
nova proposta pedagégica, consiste na indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a
extensdo, os quais convergem para formar profissionais habilitados a lecionar lingua
materna e literatura brasileira na educacao basica, a partir de eixos articuladores que
visam oferecer ao graduando uma formagdo que o “habilite tanto como usuario
competente da lingua materna — alvo de sua formacdo — quanto como especialista e
docente” (op. cit., p.12).

Ainda de acordo com o PPC, o primeiro eixo destina-se a formagéo do usuario,
capacitando-o a “usar adequadamente, nas praticas escolares, académicas e sociais de
interagcdo, conhecimentos relativos a leitura (literaria e ndo literaria), a producao de textos
(orais e escritos) e a estrutura e ao funcionamento da(s) lingua(s) alvo(s) da habilitagao”
(UAL, 2011, p. 14). O segundo eixo destina-se a formagédo do especialista com “visdo
critica e analitica das perspectivas tedricas e metodoldgicas adotadas nas investigagcbes
linguisticas e literarias” (op. cit.). Por fim, o terceiro eixo destina-se a formacao do
docente capaz de “articular saberes tedricos e praticos, com vistas a analise critico-
reflexiva da propria atuacado e do contexto sociopolitico e educacional no qual estao
inseridos” (op. cit.). Desse modo, o primeiro eixo esta voltado para a formagao escolar e
académica, tendo em vista aprimorar os conhecimentos sobre os usos da lingua e de
géneros textuais dos alunos; o segundo eixo destina-se a consolidar a formacgao
académica e o terceiro a solidificar a formag¢ao docente.

Nesse contexto de mudancgas, situam-se nossos sujeitos e, por conseguinte, os
dados gerados. Um contexto de transicdes multiplas e igualmente complexas: transicao
do vestibular elaborado pela propria instituicdo de ensino superior para o ENEM;

transicdo de um projeto pedagogico para outro; além da transicdo, mais diretamente
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relacionada e imbricada aos sujeitos licenciandos, do ensino basico para o ensino
superior. Os sujeitos, nessa mudanga de nivel de ensino, saem de um lugar
relativamente confortavel, no qual eram reconhecidos como membros da comunidade
discursiva escolar, para um lugar no qual ainda precisam ingressar, isto é, precisam ser
aceitos/reconhecidos como membros do grupo de pertenga académico, que se da, como
dissemos na introducdo desta dissertacao, através da apropriacdo da escrita académica
materializada nos géneros discursivos tipicos dessa esfera e dependente,
intrinsicamente, de conhecimentos proprios dos textos especializados.

Com o intuito de construir uma analise que atendesse aos objetivos propostos e
respondesse as perguntas de pesquisa levantadas, os instrumentos de geracao de dados
utilizados para a pesquisa foram basicamente a geracao, organizacdo e armazenamento
dos dados em quatro momentos (2011.1; 2011.1/2011.2; 2011.2 e 2012.1), a partir dos
quais obtivemos quatro grupos de dados documentais: 1) Resenhas produzidos na
disciplina Fundamentos da Pratica Educativa (2011.1); 2) Resenhas produzidas em um
curso de escrita académica realizado nas férias, entre os periodos de 2011.1 e 2011.2,
pela mesma instituicado de ensino superior; 3) Artigos cientificos produzidos na disciplina
Leitura e Escrita: teorias sociointeracionistas, em 2011.2; e 4) Relatos de observagao
produzidos na disciplina Paradigmas de Ensino, em 2012.1.

As disciplinas Fundamentos da Pratica Educativa (60 horas-aula) e Paradigmas
de Ensino (75 horas-aula), primeiro e quarto momentos de geracdo de dados
respectivamente, pertencem ao Eixo Docente do PPC e, por isso, visam delinear o perfil
do professor, introduzindo o licenciando no contexto educacional (observagéo, avaliagao,
planejamento e pratica).

O curso de escrita académica (20 horas-aula), segundo momento de geracéo de
dados, teve como foco a escrita de géneros académicos, mais especificamente da
resenha. O curso foi ofertado pela prépria instituicdo de ensino superior, com ministragao

de uma mestranda, entre dois periodos letivos, devido a percepg¢ao, por parte da



13

professora titular da disciplina, da dificuldade em escrita dos alunos recém-ingressos. A
participacdo dos alunos era facultativa, no entanto, a efetiva participagdo garantiria ao
graduando certificado a ser somado a carga horaria das atividades académico-cientifico-
culturais que ele deve ter para concluir a licenciatura em Letras. Exigéncia oriunda no
novo PPC.

A disciplina Leitura e Escrita: teorias sociointeracionistas (60 horas-aula), terceiro
momento de coleta, integra o Eixo Usuario do PPC e busca “oferecer ao graduando
fundamentos que o ajudam a se consolidar como usuario de praticas académicas de
leitura e de escrita em lingua portuguesa” (UAL, 2011, p.17). Além disso, essa disciplina
também integra o Eixo Especialista, “na medida em que, ao licenciando, sé&o
apresentadas situagdes de uso a partir de reflexdes tedricas” (op. cit.).

As disciplinas citadas foram escolhidas por integrarem trés dos eixos de estudo e
nao apenas o eixo usuario, pois, de acordo com Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p.16),
“todas [as disciplinas] precisam da produg¢do escrita; integrando-a, todas podem contribuir
de um modo ou de outro, para seu desenvolvimento. Cada uma delas implica uma
relagdo especifica com a escrita”. Essa citagdo refere-se as disciplinas escolares, mas
encaixa-se perfeitamente a perspectiva de desenvolvimento de escrita por nés adotada.
Supomos que o desenvolvimento da escrita na academia ndo se da apenas nas
disciplinas do dito eixo usuario, mas em todas as disciplinas e eventos académicos.

Em uma primeira leitura dos dados do nosso corpus ampliado, pudemos construir
o seguinte gréafico ilustrativo, no qual os sujeitos foram categorizados conforme a

realizacao das producdes textuais nos momentos de geracao dos dados.
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26%
3%
3%
3%

18%
23,5% ?

23,5%

mN3o realizou nenhuma produgéo (8 alunos / 23,5%)
Realizou apenas parte inicial do primeiro periodo letivo (8 alunos / 23,5%)
Realizou apenas as produgdes referentes ao primeiro periodo letivo (1 aluno / 3%)
Realizou as produgdes referentes ao primeiro e segundo periodos letivos (1 aluno / 3%)
Realizou as produgdes referentes ao primeiro e segundo periodos letivos e ao curso (1 aluno / 3%)

Realizou as produgoes referentes ao primeiro, segundo e terceiro periodos letivos (9 alunos / 26%)

m Realizou as produgdes referentes ao primeiro, segundo e terceiro periodos letivos e ao curso (6 alunos / 18%)

Grafico 1: Sujeitos
Fonte: Elaborado pela autora (2013)

Em um universo de 34 alunos matriculados no primeiro periodo letivo, 8 alunos
(23,5%) nao compareceram as aulas ou nao realizaram nenhuma atividade escrita no
primeiro periodo letivo, 8 alunos (23,5%) produziram apenas o primeiro estagio avaliativo
da disciplina oriunda do primeiro periodo letivo. Em outros termos, de 34 alunos, apenas
18 (53%) cursaram a disciplina do primeiro periodo letivo até o fim, realizando todas ou
quase todas as produgdes escritas, 0os outros 16 alunos (47%) desistiram do curso ou da
disciplina (sinalizados no grafico em tons de vermelho). Desses 18 alunos, 1 (3%)
realizou apenas as producgdes referentes ao primeiro periodo letivo, 1 (3%) produziu
apenas os textos referentes ao primeiro e segundo periodo letivo e 1 (3%) produziu
apenas os textos referentes ao primeiro e segundo periodo letivo e ao curso (sinalizados
no grafico em tons de amarelo). Dos 15 alunos restantes (sinalizados no grafico em tons

de verde), 9 (26%) cursaram os trés periodos letivos, realizando as produgdes, com
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excecdo do curso de férias; e 6 (18%) participaram de todas as etapas de geracao de
dados — primeiro, segundo e terceiro periodos, além do curso.

A partir do gréafico 1, constatamos que os sujeitos ingressantes na instituicao de
ensino superior, turma de 2011.1, pertenciam a um grupo heterogéneo, no qual trés
padroes de comportamento podem ser identificados: o primeiro subgrupo (tons de
vermelho) tendeu a desisténcia inicial; 0 segundo (tons de amarelo) desistiu no decorrer
dos momentos de geracao dos dados; e o terceiro subgrupo (tons de verde) participou de
todos ou quase todos os momentos de geragédo dos dados, cumprindo os periodos letivos
iniciais do curso.

Esses dados tornaram o grupo ainda mais intrigante para ser pesquisado como
um todo, em funcao dessas tendéncias de (des)vinculacdo ao curso superior. Contudo,
devido aos objetivos desta pesquisa (Investigar o processo de desenvolvimento da
escrita na academia em curso de licenciatura em Letras. (1) Identificar e analisar os
conhecimentos para o texto especializado mobilizados no processo de desenvolvimento
da escrita académica materializada nos géneros textuais académicos resenha, artigo
cientifico e relato de observacao; (2) Apontar as etapas de desenvolvimento da escrita
académica identificadas nos textos de sujeitos iniciantes que mobilizam conhecimentos
para o texto especializado.), redefinimos nosso universo de pesquisa, delimitando nosso
corpus restrito.

Assim, tomamos como objeto de andlise as producbes textuais dos sujeitos
pertencentes ao terceiro subgrupo que participaram de todos os momentos de geragao
dos dados, ou seja, seis sujeitos (sinalizados em verde escuro no grafico 1), que
cumpriram os quatro momentos (momentos 1, 2, 3 e 4 — os trés periodos letivos e o0 curso
entre o primeiro e segundo periodo).

Desse grupo de seis sujeitos, restringimos ainda mais nossos sujeitos de analise
para dois, cerca de 6% do grupo inicial de alunos, devido a complexidade e ao volume

dos documentos que seriam analisados. Como critério de selegdo, utilizamos os
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resultados de uma investigacdo inicial por nés realizada’, tendo como objeto de anélise
as resenhas produzidas, no primeiro periodo letivo, pelos seis sujeitos cumpridores dos
quatro momentos de geragdo de dados. Nesse estudo preliminar, focamos no
atendimento as unidades retéricas e constatamos que, das seis resenhas, uma atendeu
as unidades retéricas, um atendeu parcialmente e quatro ndo atenderam ao esperado
retoricamente para uma resenha académica.

O quadro ilustrativo, apresentado a seguir, resume os resultados. Na primeira
coluna, temos as unidades retéricas da resenha, nas demais colunas os sujeitos. O

“w _n

simbolo “+” indica a presenca da unidade, o simbolo “+-” a presenca parcial e o simbolo

““” a nao presenca. A linha final resume o quadro em “atendeu”, “atendeu parcialmente” e

“nao atendeu” as unidades retéricas prototipicas da resenha académica.

SUJEITO
UNIDADE SUJEITOA SUJEITOB SUJEITOC SUJEITOD SUJEITOE SUJEITOF
RETORICA
INTRODUZIR + - = - - + - -
SUMARIZAR + + + + + +
CRITICAR + - = - - - -
CONCLUIR + = - - + -
CONHECIMENTO reen Néo Néo Néo Atendeu Néo
RETORICO Atendeu Atendeu Atendeu Parcialmente Atendeu

Quadro 1: Sujeitos iniciais e o atendimento ao género resenha
Fonte: Elaborado pela autora (2013)

A partir do quadro, verificamos um nivel de ocorréncia inversamente proporcional
ao nivel de complexidade, a nosso ver, requeridas pelas unidades, conforme procuramos

demonstrar no grafico a seguir.

” Os resultados dessa pesquisa foram apresentados, parcialmente, no VIl Simpésio Internacional
de Estudos de Géneros Textuais (VII SIGET 2013 — Fortaleza/CE) e, parcialmente, no IV Simpésio
Internacional de Letras e Linguistica (IV SILEL 2013 — Uberlandia/MG).
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Grafico 2: Complexidade e ocorréncia das unidades retéricas da resenha
Fonte: Elaborado pela autora (2013)

No grafico em vermelho, temos os niveis de complexidade requeridos pelas
unidades retéricas caracteristicas do género resenha académica: a introducédo e a
conclusao seriam unidades que requerem habilidades de definicdo de tépico geral,
argumentacao da relevancia da obra resenhada, busca de informagdes sobre o autor e a
obra, na introdugéo, e (ndo) recomendacao e indicagdo de publico-alvo, na concluséo,
assim, consideremo-las como unidades de média complexidade (nivel 2); a sumarizacao,
por ser uma unidade que requer essencialmente a habilidade de resumir, foi classificada
como baixa complexidade (nivel 1); e a critica, por requerer leitura mais proficiente,
capacidade de reflexdo e avaliagao, foi julgada como de alta complexidade (nivel 3).

Ainda no grafico, em verde, temos os niveis de ocorréncia das unidades. Vemos
que, como também sinalizado no quadro 1, a sumarizagdo foi a mais recorrente, sendo
realizada por 100% dos sujeitos (sujeitos A, B, C, D, E e F); seguida da conclusao
(sujeitos A e E) e da introdugdo (sujeitos A e E) — 33,4% cada unidade; em menor
nuamero, apenas uma ocorréncia da critica — 16% (sujeito A). Houve um numero
expressivo, 66,6% de casos (sujeitos B, C, D e F), de ndo atendimento as unidades

retéricas do género.
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Diante desses resultados, brevemente apresentados, selecionamos, para a
pesquisa apresentada nesta dissertagdo, os sujeitos A e F. Esses sujeitos representam
dois polos: o primeiro, 0 atendimento as unidades retéricas realizado apenas pelo sujeito
A (doravante sujeito 1); e 0 segundo, 0 ndo atendimento constatado em quatro dos seis
sujeitos, dos quais o sujeito F (doravante sujeito 2) foi selecionado aleatoriamente.
Optamos por esses dois sujeitos, assim, por permitem, através da observacao de suas
produgbes, uma visdo longitudinal do desenvolvimento de escrita na universidade.

Estabelecidos os sujeitos, o corpus restrito de analise tomou a configuracdo
exposta no quadro 2, a seguir. A primeira coluna do quadro contém os sujeitos, ou seja,
os alunos graduandos em Letras da turma 2011.1 participantes de quatro momentos de
geracao dos dados, organizados por ordem alfabética e denominados de Sujeito 1 e
Sujeito 2, por razdes éticas de preservagao dos envolvidos na pesquisa; a segunda, a
terceira, a quarta e a quinta colunas do quadro sdo destinadas as producdes textuais,

conforme os momentos de geracao dos dados. Vejamos:

MOMENTOS 1°MOMENTODE  2°MOMENTODE  3°MOMENTODE  4° MOMENTO DE
GERACAO DOS GERACAO DOS GERACAO DOS GERACAO DOS

DADOS DADOS DADOS DADOS
(12 periodo letivo) (curso de férias) (22 periodo letivo) (32 periodo letivo)
SUJEITOS 2011.1 2011.1/2011.2 11.2 2012.1
SUJEITO 1 1. Resenha. 2. Resenha. 3. Artigo cientifico. o [nElkie de~
observagao.
SUJEITO 2 1. Resenha. 2. Resenha. 3. Artigo cientifico. Al de~
observagao.

Quadro 2: Sujeito, momentos de geracao dos dados e documentos coletados
Fonte: Elaborado pela autora (2013)

Em sintese, os géneros textuais analisados sao resenha, artigo cientifico e relato
de observacdo de aulas. Trés géneros estabelecidos academicamente com relativo
prestigio, por mediarem situagbes importantes da comunidade (publicagbes e eventos
académicos, por exemplo), que envolvem unidades retoricas distintas de sumarizagao,

andlise e relato. Logo, sdo géneros de complexidades distintas, cujos conhecimentos
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inerentes as producgdes precisam ser desenvolvidos pelo sujeito ndo membro para se
estabelecer como membro (mesmo que iniciante) da comunidade académica, como
apresentamos teoricamente no capitulo 2 e analiticamente no capitulo 3.

Finalizada a geracdo dos dados documentais, ou seja, ap6s o término dos
periodos letivos investigados, aplicamos questionario (APENDICE) aos sujeitos
selecionados, com questdes de multipla escolha, que visaram ao levantamento do perfil a
partir de itens supostamente recorrentes, e questdes discursivas, que visaram levantar
informagdes idiossincraticas. Com isso, buscamos construir um historico de vida dos
sujeitos, apresentado no capitulo 3.

Essa contextualizagdo, embora longa, justifica-se por partimos de uma
perspectiva de investigacao que implica a interdependéncia entre o mundo real, o objeto
da pesquisa e a subjetividade dos sujeitos. Portanto, pressupomos a complexidade, a
instabilidade e a subjetividade dos sujeitos e fenbmenos, que nos levam a utilizar
estratégias para a geracao de dados e desenvolvimento de instrumentos que deem conta
de abragar as realidades complexas, multifacetadas, constituidas por uma diversidade de
cendrios e relacdes sociais (cf. VOVIO e SOUZA, 2005) existentes no ambiente

académico.

1.3. OS PROCEDIMENTOS E AS CATEGORIAS DE ANALISE

De posse dos dados, utilizamos os seguintes procedimentos: leitura,
categorizacdo e andlise, como pressupde a metodologia exploratéria. Para a
concretizagdo da analise, também geramos assergées e as testamos com base nos
dados gerados, através de uma busca sistémica e reflexiva de evidéncias confirmatérias
e desconfirmatérias que possibilitam a criacdo de elos-chave. Os dados, para tanto,

precisaram ser vistos e revistos ja que possuem diferentes naturezas (cf. ERICKSON,
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1989), por isso, definimos como fontes de dados os documentos coletados e os
questionarios.

O paradigma indiciario, defendido por Ginzburg (2009), por conseguinte, foi
utilizado como principio para a analise, visto que a sua adocao pode ser mais produtiva
para a investigacdo da relagdo sujeito/linguagem e do fenbmeno que se buscou
compreender. Seguindo esse paradigma, o olhar do pesquisador volta-se para a
singularidade dos dados, de modo a formular hipdteses explicativas para aspectos nao
apreendidos diretamente, mas recuperaveis através de indicios (cf. GINZBURG, 2009;
ABAURRE, FIAD E MAYRINK-SABINSON, 1997).

Estamos cientes das criticas a esse paradigma, sobretudo quanto ao seu possivel
“vazio metodolégico” (cf. CUNHA, 2010, p.25), ou seja, falta de rigor cientifico. Entretanto,
a perspectiva indiciaria traz uma nogao importante para se pensar os dados: olhar atento
do pesquisador as manifestacdes de individualidade, aos pormenores, aos sinais e
indicios que permitem decifrar a realidade opaca.

A busca por indicios que decifrassem a complexidade dos dados e de seus
contextos de producdo levou-nos a organizar os dados, inicialmente, por sujeito e,
posteriormente, por generalizagdes.

Adotamos como categorias de analise, alicercando-nos em nossos objetivos, na
fundamentagao tedrica e nos dados: inicialmente, os conhecimentos para a escrita do
texto especializado, redefinidos por nés a partir dos conhecimentos apresentados por
Beaufort (1998 apud SWALES, 2009, p. 35) e Tardy (2009 apud BAWARSHI E REIFF,
2013, p.164), revelados através da unidade retérica da andlise em cada género; e,
posteriormente, as etapas de desenvolvimento da escrita académica (ndo membro ou
nedfito, tornando-se membro, sentindo-se membro). Tais conhecimentos e etapas séo
apresentados nos capitulos posteriores.

A relagéo entre teoria e andlise é importante e levada em conta nesta dissertacao,

pois a explicacdo de fenbmenos se torna mais significativa quando se faz a partir de
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modelos tedricos, através da organizacdo e sistematizacdo dos dados, mas com
flexibilidade para revisa-los. Nesse sentido, uma pesquisa seria, de acordo com Baquero
(2009, p. 27), “uma relagédo reciproca entre dimensdes”. Trés dimensdes estariam
relacionadas em uma pesquisa. Os dados, informagdes sobre o mundo empirico,
direcionam a escolha do método, formas de obter informagdes Uteis para explicagdes de
fenbmenos, e também a escolha da teoria, explicagdes légicas sobre o mundo empirico,
que, por sua vez, influencia o método.

Ao observarmos as dimensdes, redefinimos o grafico proposto pelo estudioso, de
modo a estabelecer a relagdo de recursividade entre as trés dimensbes, que se

influenciariam mutualmente, vejamos a seguir:

DADOS

o — B

Grafico 3: Contexto dinamico da pesquisa
Fonte: Reformulacao a partir de Baquero (2009, p. 27)

Esse contexto dindmico da pesquisa confirma-nos a ideia de que a escolha da
teoria e do método, em uma pesquisa que lida com seres sociais e seus produtos,
precisa guiar-se pelos dados. Eles nos ddo caminhos possiveis a serem seguidos,
restando ao pesquisador escolher o caminho que melhor levara a construgao de
conhecimento relevante com maior nivel de maturidade e legitimidade, aliando teoria e
método através dos objetivos da pesquisa.

Diante das consideragbes metodolégicas apresentadas, nas quais indicamos 0s
dados e o método, expomos, no capitulo seguinte, a terceira dimensdo do contexto

dindmico da nossa pesquisa: os fundamentos teéricos.
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CAPITULO 2

ESCREVENDO NA ACADEMIA: LIVROS EM MAO

Para desenvolver a pesquisa aqui delineada, fez-se necessario fundamenta-la
teoricamente, por isso, neste segundo capitulo, apresentamos o referencial tedrico
adotado. Buscamos, desse modo, recobrir alguns principios centrais referentes ao
desenvolvimento de escrita e a escrita académica presentes nos estudos linguistico-
retéricos®.

Essa base teorica foi selecionada por considerarmos suas contribuicdes
significativas para as pesquisas na perspectiva de género textual indissociavelmente
ligadas a situagdo de producdo. Consequentemente, consideramos suas contribuicées
importantes para os estudos sobre o texto escrito, compreendido como materializacdo de
um conteddo tematico, precedido por uma organizacao retérica que seleciona certas
formas linguisticas, em funcao de objetivos comunicativos compartilhados pelas pessoas
envolvidas em atividades sociais especificas e contextualizadas.

Este capitulo estd organizado em quatro partes, nas quais expomos as
consideracbes iniciais sobre os estudos linguistico-retéricos (“Planejando o que
escrever”: porque 0s estudos linguistico-retdricos); passamos a uma discussao sobre o
desenvolvimento de escrita enquanto processo gradativo cognitivo, linguistico, social,
ideolégico, dialégico e  histérico (“Rascunhando”: primeiras teorias sobre o
desenvolvimento de escrita); avangamos com a apresentacao dos principios dos estudos
linguistico-retéricos (“Escrevendo”: principios dos estudos linguistico-retoricos para o
desenvolvimento de escrita”); e finalizamos com as questdes relacionadas ao letramento

académico e concepgoes de escrita (“Reescrevendo’: letramento académico).

® Utilizamos o termo estudos linguistico-retéricos a fim de evidenciar as possiveis interconexdes
existentes entre as abordagens linguisticas (ESP — inglés para fins especificos, particularmente) e
retéricas de género (ERQG), sobre as quais tecemos consideragdes nos topicos subsequentes.
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2.1. “PLANEJANDO O QUE ESCREVER”: PORQUE OS ESTUDOS LINGUISTICO-

RETORICOS

Trés sao as fases dos estudos do texto escrito, as quais encontram
correspondéncia com boa parte dos estudos sobre géneros textuais no Brasil. Cada uma
delas representa um marco no desenvolvimento da teorizagéo sobre géneros. Segundo
Bhatia (2004), lembrado por Motta-Roth (2008, p. 343-344), a primeira fase (décadas de
60, 70 e virada dos anos 80) enfocou a textualizagdo e a Iéxico-gramética; a segunda
fase (anos 80 e 90) focou a macroestrutura textual, identificando regularidades na
organizacdo do discurso (estruturas textuais basicas, estruturas retéricas ou
esquematicas); a terceira fase (final dos anos 90 e inicio dos anos 2000) trouxe a
preocupagdo com o contexto do discurso, os aspectos externos da construgdo dos
géneros, utilizando como referéncia frequente Mikhail Bakhtin.

Em especial, na segunda fase, enquadramentos tedricos (“escolas”) foram
criados: a Escola britanica de ESP (English for Specific Purposes ESP—- inglés para fins
especificos), representada por John Malcolm Swales e Vijay Kumar Bhatia, cujo foco é a
organizacao retorica dos géneros textuais definidos por suas propriedades formais e seus
objetivos comunicativos em contextos sociais; a Escola americana da nova retérica ou
sociorretorica, representada por Charles Bazerman e Carolyn Miller, cujo foco & os
contextos sociais e os atos de fala que os géneros realizam numa dada situagéo; a
Escola sistémica-funcional de Sydney, representada por Michael Alexander Kirkwood
Halliday, Rugaiya Hasan e James Robert Martin, cujo foco € a léxico-gramatica e as
funcdes desempenhadas por ela nos contextos sociais; e, por fim, a Escola suica,
representada por Jean Paul Bronckart, Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, cujo foco € a
semiotizacao das relagdes sociais e o conceito de acao social (cf. MOTTA-ROTH, 2008).

Santos (2013), em levantamento dos principais estudos e perspectivas sobre

géneros académicos, identificou uma diversidade de iniciativas, abordagens e praticas
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centradas no letramento, na retérica e na composicdo de texto, as quais teriam sido
intensificadas com a internacionalizagéo do ensino da lingua inglesa (britanica ou norte-
americana) para fins académicos, 0 acesso a recursos € a modelos de ensino por meio
da internet, além do Processo de Bolonha®. O quadro abaixo expde essas abordagens e

suas fronteiras geogréficas.

) FRONTEIRAS GEOGRAFICAS
ABORDAGENS TEORICAS NAS PESQUISAS SOBRE
GENEROS ACADEMICOS Estados Ameérica .
AT Unidos Latina izl

1. A ESCOLA BRITANICA DE ESP X X X
2.A ESCOLA,AMERICANA DA NOVA RETORICA OU X X X
SOCIORRETORICA
3. A ESCOLA SISTEMICO-FUNCIONAL DE SYDNEY X X
4. A ESCOLA SUICA X X
5. A ESCOLA DE NOVOS ESTUDOS DE LETRAMENTO X X X X
6. OUTRAS ABORDAGENS DE LETRAMENTO X X

Quadro 3: Abordagens tedricas nas pesquisas sobre géneros académicos
Fonte: Santos (2013, p. 115) — adaptacao.

As abordagens tedricas nas pesquisas sobre géneros académicos apresentadas
por Santos (op.cit.) corroboram os enquadramentos expostos por Bhatia (2004) e Motta-
Roth (2008). E acrescentam duas outras abordagens relacionadas ao letramento: a
Escola de Novos Estudos de Letramento, representada por Brian V. Street e Mary R. Lea;
e Outras Abordagens de Letramento, por exemplo, a abordagem de ensino de Paula
Carlino e Montserrat Castello.

Como podemos observar no quadro 3, as seis abordagens foram influenciadas,
em grande parte, pelos estudos europeus e repercutiram mundialmente, algumas com

maior evidéncia do que outras. No Brasil, destacaram-se os estudos sobre géneros

® Iniciou-se em 1999 e compde-se de um conjunto de etapas e de passos para o0 ensino superior
europeu no sentido de construir um espacgo europeu de ensino superior globalmente harmonizado.
(Disponivel em <http://www.dges.mctes.pt/DGES/pt/Estudantes/Processo+de+Bolonha/Processo
+de+Bolonha/> Acesso em 14 dez 2013).
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embasados na Escola Britdnica de ESP, na Escola Americana da Nova Retorica ou
Sociorretérica, na Escola Suica e na Escola de Novos Estudos de Letramento; contudo,
ainda podemos observar estudos menos representativos fundamentados nas outras
abordagens. Nosso pais, assim, segue uma tendéncia de abordagem tedrica proxima aos
paises europeus e também aos Estados Unidos.

Essa coexisténcia de varias tendéncias tedricas sobre os géneros, aqui no Brasil,
configura o que Bawarshi e Reiff (2013) apontam como sintese brasileira, a qual sugere a
interconexao entre as tradicbes tedricas, a fim de oferecer uma rica visdo do
funcionamento e do ensino dos géneros.

Para néds, essa interconexao € possivel, pois hd uma ideia central que une os
estudos brevemente sinalizados: investigar a dificuldade/facilidade dos alunos com os
géneros textuais no ensino superior, ideia que também nos move nesta pesquisa.

Postas as consideracdes acima, optamos, como base tedrica, pela segunda fase
dos estudos do texto escrito, em especial, 0os pressupostos de Swales, Bhatia, Bazerman
e Miller. Essa base foi selecionada por ser precursora nas teorias de géneros
institucionalizados, com contribui¢des significativas quanto aos conhecimentos inerentes
a producdo do texto escrito académico. Para melhor apresenta-las, guiamo-nos pela
indagacao: “o que os estudos linguistico-retéricos dizem sobre o processo de
desenvolvimento de escrita de adultos escolarizados em curso de formagao superior?”.

E importante salientar que, como veremos no decorrer deste capitulo, muitas das
consideragbes postas estdo diretamente imbricadas a consideragdes decorrentes de
outras correntes tedricas, por exemplo, dos novos estudos sobre letramento(s) advindos
de Lea & Street e do interacionismo de Bakhtin e Bronckart. Esse fato, longe de ser
negativo, demonstra que as perspectivas tedricas, apesar de conterem nomenclaturas e
focos analiticos algumas vezes distintos, podem apresentar interse¢des significativas,
como é o caso dos estudos linguistico-retéricos que se inspiraram em parte da fonte

interacionista, trazendo intrinsecamente consigo algumas de suas concepgoes.
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2.2. “RASCUNHANDOQO”: PRIMEIRAS TEORIAS SOBRE O DESENVOLVIMENTO DE

ESCRITA

Nao é recente a preocupacado de estudiosos de diversas areas de investigacao
com o desenvolvimento da linguagem escrita. Uma dessas correntes de estudo é a
psicolinguistica de inspiracdo piagetiana. Conforme Abaurre, Fiad, Mayrink-Sabinson
(1997), o foco desses estudos é, de modo geral, o conhecimento sobre 0 sujeito que
constroi a linguagem e o desenvolvimento das habilidades cognitivas presentes no
processo de aquisicdo. Ainda de acordo com a psicolinguistica de base chomskiana, o
termo aquisicdo de escrita diz respeito aos fendmenos da entrada da crianga na
linguagem escrita, guardando a significacdo inatista de que a crianca adquire a escrita,
em contato com a linguagem em circulagdo, por ser dotada de capacidades inatas
universais para a linguagem (cf. ROJO, 2006).

As breves definicoes acima, apesar de serem alicercadas em teéricos distintos,
mantém uma mesma linha de raciocinio que vincula linguagem e aspectos cognitivos,
estabelecendo, dessa forma, uma visdo cognitiva de escrita (cf. HAYES e FLOWER,
1980'%), para a qual no processo de escrita “o Unico papel do contexto social e histérico é
fornecer informacdes capazes de ativar esquemas cognitivos e légicos pré-existentes”
(FERREIRA, 2011b, p. 16).

Em decorréncia dessa visdo, elementos constitutivos do processo de
desenvolvimento séo superficialmente considerados ou deixados de lado. Por exemplo, o
contexto em que se da o desenvolvimento cujo “eventual papel mediador nao é
teoricamente explorado” (ABAURRE, FIAD, MAYRINK-SABINSON, 1997, p.20) e,

também, o outro, o interlocutor, “visto geralmente como apenas um elemento a mais do

1% Os estudiosos Hayes e Flower (1980), por desenvolverem um modelo recursivo dos processos
de composigcéo da escrita a partir da andlise de protocolos verbais de sujeitos adultos e letrados,
constituem uma das principais referéncias para a teoria cognitiva de escrita.
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contexto social em que se da a construgdo do conhecimento sobre o objeto (ja pronto)
linguagem” (op. cit.).

Essa teoria baseia-se numa visdo idealizada e universal do sujeito e num
processo de escrita ensimesmado, que desconsidera o social, a interatividade e o
dialogismo envoltos na construcao de textos. Todavia, ndo desconsideramos ou negamos
as suas valiosas contribuicdes para o estudo de desenvolvimento e de escrita.

As teorias de base cognitivista constituiram marcos no estudo sobre o
desenvolvimento e a produgao textual escrita, influenciando o surgimento das teorias que
as sucederam. Apesar de nao podermos falar em sucessao cronolégica propriamente dita
entre essas teorias, podemos nos reportar a ressignificagbes de paradigmas. Ou seja,
embora criticadas hoje, as teorias cognitivistas serviram de alicerce para o levantamento
de problemas que as teorias de base social e interacional buscaram resolver.

Ciente dessas fragilidades e em outra perspectiva, Vygotsky ([1934] 2001) define
a escrita como resultante de um processo de dominio, por parte dos sujeitos, dos meios
externos do desenvolvimento da cultura e do pensamento, pois ela decorre de fungdes
psiquicas superiores e, portanto, € indissociada da cultura e da interacao social, é
produzida no processo de trabalho e apropriada individualmente. Para Vygotsky (op. cit.),
a natureza psicolégica do homem advém da totalidade das relacbes sociais
internalizadas que se tornam parte da estrutura psicolégica. Assim, & inegavel a
importancia do meio histérico-cultural, onde o sujeito esta inserido, aliado ao cognitivo, no
desenvolvimento da escrita, impulsionando-o ou dificultando-o.

Paralelamente a teoria vygotskyana, desenvolveu-se a teoria interacionista
difundida por Bakhtin. O interacionismo, que se insere na terceira fase dos estudos sobre
o texto escrito, mencionada na secao anterior, traz consigo o0s conceitos de
heterogeneidade (usos heterogéneos da linguagem), dialogismo (interacdo, no texto,
entre autor e leitor), polifonia (presenga no texto de diferentes vozes sociais) e

intertextualidade (invocagao no texto de outros textos). Os principios dessa teoria, devido
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a sua inegavel importancia, fazem-se sentir em diversos ramos da investigacao
linguistica, dentre eles os estudos linguistico-retéricos mais recentes de Swales (1990;
2004) e Bhatia (1993; 2004), conforme Motta-Roth (2008). Expomos, na secao
subsequente, esses e outros principios dos estudos linguistico-retéricos para o

desenvolvimento da escrita.

2.3. “ESCREVENDO”: PRINCIPIOS DOS ESTUDOS LINGUISTICO-RETORICOS

PARA O DESENVOLVIMENTO DE ESCRITA

Os estudos linguistico-retoricos refletem, em parte, a revitalizacdo da retérica
classica que resultou na nova retdrica, conhecida pela preocupagdo pedagogica com o
ensino das estratégias argumentativas que melhor se adaptam ao tipo de publico-alvo
que se pretende convencer. Suas contribuicées tedrico-metodologicas sdo decorrentes
da preocupacao com o ensino/aprendizagem de lingua materna (inicialmente em inglés)
para fins especificos, de modo que vém sendo adaptadas para o estudo de géneros em
contextos académicos e profissionais, em diversos paises, entre eles, o Brasil, com maior
for¢a nas ultimas décadas, a partir de estudos como de Motta-Roth e Hendges (2010).

A analise de géneros, para os estudos linguistico-retéricos, de acordo com Bhatia
(2009, p. 160-161), consiste no estudo do comportamento linguistico situado em
contextos académicos ou profissionais, sendo trés as abordagens: a partir de tipologias
de acoes retoricas (MILLER, 1984; BERKENKOTTER e HUCKIN, 1995); através de
regularidades de processos sociais de varios niveis e orientados para uma meta
(MARTIN, CHRISTY E ROTERY, 1987; MARTIN, 1993); e em termos de consisténcia de
propositos comunicativos (SWALES, 1990; BHATIA, 1993).

E preciso salientar a existéncia de uma consideravel base comum entre essas
orientagcdes aparentemente distintas que nos faz refletir sobre os postulados de Swales,

Bhatia, Bazerman e Miller. Segundo Bhatia (2009), todas enfatizam o conhecimento
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convencionado, que confere a cada género sua integridade; sao versateis na descricao
dos géneros; e tendem para a inovagdo, em decorréncia da esséncia dindmica dos
géneros.

John M. Swales, um dos grandes defensores dessa vertente tedrica, conforme
Biasi-Rodrigues, Hemais e Araujo (2009), em sua obra de referéncia Genre analysis:
English in academic and Research Settings (SWALES, 1990) formaliza os critérios de
identificacdo de géneros e de comunidade discursiva, além do modelo de organizagéao
retorica CARS (Create a researchspace), permeados pelos ideais de que o contexto é
essencial para se entender e interpretar um texto e de que os elementos linguisticos nao
sao suficientes para analise, produc¢ao e/ou uso de um género.

A definicao de género textual elaborada por Swales (op. cit.) baseou-se em quatro
campos distintos (estudos folcléricos, literarios, linguisticos e retoéricos) e contempla cinco
caracteristicas que permitem identificar um género como tal. Portanto, um género
compreende: (1) classe de eventos comunicativos; (2) propésito comunicativo; (3)
prototipicidade; (4) razdo subjacente; e (5) terminologia produzida pelas comunidades
discursivas para uso proprio e importada por outras comunidades.

Todo género textual esté relacionado a uma classe, uma categoria na qual todos
os exemplares semelhantes em sua prototipicidade (caracteristicas tipicas reconheciveis
pelos usuarios, determinadas por padrées semelhantes aquilo que é altamente provavel
para o género) compartiham os mesmos propdsitos comunicativos, isso num dado
evento. O género é norteado e motivado por evento, por conseguinte, o género é a
realizacdo, na situacdo comunicativa, dos objetivos do evento comunicativo, tendo,
assim, uma logica que determina o contorno da estrutura esquematica do discurso, que
influencia e restringe as escolhas de conteudo e estilo, de acordo com as convengdes do
género em fungdo do propdsito antevisto. Cada género textual, finalmente, possui um

“nome”, uma terminologia elaborada pelos membros de cada comunidade.
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Miller (2009) também apresenta uma definicdo para género numa perspectiva
retdrica e social. Para a estudiosa, o género (1) refere-se a uma categoria convencional
do discurso baseada na tipificacdo da acao retérica; como agdo, adquire significado da
situacdo e do contexto social em que essa situacdo se originou; (2) €, como agao
significante, interpretavel por meio de regras; (3) € uma forma em nivel particular (uniao
de formas de niveis mais baixos e substancias caracteristicas); (4) serve como a
substancia de formas em niveis mais altos, como padrées recorrentes do uso linguistico e
ajuda a constituir a substancia de nossa vida cultural; (5) é, por fim, um meio retérico para
a mediacao das intencdes privadas e da exigéncia social, liga o privado com o publico, o
singular com o recorrente. A concepcao de género baseia-se na pratica retérica, nas
convengobes de discurso estabelecidas pela sociedade como formas de “agir junto” (op.
cit. p.41).

Ja o conceito de comunidade discursiva, conforme reformulagdo do conceito de
Swales (1992 apud BIASI-RODRIGUES, HEMAIS E ARAUJO, 2009, p. 24), pode ser
identificado tendo por base seis caracteristicas, compreendendo, assim: (1) conjunto de
objetivos ou interesses comuns aos membros do grupo, com a possibilidade de mudanca,
que é explicitamente declarado ou tacitamente compreendido; (2) comunicagao entre 0s
membros; (3) mecanismos de comunicacdo préprios; (4) decisbes sobre os tdépicos
importantes e os elementos formais discursivos na elaboracao de determinados géneros,
cumprindo com determinadas fungdes retéricas; (5) léxico prdprio, com significados
especificos para o uso em cada género; e (6) membros experientes, com conhecimento
do discurso e do conteudo privilegiado, € membros novatos que buscam construir esse
conhecimento para participarem plenamente das atividades da comunidade (SWALES,
1990).

Miller (2009) refere-se a comunidade retérica como uma entidade mais virtual do
que material ou demografica. As comunidades sdo projegdes discursivas, construtos

retéricos, nao sdo inventadas do zero, mas persistem como aspectos estruturadores de
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todas as formas de acdo sociorretérica. Logo, a comunidade é interna a retérica, é
construida e heterogénea. Isso significa que, ao nos reportamos a comunidade
académica, nao estamos nos referindo aos limites fisicos de uma universidade, como
veremos a seguir.

Género e comunidade discursiva sao conceitos intrinsecamente relacionados, pois
0S géneros estabelecem-se nas comunidades. Os géneros textuais pertencem nao a
individuos isolados e sim a comunidades discursivas compostas por grupos de
individuos, que geram convencdes restritivas as escolhas individuais (cf. BIASI-
RODRIGUES, HEMAIS E ARAUJO, 2009). Compartilhando essa ideia, Miller (2009)
afirma que “a comunicacdo bem sucedida requer que os participantes compartilhem tipos
comuns; [e] isso é possivel na medida em que os tipos sao criados socialmente” (op. cit.,
p.31). Isso implica dizer que os géneros (formas tipificadas de discurso), produzidos por
um sujeito, s6 sao reconheciveis por outro sujeito em uma situacao tipificada porque os
géneros sao essencialmente sociais.

Logo, os conceitos de género textual e comunidade discursiva sao importantes
para a nossa investigacdo, assim como os outros postulados dos estudos linguistico-
retoricos, visto que a academia corresponde ao que Swales (1990; 1998 apud BONINI e
FIGUEIREDO, 2010) define como comunidade discursiva ou “rede sociorretérica”. O meio
académico € a unidao de membros de um determinado grupo que compartilham propdsitos
comunicativos, géneros e léxico especifico.

A academia seria, por conseguinte, um grupo de pertenga no qual o sujeito
licenciando busca ingressar através da apropriacdo da escrita académica materializada
nos géneros textuais tipicos envolvidos nos eventos comunicativos e que sao
responsaveis, em parte, pela constituicdo e funcionamento de comunidades especificas.
Essas capacidades de corporificarem e construirem realidades sociais (SWALES, 1990 e
2004) ou de darem forma as atividades sociais (BAZERMAN, 2005) estao presentes tanto

nos géneros mais publicos e prestigiados (resumos, resenhas e artigos cientificos, por
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exemplo) quanto nos chamados géneros “oclusos” (requerimentos, pareceres, entre
outros) (cf. SWALES, 1990 e 2004).

Em outras palavras, no meio académico, os sujeitos inevitavelmente participam de
eventos comunicativos e dos fatos sociais nos quais sao produzidos. Esses fatos, de
acordo com Bazerman (2005, p.22), sao “agdes sociais significativas realizadas pela
linguagem” que ndo podem existir se as pessoas ndo os realizarem através de textos.
Portanto, cada texto (ou ato de fala ou género) encontra-se atrelado a atividades sociais
estruturadas e dependentes de textos anteriores que influenciam atividade e organizagéao
social em circunstancias relacionadas, originando conjuntos de géneros (colecao de
textos que uma pessoa num determinado papel produz) dentro de sistemas de géneros
(diferentes conjuntos de géneros utilizados por pessoas que convivem de uma forma
organizada) pertencentes a sistemas de atividades humanas.

Por exemplo, os sujeitos por nés investigados, no primeiro periodo letivo,
produziram uma resenha académica, no curso de férias, outra resenha, no segundo
periodo, um artigo cientifico e, no terceiro, um relato de observagéo, criando um conjunto
de géneros intimamente ligado a um conjunto de géneros dos professores das
disciplinas, constituindo um sistema de géneros que € parte do sistema de atividades
académicas. Cada um desses géneros, ao ser produzido, estabelece, como podemos
verificar no capitulo analitico desta dissertagdo, condi¢cdes que, de alguma maneira, sao
levadas em consideracao nas produgoes posteriores, criando o que nés podemos chamar
de uma memodria de histérico de escrita. Isso porque h& caracteristicas de um género que
perpassam outros géneros e, se um texto funciona bem numa dada situagdo, em uma
situagao similar, o sujeito produtor tende a escrever também de maneira similar.

A produgdo de texto, nessa perspectiva, € uma atividade social ou
“sociopsicolégica” (cf. BAZERMAN, 2006) que se realiza conforme convengdes
discursivas especificas e revela comportamento social e conhecimento dos membros do

grupo, sendo o ingresso e a ascensado de um sujeito/membro dependente do dominio
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dos géneros da comunidade, “uma vez que eles [0os géneros] sdo pecas centrais na
realizacdo dos propositos sociais estabelecidos nesse contexto” (BONINI e
FIGUEIREDO, 2010, p.123).

Em cada comunidade, conhecer um género, segundo Bawarshi e Reiff (2013),
requer ter o conhecimento de tragos formais; dos propdsitos a que o género serve; das
negociacdes das intengbes individuais na relacdo com as expectativas e motivacoes
sociais dos géneros; do quando, por que e onde usar o género; das relagdes leitor com
escritor e das relagdes entre géneros. Em nossa andlise, portanto, investigamos o
conhecimento do género por parte dos sujeitos, tal conhecimento nao se refere apenas
ao seu reconhecimento, mas também ao desenvolvimento da competéncia para usar o
género, esta, por sua vez, estd ligada a producdo, organizacdo e vivéncia da acao
sociorretorica.

Desse modo, o nedfito (no caso aqui estudado, os alunos) em uma comunidade
discursiva precisa, como lembra Bazerman (2006), entender as pressuposicées e 0s
objetivos fundamentais da comunidade para desenvolver a habilidade de escrever
cientificamente, isso €, “saber o que esta fazendo” e “fazer escolhas inteligentes” (op. cit.
p.63). Objetivos e pressuposicbes que, para nds, estdo ligadas a compreender a
totalidade da interagdo dos eventos comunicativos existentes na academia (atividades
em sala de aula, grupos de pesquisa e de trabalho, congressos académicos, palestras,
langcamentos de livros, publicagdes de artigos.), inclusive dos sujeitos envolvidos nesses
eventos (professores, pesquisadores, colegas, coordenadores, editores.). Compreender
essas relagdes parece possibilitar o entendimento de que cada texto tem um papel nessa
rede, delimitando as atividades do grupo social, e que varios textos resultam de textos
anteriores e influenciardo os textos posteriores, numa relagao intertextual.

A intertextualidade é crucial para os estudos e a préatica da escrita, porque 0s
textos s6 surgem na relagédo com outros textos. A leitura e a escrita dialogam entre si a

medida que o sujeito escreve, em resposta ao que se leu anteriormente; e o sujeito 1é
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relacionando as ideias que havia articulado na propria escrita, de acordo com Bazerman
(2006 e 2007).

O grupo de pertenga académico, assim, fecha-se ainda mais se pensarmos nas
especificidades discursivas de cada curso universitario, isto é, em cada instancia
discursiva. Sobre essa relagdo, Wilson (2009, p.99) assegura que “no contexto
académico, especificamente, a aquisicao de uma escrita formal se integra ao género e ao
discurso cientificos como comportamento a ser adquirido, na verdade, continuamente
desenvolvido”. Podemos supor, de tal modo, que o desenvolvimento da escrita
académica, no sentido de adquirir as especificidades de uma escrita caracteristica de
uma dada comunidade, corresponderia a um processo gradual, no qual o nivel de
conhecimento sistematizado e do grau de profundidade sobre as tradigdes retéricas da
comunidade, possuidos pelos sujeitos ingressantes, fazem toda a diferenga.

Essas singularidades da escrita académica estariam vinculadas aos padroes
discursivos presentes em cada género privilegiado por esse grupo. Segundo Wilson (op.
cit.), para que o aluno adquira a condi¢ao letrada exigida pela universidade, ele precisa
dominar a norma culta e incorporar os valores da academia e as praticas linguisticas e
discursivas privilegiadas nesse contexto que, por sua vez, implicam o desenvolvimento
de competéncias para: lidar com o saber fazer; interpretar e reinterpretar conceitos e
verdades da cultura popular e da cultura académica; e ajustar-se as condigbes de
producéo dessa esfera.

Sao novas maneiras de compreender, interpretar e organizar o conhecimento, as
quais os sujeitos devem se adequar. Essas maneiras ndao estdo preestabelecidas no
cognitivo deles nem sao adquiridas automaticamente no contato com o meio académico
pelo simples fato de terem passado no exame de ingresso. A apropriacao das praticas de
escrita académica requer multiplas competéncias, “numa complexa inter-relagéo entre

aspectos linguisticos, cognitivos e socioculturais” (BEZERRA, 2012, p. 247).
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Na universidade, como sabemos, algumas dessas competéncias e habilidades
nao sao claras, devido a fatores diversos. Cada disciplina, cada evento comunicativo
possui normas reguladoras e requer especificagcdes as vezes nebulosas para os alunos.
O professor surge, entdo, como um sujeito importante nesse desenvolvimento da escrita,
desempenhando um papel de orientador, ja aceito e reconhecido pelo grupo de pares
(grupo de membros daquele ambiente académico), que intermedeia o aprendizado dos
ingressantes e orienta o crescimento deles.

Além do mais, os géneros textuais, como lembra Bazerman (2005), ndo séo
atemporais e iguais para todos os observadores, uma vez que o conhecimento dito
comum muda no decorrer do tempo, assim como mudam os géneros e as situagoes,
podendo variar também de pessoa para pessoa. Por isso, enfatiza Bazerman (op. cit.,
p.31), “a definicdo de géneros como apenas um conjunto de tracos textuais ignora as
diferencas de percepcédo e compreensao, o uso criativo da comunicacéo [...] € a mudanca
no modo de compreender o género com o decorrer do tempo”. Os géneros sdo mais que
aspectos linguisticos, sdo fenémenos de reconhecimento psicossocial, conforme o
estudioso, pois sédo partes de processos de atividades socialmente organizadas.

Desse modo, a formacao superior visa, dentre outros objetivos, que os alunos se
apropriem do discurso e das praticas de escrita académica e, em consequéncia, do
discurso académico e das relagbes sociais, exigindo, para isso, conforme Giudice e
Moyano (2011), préaticas linguisticas cada vez mais completas em relagdo aos conteudos,
as atividades de pesquisa e a aplicagdo na vida profissional. Com base no Projeto
Pedagogico do curso de Letras apresentado brevemente no capitulo metodolégico, esse
objetivo podemos comprovar.

Para estabelecer lacos de pertencimento no grupo académico, o graduando
necessita, em sintese, desenvolver e dominar a escrita académica, concretizada e
articulada através dos géneros caracteristicos dessa comunidade, estabelecidos na e

pela linguagem. Por conseguinte, ha conhecimentos de diversas naturezas imbricados na
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producdo de um texto especializado, ou seja, académico, que devem ser levados em
conta e desenvolvidos.

De acordo com Beaufort (1998 apud SWALES, 2009, p. 35), cinco sdo os
dominios de conhecimento contextualizado para o texto especializado: (1) conhecimento
do assunto, (2) conhecimento retérico, (3) conhecimento do processo de escrita, (4)
conhecimento do género e (5) conhecimento da comunidade discursiva. A producao
escrita que gera o texto especializado seria, assim, moldada pela sobreposicdo dos

quatro primeiros conhecimentos, que sdo posteriormente

encapsulados ou envolvidos pelo que a autora chama de “conhecimento da
comunidade discursiva” (p.64) [0 que seria 0 quinto conhecimento], ou pelo que
Ken Hyland (2000) chama de “culturas disciplinares”, ou pelo que outros
chamaram de “comunidade de pratica” (LAVE; WENGER, 1991) ou talvez pelo
que Bourdieu chama de “habitus” (BOURDIEU, 1991). (BEAUFORT, 1998 apud
SWALES, 2009, p. 35).

Tardy (2009 apud BAWARSHI E REIFF, 2013, p.164), por sua vez, com base em
textos de estudantes de poés-graduacdo, descreveu as seguintes caracteristicas
multidimensionais de géneros: (1) dominios de conhecimento formal, (2) conhecimento
retorico, (3) conhecimento tematico e (4) conhecimento processual.

Essas caracteristicas de Tardy assemelham-se aos quatro dominios de
conhecimentos base apresentados por Beaufort, o que nos permite redefinir esses
dominios, tornando-os mais sintéticos e com fronteiras mais nitidas de analise. Assim,
redefinindo os dominios de conhecimento com base em Beaufort (op.cit.) e Tardy (op.
cit.) temos: (1) conhecimento do assunto, (2) conhecimento do género e (3)
conhecimento do processo de escrita, esses trés dominios de conhecimentos compdéem o
(4) conhecimento da comunidade discursiva. Além desses conhecimentos, destacamos o
dominio da norma linguistica padrdo, que estd dentro do conhecimento do género,

contudo, evidencia-se devido a sua inegavel importancia na comunidade académica, em

especial num curso de Licenciatura em Letras.
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Ciente da importancia desses conhecimentos, elaboramos um gréfico ilustrativo, a

fim de melhor compreender as suas inter-relagées:

Grafico 4: Dominios de conhecimento contextualizado para o texto especializado
Fonte: Elaborado pela autora (2013) com base nos textos de Beaufort (1998 apud SWALES, 2009, p.35)
e de Tardy (2009 apud BAWARSHI E REIFF, 2013, p.164)

O conhecimento do assunto (em amarelo), o conhecimento do género (em
vermelho, primeiro plano), o conhecimento da norma linguistica padrdo (em vermelho,
segundo plano, pois pertence ao conhecimento do género) e o conhecimento do
processo de escrita (em azul) sdo os trés conhecimentos base para a produ¢do de um
texto especializado (intersegao do grafico em marrom), isto €, de um texto que circule
proficientemente no meio para o qual foi produzido, sendo aceito como exemplar do
género por seus interlocutores. O conhecimento da comunidade discursiva (em cinza)
estaria em um nivel distinto dos demais, ja que seria um conhecimento formado pelos

outros conhecimentos e dependente destes.
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De acordo com os dados gerados nesta pesquisa, o conhecimento do assunto
para as situagbes de escrita nas quais os dados foram gerados ja estava dado, pois 0s
assuntos foram previamente trabalhados em sala de aula antes das produgdes, o que
implica dizer que os sujeitos deviam domina-los. O conhecimento do processo de escrita
implica a propria montagem dos textos, nas idas e vindas do processo de escritura;
portanto, para ser analisado profundamente necessita de acompanhamento que os
nossos dados nao revelam por serem versbes finais dos géneros. Restam o
conhecimento do género e o conhecimento da comunidade discursiva, este ultimo
parece-nos ser o conhecimento mais importante, por que ele revela a importancia de se
pensar o texto como uma tessitura complexa de inter-relagdo de aspectos e, juntamente
com o conhecimento do género, permite a definicdo da unidade retérica da analise (sobre
a qual discutiremos na sec¢ao inicial do capitulo seguinte) como um elemento constitutivo
e caracteristico da escrita académica. Em vista disso, essas sdo nossas categorias de
analise, ou seja, a investigacao das producdes escritas a partir dos conhecimentos para o
texto especializado, revelados através da unidade retérica da analise em cada género. E,
em seguida, as etapas de desenvolvimento da escrita académica (ndo membro ou
nedfito, tornando-se membro, sentindo-se membro) definidas no decorrer da anélise dos
dados.

Cada sujeito produtor tem “uma histéria particular e um conjunto atual de questoes
de vida; um conjunto de compreensdes sobre escrita, sobre sociedade e sobre o0 assunto
especifico a mao; e um repertério de percepgdes retdricas, técnicas e habilidades”
(BAZERMAN, 2007, p.55) e, quando reconhece uma situagdo de escrita, constréi um
enquadre para a agdo e busca recursos disponiveis para realiza-la. Esses recursos
podem possuir naturezas diferenciadas e, segundo nossas observagoes, se estiverem de
alguma forma relacionados aos conhecimentos anteriormente apresentados podem levar

ao texto especializado.
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Essas reflexdes e contribuicdes tedricas nos fazem pensar que, embora o
aparente consenso de que as praticas discursivas presentes nesse grupo influenciam
todos os sujeitos, as influéncias dao-se de maneira desigual e variavel em decorréncia da
histéria de experiéncias sociais comunicativas de cada um. Isso porque o0s
conhecimentos ndo sdo compartilhados homogeneamente.

A ordem teédrico-metodolégica para o estudo da lingua escrita seria a identificacao
do contexto social, passando pelos géneros até as formas léxico-gramaticais (MOTTA-
ROTH, 2008). O inicio € o contexto (macro) que segue em dire¢cao ao texto (micro), tanto
para a perspectiva interacionista quanto para os estudos linguistico-retéricos, de modo
qgue o estudo/andlise/conhecimento da comunidade discursiva onde circula o texto auxilia
o estudo/analise/conhecimento do texto e vice-versa. Afinal, o contexto e o texto sao
fatores imbricados e dependentes, e ndo podemos conceber o desenvolvimento de
escrita de sujeitos adultos escolarizados sem partir do contexto, da comunidade
discursiva, das rela¢des sociais, das ideologias.

Uma variavel no compartiihamento dos conhecimentos & a “distancia social’
discutida por Bhatia (2009, p.185). Para o autor, o “conhecimento compartilhado do
género [...] ndo € normalmente acessivel a estranhos, o que cria uma espécie de
distancia social entre os membros legitimos da comunidade discursiva e aqueles que sao
considerados como estranhos”.

Embora o conhecimento compartilhado entre os membros de uma comunidade
discursiva crie um “grupo”, uma distancia social € intensificada entre os membros efetivos
e 0s nao membros. Esse distanciamento, a nosso ver, pode inibir a entrada de novos
membros, sendo, essa uma das razdes da complexidade e opacidade do processo de
desenvolvimento da linguagem escrita que resulta na dificuldade de alunos produzirem
textos, principalmente textos especializados. Esse cenario é apreendido em nossos

dados.
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Compreendemos, apds essa discussao, que a aplicabilidade dos estudos
linguistico-retéricos ao ensino tem objetivado subsidiar estudantes ao exercitarem o
reconhecimento dos géneros textuais, em suas caracteristicas formais e funcionais, e
auxiliar no desenvolvimento da capacidade de produzir textos que realizem com eficacia
seus propdésitos comunicativos, de acordo com o género pertencente.

A partir do exposto, podemos pensar o desenvolvimento da linguagem escrita
além dos processos de aquisicdo do cédigo. Em outras palavras, ao adotar a no¢ao de
desenvolvimento da escrita, ndo estamos nos referindo apenas a aquisicao do cddigo,
pois os sujeitos licenciandos ja o adquiriram. Estamos investigando o desenvolvimento
em um sentido mais amplo, que envolve aspectos linguisticos, textuais e discursivos,
caracteristicos da escrita académica e presentes nos géneros textuais dessa esfera.

Os licenciandos, nesse processo de desenvolvimento, ndo podem ser
considerados como receptores passivos de conhecimento (SCARPA, 2001), pois eles
buscam afirmarem-se como sujeitos da linguagem, como membros de uma comunidade
discursiva, como construtores do seu préprio conhecimento de mundo passando pela
representatividade do outro.

Assim, entendemos a existéncia de uma continuidade entre os processos de
desenvolvimento de linguagem e o letramento, conforme proposto por Scarpa (1987) e
Lemos (1988), lembrados por Rojo (2006, p.126). Sobre essa continuidade, discutiremos

na segao a seguir.

2.4. “REESCREVENDO”: LETRAMENTO ACADEMICO

Letramento, na perspectiva de uma teoria social interacionista, representa um
conjunto de praticas sociais mediadas pela escrita capazes de serem realizadas pelas
pessoas. De acordo com Kleiman (2006), letramento corresponde as praticas e aos

eventos relacionados com o uso, a fungdo e o impacto social da escrita, adquirindo
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multiplas funcdes e significados, dependendo do contexto em que ele é desenvolvido, isto
€, da agéncia de letramento por ele responsavel. Seria, portanto, 0 meio académico, em
que os sujeitos da presente pesquisa estdo inseridos, uma agéncia de letramento, na
qual se estabelece o letramento académico.

Ha trés modelos ou abordagens a partir dos quais se entendem e se ensinam as
praticas letradas de escritas na universidade e que, portanto, sdo seguidas mesmo que
inconscientemente pelos professores responsaveis pelas disciplinas cursadas pelos
NOssos sujeitos.

Os modelos sao, segundo Lea e Street (1998 apud OLIVEIRA, 2010, p.65):
modelo das habilidades de estudo, modelo da socializagdo académica e modelo dos
letramentos académicos.

O modelo das habilidades de estudo, alicergado na teoria de modelos,
compreende o letramento como um conjunto de habilidades individuais do graduando.
Em consequéncia, a producao de texto é tida como o reflexo de habilidades técnicas e
instrumentais de uso da lingua, cujo foco esta no erro e na corregao. Além disso, devido
a desconsideracdo do seu histérico de letramento, o aluno é tido como o Unico
responsavel por seu fracasso enquanto produtor de textos académicos, por nao ser
capaz de desenvolver habilidades cognitivas e metacognitivas exigidas no ensino
superior. Esse modelo se estabelece, dessa forma, numa concepgdo cognitivista de
escrita.

O modelo da socializacdo académica, ainda conforme os autores Lea e Street
(1998 apud OLIVEIRA, 2010, p.66), tem como foco de atengao as orienta¢cdes quanto aos
modos de raciocinar, interpretar e usar as praticas de escrita valorizadas na academia,
dadas pelo professor ao aluno, isto é, o modelo responsabiliza o professor por introduzir
os graduandos na nova comunidade discursiva.

Observando criticamente esse modelo, verificamos que a responsabilidade que

até entdo, no modelo de habilidades, estava apenas no graduando, passa para o
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professor. Além disso, 0 modelo toma a academia como homogénea a partir da crenca
de que o aluno, ao aprender as convengdes e normas reguladoras dos géneros tipicos da
universidade, esta “habilitado a se engajar em todas as praticas letradas que permeiam
essa instancia” (OLIVEIRA, 2010, p.66). Em outras palavras, apesar da inser¢ao, por
esse modelo, de alguns aspectos da ordem do social (a figura do professor e do contexto
universitario), ele ndo leva em consideracao a interacdo nem a diversidade contextual
presente dentro da esfera académica, fato que nos permite relacionar esse modelo a
concepgao de escrita sociocognitiva. A producao escrita, assim como no modelo anterior,
€ apenas uma forma de avaliacdo, de teste dos niveis de compreensdao em situacoes
isoladas, por exemplo, através de provas.

O terceiro e ultimo modelo listado por Lea e Street (1998 apud OLIVEIRA, 2010,
p.68), o modelo dos letramentos académicos, tem como enfoque os significados
atribuidos a escrita pelos sujeitos. Logo, envolve as relagdes de poder (relagdes entre
instituicao, professores e graduandos), identidades sociais e histéricos de letramento dos
sujeitos, bem como considera que as demandas de letramento do curriculo requerem
uma diversidade de praticas letradas, incluindo géneros, areas do conhecimento e
disciplinas. Trata-se, portanto, de um modelo que considera a natureza discutivel da
escrita académica e da escrita particular do graduando, partindo, de acordo com Lea e
Street (op.cit.), do principio de que o conhecimento é construido através da experiéncia
do aluno em aprender e do auxilio do professor nesse processo de aprendizagem.

Devido & sua preocupag¢do com os aspectos ndo apenas linguisticos e cognitivos,
mas também os de base social e interacional, a nossa adog¢ao desta ultima vertente foi
determinante para o alcance dos objetivos por nos estabelecidos. Além disso, esse
modelo alia-se aos ideais do letramento na perspectiva ideolégica, a qual prevé a
existéncia de multiplos letramentos situados e determinados sociodiscursivamente.

E importante salientar que a adogdo de uma determinada teoria de escrita e de

um modelo de letramento ndo exclui as demais teorias e os modelos anteriores, visto que
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nao sao excludentes. Desse modo, através dos modelos de letramento, o graduando

necessita, segundo Oliveira (2010), conhecer

as convencoes que regulam as praticas de letramento da universidade; deve
desenvolver habilidades de leitura e de escrita especificas da comunidade
académica para, entdo, engajar-se nos modos de uso da escrita valorizados
pelas disciplinas, areas tematicas e diferentes situagdes comunicativas, sem,
contudo, desconsiderar sua histéria prévia de letramento e seus valores
identitarios. Ou seja, os trés modelos se complementam no sentido de auxiliar
os alunos na aprendizagem de novas linguagens sociais e géneros discursivos.
(op. cit., p. 69)

Assim e conforme a observacdo dos dados aqui analisados, a escrita na
academia precisa ser vista como resultante de habilidades dos graduandos, desenvolvida
através da socializacdo promovida pelo docente, mas também como expressado de
valores e crengas culturais e de posi¢des epistemoldgicas.

Diante do modelo dos letramentos académicos e de acordo com Fischer (2008 e
2010), podemos definir o letramento académico como a fluéncia em praticas especificas
e inter-relacionadas de pensar, ser, fazer, ouvir, agir, valorizar, ler e escrever. Muitas
dessas formas sdo peculiares a esse dominio social e dizem respeito ao uso das
linguagens — especificas e contextualizadas, fazendo referéncia aos papéis sociais de
alunos e professores. Além disso, referem-se aos objetivos desses sujeitos e as relacoes
estabelecidas com o conhecimento e com o saber.

As formas especificas de pensar, ser, fazer, ouvir, agir, valorizar, ler e escrever
mencionadas tornam-se ainda mais particulares por estarmos tratando de um curso de
Licenciatura em Letras. Nesse caso, diferentes praticas sociais sd0 necessarias para que
ocorra uma formacdo de qualidade, especificamente as relacionadas aos eixos
estruturadores presentes no novo projeto pedagdgico do curso analisado, i. c., praticas
de escrita e leitura enquanto usuario da lingua, enquanto especialista e enquanto
docente.

Além dos aspectos mencionados que caracterizam o letramento académico, a

crenga no pensamento critico e a construgdo do conhecimento também merecem
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destaque, segundo Boiarsky, Hagemann e Burdan (2003 apud FISCHER, 2010, p.218).
A crenga no pensamento critico relaciona-se ao valor que a academia da a atividades de
leitura e de escrita, primando pela autonomia dos sujeitos. J& a construgdo do
conhecimento estd ligada a necessidade de que os sujeitos, como pré-requisito para
serem considerados membros da esfera académica, processem, compreendam e
respondam as varias tarefas com o auxilio do conhecimento desenvolvido.

Tanto a crenga no pensamento critico quanto a construgao do conhecimento sdo
subjacentes a producdo de textos, géneros textuais orais ou escritos, que
medeiam/materializam o letramento académico. Assim, o letramento académico implica
a aprendizagem e o aprimoramento, por parte dos sujeitos, dos conhecimentos sobre
diferentes géneros, a fim de interagirem adequadamente em situacées diversas dentro do
ambiente académico, sendo aceitos como membros, em outras palavras, adquirindo
presenca social (cf. BAZERMAN, 2007).

Defendemos a tese de que o ensino/aprendizagem por meio dos géneros textuais
permite melhor formagédo de cidaddos criticos com os discursos alheios e com o0s
discursos proprios. Para além de questdes linguistico-gramaticais dos géneros, esse
processo evidencia o carater ideolégico e dinamico da lingua no meio em que circula e
nos outros meios relacionados. De modo que os sujeitos, em nosso caso especifico
licenciandos, podem assumir-se cada vez mais, no decorrer de sua formagao académica,
como agentes sociais no trabalho com a linguagem, participantes ativos e reflexivos do
processo dialdgico, enfim, sujeitos na construgao de sentidos.

Esse fendmeno complexo, por envolver questdes histéricas, sociais, politicas,
econdmicas e culturais, prevé que os textos sdo situados e regulados pelos reais
contextos em que estao inseridos, porque o uso da lingua demanda a manifestagdo de
identidades situadas dos individuos. Contudo, nem sempre 0s sujeitos que participam

dos eventos de letramento, principalmente os recém-inseridos na universidade,
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compreendem/dominam essas questdes imbricadas no uso da escrita. Isso acarreta a

nao aceitacao deles, mesmo que indireta e ndo informada.

Para se inserir em certas praticas sociais [...] € essencial a imersao em
contextos especificos de uso da lingua, participar de processos de
socializacdo, o que nao significa receber instrucdo formal como condicdo
necessaria. O letramento, nessa direcdo, é construido por individuos e grupos
como parte da vida diaria. (FISCHER, 2008, p. 179).

A imersao, conforme as palavras de Fischer (op. cit.), é o item essencial para se
inserir (e ser aceito) em algumas praticas sociais especificas. Essa imersao, para nos,
esta diretamente relacionada a interagdo, ja que, ao participar de processos de
socializagao, os sujeitos graduandos interagem através de textos orais e escritos com
sujeitos distintos, com papéis igualmente importantes para a manutencao da agéncia de
letramento (professores, alunos e/ou outros profissionais).

E importante destacar nessa citagao, também, que a imersao e a participacdo em
contextos linguisticos especificos ndo ocorrem necessariamente por instrugao formal, ou
seja, ndo apenas em aulas especificas para o aprendizado da escrita académica que 0s
nossos sujeitos podem aprendé-la, mas também em todos os eventos de letramento
presentes no meio académico-cientifico. A consciéncia dessa “autonomia em letrar-se”
através de todo o meio que o circula, entretanto, sé é reconhecida quando o sujeito sabe
analisar como o letramento é usado nos contextos, como € ensinado e como é aprendido,
deixando a passividade por uma postura mais consciente e reflexiva (FISCHER, 2008).

Em conclusdo a esta secado, salientamos que o letramento académico envolve
dimensdes variadas e complexas. Devido a isso, talvez seja preciso reescrever a nogao
de letramento académico, com o objetivo de contemplar essas dimensdes, através da
juncao dos modelos de letramento em seus aspectos complementares.

E importante salientar, ainda, que a nocéo de letramento coaduna-se aos estudos

linguisticos e retéricos, a medida que sado partes constitutivas de uma matriz de

formacgdes culturais e sociais. Miller (2009), ao enfatizar o carater social da retérica e o
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género como projetor de contexto, situacdo e acdo, assim como Bazerman (2007),
mostrou essa aproximagao teorica.

Pensar no desenvolvimento da escrita na academia ndo é uma atividade simples,
devido a complexidade a ele inerente. Como reflexo disso, discutimos e esbogamos,
neste capitulo, pontos advindos de algumas das principais correntes tedricas
relacionadas ao desenvolvimento da escrita a partir dos estudos linguistico-retoricos
aliados a outras vertentes tedricas. A andlise de alguns indicios respondera as questbes

no préximo capitulo deste estudo.
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CAPITULO 3

ESCREVENDO NA ACADEMIA: O PERCURSO DE LICENCIANDOS EM LETRAS

Nos capitulos anteriores, alicergamos nossa pesquisa tedrica e
metodologicamente. Com isso, delineamos o percurso a ser seguido, a fim de responder
as indagacgoes levantadas na introducao desta dissertacédo: 1) Que conhecimentos para o
texto especializado s&o mobilizados no processo de desenvolvimento da escrita
académica materializada nos géneros textuais académicos resenha, artigo cientifico e
relato de observacdo?; e 2) Que etapas de desenvolvimento da escrita académica sdo
identificadas nos textos de sujeitos iniciantes que mobilizam conhecimentos para o texto
especializado?

Discutimos, no capitulo anterior, o fato de a comunidade académica requerer que
seus membros dominem a escrita académica, concretizada e articulada por meio dos
géneros tipicos dessa comunidade. Logo, a nosso ver, ser aceito e ascender nesse grupo
requer dominio cada vez mais proficiente e consciente de géneros cada vez mais
complexos.

Um exemplo pratico e préximo é esta dissertacdo. Enquanto membros ja aceitos
por nossos pares, escrevemos esta dissertagdo: uma pesquisadora buscando maior
aceitacdo e outra pesquisadora com nivel j4 concretizado de aceitagcdo. Ambas agindo
ideologicamente na (e pela) linguagem, cada qual com sua fungéo e finalidade nesta
producdo, demonstrando através de um texto especializado seus conhecimentos do
assunto, do processo de escrita, do género, da norma linguistica padrdo e, com isso, da
comunidade discursiva em que se estabelecem. Contudo, antes de chegarmos a
producédo de um género de complexidade alta, como a dissertacdo de mestrado, tivemos

de desenvolver a escrita desde os primeiros periodos do curso de graduagao, mesmo
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que inconscientemente, em processos semelhantes ou diferentes dos apresentados
neste capitulo.

Neste terceiro capitulo, assim, apresentamos a analise dos dados, isto €, a
andlise das producdes escritas pelos sujeitos, nas quais buscamos observar o
atendimento ao conhecimento da comunidade discursiva, composto dos conhecimentos
do assunto, do processo de escrita, do género e da norma linguistica padrao; dominios
de conhecimento contextualizado para a escrita do texto especializado, conforme
apresentado no capitulo anterior, que nos permitiram observar processos de
desenvolvimento de escrita ligados a etapas desse desenvolvimento, de acordo com 0s
géneros gerados e sob a lente, sobretudo, dos estudos linguistico-retoricos.

O capitulo foi organizado em trés grandes topicos. O primeiro, (3.1.) Dois sujeitos,
trés géneros e uma unidade retorica: estabelecendo o desenvolvimento de escrita em sua
complexidade, tem por intuito descrever e analisar, subdividindo-se nas seg¢fes (3.1.1.)
Dois sujeitos e (3.1.2.) Trés géneros e uma unidade retdrica. O segundo, (3.2.) Os
sujeitos, os conhecimentos e as etapas: investigando as produgbes, tem por finalidade
investigar, através da analise individual das producdes dos sujeitos, subdividindo-se em
secdes de acordo com o0s sujeitos e com os géneros: (3.2.1.) Sujeito 1 (Resenha —
Resenha 1 e Resenha 2; Artigo Cientifico e Relato de observacao) e (3.2.2.) Sujeito 2
(Resenha — Resenha 1 e Resenha 2; Artigo Cientifico e Relato de observagao). Por fim, o
terceiro, (3.3.) Os sujeitos, os conhecimentos e as etapas: 0(S) processo(s) de
desenvolvimento da escrita académica, tem por objetivo discutir os dados, através

integralizacao das observagdes individuais e da articulagao das recorréncias.

3.1. DOIS SUJEITOS, TRES GENEROS E UMA UNIDADE RETORICA:
ESTABELECENDO O DESENVOLVIMENTO DE ESCRITA EM SUA

COMPLEXIDADE
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3.1.1. DOIS SUJEITOS

Os sujeitos de nossa pesquisa, como ja referenciado, sdo oriundos de uma
instituicao de ensino superior federal, do curso de Licenciatura em Letras. Ingressantes
no periodo de 2011.1 e observados durante esse e os dois periodos subsequentes
(2011.2 e 2012.1), nos quais produziram trés géneros especificos. Lembramos que tais
sujeitos participaram de duas mudangas: a mudanga do vestibular préprio da instituicao
(com questdes objetivas e discursivas, além da redagao) para o ENEM como forma de
ingresso e a mudanca de projeto pedagogico do curso de Letras.

Ao serem os primeiros selecionados para o ensino superior pelo ENEM, esses
sujeitos inauguraram uma nova fase na instituicao, sobre a qual ndo se tinha memaria até
entdo: uma fase caracterizada por um exame seletivo externo que requer pouca escrita,
apenas a redacao. Além disso, ao serem os primeiros a colocarem em andamento o0 novo
PPC, inauguraram um novo momento da Unidade Académica de Letras, na qual o curso
passa a ter maior énfase teorico-pratica, baseado na exigéncia de escrita “constante”,
através, por exemplo, de quatro relatérios de pratica de ensino e uma monografia de
conclusédo de curso.

Do ponto de vista metodoldgico, sdo sujeitos ndo “contaminados”, ja que ndo ha
tanto efeito retroativo sobre eles. J&4 do ponto pratico, verificamos uma divergéncia, pois,
ao passo que o ENEM requer pouca escrita, o curso de Licenciatura em Letras da
instituicdo, em sua nova configuracao, solicita deles pratica intensiva de escrita.

Para construirmos um histérico da vida dos sujeitos aplicamos, apés o periodo de
producdo dos géneros analisados, um questionario com vinte e trés perguntas. As
perguntas de natureza objetiva e subjetiva permitiu-nos levantar o perfil dos sujeitos 1 e
2.

O sujeito 1, sexo feminino, nasceu em 1990 e reside na cidade de Juarez Tavora

— PB. Seu nucleo familiar € composto por seus pais, com nivel de escolaridade ensino
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fundamental incompleto, e um irmao, com ensino médio completo. Cursou todo o ensino
basico em escolas publicas, concluindo em 2007. Apos realizar o ENEM por duas vezes,
foi aprovada na segunda tentativa, sem frequentar cursinho preparatério, ingressando no
curso de Licenciatura em Letras. A escolha pelo curso deu-se por interesse pessoal pela
profissdo. O sujeito ndo participa de outras atividades extra curso que envolvam a escrita
(atividades religiosas, politicas ou culturais, por exemplo) e passa seu tempo livre com
leitura, televisao e internet.

O sujeito 2, sexo feminino, nasceu em 1993 e reside na cidade de Campina
Grande — PB. Seu nucleo familiar € composto por seu pai, com o ensino fundamental
completo, e sua mée, com o ensino fundamental incompleto, além de mais de trés irmaos
com o ensino médio completo. Semelhantemente ao sujeito 1, cursou todo o ensino
basico em escolas publicas, concluindo em 2009. Frequentou cursinho preparatério para
o ENEM durante um ano e foi aprovado nesse exame logo na primeira selecdo. A
escolha pelo curso também se deu por interesse pessoal pela profissdao. Diferentemente
do sujeito 1, que afirmou nao participar de nenhuma atividade extra curso, o sujeito 2
disse escrever textos em um blog de uma entidade religiosa, assim como corrigir textos
de outros autores, pelo menos trés vezes por semana, desde antes de ingressar no curso
de Letras.

Ambos o0s sujeitos esperavam, no primeiro periodo letivo, que o curso de
Licenciatura em Letras fosse voltado para o ensino da gramatica, mas, atualmente,
demonstram-se satisfeitos com a grade curricular do curso com algumas ressalvas: o
sujeito 1 gostaria de mais disciplinas voltadas para a gramatica “uma vez que boa parte
dos alunos que chegam e permanecem no curso tem um enorme buraco em sua
formagcdo no que diz respeito a gramatica” (questdo 16 — questionario sujeito 1); e o
sujeito 2 gostaria de mais disciplinas de literatura. Essa justificativa do sujeito 1 revela

que a falta de dominio do conhecimento da norma padrdo é observada pelos proprios
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licenciandos, contudo, como apresentaremos posteriormente, mais disciplinas de
gramatica, como solicita o sujeito 1, nao solucionariam o problema.

O sujeito 1, até entdo, nao teve nenhuma reprovagao; o sujeito 2 teve reprovagao
no segundo periodo letivo, mas ndo deu mais informacdes de em quantas e em quais
disciplinas, talvez como forma de preservar sua face.

As duas disciplinas apontadas como as mais dificeis cursadas nos trés primeiros
periodos letivos foram, para o sujeito 1, Leitura e escrita: teoria sociocognitiva, e, para o
sujeito 2, Oralidade e Escrita, duas disciplinas com grande carga tedrica e que requerem
muita produgdo textual. As motivagdes de ambos tiveram como base o docente da
disciplina, sendo que o sujeito 1 volta-se também para questdes ligadas aos géneros
solicitados: “falta de contato que eu tinha com os géneros que a professora pedia para
ser produzidos, além do mais a professora também nado explicava como se estruturava
esse género e nem tampouco nos apresentava onde haviamos errado na produgéao, mas
o reflexo vinha na nota baixa; a carga de leitura e producdo que eram muitas e em um
curto espago de tempo” (questao 20 — questionario sujeito 1); “A disciplina foi dificil, na
minha concepc¢ao, por falta de comunicagédo do professor para com a turma. Auséncia do
professor, o que sobrecarregava a quantidade de textos, e a assimilagdo dos mesmos”
(questao 20 — questionario sujeito 2).

Em contraponto, as disciplinas consideradas mais faceis foram as disciplinas
ligadas a Literatura — Poesia brasileira: da literatura colonial ao pré-modernismo, para o
sujeito 1, e Teoria da Narrativa, para o sujeito 2. As justificativas foram afinidade com o
componente curricular e com o professor, além de carga menor de leitura.

Em relagcdo a qual género os sujeitos sentiram maior dificuldade de produzir ao
ingressarem no ensino superior, o sujeito 1 citou o artigo cientifico, pois “em toda minha
vida de estudante nunca havia produzido um artigo académico, portanto nao tinha
conhecimento de como se estruturava este género” (questao 22 — questionario sujeito 1).

O sujeito 2, por sua vez, mencionou a resenha académica, pois “eu nado tinha dominio
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sobre a estrutura, uma vez que jé tinha feito, mas de modo simplério, ndo atingindo a real
estrutura do género”.

Por fim, ao serem questionados sobre participagdo em projetos, verificamos que
tanto o sujeito 1 quanto o sujeito 2, atualmente, no sexto periodo letivo, participam de
projetos de iniciagao cientifica (PIBIC).

Essas consideracGes sao relevantes, pois partimos da perspectiva de que os
sujeitos de uma pesquisa sao seres ideoldgicos, sociais, complexos, singulares e, em
decorréncia disso, 0s seus textos também o sdo. Consideramos que, mesmo que
indiretamente, esses sujeitos estavam imersos em um projeto de escrita e de
desenvolvimento de escrita académica que contemplou a produg¢ao de resenhas, artigos
cientificos e relatos de observacdo. Dito isso, este capitulo busca estabelecer a
complexidade que envolve o desenvolvimento da escrita a partir da producao dos trés

géneros citados.

3.1.2. TRES GENEROS E UMA UNIDADE RETORICA

A resenha, o artigo cientifico e o relato de observagdo foram gerados em trés
disciplinas e em um curso de férias. Segundo o PPC do curso de licenciatura em Letras,
as seguintes ementas regem as disciplinas nas quais esses géneros foram produzidos:
“Tendéncias filosdéficas e sociolégicas do pensamento pedagdégico. A funcéo social da
escola. Identidades do aprendiz e do professor no contexto da educagdo basica. A
formagdo do profissional em Letras” (Fundamentos da pratica educativa - primeiro
periodo); “Teorias sociointeracionais e discursivas de leitura e escrita: sujeito, discurso e
condigdes de producdo. praticas de leitura e escrita académicas. implicagbes para o
ensino” (Leitura e escrita: teorias sociointeracionistas - segundo periodo); “A pratica

docente: do paradigma reprodutivo ao paradigma reflexivo. o paradigma reflexivo e o
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contexto escolar de lingua materna e estrangeira e de literatura no ensino fundamental e
médio” (Paradigmas de ensino — terceiro periodo).

As trés disciplinas, nos periodos investigados, pareceram nao ter a preocupacao
explicita com o desenvolvimento da escrita, apesar da disciplina Leitura e Escrita: teorias
sociointeracionistas pertencer ao eixo usuario do PPC, que pretende auxiliar o graduando
em sua consolidacdo como usuario de praticas académicas. Ja o curso de férias,
realizado entre as disciplinas “Fundamentos da pratica educativa” e “Leitura e escrita:
teorias sociointeracionistas”, surgiu dessa preocupagdo em melhorar a escrita do género
académico resenha, devido a constatacao da dificuldade da turma de licenciandos em
redigir textos desse género.

O desenvolvimento da escrita nos quatro momentos, segundo nossa observacao
durante a geragado e a andlise dos dados, ndo se deu de maneira sistémica, pensada
conforme a complexidade dos géneros e/ou dos conhecimentos que se queriam
desenvolver em cada periodo, com o objetivo de integrar as aprendizagens numa dada
l6gica processual.

A primeira resenha foi produzida, em contexto de avaliagcdo, no terceiro estagio

avaliativo do primeiro bimestre, através do seguinte comando:

Avaliagéo do terceiro estagio

o Esta prova estd composta por duas questées com valor total 10,0, sendo
3,0 para a primeira questéo e 7,0 para a segunda.

o Esta prova serd realizada fora da sala de aula e as respostas das questoes
devem ser entregues nas datas marcadas abaixo.

e As respostas devem levar em consideragdo ndo sé o conteudo focalizado,
mas também a elaboracdo do texto académico: claro, objetivo, coeso,
coerente e mantendo a norma culta da lingua.

1) Questao (3,0) para ser entregue dia 30.05.2011 [...].
2) Trabalho (7,0) para ser entregue dia 06.06.2011.
Primeira parte: Resenha dos fundamentos sobre Pratica Docente, com
base nos textos de Sacristan, cap 1 e 11, Perrenoud, cap. 10, e Saujat,
cap 1.
Segunda parte: Analise do PPC Letras [...].
(Limite do texto 6 paginas, com inclusao de referéncias bibliogréaficas)
(DLA — professor titular da disciplina, 2011) —
Em destaque, o comando para a resenha analisada.
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Os sujeitos licenciandos receberam por escrito indicacées explicativas da
metodologia empregada pelo docente (composigcdo da avaliagdo, local e data de
realizagcao, além de forma de avaliagdo) e os comandos para as produgdes avaliativas:
uma questdo e um trabalho (composto de resenha e uma anadlise de prova). Os trés
pontos orientadores e as duas questées subsequentes funcionam como um contrato
entre docente e discentes, a partir do qual o professor estabeleceu normas para a
realizagdo da avaliagédo.

Com base em nossos objetivos, selecionamos as resenhas produzidas pelos
graduandos em cumprimento a parte da segunda questdo, ja que demonstraram ser
representativas da produc¢ao dos sujeitos durante o primeiro periodo letivo.

A segunda resenha foi elaborada no curso de férias entre o primeiro e o segundo
periodo letivo, apds estudarem, por quatro dias, o género resenha e reescreverem
coletivamente um exemplar produzido por eles e alguns trechos de outras resenhas. O
comando de produgdo foi menos formal, realizado oralmente: os participantes do curso
teriam de escrever uma resenha sobre o livto Formagdo de Professores: pesquisas,
representacées e poder, de Julio Emilio Diniz Pereira, com limite de trés paginas, para
ser entregue no ultimo dia do curso (29 de julho de 2011), por e-mail.

Ja o artigo cientifico, produzido em disciplina, contou com varios momentos
orientados pelo professor titular. Primeiro, os sujeitos licenciandos leram o livro “Abdias”,
de Cyro dos Anjos, e estudaram postulados de Mikhail Bakhtin; em seguida, eles
apresentaram seminarios sobre o livro literario e os conceitos tedricos, por fim, o
professor elaborou perguntas, a partir dos seminarios, que deveriam ser respondidas
individualmente através da produg¢do de um artigo. O comando da produgao foi oral e
enfatizou a elaboragao de um artigo cientifico que relacionasse o romance “Abdias” e
aspectos tedricos de Mikhail Bakhtin, de acordo com os seguintes critérios avaliativos

estipulados pelo professor:



55

Critérios para avaliacdo dos artigos: capa e resumo - 1,0; Introdugao - 1,0;
Revisao tedrica - 3,0; Andlise - 4,0; Consideragdes finais e referéncias - 1,0.
(ADM — professor titular da disciplina, 2011)

Antes de o professor avaliar a versao final dos artigos cientificos, os sujeitos
licenciandos tiveram de entregar versdes das unidades retéricas pertencentes ao género
para o professor corrigir e devolver para reescrita. Ou seja, nessa disciplina, a reescrita
dos textos foi evidente. Isso ndo quer dizer que, na disciplina anterior e/ou no curso, 0s
alunos nao tenham reescrito suas produgdes, ja que eles tiveram tempo para isso (as
producdes foram realizadas fora de sala de aula). Porém, nesse segundo periodo, eles
tiveram a reescrita como etapa obrigatoria. Os artigos cientificos escritos pelos sujeitos 1
e 2, logo, sao versoes finais que passaram por correcao de um membro da comunidade
académica ja reconhecido. Assim, sdo produgdes nas quais esperamos encontrar maior
dominio do género.

O relato de observacéao decorreu de quinze horas de observacao em salas de aula
de escolas publicas de Campina Grande - PB e cidades circunvizinhas. Mas, antes de
irem para o campo de observacéo, os sujeitos licenciandos estudaram teorias sobre a
pratica de ensino, principalmente os paradigmas de ensino tradicional (antigo paradigma)
e o0 emergente (novo paradigma).

Para a produgcdo do relato, os sujeitos teriam de contemplar os seguintes
objetivos: comentar as condi¢cdes de trabalho na escola observada; comentar o trabalho
planejado e realizado pelo professor; e analisar as aulas observadas (ELR — professor
titular da disciplina, 2012).

Havia também um roteiro para auxiliar a elaboragéao, composto por aspectos que

deveriam ser analisados no decorrer da observacao das aulas.

Condicbes de infraestrutura da escola:

a) Espaco para circulacdo de pessoas; b) Espaco para recreagéo e esportes; c)
Salas de aula (tamanho, moveis e equipamentos); d) Espaco para divulgagao
(mural, entre outros); e) Biblioteca; f) Sala para multimidia; g) Sala para
professores; h) Cantina.

Recursos humanos
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a) Equipe administrativa; b) Equipe pedagdgica; c) Pessoal técnico de apoio; d)
Professores (de lingua); e) Material didatico (livro e materiais alternativos).
(ELR — professor titular da disciplina, 2012)

A anadlise dos dados aponta que os professores ministrantes das disciplinas
solicitaram os géneros de acordo com a necessidade que julgavam ser possuidas pelos
alunos ao escrever ou, talvez, de acordo com as necessidades das disciplinas. Logo, a
requisicao dos géneros esta muito mais centrada no professor (na sua disciplina e em
seu projeto de ensino) do que no licenciando. E preciso salientar que, apesar disso, ndo
estamos focalizando o professor ensinar a escrever, mas os alunos em contato com
modelos de ensino de escrita que, de alguma forma, vdo se repetir nos textos
académicos produzidos. Esses modelos estariam ligados aos modelos de letramento
académico, apresentados por Lea e Street (1998 apud OLIVEIRA, 2010).

Mas qual seria a relagao entre os géneros produzidos? Essa foi a indagagéao que
nos guiou no inicio de nossa analise e nos possibilitou estabelecer semelhancas entre os
textos e, com isso, a visdo longitudinal do desenvolvimento da escrita por parte dos
sujeitos.

Ao pensarmos nessa questdo, reportamo-nos a organizagao retorica dos textos
produzidos, ou seja, a estrutura prototipica que diz respeito ao conhecimento do género.
Uma metodologia importante para analisa-la foi o modelo CARS. O modelo permite a
observacao de regularidade dos movimentos retoricos na composicao textual de um
género. Swales (1990) elaborou-o com base em introdugbes de artigos de pesquisa,
todavia, sua aplicabilidade, com as devidas adaptacées, pode ser estendida para os mais
variados géneros textuais, contanto que um numero consideravel de exemplares do
género sejam observados, a fim de identificar as similaridades.

O primeiro género, a resenha, serve ao proposito de avaliar criticamente
determinado produto intelectual, um livro ou um artigo, em determinada area do
conhecimento, por exemplo. Cabe, assim, ao resenhador oferecer uma apreciacao sobre

esse produto, visando influenciar o(s) leitor(es) da resenha quanto a validade/pertinéncia
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(ou ndo) do produto para a area do conhecimento em questdao (cf. MOTTA-ROTH &
HENDGES, 2010).

Conforme a adaptagdo do modelo CARS (SWALES, 1990) realizada por Motta-
Roth (1995), a partir de resenhas académicas, em inglés, das areas de quimica,
economia e linguistica, e revista por Bezerra (2009), como base em resenhas
académicas de teologia, em portugués, tomamos como modelo da organizacao retorica

de resenhas o seguinte quadro.

Unidade retérica1 — Introduzir a obra
Subunidade 1 — Definindo o tépico geral e/ou
Subunidade 2 — Argumentando sobre a relevancia da obra e/ou
Subunidade 3 — Informando sobre o autor e/ou
Subunidade 4 — Fazendo generalizagbes sobre o tdpico e/ou
Subunidade 5 — Informando sobre a origem da obra e/ou
Subunidade 6 — Referindo-se a publicagbes anteriores

Unidade retorica2 — Sumarizar a obra
Subunidade 7 — Descrevendo a organizacao da obra e/ou
Subunidade 8 — Apresentando/discutindo o contetdo e/ou
Subunidade 9 — Citando material extratextual

Unidade retérica3 — Criticar a obra
Subunidade 10 — Avaliando positiva/negativamente e/ou

Subunidade 11 — Apontando questoes editoriais

Unidade retérica4 — Concluir analise da obra

Subunidade 12A — Recomendando a obra completamente e/ou
Subunidade 12B — Recomendando a obra apesar de indicar limitagcdes e/ou
Subunidade 13 — Indicando leitores em potencial

Quadro 4: A organizacao retorica de resenhas de especialistas
Fonte: Bezerra (2009, p.100-101)

Em resumo, a estrutura retérica basica de uma resenha se constitui em quatro
etapas: introduzir (apresentar) — sumarizar (descrever) — criticar (avaliar) — concluir
(recomendar ou n&o).

O segundo género, o artigo cientifico, tem o objetivo de divulgar resultados de
uma pesquisa desenvolvida sobre um tema especifico. E um meio de comunicacéo entre

membros de uma comunidade discursiva que gera conhecimento. Por isso, € o género
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textual, segundo Motta-Roth e Hendges (2010), mais conceituado na divulgagcéao do saber
especializado académico.

De acordo com Bonini e Figueiredo (2010), em geral, ha quatro subgéneros para o
artigo cientifico: o artigo de pesquisa (envolve breve revisao de literatura, metodologia e
resultados da pesquisa); o artigo de debate (expde os questionamentos de um autor
sobre o0s posicionamentos de um outro); o ensaio (discussdo de uma questao tedrica
pontual) e a retrospectiva (mapeamento de um campo). Nesta pesquisa, ao nos
referirmos a artigo cientifico estamos nos reportando ao seu subgénero artigo de
pesquisa.

Quanto ao modelo da organizagdo retérica do artigo cientifico, adotamos o
modelo CARS da introducao de artigos (SWALES, 1990), aliado aos modelos de Motta-
Roth e Hendges (2010) e de Lim (2006 apud MOTTA-ROTH & HENDGES, 2010, p.115),
0 que resulta no seguinte quadro:

Unidade retorica 1 — Estabelecer um territério
Subunidade 1 — Asseverar a importancia do assunto e/ou
Subunidade 2 — Fazer generalizagdo(des) sobre o assunto e/ou
Subunidade 3 — Revisar itens de pesquisa prévia

Unidade retorica 2 — Estabelecer um nicho
Subunidade 4A — Apresentar argumento contrarios a estudos prévios ou

Subunidade 4B — Identificar lacunas no conhecimento ou
Subunidade 4C — Fazer questionamentos ou
Subunidade 4D Continuar uma tradicéo

Unidade retdrica 3
Subunidade 5A
Subunidade 5B

Subunidade 6
Subunidade 7

Unidade retorica 4

Ocupar o nicho

Esbogar os objetivos ou
Anunciar a presente pesquisa
Anunciar principais resultados
Iniciar estrutura do artigo

Situar a pesquisa

Subunidade 8A Estabelecer interesse profissional no tépico ou
Subunidade 8B Fazer generalizagdes do tépico e/ou
Subunidade 9A Citar pesquisas prévias oi

Subunidade 9B Estender pesquisas prévias ou

Subunidade 9C
Subunidade 9D

Contra-argumentar pesquisas prévias ou
Indicar lacunas em pesquisas prévias



Unidade retdrica 5
Subunidade 10
Subunidade 11
Subunidade 12

Unidade retorica 6
Subunidade 13
Subunidade 14
Subunidade 15

Unidade retérica 7
Subunidade 16
Subunidade 17
Subunidade 18

Unidade retorica 8
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Descrever o procedimento de coleta dos dados
Descrever a amostra

Narrar os passos da coleta de dados

Justificar o(s) procedimento(s) de coleta de dados
Delinear o(s) procedimento(s) para mensurar variaveis
Apresentar uma visao geral do design

Explicar o(s) método(s) para mensurar variaveis

Justificar o(s) método(s) para mensurar as variaveis
Elucidar o(s) procedimento(s) de analise dos dados
Relatar (ou narrar/recontar) o procedimento de analise dos dados
Justificar o procedimento de analise dos dados

Prever resultados

Recapitulacao de informacédo metodoldgica

Unidade retérica9 -
Unidade retdrica 10 —
Unidade retérica 11 —
Unidade retdrica 12 —
Unidade retdrica 13 —
Unidade retorica 14 —
Unidade retdrica 15 —

Declaracao dos resultados

Explicacao do final in(esperado)

Avaliacao da descoberta

Comparacao da descoberta com a literatura
Generalizacao

Resumo

Conclusao

Quadro 5: A organizacao retérica do artigo cientifico
Fonte: Adaptacao dos modelos de Swales (1990), Motta-Roth & Hendges (2010) e Lim (2006 apud

MOTTA-ROTH & HENDGES, 2010, p.115).

No quadro 5, temos as unidades e subunidades bastante especificadas, podendo
ser simplificadas em cinco unidades retéricas bases: introducéo, fundamentagéao tedrica,
metodologia, analise e/ou discussédo dos dados e concluséo.

O terceiro género, o relato de observagdo, parece-nos ser uma adaptacdo do
género relato de experiéncia didatica, ou, semelhante ao que ocorre com o artigo
cientifico, trata-se de um subgénero. O objetivo do relato de experiéncia didatica e do
relato de observagdo € o mesmo: apresentar uma experiéncia metodoldgica,
desenvolvida de acordo com parametros teéricos. A natureza dos fatos narrados,
entretanto, é o principal trago que os distingue: enquanto, no relato de experiéncia, o

produtor relata uma experiéncia como narrador-personagem, no relato de observacao, o

produtor relata uma experiéncia como narrador-observador.
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A organizacao retoérica do relato de observacao, logo, pode seguir o modelo
desenvolvido por Silva (2002, p. 31) para o género relato de experiéncia docente

apresentado a seguir.

Unidade retorica1 — Apresentacao da Experiéncia
Subunidade 1 — Contextualizagcao do tema
Subunidade 2 — Justificativa para a experiéncia
Subunidade 3 — Apresentagao do(s) objetivo(s)

Unidade retorica 2 — Estabelecimento de pressupostos tedricos
Subunidade 4 — Apresentagao de conceitos, autores e obras

Unidade retérica3 — Apresentacao da metodologia
Subunidade 5 — Descri¢ao do local, periodo, sujeitos e/ou corpus
Subunidade 6 — Descri¢do de etapas e/ou procedimento e de materiais utilizados
Subunidade 7 — Avaliagédo do(s) procedimento(s)
Subunidade 8 — Apresentacdo de sugestbes para a reformulacdo do(s)
procedimento(s), se houver

Unidade retorica4 — Apresentacao e avaliacao dos resultados
Subunidade 9 Apresentacao e avaliagao de resultados

Quadro 6: A organizacao retorica do relato de experiéncia didatica
Fonte: Silva (2002, p.31).

De acordo com o quadro 6, o relato teria as unidades basicas de introducao,
fundamentos tedricos, apresentacao dos fatos e avaliacao deles.

Segundo os quadros apresentados, podemos resumir as unidades retéricas
basicas de cada género. A resenha requer resumo e comentario; o artigo cientifico
demanda habilidades ligadas a descrigdo da metodologia, a exposicao da fundamentacao
teorica e a analise de dados; e o relato de observagao solicita descricdo de uma situagao

e analise, além de correlagdo com fundamentos teoricos. Vejamos o grafico.
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Grafico 5: Unidades retdricas basicas dos trés géneros e suas relacoes.
Fonte: Elaborado pela autora (2014).

No grafico 5, temos os trés géneros representados em colunas (em cinza) e suas
principais unidades retéricas. Ao compararmos essas unidades, verificamos que o género
resenha (em vermelho) ao ser produzido pelos sujeitos, no primeiro e no segundo
momentos de geracdo de dados, ao menos teoricamente, desenvolveu conhecimentos
ligados ao resumo e ao comentario que contribuiram para a producdo do género
subsequente: o resumo e o0 comentario auxiliaram indiretamente a producdo da
fundamentagéo teérica do artigo cientifico, que é uma espécie de resenha por exigir
sumarizagao e comentario/avaliagao/posicionamento; e o comentario auxiliou a producao
da andlise dos dados do artigo cientifico. O artigo cientifico (em verde), por sua vez, ao
ser produzido no terceiro momento de geracdo de dados e ja influenciado pela resenha,
colaborou para a producao do relato de observagao (em azul): a fundamentacao teorica
ajudou no desenvolvimento da correlagdo dos dados observados com uma
fundamentagao teorica; a analise de dados ajudou a producdo da analise da situagao

observada; e a metodologia pode influenciar indiretamente a descrigéo da situagéao.
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O gréfico revela, assim, um eixo comum entre a resenha, o artigo cientifico e o
relato de observacdo: o comentério avaliativo fundamentado — “andlise”, sinalizado no
grafico 5 pelo retangulo circundante as unidades analiticas dos géneros.

Em termos de géneros, podemos concluir que eles funcionam todos juntos, cada
um deles com suas devidas particularidades, gravitando em torno de um eixo, isto é, em
torno da “analise”. Esse eixo nos parece ser a linha comum e caracterizadora da escrita
na comunidade académica, a producdo da analise, portanto, estabelece a pertengca a
comunidade discursiva académica. Ja que através dela o sujeito produtor do texto
posiciona-se como especialista, de acordo com uma determinada base teb6rica e uma
base de dados.

A importancia da analise na caracterizacdo da escrita académica pode ser
representada pelo grafico 6, a seguir, no qual a analise (circulo central) esta ao centro e
0s géneros académicos (circulos periféricos) estdo em Orbita, alguns mais analiticos

outros menos.

® -
VACAO

Grafico 6: Analise - eixo comum aos géneros
Fonte: Elaborado pela autora (2014).

Essa andlise ndo é simplesmente apreciativa, é fundamentada, isto é, justificada,
argumentada e persuasiva. Na resenha, a analise parece-nos envolver comparacao; no
artigo cientifico, julgamento e “escang¢édo” da amalgama a ser analisada; e, no relato de
observacgao, comparacao entre a situagdo observada e uma literatura. Para realizar essas

andlises, necessariamente, os sujeitos produtores utilizam conhecimentos.
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Os géneros estabelecidos nesse cenério intercruzam-se pela necessidade da
presenca de andlises. A andlise é o parametro comum que nos permite observar o
desenvolvimento da escrita dos sujeitos. Logo, os conhecimentos para a produgdo do
texto especializado, evidenciados na unidade comum aos trés géneros — a andlise —, séo

o foco em torno do qual a se¢éo seguinte desta investigacao se estrutura.

3.2. OS SUJEITOS, OS CONHECIMENTOS E AS ETAPAS: INVESTIGANDO AS

PRODUGCOES

Dentre os sujeitos e 0os géneros possiveis de serem analisados, selecionamos dois
de acordo com os objetivos desta pesquisa e dos momentos de geragdo dos dados,
conforme explicitado nos capitulos anteriores. Parte desse cenario foi esbogada e
delineada nas segbes anteriores. Nesta, daremos as cores, 0s volumes e os contrastes

da tela sobre o0 desenvolvimento da escrita que se pinta na academia.

3.2.1. SUJEITO 1

3.2.1.1. RESENHA

3.2.1.1.1. RESENHA 1

Duas foram as resenhas observadas. A primeira oriunda de disciplina e a segunda
do curso entre o primeiro e 0 segundo periodo, nas quais o sujeito 1 cumpre, mesmo que
com menor complexidade e com algumas parcialidades, a estrutura retorica basica do
género: introduzir, sumarizar, criticar e concluir.

Na resenha 1, o sujeito produtor cumpre parcialmente a unidade retérica da

introdugé@o, no primeiro paragrafo do texto, ao definir o tépico geral dos textos-fonte,
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informar sobre os autores e fazer generalizagdo sobre o topico. Vejamos o fragmento

referente (figura 1).
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Figura 1: Fragmento 1 - resenha 1 (sujeito 1)

Na introdugao, o sujeito 1 utiliza-se, inicialmente, de generaliza¢des sobre o topico
comum entre os textos, criando um contexto para chamar a ateng@o do seu leitor. Em
sequéncia, ha um trecho no qual o sujeito explica para seu leitor, incluindo-o através do

verbo na primeira pessoa do plural “entendermos”, quais as bases do seu texto,
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afirmando-se como produtor da resenha por meio do verbo em primeira pessoa do
singular “vou”: “Para entendermos melhor em que se baseia a pratica docente, vou tomar
como base os texto [...]".

A maior parte do paragrafo, ainda na introducéo, é destinada a apresentacao dos
textos-fonte e das biografias dos autores. Apesar de conter informacdes desnecessarias,
o0 sujeito produtor demonstra ter informacdes sobre 0 meio académico e seus membros.

Ao fim da introducao, vemos através do trecho “Optei por comentar cada capitulo
individualmente para uma melhor compreensao”, o sujeito 1 assumindo seu ordenamento
textual e justificando-o, de forma a criar um contexto para guiar seu leitor a respeito dos
textos-fonte resenhados.

Verificamos que o sujeito produtor partiu de textos-fonte (os capitulos 1 e 11 de
Sacristan e Pérez-Gémez, o capitulo 10 de Perrenoud e o capitulo 1 de Saujat'') para a
producdo de um novo texto (a sua resenha 1). Para isso, ele teve de trabalhar questbes
linguisticas, textuais e discursivas, tendo como base um género — capitulo de livro — para
a producédo de outro género — resenha, num processo de retextualizacao (cf. MATENCIO,
2002 e 2006). Isso porque o objetivo da producdo mudou, assim como a funcionalidade
do texto, os provaveis interlocutores, o género textual e as caracteristicas linguisticas'?.

Ao retextualizar os capitulos de livros em resenha, o sujeito supostamente

trabalhou, mesmo que inconscientemente, com aspectos linguisticos (organizagdo da

" SACRISTAN, J.G; PEREZ-GOMEZ, A. Fungdes sociais da escola: da reprodugdo a
reconstrugdo critica do conhecimento e da experiéncia. In. Compreender e transformar o
ensino. Porto Alegre: Artmed, 2000.

. A funcdo e formagéao do professor/a no ensino para a compreensao: diferentes
perspectivas. In. Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre: Artmed, 2000.
PERRENOUD, P. Administrar sua formagao continua. In. Dez novas competéncias para ensinar
e administrar sua propria formacao continua. Porto Alegre: Artmed Editora. 2000.

SAUJAT, F. O ensino como um trabalho. In. O trabalhado do professor nas pesquisas em
educacdo: um panorama. Londrina: Eduel, 2004.

2 Nao podemos confundir “retextualizacdo” com “reescrita’”. Enquanto na retextualizacdo se
produz um novo género a partir de um género ja existente, por exemplo, podemos citar a
retextualizagdo de um “esquema” para um “resumo”, de um “artigo” para uma “resenha”, por sua
vez, na reescrita se trabalha um mesmo texto através de reflexdo, revisdo, avaliagcdo e
melhoramento do que foi escrito, ou seja, a reescrita da-se sobre o mesmo texto, a fim de
melhoréa-lo (cf. FERREIRA, 2011b), tendo-se, assim, versées de um mesmo texto (primeira versao,
segunda versao, versao final, por exemplo).
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informacéo, formulacao do texto e progressao referencial), textuais (organizacao textual,
tipos textuais através dos quais as sequéncias linguisticas dos textos ganham uma
funcdo e a superestrutura do género textual) e discursivas (construgao de um quadro
interlocutivo, delimitagdo de propositos comunicativos, demarcacao do espacgo/tempo da
interacdo e recurso aos mecanismos enunciativos) diretamente imbricados ao dominio do
conhecimento do género, do assunto, da comunidade discursiva, do processo de escrita
e da norma padréo.

Em consequéncia do processo de retextualizagdo, temos na resenha 1 a
existéncia de vozes que precisam ser demarcadas: temos a voz do resenhador (sujeito 1)
e voz dos autores dos textos-fonte (Sacristan e Pérez-Gémez, Perrenoud e Saujat).
O sujeito 1 gerencia essas vozes que perpassam a trama textual da resenha,
delimitando-as e sinalizando-as: ao utilizar a voz dos autores citados, o sujeito produtor
utiliza a estratégia de resumo e, ao delinear a sua voz e/ou utilizar um tom impessoal,
busca fazer resenha, como veremos nos préximos fragmentos.

O gerenciamento é feito por meio da introdugéo da resenha (fragmento 1) quando
o sujeito 1 cita os titulos e autores dos textos que tomara como base, mas, também, no
decorrer de todo o texto (fragmentos seguintes), ao referir-se aos autores por meio: da
utilizacdo dos sobrenomes (“Sacristan”, “Gémez”"®, “Perrenoud”, “Saujat”); e de palavras
que substituem a referéncia direta aos autores, qualificando-os (“catedratico”, “doutor”,
“professor”, “autor”, “autores”). Esse gerenciamento também é realizado através das
marcas linguisticas indicativas das acbes dos autores nos textos-fonte: segundo
paragrafo da resenha (fragmento 2) — “aborda”; terceiro paragrafo da resenha (fragmento
3) — “apresenta”; quarto paragrafo da resenha (fragmento 4) — “focaliza”; quinto paragrafo
da resenha (fragmento 5) — “traz”.

O gerenciamento de vozes na resenha nos parece, assim, envolver

conhecimentos com multifungées, ja que pode articular as proposi¢cdes e macroestruturas

'3 A forma de citacao correta de Alberto Pérez Gémez é “Pérez-Gémez” e ndo “Gémez”".
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dos textos-fonte e do texto resultante deles, manifestar o ponto de vista do sujeito
produtor e estabelecer a interlocu¢gdo com o leitor.

Na resenha 1, observamos o cumprimento dos movimentos retéricos de
sumarizacao e de critica. Quanto a sumarizagao (destaques em azul nos fragmentos 2, 3,
4 e 5, a seguir), a resenha apresenta um resumo de elementos fundamentais dos textos
resenhados. Como podemos conferir na resenha em analise através dos fragmentos, o
sujeito 1 utilizou a estratégia de resumir cada capitulo base em um paragrafo. Quanto a
critica (destaques em vermelho nos fragmentos 2, 3, 4 e 5, a seguir), o sujeito licenciando
buscou realizar a avaliagdo das obras resenhadas através de comentarios presentes no
fim de cada paragrafo sintese.

Observemos o segundo fragmento da resenha 1.
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Figura 2: Fragmento 2 - resenha 1 (SU]eItO 1)

No segundo paragrafo, fragmento 2 (figura 2), o sujeito produtor resume o
primeiro texto-fonte (capitulo 1 de Sacristan e Pérez-Gomez) e, de modo velado, tece um
comentario. O comentéario é, na verdade, uma reformulacédo sintética do contetdo do

capitulo resenhado, por isso possui baixo teor reflexivo. Por ser introduzido, todavia, pelo
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advérbio de modo “realmente”, o comentario revela o estabelecimento de uma relagao de
concordancia do sujeito 1 com o que os autores do texto-fonte discutem.

Dando continuidade a resenha, temos o fragmento 3 (figura 3), a seguir.
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Figura 3: Fragmento 3 - resenha 1 (sujeito 1)

No terceiro paragrafo, o sujeito sumariza o capitulo 11 também de Sacristan e
Pérez-Gomez. Seu comentario € inicialmente composto de consideracdes sobre a
formacao e o agir do professor, o que revela uma compreenséao geral do texto resenhado,
apesar do tom prescritivo (“Um profissional docente deve apresentar essas perspectivas,
[...] um bom professor deve ter dominio de contetdo, saber transmiti-los de forma clara
na pratica [...]") demonstrativo de imaturidade teérica e de desconhecimento de

convengdes da area de Letras e Educacao acerca da prescrigéo.

Em seguida, o comentario do sujeito 1 torna-se mais engajado ao passo que ele

se posiciona como sujeito produtor ativo: “do meu ponto de vista € onde o professor
adquire mais conhecimento, embora ainda existam aqueles que digam que o mais
importante € o conhecimento que recebe na formacédo académica e ndo na pratica”. A

expressao sublinhada deixa clara a opinidao do sujeito e introduz uma reflexdo sobre a
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teoria docente e a sua relacdo com a prética. Ainda nesse trecho, ha o uso da conjungéao
concessiva “embora” para fazer uma ressalva ao seu posicionamento, 0 que para nés
demostra um pensamento académico ligado ao conhecimento da comunidade discursiva
e do género, ou seja, 0 sujeito se posiciona, mas lembra ao seu leitor que existem outros
posicionamentos, apesar da sua opinido ser a possivelmente correta de acordo com a

argumentacao anterior.

Vejamos o fragmento 4, a seguir.
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Figura 4: Fragmento 4 - resenha 1 (sujeito 1)

Ja no quarto paragrafo, o sujeito resenhista, dando sequéncia a sua estratégia de
resumir um texto por paragrafo, resume brevemente o capitulo 10 de Perrenoud. Apos
isso, estabelece relacdo de semelhanca entre o texto de Perrenoud e o texto de Sacristan
e Pérez-Gomez: “Essa abordagem de Perrenoud se assemelha com a ‘Perspectiva de
Reflexdo na Pratica para Reconstrugcao Social’ de Sacristan e Gomez no capitulo 11 em
qual o professor refletir sobre sua pratica em sala de aula.”.

Posteriormente, o sujeito licenciando utiliza-se do recurso argumentativo e

persuasivo da pergunta retorica para levar seu leitor a reflexao e, indiretamente, a adogao
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do seu ponto de vista: “Mas existe uma questao que nem sempre é considerada: como se
ter uma formagao continua, quando ndo se tem tempo para aprofundar os estudos, por
que se precisa trabalhar mais de 1 horario em diferentes escolas para manter suas
despesas?”. O uso desse recurso indicia, também, conhecimento da comunidade
discursiva académica e do género, por meio da necessidade de argumentar e se
posicionar, provavelmente, advinda da produgcdo de géneros como artigo de opiniao,
ainda no ambiente escolar, no qual esse tipo de recurso de argumentacao é mais usual.

No paragrafo, seguinte, o sujeito aborda o capitulo 1 de Saujat.
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Figura 5: Fragmento 5 - resenha 1 (sujeito 1)

A sintese do capitulo, no quinto paragrafo da resenha, é seguida da comparacao
entre textos-fonte: “esta teoria se relaciona com o 1° texto de Sacritan e Gomez que diz
que o papel do professor & formar cidadaos criticos.”; ainda no quinto paragrafo — “ teoria
esta que se associa a ‘Perspectiva de reflexdo na pratica para a reconstrugao social’ de
Sacritan e Gémez - Cap.11 e ‘Saber explicitar as praticas de Perrenoud.”. Essas inter-
relacoes, feitas pelo sujeito 1 a medida que resumia o capitulo, demonstram a sua

proficiéncia leitora.
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A estratégia de resumir cada texto-fonte em um paragrafo € bem caracteristica de
escritores iniciais. A organizacdo do texto em mais de um paragrafo por capitulo, poderia
ter tornado as informagdes mais claras, facilitando a compreenséo do leitor, assim como
0 uso de marcadores discursivos, indicando partes dos capitulos. Além disso, como é de
se esperar, por falta de maturidade académica, o sujeito produtor deixa de descrever a
organizacao das obras e de citar material extratextual. Temos também, na resenha,
inadequagdes linguisticas e apresentagdo do texto ndo adequada ao ambiente
académico: texto escrito @ mao.

Essas falhas revelam um ainda escasso conhecimento da comunidade discursiva
académica. Entretanto, € importante salientar que constatamos indicios de um sujeito, no
primeiro periodo letivo, empenhando-se na producdo de um género textual de alta
complexidade. H& um engajamento revelado pela preocupacado em “por de si” em seu
texto através de comentarios, argumentacdes e relacées e nao apenas resumos a cada
paragrafo.

O sujeito 1, a medida que apresenta os topicos centrais dos textos-fonte,
acrescenta seus comentdrios avaliativos. Essa forma de organizagdo da resenha
demonstra tanto variagdo estilistica de escrita, isto €, estilo particular na escrita do
resenhador, quanto uma maior proficiéncia do dominio do conhecimento do género, visto
que o sujeito deu a mesma importancia para a descricao/resumo e para a avaliagdo,
corroborando a definicdo de resenha apresentada por Motta-Roth (2002). Para a autora,
a resenha € um continuo entre descri¢cao e apreciagao valorativa.

A resenha encerra-se com dois outros paragrafos, conforme fragmento 6 (figura
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Figura 6: Fragmento 6 - resenha 1 (sujeito 1)

Nos ultimos paragrafos da resenha 1, o sujeito produtor tece um comentario final
resultante de uma reflexdo comparativa entre os textos-fonte observados. E contempla a
unidade retorica, nesse caso, destinada a recomendar as obras resenhadas, concluindo,
assim, a resenha.

O sujeito 1, em sintese, na producédo da resenha 1, colocou-se, embora ainda
preso a atividade escrita, no papel de especialista, de membro da comunidade
académica, de autoridade que ndo apenas descreve as obras lidas, mas, também, tece
comentarios sobre elas. Na resenha, ha indicios, assim, de um sujeito, ainda nao
membro, que busca tornar-se membro, apesar de suas limitacées, através do seu
engajamento ao cumprir com a unidade retérica de andlise, mesmo que de modo
incipiente e, as vezes, prescritivo; ao expor-se como produtor do seu texto por meio da
primeira pessoa do singular e do plural, sendo esta Ultima também uma maneira de
preservagao de face e de envolvimento com o leitor; ao retextualizar os textos-fonte e
realizar o gerenciamento de vozes; ao seguir uma organizagao textual, apesar de desvios
a norma padrao da lingua. Essas agdes revelam o grau ainda inicial de consciéncia
linguistica e textual do sujeito 1 em relagdo ao género produzido e resenhado e do
conhecimento da comunidade discursiva, bem como do seu conhecimento do conteldo,

do processo de escrita e da norma padréo.
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3.2.1.1.2. RESENHA 2

A resenha 2 do sujeito 1 originou-se em um curso destinado ao aprimoramento da
escrita académica, com foco no género resenha. O texto-fonte foi o livro Formagao de
Professores — pesquisa, representacées e poder, de Julio Diniz Pereira'®, ja trabalhado
em sala de aula, na disciplina Fundamentos da Pratica Educativa, assim como os textos-
fonte da resenha 1.

A resenha também contempla as quatro unidades retéricas prototipicas do

género. Observemos a introducédo, no fragmento 1.

Problemas de ontem, hoje e amanhi, ainda sem solugfes

PEREIRA, hlio Diniz. Formagio de Professores — pesquisa, representacfes e poder. 2 ed.
Belo Horizonte: Autentica, 2006. 161 p.

Formacio de Professores — pesquisa, representagdes e poder, tem como autor Julio Emilio
Diniz Pereira que é doutor em Educacio, professor titular a virios anos da UFMG e coordenador de
virias pesquisas relacionadas a educagio, além do mais Diniz coordena a colegio docéncia, da
editora auténtica, de Belo Honzonte, colegio esta que este livro estd inclusa. O livro € composto por

cinco capitulos, os quais tratam de problemas relacionados a drea da educacio em nosso pais,

principalmente os que diz respeito a formagio docente. Comentarei na seqiiéncia cada capitulo.

Figura 7: Fragmento 1 - resenha 2 (sujeito 1)

A primeira mudanga da resenha 2 em relagdo a resenha 1 é a presenga de um
titulo. Esse elemento é opcional no género em andlise, contudo, sua presenca demonstra
um engajamento do sujeito 1 ao produzir. Revela também uma compreensao global do
texto lido, que Ihe permite sumariza-lo em um titulo, decorrente de um conhecimento do
processo de escrita, do conteudo e do género. A segunda mudanca € a presenca da

referéncia do texto-fonte, sinalizando uma preocupagéao do sujeito com o leitor.

' DINIZ-PEREIRA, Julio. Formagéo de Professores — pesquisa, representacdes e poder. 22ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2006.
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Seguindo, vemos a apresentacdo do livro e do autor, assim como na resenha
anterior, com o diferencial da presenca da organizacdo do livro resenhado: “O livro é
composto por cinco capitulos, os quais tratam de problemas relacionados a area da
educagao em nosso pais, principalmente os que diz respeito a formagao docente.”. O
sujeito 1, ao que o texto sugere, compreendeu a importancia de, na resenha, expor para
seu leitor caracteristicas organizacionais do texto-fonte. Ao fim do paragrafo, temos o
trecho “Comentarei na sequéncia cada capitulo.”, no qual o sujeito, conforme resenha 1,
assume seu ordenamento textual e coloca-se como autor do texto através do verbo na
primeira pessoa do singular “comentarei”.

No segundo paragrafo, a seguir, o sujeito produtor utiliza a mesma tatica
mobilizada na primeira resenha produzida: resumir cada capitulo em um paragrafo e, ao

fim de cada paragrafo, tecer alguma forma de comentério. Vejamos o fragmento 2.

No primeiro capitulo, “Debates e Pesquisas no Brasil sobre formagio docente™, o autor
apresenta as mudangas ocorridas nesta formagio no decorrer das décadas de 70, 80 e 90, em que o
professor deixou de ser um técnico em educagio para transformar-se em um professor-pesquisador.
Encontram-se também mengdes aos problemas enfrentados pelos alunos de licenciatura na
Universidade devido ao descaso da mesma no que diz respeito a formagio de professores e da
educacio em geral Além do mais Diniz apresenta algumas dificuldades enfrentadas pelos
professores na profissio. Esse tipo de abordagem possibilita para os alunos (leitores) conhecer um
pouco da historia sobre formacgio enfrentada pelos mesmos na Universidade e nos campos de

trabalho.

Figura 8: Fragmento 2 - resenha 2 (sujeito 1)

No segundo paragrafo da resenha 2 (fragmento 2), o sujeito faz uma sintese do
primeiro capitulo, utilizando generalizagbes, e, nas linhas finais, julga a abordagem do
conteudo pelo autor do livro fonte, ao passo que define um possivel publico-alvo para a
obra: os “alunos” seriam os leitores que, com a leitura do capitulo resenhado, adquiririam
conhecimento sobre formacado académica e pratica. Esse comentario realizado pelo
sujeito 1 é interessante, pois revela uma reflexdo ndo apenas sobre o contelido, mas,

também, sobre a forma de apresentacdo desse conteudo visando o leitor.
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O fragmento 3, a seguir, contém o terceiro paragrafo, no qual é resumido o

segundo capitulo do texto-fonte.

O segundo capitule “A formacio de professores nas licenciaturas : Velhos problemas, novas

questdes” aborda os principais problemas existentes nas licenciaturas do Brasil enfrentados por alunos

que optam por uma formagio docente, entre os quais se destaca os descasos com a Licenciatura por
parte da Universidade. FEste capitulo também apresenta a necessidade do estigio curricular na
formagio do professor, para que haja a integragio do licenciando com a realidade dos sistemas
escolares e as perspectivas e solugfes para os cursos de licenciatura — como incentive a pesquisa em
ensino e distribuigées de bolsas aos licenciandos. Hoje como estudante de um curso de licenciatura,
percebo que os problemas enfrentados pelos alunos nas hicenciaturas ainda nio foram resolvidos
satisfatoriamente ji que existem algumas salas com péssimas condigBes fisicas, sem aparelhos
tecnologicos disponivels, nio oferecendo assim nenhum conforte aos alunos e muito menos

incentivos para que freqiientem as aulas.

Figura 9: Fragmento 3 - resenha 2 (sujeito 1)

No trecho final do paragrafo, ha uma opinido: “Hoje como estudante de um curso
de licenciatura percebo que os problemas enfrentados pelos alunos nas licenciaturas
ainda nao foram resolvidos satisfatoriamente ja que existem algumas salas com
péssimas condicdes fisicas [...]". Para esse comentario, o sujeito produtor relaciona o que
leu no texto tedrico e sua prépria experiéncia como licenciando, marcada pelo verbo em
primeira pessoa do singular “percebo”.

Vejamos, agora, o fragmento 4.

E no capitulo 3 “Quem sio os alunos das licenciaturas™ que autor aborda as caracteristicas
soclais, econdmicas e culturais dos alunos que Ingressam nos CUrses SUperiores, mas precisamente nas
licenciaturas. O texto mostra que os cursos de licenciatura estio entre os de menor prestigio na
UFMG, tendo como alunos em sua maioria pessoas vindas de escolas piblicas, com faixa etdra ja
avancada, de familias com baixa renda e pais com grau de escolaridade muito baixo. Todos esse fatos
citados acima resultam em muitas desisténcias nestes cursos. Tais caracteristicas apresentadas pelo

autor incitam o leitor, principalmente os que cursam alguma licenciatura, a refletirem sobre: quem sou

en na licenciatura? Que dificuldades enfrento para freqiientar o curso?

Figura 10: Fragmento 4 - resenha 2 (sujeito 1)

No fragmento 4, referente ao resumo do capitulo 3, o sujeito 1 faz um comentério

sobre as possiveis reflexdes dos leitores ao lerem o capitulo, fazendo, com isso, uma
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espécie de marketing do texto: se vocé ler, podera refletir sobre duas questdes ligadas
nao apenas a abstragbes tedricas, mas também a pratica. Essas reflexbes sao
comprovadas através do comentario presente no terceiro paragrafo (fragmento 3 — figura
9), visto anteriormente, no qual o proprio sujeito 1 reflete sobre seu curso de licenciatura.
O quarto capitulo é sumarizado no quinto paragrafo que, ao fim, apresenta um

comentario.

O autor dedica o capitulo quatro “0O que professores de um curso de licenciatura pensam
sobre o ensino™, as diferentes concepgdes de ensino apresentadas por professores do curso de ciéncias
Biologicas na UFMG. Os professores foram divididos em cinco grupos O ensino come simplesmente
transmitir conhecimento até os que acreditam que o ensino € um fendmeno social que contribui para a
formacio ampla do aluno. E nesse capitulo que os leitores poderio conhecer diferentes opinifies sobre
ensino de uma mesma classe (professores). Os professores reclamam sobre problemas no sistema

educacional., no entanto eles proprio pensam diferentes sobre o que € ensinar, € o papel que o

professor desempenha na formagio do aluno. Talvez este seja um dos primeiros problemas da

educagio.

Figura 11: Fragmento 5 - resenha 2 (sujeito 1)

)l

E interessante destacar a presencga, no fragmento 5, do advérbio “talvez” como
estratégia de modalizagdo para as afirmagbes, caracteristica importante da escrita
académica que comeca a surgir na producao do sujeito 1.

O ultimo paragrafo, com o objetivo de resumir os capitulos, é apresentado a

sequir.

Para concluir o livro, o tltimo capitulo “As licenciaturas e as lutas concorrenciais no campo
Universitdrio™ traz a historia do campo das Ciéncias Biologicas na UFMG, como exemplo para
melhor compreendermos a situagio vivida pelos cursos de formagico docente nas Universidades

brasileiras, assim como as dificuldades enfrentadas por estes cursos de licenciatura na hora de colocar

em pratica algumas mudancas significativas.

Figura 12: Fragmento 6 - resenha 2 (sujeito 1)

Nesse paragrafo (fragmento 6), ndo ha comentarios reflexivos, mas ha o verbo na
primeira pessoa do plural “compreendermos”, um indicio da possivel preocupagdo do

sujeito produtor com o leitor, incluindo ambos como leitores. Tal utilizagcao diferencia-se
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da escolha verbal do préximo paragrafo, no qual o sujeito 1 inicia com um verbo na
terceira pessoa do singular “deve-se”, que consiste numa estratégia de impessoalidade,

de afastamento.

Deve-se ressaltar que os contelidos apresentados nesta obra sfo resultados de pesquisas
realizados na UFMG, aproximadamente até 1995, Porém as dificuldades enfrentadas na formagio
docente neste periodo, podem ser vistas atualmente nas Universidades que nio se preocupam muito
com as licenciaturas, existindo até um certo descaso. Mas a culpa muitos problemas nio se deve cair
exclusivamente sobre as universidades, pois se nio existir investimento do govermno, as universidades
nio podem oferecer muite aos alunos. Outro problema bastante visto nos cursos de licenciatura é a
grande evasio, pessoas que iniciam o curse porém nio concluem, grande parte dos desistentes por

nio terem boas condigdes financeiras precisam trabalhar para se manter, esta realidade € comum e até

0 momento sem muitas mudangas.

Figura 13: Fragmento 7 - resenha 2 (sujeito 1)

Em oposicao ao afastamento denotado pela utilizacdo do tempo verbal, temos o
engajamento do sujeito que relaciona o conteudo lido no texto-fonte com a realidade das
dos cursos de licenciatura. Para tanto, faz uso de modaliza¢des, ponderando a cada
afirmacéao: a Universidade tem sua culpa, mas o governo néo investe nas universidades,
por exemplo. Quanto a evasao nas licenciaturas, o sujeito 1 continua sua argumentagéao

no paragrafo seguinte:

Pensando nesta pergunto-me: Se tenho capacidade para ser aprovado no vestibular de uma
Universidade, porque n3o me oferecem condigdes para concluir o curso e me tomar uma profissional

capacidade? Serd realmente a Universidade para todos?

Figura 14: Fragmento 8 - resenha 2 (sujeito 1)

Nesse penultimo paragrafo, o sujeito faz uso novamente da pergunta-retérica,
colocando-se no lugar de tantos licenciandos que estdo nas universidades publicas, para,
de certa forma, captar a empatia dos leitores da sua resenha e leva-los a ler o texto-fonte.
Essa parece ser uma das preocupacdes do sujeito 1 na segunda resenha, ao fazer uso
de estratégias de aproximacao com o leitor definido também no ultimo paragrafo do texto

juntamente com a indicagdo da obra resenhada, a seguir.
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O livro Formagio de Professores — pesquisas, representagfies e poder, sem duvidas, €
indispensavel para leitura e reflexfo tanto de alunos (graduando), como de professores, por trazer

uma temdtica focada na formacgio de professores.

Figura 15: Fragmento 9 - resenha 2 (sujeito1)

Os dados demonstram, assim, que o sujeito, na resenha 2, em relacao a resenha
1, manteve suas principais caracteristicas de escrita na produc¢ao de resenha académica:
resumo de cada blocagem do texto-fonte ou cada texto-fonte em um paragrafo seguido
de um comentério (reflexdes, estabelecimento de correlagdes, etc.); inclusdo do leitor
(através de verbos em primeira pessoa do plural, por exemplo); inclusdo engajada e nao
velada dos seus posicionamentos. Além disso, os dados demonstram que houve também
0 gerenciamento de vozes, na resenha 2.

Possivelmente, por essas caracteristicas serem bem aceitas pela avaliagao do
professor responsavel pela disciplina na qual a resenha 1 foi produzida, o sujeito 1 as
repetiu. O curso de férias foi um meio de confirmar essa aceitacao, pois, através de um
ensino propriamente dito do género e ndo apenas a sua requisicao (como comumente
acontece nas disciplinas), o sujeito licenciando pode comprovar estratégias de escrita e
adquirir/aprimorar outras. Isso parece apontar que o desenvolvimento da escrita de
géneros académicos da-se para o sujeito 1, em parte, de modo empirico, através de
erros e acertos.

Em resumo, o desenvolvimento dos conhecimentos inerentes a producao de texto
especializado, evidenciado pelo sujeito em sua resenha 2, parece estar ligado a repeticao
do exercicio de escrever, a repeticdo do género e a confirmagdo de escolhas na
produgdo (sumarizagdo e comentérios, inclusdo do leitor, gerenciamento de vozes,
organizacao textual, por exemplo) por meio do curso. Vale salientar, ainda, que o sujeito
1 adquiriu mais autonomia escritora decorrente do aprimoramento dos conhecimentos da
comunidade discursiva, do processo de escrita e do género, principalmente, no curso de

férias. Essa autonomia é corroborada pela utilizagdo de aspectos que denunciam o
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desenvolvimento da escrita académica: titulo, modalizagdo, comentarios com base em

relacao entre texto-fonte e sua experiéncia (ainda que velada).

3.2.1.2. ARTIGO CIENTIFICO

Diferentemente do género resenha académica, o artigo cientifico, como
apresentado brevemente na segdo Trés géneros e uma unidade retorica, possui
subdivisbes claras das suas unidades retéricas delimitadas por subtitulos. Diante desse
fato e da nossa constatacao inicial de que o comentario analitico seria o ponto de
encontro entre os trés géneros observados e o elemento caracterizador da escrita
académica, apresentamos a seguir consideracdes sobre a analise.

O sujeito 1 intitulou seu artigo de A sociointeragdo de Abdias com sua familia em
termos de enunciados concretos, cujo objetivo foi, conforme introducao do texto, “analisar
as interacdes de Abdias com sua familia em termos de enunciado concretos no romance
‘Abdias’, de Cyro dos Anjos”. Para cumprir com o objetivo proposto, o sujeito, por
orientacdo do professor da disciplina, comp6s seu artigo cientifico de capa, resumo,
introdugéo, fundamentagéo tedrica, analise e conclusdo, além das referéncias. A analise,
de acordo com o indicado pelo professor, no processo de avaliagdo, valia a maior
pontuacdo dentre as unidades, talvez por ser a segéo do artigo que requer mais do
sujeito produtor.

O sujeito 1 iniciou sua andlise com uma apresentacdo da secdo. Vejamos, a

sequir.
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/ 3. Enunciados com formas concretas em Abdias com base na teoria bakhtiniana

Nesta parte, analisaremos os enunciados com formas concretas em irés fragmentos do
romance Abdias, de Cyro dos Anjos.

Analisaremos estes fragmentos com base na teoria bakhtiniana, que depende a
existéncia de trés elementos para que um texto seja considerado como enunciado, so eles:

1- O projeto do dizer (plancjar o que vai ser dito); .

2- A execucio desse projeto {colocar em pratica o que foi planejado);

3- O autor

Estes trés pontos que Bakbtin (apud SOBRAL, 2009: 91) defende ser o responsavel
para que um texto seja considerado como enunciado, & justamente as questdes que serdo
analisadas nos fragmentos.

Embora nosso foco seja o projeto, a execugho, e o autor dog enunciados concretos,

optamos também em analisar a existéneia de outros textos dentro de um texto, ou seja, a inter-

relag@o.

Figura 16: Fragmento 1 - artigo cientifico 1 (sujeito 1)

No fragmento 1, percebemos que o sujeito 1 intitula a andlise, o que revela tanto
estilo na producao quanto um relativo dominio do género. Sem algum dominio do género,
0 sujeito produtor ndo saberia da possibilidade de nomear as unidades retéricas e, com
isso, demonstrar aspectos autorais. Ha, ao que os dados sugerem, o cumprindo das
unidades requeridas pelo género e pelo professor da disciplina, ndo o engessamento.

No primeiro paragrafo da analise, como dito, o sujeito realiza a estratégia
metalinguistica de apresentar a prépria segdo ou “parte” como ele define, mostrando o
uso, em alguns momentos, de uma linguagem ainda nao académica.

Quatro sédo os topicos através dos quais a unidade foi organizada. O sujeito 1
deixa claro para seu leitor que analisara fragmentos do romance Abdias e, para isso,
emprega o verbo “analisar’” duas vezes na primeira pessoa do plural no futuro do
presente “analisaremos”, uma vez na voz passiva e uma vez no infinitivo. E perceptivel a
necessidade de o sujeito estabelecer aquela se¢cao como andlise. Mencionar, varias
vezes, em curto espaco, que “analisard” talvez seja uma estratégia de protecdo. E como
se ele dissesse “eu analisei, cumpri com esse requisito”. E notério também o empenho

em incluir o leitor, em chama-lo. Essa estratégia também permite a preservacdo do
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sujeito produtor, ao chamar o leitor e ao inclui-lo como também analista da secao
(“analisaremos”), ha uma divisao implicita das responsabilidades por aquela anélise.

Outro aspecto que podemos destacar é a declaragéo de que os fragmentos serao
analisados “com base na tedrica bakhtiniana”. Diferentemente das resenhas, nas quais a
andlise configurou-se como comentarios e relagdes, o artigo cientifico requer uma outra
forma de analisar, reconhecida pelo sujeito 1, que sinaliza fundamentar a analise em
algum aparato tedrico, revelando um aprimoramento do conhecimento da comunidade
académica em relacdo aos momentos de geracao de dados anteriores. Contudo, como
veremos, a teoria poderia ter sido mais aproveitada durante a analise.

O primeiro subtépico é iniciado com um extenso trecho do romance Abdias.

3.1. A mentira em termos de enunciados concretos

Ao entrar no portdo, foi que me veio a lembranga ter tido, nos jornais da manhd, que

um professor de S#o Paulo realizaria mo auditério da Escola Normal uma

conferéncia sobre a lingua em que teria sido escrito o Nove Testamento,

esquecendo-me das inclinagBes filologicas de Carlota, achei bom o protesto e falei-

lhe ao jantar:

- O Beirdo arranjou-me uma boa estopada para hoje, com essa conferéncia sobre a

lingua do Novo Testamento...

- Por qué? — perguntou-me — Vocé ¢ obrigado a ir?

- & dificil escapar, pois o beirdo inclui-me no nimero dos que deverfio sentar-se 4
b i mesa a0 lado do conferencista. Talvez tenha mesmo de presidir 4 sessdo, se ndo

comparecer algum representante do mundo oficial.

- Pois vamos... Quem sabe vale a pena? — Disse Carlota, paralisando-me ¢ coraggo.

Maria Clara neste momenio salvou-me, lembrando & mie o compromisso que

assumiramos de leva-la a primeira sessdo do cinema do bairre, onde passa um

desenho animade. Um tanto contrafeito, Carlota consentiu em ir 56 com a menina,

para que eu pudesse comparecer & conferéncia” (ANJO: 1986, p 64-65).

“Carlota j4 dormia quando entrei em casa. Estremunhada, perguntou-me se fora boa

a conferéncia do Beirfio. Esclareci que Beirfio apenas apresentara o conferencista,

que era uma professora de S&o Paulo.

- E qual foi mesmo a concluséo do homem sobre a lingua em que se escreven o

Evangelho?

- Perguntou j4 desperta, deixando-me embaragado por momentos.

- Vocé pergunta isso com ar de quem considera a questo liquida e certa — respondi,

com um bocejo fingindo, para ganhar tempo. — Em primeiro lugar, um filélogoe

amador ndo diria, no caso, evangelho, e sim evangelhos. Em segundo lugar, ndo
foram eles escritos numa sé lingua...

Ou porque suspeitasse de ndo fer eu ido 4 conferéncia, ou simplesmente pelo desejo
de tagarelar, Carlota exclamou: )

- Pois eu pensava que os textos primitivos tivessem sido em hebraico... Esse
conferencista...

Cortei a nova alusio ao conferencista com uma afirmagfio enfitica, ja socerrido
pelas reminiscéncias de leituras, que me afluiram  tona do espirito:
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- A senhora ndo estd em méa companhia. Se nfio me engano, sdo cGpias, que
conheceu pessoalmente o apostolo Jodo, afirmou, numa obra, haver Mateus escrito
em lingua hebraica os ordculos do Senhor. Resta saber se 0 santo se referia ao
hebren antigo, ne tempo de Cristo s6 conhecido dos rabinos, ou ao aramaico, lingua
popular da Palestina, depois do exilio babildnico...

Salvando-me do embarago, tinha-me vendo 3 memoéria uma pagina do Padre
Santana, contestador de Erasmo e do cardeal Caetano. Carlota olhava-me
surpreendida com a minha fluéncia, embora eu tinha o costume de, por brincadeira,
fazer em casa discursos, semelhantes, imitando o Beirdo.

Este mulato pelo exato, e defendendo-me contra possivel continuagio do
interrogatério, continuei a declamar, enquanto enfiava o pijama:

- O conferencista manifestou-se partidirio dos que opinam haver sido escritos em
dialeto helénico os quatro Evangelhos. A tese de que se trata de uma lingua artificial
judeu Greco — cristd, o chamado “grego biblico”, ja foi suficientemente reputado,
com os estudos de Kennedy e Dussmam... '

- Meu Deus! Que luxo de erudigfio... — disse Carlota, maliciosamente. — Quer dizer
que podemos dormir trangiilos... Foi mesmo em dialeto helénico... (ANJOS: 1986,
p. 69-70)

Figura 17: Fragmento 2 - artigo cientifico 1 (sujeito 1)

A primeira vista, por sua colocacgao, a longa citacao parece-nos uma epigrafe do
tépico, contudo, por sua extensdo seria improvavel. O fragmento € o trecho a ser
analisado no tdpico, todavia, o sujeito 1 ndo sinaliza isso, deixando o leitor a priori sem

informacdes. Apenas apds a citacdo, no primeiro paragrafo do fragmento a seguir, que

alguma indicacao é dada.

Nas sequéncias discursiva acima percebe-se que 0 texto que ¢ntra na trama éa
mentira, um texto tipo da oralidade. Esta mentira foi proferida por Abdias, um pai de familia e
professor de um colégio bem conceituado que deveria pregar pela ética.

A mentira, nestes trechos, entra na vida de Abdias no momento em que ele se v€ na
necessidade de ir a casa de Gabriela com a desculpa do questiondrio, no entanto nfio quejra
dizer a sua esposa, Carlota, onde iria de fato temendo provocar a desconfianga de sua esposa.
Para concretizar sua mentira Abdias utiliza-se de um projeto (intengfio) e da execucdo desse
projeto. Com relagdo a intengo, fica claro no primeiro trecho, que o desgjo de Abdias era
convencer a esposa de que ele iria participar de uma conferéncia a convite do professor

_Beirdio, quando na verdade iria a casa de Gabriela: “Ao entrar no portdo, foi que me veio &
lembranca ter lido, nos jornais da manhd, que um professor de Sdo Paulo realizatia no
auditorio da Escola Normal uma conferéncia sobre a lingua em que tetia sido escrito o Novo
Testamento. Esquecendo-me das inclinagdes filologicas de Carlota, achei bom o protesto e
falei-lhe ao jantar”: J4 a exccugio da mentira se realiza no momento em que Abdias chega em
casa apos ter estado na casa de Gabriela e inicia uma conversa com Carlota, na qual responde
as perguntas feitas por ela sobre a conferéncia a qual teria participado, que na verdade nfio

existia: Carlota j4 dormia quando entrei em casa. Estremunhada perguntou-me se fora boa a
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conferéneia do Beirfio. Esclareci que Beiro apenas apresentara o conferencista que era um
professor de Sdo Paulo.

Em sua mentira Abdias envelve vérias outros i)ersonagens como: o professor Beirdo
que ele responsabiliza ser o culpado pela sua presenca a conferéncia — “o Beirdo arranjou-me
uma boa estopada para hoje, com essa conferéncia a lingua do Novo Testamento”...; Carlota
que & justamente a pessoa que pretende enganar com a histéria da conferéncia, Gabriela, o
pivd da mentira j& que Abdias inventa a conferéneia justamente para poder ir a sua casa sem
levantar suspeitas da esposa.

No texto mentira tem o surgimento de outros textos como: conferéncia — evento
inventado por Abdias para justificar sua saida de casa; ironia (por parte da esposa de Abdias)
este texto materializa-se na fala de Carlota no momento em que profere a Feguinte frase: -
Meu Deus! Que luxo de erudi¢fio.. — disse Carlota, maliciosamente. — Quer dizer que
podemos dormir tranqiiilos... Foi mesmo em dialeto helénico..., apés as explicagbes de Abdias
sobre a conferéncia; questiondrio que ¢ a desculpa dada por Abdias, a Gabricla ¢ sua familia
para sua visita: Ao dizer isso, apresentou-me a minuta que copio nesta pagina: esbogo de
questiondrio para inquérito social.

Com essa andlise pretendo demonstrar como o socioinieracionismo Bakhtinissino
ajuda a compreender como o género discurso entra na trama narrativa, assim como o texto
entra na vida do personagem. Consegiientemente através desta reflexo, pretendo demonstrar

como em um texto existe outros textos.

Figura 18: Fragmento 3 - artigo cientifico (sujeito 1)

No primeiro paragrafo, seguinte a citacdo (fragmento 3 — figura 18), ha a
declaracao “nas sequéncias discursiva acima percebe-se que o texto que entra na trama
€ a mentira [...]", e, no segundo paragrafo (ainda no fragmento 3 — figura 18), “a mentira,
nestes trechos, entra na vida de Abdias” / “ com relacao a intencéo, fica claro no primeiro
trecho”. Nesses excertos, temos a referéncia ao trecho do romance Abdias, no entanto,
de maneira confusa para o leitor: o sujeito 1 utiliza “sequéncias” e “trechos” no plural e,
depois, utiliza “no primeiro trecho”. Restam, portanto, as duvidas: a citagdo corresponde a
varios trechos? Ou haveria outros trechos? O que seriam sequéncias discursivas? Ainda
no segundo paragrafo do fragmento 3, temos outras pequenas citacbes que tornam a
referéncia aos “trechos” ainda mais confusa. Essa confusédo implica um desconhecimento

do género, do processo de escrita e, consequentemente, da comunidade discursiva, ja
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que uma escrita monitorada e/ou reescrita do texto permitiriam o sujeito 1 colocar-se no
lugar do seu leitor e essas incongruéncias seriam sanadas.

Ao verificarmos as outras segbes da analise, constatamos que essa estratégia de
organizar o texto em topicos iniciados por citacdes repete-se outras duas vezes nos

fragmentos 4 e 5, nos quais também observamos as confusées quanto a referéncia.

3.2. A ingratiddo em forma de enunciade concreto em Abdias

“Que homem ingrato! Como uma criatura pode ser assim? Dia e noite, 56 vivo

. pensando nas coisas que podem troné-lo feliz. Tenho até feito os servigos pesados da
casa, para que ele possa comprar livros e divertir-se com os amigos.
Mesimo os mesmos tém side sacrificados, a fim de que nada the falte... agora, trata-
me como um traste incémodo. E superior as minhas forgas verificar, depois de tanta
luta que ele nfo gosta de mim.
Como se pode dissimular dessa forma? Que crueldade, que fingimento, que fraqueza
de caréter!
Palavras tremendas e, no entanto justas! Na verdade, cansel irreparavel mal a essa
pobre Carlota, que sempre foi boa para mim. A natureza faz do homem um foguete,
levando-o & volubilidade no amor, mas a virtude consiste em dominar a natureza.”
(ANJOS, 1986:168)

Na seqiiéncia discursiva acima, percebe-se que o texto que entra na trama é a

ingratidgo. Esta ingratiddo ¢ proferida por Abdias ¢ relatada por Carlota em um pequeno

bilhete onde desabafa o que estava sentindo. Ao relatar 2 ingratiddo de Abdias, Carlota

utiliza-se de um projeto e da execugfio desse projeto. Com relagfo a intengdo fica claro que
desejo de Carlota era atingir moralmente Abdias mostrande para ele quaato mau a causou,
para isto ela utiliza-se de expressdes como: “Que homem ingrato! Como uma criatura pode
ser assim?”; “Como se pode dissimular dessa forma? Que crueldade, que fingimento, que
fraqueza de carater!”; “Agora, trata-me como um traste incémodo:; j4 a execuglio do projeto
de Carlota & bem sucedida, uma vez, que suas palavras consegue atingir Abdias, ao ponto
dele reconhecer que as palavras de Carlota tremendas e, no entanto , justas! Na verdade causei
irrepardvel mal a essa pobre Carlota, que sempre foi boa para mim”.

Ao falar sobre a ingratidiio Carlota envolve em seu texto outros personagens como:
Abdias que é justamente a pessoa a quemn ¢la acusa de ser ingrato: * Que homem ingraio!” e
os filhos que ela teve com Abdias, uma vez que ela diz que até os filhos foram sacrificados
em fungfio do bem estar de Abdias, logo a sua ingratidéo nfio foi s6 com a esposa mas também
com os filhos: “mesmo os meninos t8m sido sacrificados a fim de que nada falte...”

No texto ingratidfio temos o surgimento de ouiro texto: o sacrificio vivido por Carlota
¢ seus filhos. Este texto materializa-se neste fragmento no momento em que Carlota diz: “dia
e noite, s6 vivo pensando nas coisas que podem tornd-lo feliz. Tenho até feito os servigos
pesados da casa, para que ele possa comprar livros e divertir-se com os amigos”. “mesmo 0s

meninos tém sido sacrificados, a falte...”

Figura 19: Fragmento 4 - artigo cientifico (sujeito 1)
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3.3. O arrependimento em forma de enunciades concreto em Abdias

“Carlota, a vida é um tecido de equivocos. Foi preciso que morresses para en saber
que te amava e que éramos felizes, na monotoniz dos nossos dias. Nessa monotonia,
formada de coisas simples e permanentes, encobria-se a felicidade.
A sede de coisas novas leva-nos a desconhecer nosso proprio bem. Fugindo a0 que
* me parecia medfocre, perdi-me num mundo de aparéncias enganosas. (ANJOS,
1986:139).
“Que desgragado egoismo, que misétia! Eu teria horror a mim mesmo, se ndo me
consolasse a idéia de que o sentimento impuro nasce como a erva daninha no
coraglio de todo ser humano e que s6 no pensamento amadurecido se pode apurar
nossa culpa.
N&o nos abismos, mas no altiplano da consciéncia é ha de fazer-se a devassa {inal.
Que podemos contra esses abismos? Evita-los e repeti-los, mas nunca extingui-los.
Carlota, perdoa-me os meus desvarios seus permitiu que tu viva ainda, eu tivesse
podido voltar ao teu afeto € comegar minha reabilitagio. Para castigo mev, talvez os
dias de novo se tornassem doces, em tua companhia, quando ja estavas para me
deixar... O Carlota, se fosse possivel ter-te novamente... (ANJOS, 1986:140).

Na seqiiéncias discursivas acima, percebe-se que o texio que entra na trama é o
arrependimento. Este arrependimento ¢ sentido por Abdias, um pai de familia casado com
Carlota, que por ter se apaixonado por Gabriela chegou ao ponto de desejar a morte da esposa.

O arrependimento, nestes trechos, entra na vida de Abdias no momento em que sua
esposa, Carlota, falecen e este em meio a solidfio percebe que Carlota é o grande amor de sua
vida. Para concretizar seu arrependimento, Abdias utiliza-se de um projeto (intencfio) ¢ da
exccugiio desse projeto. Com relagio 4 intengfo, fica claro no primeiro trecho, que o desejo de
Abdias era perdi perddo a Carlota por todo sofrimento que a causou: “Carlota, a vida € um
tecido de equivocos. Foi preciso que morresses para eu saber que e amava € que éramos
felizes, na monotonia dos nossos dias. [...] A sede de coisas novas leva-nos a desconhecer
novo préprio bem. Fugindo ao que me parecia mediocre, perdi-me num mundo de aparéncias
enganosas™; ja a execugfio realiza-se no momento em que Abdias perde perdio a Carlota,
perdoe-me os meus desvarios”.

Em seu arrependimento Abdias envolve outros personagens como: sua esposa Carlota
que & justamente a pessoa a quem ele perde perddo; e Gabricla, que embora ndo aparega
nestes fragmentos seu nome sabemos que o sentimento em puro a qual Abdias menciona ele
sente por ele: ‘[...] Eu queria honrar Amim mesmo, se ndo me consolasse a idéia de que o
sentimento empurro nasce como erva daninha no coragio de todo ser humano e que s6 no
pensamento amadurecido se pode apurar nossa culpa”.

No texto arrependimento temos o surgimento de outros textos como: a morte que € a
causa de todo arrependimento de Abdias: “Foi preciso que morresses para eu saber que te
amava e que éramos felizes, na monotonia dos nossos dias; € o egoismo por parte de Abdias,
que devido seu sentimento por Gabriela chegou a descjar a morte da esposa: “E em

abomindveis momentos cheguei a pensar que se movesse...”
.

Figura 20: Fragmento 5 - artigo cientifico (sujeito 1)
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No fragmento 3, as expressdes “nas sequéncias discursiva”, no fragmento 4, “na
sequéncia discursiva” e, no fragmento 5, “na sequéncias discursivas” tornam o texto
confuso. Além disso, elas trazem erros de concordancia que também prejudicam a
composicao textual ndo apenas do artigo cientifico, mas também das resenhas do sujeito
1 analisadas. Ha um baixo dominio do conhecimento da norma culta da lingua por parte
do sujeito 1 que, muitas vezes, prejudica os bons comentarios e as relagdes que sao
estabelecidas, principalmente nas unidades analiticas dos géneros resenha e artigo
cientifico, nas quais o sujeito estd mais livre de textos-fonte para guiar sua escrita.

A maior quantidade de erros/inadequacbes no artigo cientifico e, também, no
relato de observagao (discutido posteriormente) em relagdo as resenhas, supomos que
se da ao fato de os géneros serem mais analiticos, como ja dito, maiores em extensao e
0 sujeito se sentir mais livre para escrever. Em outras palavras, se ha mais escrita ha,
proporcionalmente, mais erros e, se 0 sujeito sente-se mais livre para escrever, ele se
arriscara mais, tanto em formas linguisticas quanto em tentativas de posicionamento.

A estratégia de organizar a analise em se¢des definidas parece-nos ser adequada
por permitir uma leitura mais objetiva e coerente, caracteristicas importantes para um
texto académico. Todavia, o0 sujeito 1 parece acomodar-se e fazer repeticdes que
empobreceu seu texto: “Nas sequéncias discursiva acima percebe-se que o texto entra
na trama é a mentira, um texto tipo da oralidade. Esta mentira foi proferida por Abdias,
um pais de familia e professor de um colégio bem conceituado que deveria pregar pela
ética.” (primeiro paragrafo — fragmento 3); “Na sequéncia discursiva acima, percebe-se
que o texto que entre na trama é a ingratiddo. Esta ingratidao é proferida por Abdias e
relatada por Carlota em um pequeno bilhete onde desabafa o que estava sentindo.”
(primeiro paragrafo — fragmento 4); “Na sequéncias discursivas acima, percebe-se que 0
texto que entra na trama é o arrependimento. Este arrependimento é sentido por Abdias,
um pai de familia casado com Carlota, que por ter se apaixonado por Gabriela chegou ao

ponto de desejar a morte da esposa”. (primeiro paragrafo — fragmento 5). As repetices
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sugerem, assim como as longas citacbes do romance, o uso de estratégias de
preenchimento textual.

Nos trés primeiros tépicos, intitulados “A mentira em termos de enunciados
concretos”, “A ingratiddo em forma de enunciado concreto em Abdias” e “O
arrependimento em forma de enunciados concreto em Abdias’, o sujeito 1 faz uso das
mesmas estratégias na tentativa de analisar a obra: traz uma longa citacdo, em seguida,
faz paragrafos destinados a recontar o fato ou fatos presentes nas citagées, identifica
aspectos e traz novas citagbes do romance para comprovar a identificagdo. O suijeito,
com isso, demonstra estar amadurecendo seu conhecimento sobre o texto especializado,
percebendo, conforme os dados demonstram, que a escrita académica requer analises
alicercadas, analises recursivas de ida e volta aos dados, a fim de (des)confirmar
hipdteses.

Linguisticamente, vemos a recorréncia de expressoes, além das ja apresentadas
no inicio desta subsecdo, que indicam a analise. Algumas revelam distanciamento do
sujeito 1 “percebe-se” e “fica claro”, todavia, outras indicam seu engajamento ao assumir-
se como analista: “com essa analise pretendo demonstrar”, “consequentemente através
desta reflexao, pretendo demonstrar’. Ha ainda o uso do plural da primeira pessoa com a
finalidade de envolver o leitor e chama-lo para também analisar: “no texto arrependimento
temos o surgimento de outros textos”, por exemplo.

O dltimo tépico da andlise do artigo cientifico, do sujeito 1, difere dos trés

anteriores em relacao a finalidade. Vamos a ele.
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3.4. Mentira, ingratidio e arrependimento: temas fundamentais par

constitutividade do persenagem Abdias

Anteriormente analisamos fragmentos do romance Abdias relacionados a4 mentira,
ingratiddo e arrependimento, todos tendo a participagio do personagem Abdias. Diante desse
contexto, de que maneira estes temas ajudaram na construgfio do personagem Abdias,
apresentada nas tiltimas paginas do romance?

No primeiro fragmento, a mentira, fica clara que Abdias mente conscientemente para

poder ir & casa de Gabriela, sem levantar suspeitas, uma vez que nutria pela mesma um

sentimento platbnico, que acreditava ser “amor™ quando na verdade ndo passava de*meras
fantasias. No entanto ¢ que ele ndo poderia imaginar era que Carlota ja suspeitava, tendo
momentos depois a confirmagdo de suas suspeitas ao ler paginas do caderno escritas por
Abdias, onde contia relatos de seus sentimentos por Gabriela. Ao ler as paginas do caderno
Carlota, escreveu um bilhete (segundo fragmento analisado), encontrado apos sua morte,
neste bilhete ela deixa explicito que ja sabia dos sentimentos que Abdias nutria por Gabriela e
ainda mais explicito fica todo sofrimento que Abdias a causou, pois Carlota era uma mulher
que s6 vivia em fungfio da familia entretanto recebe como retribuigio uma traig@io, embora
ndo consumada. A morte de Carlota, associada a este bilhete, sfo determinantes para que
Abdias perceba que sua paixfio por Gabriela nio passou de uma ilusio sendo Carlota seu
grande amor, e o mais doloroso que Abdias tomou conhecimento foi todo o softimento que
havia causado a sua esposa, 0 que se tornou o fator fundamental de seu arrependimento
(terceiro fragmento analisado).

Apbs se arrepender de tudo o que havia feito, as mentiras contadas, os sofrimentos

as6aANdo oviver em FTuncido

causados, o personagem Abdias acaba se redimindo dos filhos ¢ do trabalho. Diante do
exposto, fica evidente que a mentira, a ingratidéo ¢ o arrependimento sdo determinantes na
mudanca de comportamento do personagem, de um homem mentiroso que vivia por alimentar
a ilusdo de uma paixfo por uma mocinha, sem nem ao menos se importar com 0s sentimentos
alhcios, para um pai dedicado e amoroso que agora reconhecerd o verdadeiro valor de um

grande amor.

Figura 21: Fragmento 6 - artigo cientifico (sujeito 1)

O tépico “Mentira, ingratiddo e arrependimento: temas fundamentais para
constitutividade do personagem Abdias”, ndo segue o padrao dos anteriores, que buscam
analisar fragmentos através de trés pontos da teoria de Bakhtin. Esse tépico (fragmento 6
— figura 21) busca estabelecer relagdes entre os anteriores, partindo de uma pergunta
norteadora presente no primeiro paragrafo do fragmento, respondida no segundo

paragrafo, no qual o sujeito 1 estabelece as relagbes entre os fragmentos.
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No terceiro paragrafo, o sujeito realiza um fechamento para sua andlise. Nesse
ultimo paragrafo, o sujeito analisa valorativamente as atitudes do personagem Abdias.
Para isso, ele usa a expressao “diante do exposto, fica evidente que [...]” como estratégia
argumentativa de convencimento do leitor, ndo lhe permitindo discursivamente negar as
afirmagdes do sujeito produtor.

Em sintese, o0 modo organizacional da analise do artigo cientifico do sujeito 1
aponta para um produtor engajado na comunidade discursiva, que percebeu a
necessidade de relacionar os dados, comentarios e fundamentagdo, organizando sua
andlise logicamente através de categorias e elaborando um tépico de fechamento para os
tépicos categorizados, mostrando as relagdes entre eles.

Verificamos também a presenca de titulos criativos e adequados aos tépicos, a
tentativa de uniformizagdo dos tépicos analiticos e o uso linguistico (tempos verbais e
pessoas do discurso; expressoes indicativas de analise, por exemplo). Com essas
estratégias, o sujeito 1 demonstra estar desenvolvendo o dominio do conhecimento do
género, do processo de escrita, do conteludo e da comunidade discursiva, através de uma
percepcao analitica que se amplia juntamente com sua autonomia e sua busca para
tornar-se membro.

Por fim, salientamos que, proporcionalmente a ampliacdo de sua autonomia,
amplia-se também a quantidade de desvios quanto a norma linguistica padrao. O sujeito,
ao adquirir maior confianga em sua escrita, arrisca-se mais em suas construgdes e, por
produzir um género de maior extensdo do que as resenhas, evidencia mais problemas de
dominio do conhecimento da norma padrdo que prejudicam a composicao textual. Vale
ressaltar que muitos desses problemas de concordancia simples entre nucleo do sujeito e
adjuntos adnominais, por exemplo, poderiam ter sido solucionados com a utilizagédo do
revisor de texto do préprio programa de computador utilizado para edicdo do artigo

cientifico.
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3.2.1.3. RELATO DE OBSERVACAO

O relato de observagao, elaborado pelo sujeito 1, compde-se de introdugéo,
metodologia, fundamentacao tedrica, descricdo das observacoes, consideracdoes finais e
referéncias, cumprindo, assim, com a estrutura retérica prototipica. O género foi
produzido no terceiro e ultimo periodo letivo analisado, apdés a observacao feita pelo
sujeito de aulas do ensino basico em escola regular.

Ao investigarmos a unidade de anadlise do relato 1, denominada “Descricdo das
observacdes”, observamos manutengdes e modificagbes de conhecimentos
demonstrados pelo sujeito 1 nas produgdes anteriores.

Inicialmente, podemos destacar a utilizacao de titulos. O titulo principal da secao
aponta para a unidade retérica puramente descritiva, ndo sendo, portanto, um titulo
adequado a essa unidade. O sujeito gera uma expectativa em seu leitor que nao é
cumprida, contradizendo-se. Os subtitulos “As condi¢gdes da escola”, “O trabalho
planejado pela professora e a metodologia utilizada” e “O trabalho realizado pela
docente”, por serem tematicos, esclarecem melhor o assunto abordado, apesar de, na
segunda subsecdo, o sujeito 1 realizar descricdes e comentérios sobre a pratica da
docente observada que, de acordo com os subtitulos, deveriam estar na terceira
subsec¢éo. Ao compararmos os titulos presentes no relato de observagéo aos titulos do
artigo cientifico, verificamos que os titulos do artigo cientifico relacionavam os dados e o
aporte teorico, sendo mais bem elaborados. Houve, aparentemente, um retrocesso,
contudo, ao que os dados apontam, o desenvolvimento dos conhecimentos ligados a
escrita especializada, no caso observado, se da por meio da experimentacao de erros e
acerto. Recuos e avangos sdo, de tal modo, previsiveis € normais num processo tao
complexo.

Apoés o titulo inicial, ha uma introdugdo das subsegbes descritivas analiticas.

Vejamos o fragmento.
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4. DESCRICAO DAS OBERVACOES

Neste topico, relato as observagdes feitas durante o periodo em que acompanhei as
aulas de Lingua Portuguesa, com algumas consideragGes apresentadas por grandes estudiosos.

No primeiro momento apresentarei as condigdes da escola. Com comentarios baseados
nos textos de Santos (2004), Tardif (2009) além dos conceitos de antigos e novos paradigmas
apresentados pelo professor doutor da FEA/USP Gilberto Teixeira. Na sequéncia explanarei
sobre o trabalho planejade pela professora, segundo os pressupostos teéricos de Masetto
(1996), Alargdo (2004), Tardif (2009) e Teixeira (2012, Antigos Paradigmas/Novos
Paradigmas), e por tltimo discorrerei sobre o trabalho executado pela docente, tomando por

base os textos de Geraldi (1996; 1997) e Marcuschi (2001).

Figura 22: Fragmento 1 - relato de observacao (sujeito 1)

Na introducao, fragmento 1 (figura 22), o sujeito expde o planejamento do texto. A
presencga da introdugcao bem estruturada, delimitando o mapa organizacional da analise
(o que sera analisado em cada tépico e com base em quais estudos tedricos), remete a
um conhecimento do processo de escrita por parte do sujeito produtor. O sujeito, ao
realizar esse mapa, da indicios de que planejou seu texto e/ou reescreveu, pois sem isso
nao teria como definir as subsecoes claramente na introdugéo.

Ao apresentar o plano, o sujeito produtor define sua estratégia organizacional: trés
tépicos que relatam momentos da observagcdo embasados em textos previamente
estabelecidos. Essa disposicdo demonstra uma relativa maturidade e compreenséao, pois
0 sujeito consegue relacionar a pratica observada na escola investigada com a teoria lida,
organizando sua explanagao de maneira coerente. O sujeito esta se estabelecendo como
membro iniciante da comunidade discursiva académica, passando de uma etapa de
desenvolvimento de escrita mais escolarizada para uma mais académica.

Para a apresentacéo do seu texto, ainda nos dois primeiros paragrafos, o sujeito 1
utiliza verbos na primeira pessoa do singular (“relato”, “acompanhei”, “apresentarei”,
“explanarei”, “discorrerei”’). O uso dessas formas verbais, como ja mencionado, indica
que o sujeito 1 se assume como autor do texto e toma para si a responsabilidade do

escrito. Em outras palavras, € um indicio de conhecimento da comunidade discursiva, o
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sujeito sabe da necessidade de posicionar-se e, realizando isso através de seu texto,
insere-se nessa comunidade.

No género relato de observagéo, assim como em outros géneros da ordem do
relatar, convencionou-se academicamente utilizar a primeira pessoa do singular. Desse
modo, a utilizagdo dessa pessoa do discurso no relato de observacao 1 pode revelar,
também, o conhecimento do género e da comunidade discursiva por parte do sujeito
produtor, ja que o género pode ser redigido tanto em primeira pessoa do singular quanto
do plural.

O primeiro tépico do relato de observacado, apresentado a seguir, trata da

infraestrutura e dos recursos humanos da escola.

4.1 As condi¢des da escola

Nesta parte apresentarei as condi¢fes de infraestrutura da escola onde observei as
aulas, além dos recursos humanos presentes na mesma.

A partir das observagdes feitas percebi que a escola nfio possui uma boa infraestrutura,
seu espago fisico no todo € pequeno para atender a demanda de alunos que frequenta a
mesma, possuindo apenas seis salas de aula, (quatro no prédio proprio da escola e duas
alugadas em prédios vizinhos 3 institui¢go). Os lugares que servem para circulagdo de pessoas
$30 dois corredores e o patio que também & usado para recreagfio dos alunos juntamente com a
praga central da cidade que fica em frente a escola. O estabelecimento de ensino ndo dispoe
de nenhum espago para pritica de esportes e nem tZo pouco de uma sala propria para
multimidia, entretanto possui DataShow, televiséo, aparelho de DVD, aparelho de som e
computadores que ficam guardados na diretoria por falta de uma sala disponivel. A sala dos
professores diretoria e biblioteca (a maioria dos livros s3o os didaticos j& utilizados pela
escola) funcionam no mesmo cémodo.

Com relagfo aos recursos humanos a escola conta na equipe administrativa com uma
diretora, um vice e secretirios. O nimero de professores totaliza-se em vinte e um, sendo

cinco professores de linguas, trés de lingua portuguesa e dois de lingua estrangeira. Por ultimo

o pessoal técnico de apoio que sio dezenove funcionarios (porteiro, merendeira e servigo

geral).

Figura 23: Fragmento 2 - relato de observacao (sujeito 1)

No fragmento 2, primeiro paragrafo, o sujeito 1 realiza a apresentagéao do topico,
utilizando verbos na primeira pessoa do singular (“apresentarei”’ e “observei”).
Em seguida, ha um longo paragrafo descritivo dos recursos de infraestrutura da

escola, que o sujeito busca analisar utilizando duas expressdes indicativas de
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julgamento: “a escola nao possui boa infraestrutura [...] possuindo apenas seis salas de
aula”. No terceiro paragrafo, no entanto, ao apresentar os recursos humanos da escola, o
sujeito faz apenas uma descricdo numérica. O sujeito tenta avaliar mesmo que
superficialmente parte da estrutura da escola descrita, mas nado arrisca avaliar os
recursos humanos. Possivelmente, por falta de conhecimento que Ihe permita fazer tais
consideracodes ou talvez por crer que isso demande uma insercao académica ainda maior
do que a apresentada pelo sujeito até o momento.

Ja no quarto paragrafo, ao referir-se sobre as salas de aula, o sujeito produtor

relaciona o que observou na escola com a teoria estudada.

Nas salas de aulas os Gnicos recursos disponiveis sfo lousa e carteira que estio sempre
organizadas em filas, uma organizagio estivel que € tipica do modelo tradicional, o qual
Tardif (2009:65) aborda dizendo: “as classes sfo fechadas, nfio entra quem quiser, os alunos

sdo dispostos em filas para serem observados simultaneamente pelo mestre”.

Figura 24: Fragmento 3 - relato de observacao (sujeito 1)

Nesse fragmento, o sujeito utiliza uma citagdo direta para dar credibilidade a sua
constatagdo de que as salas de aulas seguem uma organizacdo ligada ao modelo
tradicional de ensino, ancorando-se em Tardif (2009)°.

No paragrafo seguinte, ha a tentativa de relacionar o observado com a teoria.

No que diz respeito as salas ter apenas lousa e carteira, percebemos ouira
caracteristicas do antigo paradigma que acredita se preciso para uma aprendizagem apenas o0s
conhecimentos que o professor tenha a transmitir, ou seja, “o mestre é o centro da atividade
na classe (Tardif, 2009:63). Esta caracteristica da escola campo se assemelha a décima oitava
caracteristica do paradigma tradicional apresentado por Gilberto Teixeira “salas de aulas
projetadas para eficiéncia e conveniéncia. “Enfase na tecnologia, (livros, cadernos e canetas)”
e as duas primeiras dimensdes do paradigma tradicional propostas por Santos (2004:69);

I) O pressuposto da simplicidade — o conhecimento que o professor vai transmitir é
simples isso o aluno aprenderd sem problemas, mesmo que nfo se use nenhum outro recurso,
II) o pressuposto da estabilidade — o0 mundo nido muda e consequentemente as pessoas

também no, logo néo existe a necessidade de se mudar nada, muito menos as salas de aulas.

Figura 25: Fragmento 4 - relato de observagao (sujeito 1)

> TARDIF, Maurice. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como profissao
de interagdo humana. Petrdpolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2009.
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No fragmento 4 (figura 25), o sujeito restringe seu ambito de observacao de salas
de aula para lousa e carteira e faz um comentério utilizando o verbo na primeira pessoa
do plural (“percebemos”). A ocorréncia de troca da pessoa do discurso se deve, talvez, ao
descuido e/ou a inseguranca da pertinéncia de seu comentario, buscando preservar sua
face, dividindo a responsabilidade com o leitor.

Esse descuido/inseguranca indica um sujeito em transicao, o0 que comprova nossa
percep¢ao de que o desenvolvimento de escrita na academia se da em etapas ou niveis;
logo, o sujeito 1 transita entre avangos e recuos que possibilitam desenvolver experiéncia
sobre a comunidade discursiva e, com isso, avancgar de nivel.

Supomos que essa transicdo demore a se estabelecer ou ndo se estabelega
completamente. Se a escrita académica materializa-se nos géneros que sao
responsaveis pela constituicdo da comunidade discursiva académica, ela €, por sua vez,
social, histérica e discursivamente estabelecida, portanto, mutavel. Mesmo o membro
academicamente aceito na comunidade tende a aperfeicoar-se ou a estagnar-se e tanto
uma agado quanto a outra parece levar a transicdo, ainda que imperceptivel em curto
espaco de tempo. Em outros termos, a comunidade discursiva modifica-se, mesmo que
sutilmente, conforme as mudangas sociais, histoéricas e discursivas, assim, o que é
“verdade” hoje pode ndo ser amanha. Isso implica dizer que, se o membro de uma
comunidade avanca com essas modificagcdes, continuara um membro reconhecido.
Inversamente, um membro que estagna pode tornar-se um membro menos reconhecido.
Isso tudo porque o conhecimento, de maneira geral, é relativamente estavel, mas nao
totalmente, pois sofre multiplas influéncias.

Ainda no fragmento 4, o sujeito usa o conectivo explicativo “ou seja” para
introduzir citacdes de textos tedricos e, com isso, ancorar seu comentario por meio de
argumento por autoridade. Isso € muito importante nesse processo de inclusdo na

comunidade em referéncia, pois aponta tanto para o conhecimento e apropriacdo da
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literatura quanto para o ancoramento da opinido que passa a ser validada por outros
membros, no caso o professor.

E importante destacar como o pouco dominio de alguns aspectos linguisticos e
textuais do sujeito 1 prejudica seu texto, tornando-o confuso, como podemos observar no
fragmento 4. O sujeito demostra, desde as produgdes elaboradas no primeiro periodo
letivo, que vem desenvolvendo a escrita académica ao apropriar-se das caracteristicas
retoricas e discursivas dos géneros, contudo, o pouco dominio de aspectos da norma
padrao indica sua transicdo também ao dominio de registros linguisticos. Possivelmente,
alguns desses “erros” decorram da falta de reescrita ou por pouco dominio ou ainda falta
de atencdo ao utilizar programas de edicdo de texto, contudo, tanto a atitude de
identificacdo desses problemas como sua correcdo, usando para iSsSO 0S recursos
basicos de programas de informatica como Word, parece-nos ser aspectos do letramento
académico de que o sujeito ainda precisa se apropriar.

Assim, como sinalizado na analise do artigo cientifico, os problemas de ortografia,
concordancia, oragbes incompletas, pontuagéo, paragrafacdo, entre outros, em maior
recorréncia no relato de observacao, podem decorrer, também, do fato de o sujeito sentir-
se mais a vontade, por estar no terceiro periodo letivo, 0 que o leva a escrever mais.
Escrevendo mais, o sujeito, por ter pouco dominio da norma padrao, comete mais erros e
inadequagdes, mostrando de modo mais recorrente suas fragilidades e prejudicando seu
texto.

O segundo topico da analise do relato de observacdo, bem mais extenso que o
primeiro, aborda, como veremos, o planejamento e a metodologia da docente observada.
Nele, o sujeito 1 objetiva convencer seu leitor de que a professora investigada enquadra-

se no novo paradigma de ensino.
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4.2 O trabalho plancjado pela professora e a metodologia utilizada

A partir das observagdes feitas nas aulas, identifiquei que a professora ndo se fazia
presente nas salas de aulas apenas para cumprir sua carga horfria, mas existia todo um
planejamento por parte da professora para realizagiio de suas aulas.

O planejamento das aulas era perceptivel em sala, uma vez que os contetidos trabalhados
has aulas jaestavam selecionado, tendo datas pré-determinadas e avisadas ao alunos para serem
explorados em sala.

Além do mais em suas aulas a professora se mostrava muito segura do conteido que
estava abordando, logo percebe-se que a professora se preparou para aula. Esta seguran¢a na
hora de explicar determinado contetido, Alar¢do (2004) denomina “conhecimento do conteddo
curricular, isto €, a compreensdio profunda e o dominio da matéria a ensinar, no que diz respeito
a0s conceitos e temas que a constituem, as estruturas que lhes conferem organizagéo interna e ao

grau de relevéancia de uns sobre os outros”,

Como ja foi mencionado, as aulas eram planejadas, o que acredito ser muito importante
para o desenvolvimento, pois “o planejamento € um il}strumento util de trabalho para professores
e alunos. existe para resolver (e niio criar) problemas.” (Masetto, 1996).

Outro aspecto observado nas aulas de lingua portuguesa foram os materiais utilizados
pela professora em sua aula, os quais comentarei na sequéncia.

A escola onde observei as aulas ¢ pequena, com uma péssima infraestrutura, a parede que
separa uma sala da outra sfo as chamadas “meia parede”, portanto o barulho de uma sala
ultrapassa seus limites atrapalhando a sala vizinha, entretanto apesar de todos esse problemas a
professora de lingua portuguesa niio se acomoda, pelo contrario ela procura sempre inovar suas
aulas, utilizando aparelho de TV, DVD, Datashow, textos complementares, letras de musicas,

poemas, pinturas, jornais, filmes.

Figura 26: Fragmento 5 - relato de observacao (sujeito 1)

No fragmento 5 (figura 26), assim como nos fragmentos seguintes, o sujeito
produtor organiza seus comentarios seguindo a mesma estratégia: inicialmente, faz uma
declaracao ou relata um fato; em seguida, traz uma citacao direta, ou seja, uma mengao
de informacao retirada de fonte tedrica com o objetivo de esclarecer, reforgar e ancorar o
que foi declarado ou relatado, tal como podemos observar no terceiro e quarto
paragrafos.

Essa estratégia de corroborar o que é dito em uma andlise a partir de uma base

tedrica € uma caracteristica da comunidade académica, ja que, nessa comunidade
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sociorretérica, vozes de varios pesquisadores se intercruzam para formar o conhecimento
acerca de cada tematica.

No corpus observado, ha trés formas de citacdo, a citacao direta, a indireta e a
citacdo de uma outra citacdo, das quais o sujeito 1 realiza, até entao, apenas a primeira e
a ultima. O modo direto de citagdo, assim como a citagdo da citagao, utilizado pelo sujeito
produtor varias vezes, requer as habilidades de leitura e transcricao e é usado como uma
forma de complementar seu texto, por isso é a citacdo mais facil de ser realizada

A citacao indireta, em contrapartida, requer habilidade de leitura, interpretacéo e
sintese, pois, ao fazé-la, € necessario sumarizar e interpretar as ideias do autor do texto
citado. Essa forma de citagdo, requer maior maturidade do produtor do texto,
caracteristica que o sujeito 1 ainda ndo desenvolveu, mas que possivelmente
desenvolvera a medida que for se estabelecendo como membro, avan¢ando nas etapas
de desenvolvimento. Percebemos uma evolugdo quanto a este aspecto que nos permite
acreditar nesse desenvolvimento: nas resenhas ndo havia a inclusado de vozes diferentes
da voz dele préprio e dos autores dos textos-fonte; no artigo, o sujeito ja sinaliza para a
importancia de ancorar sua analise em algum aparato teérico; e, no relato, o sujeito
consegue aliar o dado observado, sua percepcao desse dado e o que dizem teoricos
distintos, apesar de realizar isso ainda de forma simples, sem as devidas correlagdes que
revelam a complexidade do dado, percepgao do analista e fonte tedrica.

O sujeito 1 revela, em seus textos, uma crescente necessidade de estabelecer
relagdes entre ideias, fatos e teoria. Com isso, faz uso de varios elementos conectivos.
As conjungbes sdo usadas com duas fungdes: expressar ideias contrarias, estabelecer
oposicao (“mas” - primeiro paragrafo e “entretanto” - sexto paragrafo); e indicar conclusao
(“logo” - terceiro paragrafo, “pois” - quarto paragrafo, “portanto” - sexto paragrafo). O uso
de conjungdes coordenativas, nas producoes desse sujeito, indica um amadurecimento
textual inerente aos conhecimentos responsaveis pela escrita académica, que nao era

observavel nas producbes anteriores. Esse dado, aliado as consideragbes anteriores,
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evidencia que o sujeito 1, ao produzir o relato de observacao, encontra-se em um nivel
de conhecimento da comunidade discursiva e, portanto, de aceitacdo na comunidade
diferente das produgdes iniciais.

Observemos, agora, o fragmento 6, a seguir.

O livro didatico também era utilizado em sala, entretanto nio se deliberava a este o papel
de ser a tinica fonte de informagdes. Esta visio da professora é defendida também por Masetto

(1996) que profere as seguintes palavras:

“O livro-texto pode ser utilizado como um dos recursos para a aprendizagem. Pode até
se apresentar como texto-base comum a todos, mas nfio deve construir a winica fonte de
informagdes ou ser colocado como um compéndio para todos os conteiidos tematicos.
Textos ndo sdo sé os livros didaticos! Artigos de revistas ou jornais, letras de misicas
ou poemas, textos de teatro, historias em quadrinhos, filmes ou imagens também podem
constituir temas para um curso”.

Ao adotar a postura de trabalhar com outros materiais, além do livro didatico, a
professora estd se distanciando de uma das caracteristicas do antigo paradigma apresentado por
Gilberto Teixeira (op. cit.) “Enfase no raciocinio analitico-linear, baseado em “conhecimento de

livros”.

Figura 27: Fragmento 6 - relato de observacao (sujeito 1)

Nos paragrafos do fragmento 6, o sujeito aborda o uso do livro didatico e
estabelece relacdes entre o visto em sala de aula e o que os estudiosos Masetto (1996)
e Teixeira (2012)" dizem. Para tanto, ele utiliza novamente citacdes diretas e, com isso,
repete alguns erros, ja cometidos, na configuragdo das citagbes: a citacao de Masetto
(1996) é recuada, portanto, ndo deveria ter aspas, faltou ainda a pagina da obra de onde
o trecho foi retirado; ja quanto a citacao de Teixeira (2012), ha a utilizagdo do nome e
sobrenome do estudioso, quando deveria ser apenas o sobrenome, além da utilizagao do
‘op. cit.” quando as informacdes sobre ano e pagina da publicagdo ndo eram
recuperaveis e do confuso uso das aspas na citagao ao fim do fragmento.

O sujeito produtor tenta seguir as normas técnicas, percebidas pela existéncia de

citagbes e pelo cumprimento de algumas regras de formatagdo, mas ha desvios que

'® MASETTO, Marcos. Didatica: A aula como centro. Sao Paulo: FTD, 1996.
”N3o ha referéncia no artigo cientifico.
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fogem as convencbes estabelecidas entre os membros do ambiente académico pela
Associagao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

Estamos cientes de que as normas da ABNT sao constantemente atualizadas e
que mesmo alguns membros ja aceitos na comunidade possuem dificuldade em segui-
las. Entretanto, sdo normas que regem praticas e eventos e sua utilizacdo demonstra
conhecimento da comunidade discursiva.

Vejamos outro fragmento.

Com relaglio a metodologia usada pela professora pode se dizer que a exposigio do
‘conteﬁdo odorria por meio de atividades que facilitava e estimulava a aprendizagem. Buscando-
se a interag¢o constante com os alunos,

As atividades propostas pela professora eram as seguintes: Discussdes e debates sobre o
tema da aula, fortalecendo no aluno sua capacidade de construir ¢ proprio conhecimento; Leitura
‘orientada de jomais e revistas, acerca de temas relacionados com a disciplina, permitindo aos
alunos a discussfio de problemas atuais; Utilizagdo de recursos audiovisuais; Semindrios;
Atividades individuais.

Em suas aulas recordo-me que sempre antes de iniciar o contetido da aula a professora
procurava saber o que o aluno havia entendido do tema, a partir da leitura que tinha feito em casa

¢ sO depois ela comecava a explicar.

Figura 28: Fragmento 7 - relato de observacao (sujeito 1)

7

No fragmento 7 (figura 28), é interessante destacar as insergdes analiticas
realizadas pelo sujeito a medida que cita as atividades propostas pela professora. Os
comentarios sao significativos e demonstram uma preocupacdo em nao apenas
descrever, como fez em outros paragrafos, mas também evidenciar a importancia de
descrever tais aspectos. Ao fazer esses comentarios, o sujeito revela a apropriagéo de

conceitos e termos sinalizados pelos indicios presentes nos trechos: “fortalecendo no

aluno sua capacidade de construir o préprio conhecimento” e “permitindo aos alunos a

discussdo de problemas atuais” (segundo paragrafo do fragmento 7). O sujeito 1 indicia,

com isso, a ampliacdo do seu conhecimento de conteddo e da comunidade discursiva,
pois demonstra ter internalizado perspectivas teoricas ja estabelecidas como senso
comum na comunidade académica, isto é, que o conhecimento necessita ser construido

e nao transmitido e que a escola precisa discutir temas da atualidade.
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No ultimo fragmento do tdpico, reproduzido a seguir, o sujeito continua suas

observagbes sobre o método da professora investigada.

QOutro aspecto que me chamou ateng¢fio ¢ o fato da professora partir de exemplos para
explicar o contetido. Como exemplo de uma aula deste tipo posso citar as aulas realizadas nos 1°
anos, que tinha como tema “os tipos de linguagem”, nesta aula primeiramente a professora
mostrou a turma exemplos de charges, desenhos, pinturas, histérias em quadrinhos e letras de
misicas, a fim de que os alunos percebessem qual tipo de linguagem presente nos exemplos,
feito isto ela comegava a introduzir o contetdo.

Estes modos adotados pela professora nos direcionam para algumas caracteristicas do
“Novo paradigma” apontadas por Teixeira, sio elas: “O professor € um facilitador, um agente da
aprendizagem. Ele catalisa a descoberta”; “Objetivo ¢ ajudar pessoas a se desenvolver”; “O
professor estimula os alunos a verificar seu estilo de aprendizagem™.

No que diz respeito &s correcdes dos exercicios, eram feitos da seguinte forma:
primeiramente a professora lia a pergunta, para depois pedir aos alunos que lessem as suas
respostas e sO apés ouvir as respostas dos alunos ela ditava a resposta correta. O mais
interessante nestas correcdes era o fato da professora ndo permitir que os alunos apagassem as
respostas elaboradas por eles, ela sempre pedia para que eles caso ndo tivessem colocado uma
resposta coerente com a questdo virasse a pagina para copiar a resposta correta.

Ainda falando sobre metodologia, vale ressaltar que a professora trabalhava em todas as
turmas, em que leciona semindrios em grupos sobre temas da atualidade ligados a realidade dos
alunos e que tenha relagfio com o conteido da disciplina. Quando trabalhava semindrios sobre
temas atuais, além de promover a interagfio entre os alunos a professora também demonstrava
que a “estrutura do curriculo é flexivel, tanto em contetido como em metodologia”. (Teixeira, op.
cit.)

Diante do exposto fica evidente que a professora nfio se baseia no antigo paradigma
quando estar na sala de aula, no entanto suas atitudes s6 confirma a visfio de Demo (apud
‘ALARCAQ, 2004:27) de que “a sala de aula deixou de ser um espago onde se transmitem

conhecimento, passando a ser um espaco onde se procura e onde se produz conhecimento”.

Figura 29: Fragmento 8 - relato de observacao (sujeito 1)

No fragmento 8, o sujeito produtor faz uso de expressdes de organizagao textual e
retomadas coesivas que indicam um relativo dominio do seu proprio texto e,
consequentemente, do conhecimento do processo de escrita: “Outro aspecto que me
chamou atencao” (primeiro paragrafo); “No que diz respeito as correcées dos exercicios”
(terceiro paragrafo); “Ainda falando sobre metodologia” (quarto paragrafo); “Diante do
exposto fica evidente” (quinto paragrafo).

Essa ultima expressao inicia o paragrafo final do tépico: “Diante do exposto fica

evidente que a professora ndo se baseia no antigo paradigma quando estar na sala de
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aula, no entanto suas atitudes s6 confirma a visdo de Demo (apud ALARCAO, 2004: 270
de que ‘a sala de aula deixou de ser um espaco onde se transmitem conhecimento,
passando a ser um espaco onde se procura e onde se produz conhecimento”. No
paragrafo, o sujeito 1 faz o fechamento do tdpico, reafirmando sua posicéo inicial de que
a professora baseia-se no novo paradigma de ensino e, com isso, reafirma também dois
aspectos salientes em seu texto. Primeiro, a estratégia de afirmar algo e ancorar sua
posicdo ou relato em um aporte tedrico por meio da citagdo direta. Segundo, pouco
dominio de alguns aspectos da norma culta da lingua, prejudicando a argumentagao no
caso em destaque, vemos que o sujeito 1 se contradiz através do uso indevido do
conectivo adversativo “no entanto”, em vez de um conectivo conclusivo, por exemplo.
Para encerrar a sec¢ao analitica, o sujeito licenciando tece consideracbes sobre o
trabalho realizado pela professora observada, cumprindo assim com os trés aspectos

previamente anunciados. Vejamos o fragmento, a seguir.

4.3 O trabalho realizado pela docente

Durante o periodo de observagio, no 1° ano, muitos foram os trabalhos realizados pela
professora em sala de aula, entretanto deterei-me em comentar apenas a apresentacio de um
semindrio realizado por oito alunos da turma, no dia 05/04/2012 ¢ a aula executada pela docente
em 12/04/2012, tendo em vista a relagfo de contelido entre essas — tipos de linguagem.

Figura 30: Fragmento 9 - relato de observacao (sujeito 1)

O sujeito produtor, no fragmento 9, ao estabelecer o plano organizacional do que
sera abordado no tépico “O trabalho realizado pela docente”, segue a mesma estratégia
utilizada nas subsegdes anteriores, isto &, apresentar a organizagao do seu texto para o
leitor. E recorrente, nos textos do sujeito investigado, a preocupagéo com o leitor, o que
marca o desenvolvimento do conhecimento da comunidade discursiva.

Em uma perspectiva escolar de escrita, muitas vezes os produtores de texto ndo
pensam em um leitor ao escrever, no maximo, lembram-se do professor como leitor que

avalia, procura erros e tem a responsabilidade de completar as lacunas para o
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entendimento do texto produzido. Ao reportar-se a organizagdao do texto, o sujeito 1
manifesta um conhecimento que o distancia dessa perspectiva escolar e o aproxima de
uma perspectiva académica.

Esses dados apontam que o sujeito produtor transita cada vez mais para um nivel
de membro iniciando na comunidade académica. Outro aspecto que comprova esse fato
€ visto na organizagao do texto quando o sujeito restringe seus dados a uma amostra
observavel, seguindo um critério: o tipo de conteudo das aulas observadas.

Essa selecdo de dados parece evidenciar um progresso de analise, o sujeito
produtor tem a consciéncia de que, para uma investigacdo, ndo € necessario analisar
todo o material coletado, pois os dados podem ser definidos e redefinidos conforme
critérios. Nesse caso, o critério de andlise € estabelecido pela semelhanca entre a
tematica das aulas com a tematica “tipos de linguagem”. Isso o levou a escolha de duas
aulas para analise.

Nos paragrafos seguintes, o sujeito descreve e comenta rapidamente o seminario
observado na primeira aula (primeiro paragrafo — fragmento 10, a seguir), descreve a
aula expositiva (segundo paragrafo — fragmento 10, a seguir) e, num paragrafo apos,

relaciona os dois objetos de observagédo, como pode ser visto a seguir.

Na apresentagdo do semindrio, cujo tema era a linguagem extra-verbal, inicialmente o
grupo introduz o que € a linguagem extra-verbal e na sequéncia utiliza-se de recursos como uma
peca teatral € um enigma para melhor transmitir a(‘)s ouvintes sobre o tema que estd sendo
abordado. Vale ressaltar que ¢ de grande relevincia para o educador trabalhar apresentagio de
trabalhos orais com os alunos, pois esses os ajudaréio a perder a timidez na hora de se expor em
publico.

Com relagio 2 aula exposta pela docente sobre a linguagem nfo-verbal, a professora
solicita aos alunos a leitura oral de algumas gravuras existentes em uma folba de oficio,
disponibilizada pela mesma.

Em ambas as aulas percebi que foi trabalhado com os alunos a prética da oralidade: no
semindrio através da exposigdo oral do conteido e na aula da docente pela leitura oral das
gravuras. Nota-se que nos dois casos existe uma possivel tentativa de trabalhar com a produgio
de textos orais. Trabalhar a produgio de textos em sala de aula é um ponto bastante debatido por
Geraldi (1997:135), uma vez que este “considera a produgfo de textos (orais e escritos) como

ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o processo de ensino / aprendizagem da lingua™.

Figura 31: Fragmento 10 - relato de observacao (sujeito 1)
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Os trés paragrafos do fragmento 10 também funcionam como introdugédo dos
comentarios sobre as aulas. Vale destacar, no primeiro paragrafo, uma reflexao
provavelmente influenciada pela disciplina Oralidade e Escrita, cursada pelo sujeito no
segundo periodo letivo, que demonstra uma relagao interdisciplinar: “Vale ressaltar que é
de grande relevancia para o educador trabalhar apresentacao de trabalhos orais com os
alunos, pois esses o0s ajudarao a perder a timidez na hora de se expor em publico”.

Na sequéncia, o sujeito passa a andlise da aula na qual foi realizado um seminario

pelos alunos. Vejamos o fragmento 11, a seguir.

Feitas estas ressaltas, apresentarei a seguir os comentérios relacionados as duas aulas
citadas anteriormente.

No que diz respeito ao seminério chamou-me atengfio a maneira como os integrantes do
grupo conduziram a apresentagdo. Inicialmente eles expde uma introdugdo sobre o que seria a
linguagem extra-verbal para depois apresentarem uma pega que envolve a oralidade (fala) e

expressoes corporal e facial. O contetdo da pega esta explicito na sequéncia.

A3: Quem €& vocé? Por que esta chorando?
Ad4: Eu sou o mundo ¢ estou muito triste ¢ fraco. Eu s6 vejo briga, destruigHo,
pessoas doente, crianga sem escola.
A3: E verdade. Como vamos morar num mundo assim?
o A4: S6 tem um jeito, vocé precisa me ajudar.
A3: Qual?
Ad4: Encontrar a paz.
A3: Nossa o mundo desmaiou. Ele deve estd muito triste mesmo, vou ajuda-lo.
Encontrarei a paz. Ah! Que susto. Quem é vocé?
AS5: Eu sou a guerra, adoro mal, destrui¢do, maldade e briga. E vocé nido vai brigar
ndo?
A3: Ndo eu n#o gosto de briga, vou encontrar a paz e acabar com tudo isto, ja é
tempo de mudar. Ei vocés precisam me ajudar. Onde posso encontrar a paz?
A6: Pergunte para o mar.
AT: Ou para floresta ou para o céu.
A3: Cada um me diz uma coisa, desse jeito eu nunca vou saber onde encontrar a
paz...
A6: Olha, olha o marido da lua.
AT7: O sol.
A3: Senhor sol vocé precisa me dé uma luz. Onde posso encontrar a paz?
A8: Vou te ajudar minha crian¢a no posso ficar muito tempo (). Segure isto.
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A6: Venhe sol, venhe sol.

A3: Espere senhor sol, o que eu fago com isto?

AS8: Escute seu coragfio.

A3: Tic tac, tic tac, tic tac. SOCORRO, eu preciso de uma ajuda. Onde eu posso
encontrar a paz? ... ACHEL ACHE], a paz ela mora dentro de cada um de nés € s6
ouvir a voz do coragio.

Ad4: Verdade se cada ouve o coragéio vé que briga niio & preciso. Acabou néo.

AS5: Agora aprendie que todo mundo junto fazemos um mundo muito melhor.

Essa maneira de apresentar o contetido pode-se dizer que € muito inovadora, uma vez que
existe a interagfio com o conhecimento de forma flexivel e criativa, fugindo assim do modelo
tradicional que enfatiza apenas caderno, lapis, livros, etc., como sendo os Unicos meios para
aquisicdo de conhecimento, ¢ que ndo é verdade, pois “hoje o conhecimento se encontra
disponivel numa diversidade de formas e de lugares” (NOVOA apud ALARCAO, 2004:31). A
viso da professora aceitar e estimular (pois ela orientava pessoalmente cada grupo) este tipo de
apresentacdo demostra que a docente ¢ um tanto flexivel, caracteristica essa do novo paradigma
esbogada em Santos (2004:101 como “pressuposto da instabilidade™).

Outro ponto que merece destaque nessa pega é a temdtica uma vez que estava relacionada
a destruicdio do meio ambiente. Esse tema foi abordado pelo grupo com intuito de levar os

«©

ouvintes a refletirem sobre essa temdtica que tanto preocupa a populagdo, ou seja, “o
desenvolvimento do espirito critico faz-se no didlogo, no confronto de ideias e de praticas, na
capacidade de se ouvir o outro, mas também de se ouvir a se proprio e de se autocriticar”.
(Alarggo, 2004:32). Esta atitude de propor a reflexfio nos remete para o novo paradigma.

No decorrer da apresentagiio o grupo apresentou para turma um enigma, cuja tematica

estava relacionada as drogas. O enigma pode ser observado logo abaixo:

- Desvende o Enigma

/ Na atividade acima, podemos verificar que para desvendar o enigma era preciso apenas
lembrar qual a primeira letra correspondente a cada imagem. Esse tipo de atividade nos remete

para um método bastante utilizado no antigo paradigma — o da decodificagfo que consiste apenas

na decoragfo.

Figura 32: Fragmento 11 - relato de observacéo (sujeito 1)

Nos paragrafos apresentados no fragmento 11 (figura 32), o sujeito 1, para
analisar o seminario dos alunos na aula observada, faz apontamentos e descrigbes

(segundo, terceiro e quarto paragrafos), tece comentarios indicativos de julgamento,
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correlacdo e/ou avaliacdo (“No que diz respeito ao seminario chamou-me atengcdo a
maneira como os integrantes do grupo conduziram a apresentagdo.” — segundo
paragrafo; “Essa maneira de apresentar o conteudo, pode-se dizer que é muito
inovadora, uma vez que existe a interagdo com o conhecimento de forma flexivel e
criativa, fugindo assim do modelo tradicional [...] ” — terceiro paragrafo; “[...] esse tipo de
apresentagdo demonstra que a docente é um tanto flexivel, caracteristica essa do novo
paradigma [...]" — terceiro paragrafo; “Essa atitude de propor a reflexdo nos remete para o
novo paradigma” — quarto paragrafo; “Esse tipo de atividade nos remete para um método
bastante utilizado no antigo paradigma [...] — sexto paragrafo) e utiliza formas de
comprovacao de seus comentarios (citagdes, transcricgdo do seminario e reproducao de
atividade).

Em resumo, no fragmento 11, o sujeito produtor sinaliza e/ou comenta um
aspecto, traz um exemplo pratico (transcricdo ou exemplo de atividade) para ilustrar o
que foi relatado e traz um ancoramento teérico com a finalidade de dar credibilidade ao
fato comentado.

Com essas acoes, observamos um sujeito produtor mais engajado analiticamente
em relacdo aos textos anteriores, sobretudo, pelos comentarios mais pertinentes e
autdbnomos, no sentido de posicionar-se como especialista. Observamos também um
desprendimento desse sujeito na utilizagdo de citacOes diretas, principalmente, como
forma de completar o seu texto, apesar da maioria das citagdes ainda serem diretas
como forma de completagédo ao texto. Como indicio de progresso no desenvolvimento do
conhecimento da comunidade discursiva, esse sujeito comeca a utilizar os textos de
funtamentagdo de uma maneira mais colaborativa, como podemos verificar no fim do
terceiro paragrafo, apesar do erro ao fechar o parénteses: “A visao da professora aceitar
e estimular (pois ela orientava pessoalmente cada grupo) este tipo de apresentagao
demonstra que a docente € um tanto flexivel, caracteristica essa do novo paradigma

esbogada em santos (2004: 101 como “presuposto da instabilidade”).”
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Quanto ao uso das pessoas do discurso, observamos, a principio, 0 uso de verbos
na primeira do singular, depois a troca para a primeira pessoa do plural, como podemos
observar no ultimo paragrafo do fragmento 11, no qual o sujeito utiliza a primeira pessoa
do plural — “podemos”. Esse uso ocorre novamente até o fim do segéo analitica do relato

de observacgao. Vejamos o fragmento 12, a seguir.

Partindo para anélise da aula realizada pela docente, podemos inferir que a mesma nio
inicia a aula trazendo uma introdugfio sobre o que seria a linguagem néo-verbal, talvez porque
esta aula aconteceu apds as apresentacdes dos semindrios sobre os trés tipos de linguagem, no
entanto ao meu ponto de vista espera-se do professor quando expde determinado tema, antes de

tudo que explique sobre o que se trata. Observemos o exemplo a seguir:

P: Vamos 14, olhe primeira coisa que eu pedi a vocés foi o que? Vamos la
respondam, primeira coisa era o que fazer o que?

A: [[Observar as figuras.

P: Entfio isso quer dizer o que? Observar detalhadamente cada i-magem certo...
depois de observar TODAS detalhadamente isso quer dizer ( ) o que tem nela como
estd nela certo () enumerar entfio como foi que vocés... a primeira vamos ler a
primeira imagem... Quem quer ler a primeira imagem pra mim? Nessa imagem
apresenta ou aparece 0 que?

No recorte acima, podemos observar no Gltimo trecho do fragmento transcrito, que a
docente ndo usa de uma atitude autoritiria, uma vez que a professora ndo seleciona o aluno que
deveria ler a primeira imagem, mas sim, pergunta quem quer ler, dando ao aluno o direito de
falar ou permanecer em siléncio. Outro ponto que merece destaque neste turno € o fato de a
professora abrir espago para que os alunos exponham sua fala, ou seja, “a devolugo da palavra
a0 aluno faz deste o condutor de seu processo de aprendizagem assumindo-se como tal”
(Geraldi: 1997.160), € o “professor € visto como um facilitador, um agente da aprendizagem™
(Teixeira).

Na sequéncia da aula, a professora juntamente com os alunos discutem o que esta exposto

na gravura (Anexo 2) o que pode ser comprovado neste fragmento:

A: [[A primeira, a primeira

A: Uma mesa.

P: Uma mesa.

A: Um bule ( )um café da manha.

P: () descrevendo direitinho, vamos 14.
A: [[Mesa, cadeira, prato, xicara, bolo { )
P: A cadeira esté aberta ou fechada?

A: [[Aberta,

Este fragmento transcrito € um exemplo do que acontece em toda a aula, uma descrigio

oral de seis gravuras, que nio levam o aluno a refletirem em momento algum, reproduzindo em

apenas o que estdo vendo, objetivando uma rigidez nesta atividade, s6 se descreve o que

realmente ver, na descri¢30, “ndo ha lugar para invengio — a descrigfio corresponde 2 realidade,

exclui as representaces que o sujeito faz do objeto que descreve” (Geraldi, 1997:150).

Figura 33: Fragmento 12 - relato de observacao (sujeito 1)
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Ao indicar as agbes de analista (“inferir” - primeiro paragrafo, “observar’ —

segundo paragrafo, por exemplo), o sujeito 1 utiliza verbos na primeira pessoa da plural
(“podemos” — primeiro e segundo paragrafos, e “observemos” — primeiro paragrafo). Essa
ocorréncia ja havia se dado anteriormente e repete-se novamente, o que pode indicar
tanto falta de monitoramento do texto, que sugere pouco conhecimento relativo ao
processo de escrita, ja que o sujeito ndo revisou seu texto, a fim de padronizar as formas
verbais; quanto falta de conhecimento do género, por se tratar de um relato, o uso
deveria ser da primeira pessoa do singular. A analise dos dados nos leva a ver que essa
mudanca € decorrente de pouco dominio do conhecimento do processo de escrita.
Como ja dito, o sujeito tende, por ser um texto de maior extensdo, a cometer mais
inadequacdes linguisticas; a troca de pessoa do discurso talvez tenha se dado por falta
de meméria sobre qual pessoa do discurso tinha sido utilizada anteriormente, problema
que seria solucionado com uma reescrita.

Em contrapartida ao uso da primeira pessoa do plural, no primeiro paragrafo, o
sujeito 1 expbe-se ao utilizar a expressdo “ao meu ponto de vista”. A forma de
argumentacdo usada nesse paragrafo € interessante do ponto de visto do
desenvolvimento da escrita académica, vejamos novamente o paragrafo: “Partindo para
analise da aula realizada pela docente, podemos inferir que a mesma nao inicia a aula

trazendo uma introdugdo sobre o que seria a linguagem nao-verbal, talvez porque esta

aula aconteceu apos as apresentacoes dos seminarios sobre os trés tipos de linguagem,

no entanto ao meu ponto de vista espera-se do professor quando expoe
determinado tema, antes de tudo que explique sobre o que se trata. Observemos o
exemplo a seguir.”.

No paragrafo reproduzido acima, inicialmente, o sujeito 1 afirma, em primeira
pessoa do plural, que a professora deixa de realizar uma introducéo (em italico); apés,
utiliza o “talvez” como modalizador para fazer uma ressalva que possivelmente explicaria

a atitude da professora (sublinhado); em seguida, faz uso da conjungéo adversativa “no
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entanto” para colocar seu comentario sobre o fato, que se opde a possivel explicagao
para a acao da professora, deixando claro que o posicionamento é seu através da
expressao “ao meu ponto de vista” (em negrito); por fim, utiliza o verbo “observemos” no
imperativo/primeira pessoa do plural para comprovar seu posicionamento por meio de
uma transcricao.

Com isso, 0 sujeito revela conhecimento de analise, pois mostra o fato, faz
suposi¢coes que justificariam o fato, coloca sua opinido e, o mais interessante, uma
opiniao baseada, possivelmente, na experiéncia pessoal que se opbe ao fato narrado.
Apesar dessa demonstracdo de desenvolvimento do conhecimento da comunidade
discursiva, o0 sujeito, por ainda encontrar-se num estagio em que busca ser aceito nessa
comunidade, pede que o leitor confirme seu posicionamento através da observagcéao de
uma transcri¢ao da aula.

Nos paragrafos seguintes, o sujeito 1 continua analisando a aula. No segundo
paragrafo, faz um comentario positivo sobre a atuacao da professora, fundamentando-se
nos textos de Geraldi (1997)"® e de Teixeira (2012). No terceiro, faz um comentario
negativo, baseando-se em uma transcricdo da aula e finaliza com uma citagdo. Esses
comentarios, positivo e negativo, indicam, assim como sinalizado no paragrafo anterior,
que o sujeito 1 esta desenvolvendo sua capacidade analitica e, com isso, 0s
conhecimentos responsaveis pela escrita académica.

A secéo analitica do relato de observacao é finalizada com o paragrafo a seguir.

Diante do exposto podemos inferir que a docente trabalhou em suas aulas dois eixos de
ensino dos apontados por Geraldi (op. cit.): a leitura e a oralidade, Esses dois eixos se materializa
na primeira aula analisada através da leitura de texto base para o semindrio ¢ consequentemente
pela exposigéo oral do conteudo, ji na segunda aula a leitura e a oralidade pode ser observada a

partir da leitura oral das gravuras feitas pelos alunos e a professora.

Figura 34: Fragmento 13 - relato de observacao (sujeito 1)

'® GERALDI, Jodo W. No espago do trabalho discursivo- alternativas. In: Portos de passagens. 42
ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.
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No fragmento 13, o sujeito 1 fecha o tépico trés de sua analise, ratificando os
eixos de ensino utilizados nas aulas observadas, com base em teoria. Para isso, refere-
se a um aporte tedrico sem realizar citagdo direta. Com isso, esse sujeito consegue
relacionar a referéncia lida com a pratica observada, interpretando o texto teérico e os
fatos observados para escrever seu comentario e ndo simplesmente comprovar através
um complemento para o texto. Além disso, o sujeito ainda faz uso do verbo “inferir”,
tipicamente académico e caracteristico de se¢des analiticas.

No relato de observacdo, em sintese, verificamos demonstragées de
desenvolvimento do conhecimento da comunidade discursiva, do género, do processo de
escrita e do conteudo, através de indicios presentes na secao analitica. O sujeito 1
demonstra seu posicionamento, faz comentarios mais fundamentados e embasados em
fontes diversas (tedricas e observacionais), utiliza conectivos a fim de relacionar ideias,
organiza sua exposicdo de acordo com critérios e demonstra se preocupar com a
compreensdo do seu leitor, faz ressalvas e mostra pontos de vistas positivos e negativos,
comega a apresentar citagdes indiretas. Em compensagcdo, 0 sujeito comete
inadequagbes micro e macroestruturais, apresenta dificuldade de seguir normas de
citacao e referenciacdo, ndo exibe uma padronizagdo da pessoa do discurso utilizada.

O sujeito 1, portanto, busca inserir-se na comunidade discursiva académica
através de varios conhecimentos inerentes a escrita caracteristica dessa comunidade,
mesmo sem grande dominio da norma padrdo da lingua, que também ¢é uma
caracteristica essencial da escrita académica. Parece-nos que o seu esforco é o de
desenvolver o dominio dos outros conhecimentos, mas nao o da escrita padrdao. Talvez,
o sujeito, dé maior atencdo as demonstragdes dos conhecimentos relativos ao género,
comunidade discursiva e assunto em detrimento ao conhecimento da norma padrao,
contudo, domina-la é uma exigéncia implicita nos outros conhecimentos da comunidade

referida, ndo domina-la revela uma lacuna que remonta ao ensino basico. O nao
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conhecimento da norma prejudica o andamento da analise, deixa o texto truncado e

dificulta a aceitagédo desse sujeito pelos demais membros da comunidade.

3.2.2. SUJEITO 2

3.2.2.1. RESENHA

3.2.2.1.1. RESENHA 1

A produgéo da resenha 1 do sujeito 2, assim como dos demais textos, seguiu 0s
mesmos principios basicos dos textos produzidos pelo sujeito 1, ou seja, foram
desenvolvidos nas mesmas disciplinas e curso de férias e entregues nas mesmas datas.
Focamos, nesta subsegdo, na primeira resenha do sujeito 2, que, como veremos,
distancia-se do género esperado na comunidade académica. Apesar das tentativas de
adequacao, as estratégias utilizadas nao funcionaram como possivelmente o sujeito 2

concebeu. Vejamos o primeiro fragmento da resenha 1 desse sujeito.
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Figura 35: Fragmento 1 - resenha 1 (sujeito 2)

Ao lermos a resenha 1, identificamos inicialmente que o sujeito 2 comecga sua
resenha com a demarcagao “2%”, sinalizando que o texto refere-se ao cumprimento a
segunda questdo requerida pelo professor da disciplina. Apesar de o docente ter
organizado a atividade avaliativa em duas questdes, isso ndo significa uma organizagao
escolar da resposta. O professor, provavelmente, esperava que o sujeito produtor
organizasse sua producao conforme o género, utilizando titulos tematicos ou o nome do
proprio género para demarcacao. Esse pequeno detalhe inicial sugere a falta de
conhecimento da comunidade discursiva e também do género resenha, pois tanto um

quanto o outro o levariam a fazer essa demarcacao de forma mais adequada.
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Outro aspecto que evidencia esse desconhecimento é a falta da unidade retérica
da introducao, numa demonstracao de falta de preocupagdo em orientar o leitor e, em
consequéncia, a dificuldade de reconhecer caracteristicas importantes da escrita na
academia.

Além da introdugao, as unidades responsaveis pela critica e a (ndo)indicagao dos
textos-fonte também n&o foram realizadas, ou seja, dentre as unidades retoricas, apenas
a sumarizagao foi cumprida e com ressalvas.

No fragmento 1 (figura 35), o sujeito busca, aparentemente, fazer consideragoes
gerais sobre a tematica que rege os quatro textos-fonte da resenha, ou seja, uma forma
de sumario. Observamos, todavia, que nao ha referéncia a nenhum dos autores citados
na tarefa nem a seus textos. Além disso, as ideias parecem descontextualizadas em
relacdo aos paragrafos dos fragmentos seguintes, havia quebra de estilo durante a
resenha e palavras de dificil uso para sujeitos em primeiro periodo letivo. Essas
percepcdes levaram-nos a suspeitar da producdo desses paragrafos, investigando com
auxilio de sites de busca na internet e, pesquisando através de alguns substantivos do
texto, confirmamos nossa suspeita de plagio (em plagios, geralmente troca-se adjetivos e
verbos, substantivos raramente sdo substituidos ou modificados).

Vejamos os fragmentos de dois textos encontrados na internet.

Propor-se a uma compreensio da educacio implica atribuir sentidos
as falas de seus protagonistas sobre o cotidiano. Professores, alunos,
comunidade escolar léem, na educacéo, aspectos significativos em acordo com
sua perspectiva cultural. Quvindo estas falas, muitas delas exaltando o cadtico,
genericamente, chega-se a idéia de problemas. Ao mesmo tempo, o discurso
sobre o presente & afetado pela premissa de que se vive sucessivas crises. A
concepcdo de crise aqui tem um sentido negativo, fornece a iluséo de caos, de
perda do significado, de fim. Fala-se muito em crise na educacdo. No entanto,
parece mesma que a crise ndo & exatamente na educacio, mas de como se
pensa a educacdo. A crise parecer ser, portanto, uma crise de racionalidade. Isto
acontece porque refletir sobre a educacéo atual ndo & tarefa das mais faceis em

uma época caracterizada pela diversidade de pensamentos, paradigmas, acdes.

Vive-se a heterogeneidade das abordagens sociais, das leituras de mundo, o
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esfacelamento das grandes teorias que explicaram as formacdes sociais até
agora. A sensacfo € de caos, de generalidades, de falta de ancoradouro e de

explicactes totalizantes até entéo consideradas capazes de serem obtidas. Cabe,

entdo, refletir sobre como se chega a esta forma de racionalidade,
compreendendo-a nao como unica, mas por ser diversa, em acordo com a

multiplicidade de saberes possibilitados pela multiplicidade de abordagens que

nossos tempos dispdem.

Figura 36: Texto plagiado 1 (resenha 1 - sujeito 2)

INTRODUGAO

Propor-se a uma compreenséo da educacfo implica atribuir sentidos as falas de seus protagonistas
sobre o cotidiano. Professores, alunos, comunidade escolar |éem, na educacdo, aspectos significativos em
acordo com sua perspectiva cultural. Ouvindo estas falas, muitas delas exaltando o cadtico, genericamente,
chega-se & idéia de problemas. Ao mesmo tempo, o discurso sobre o presente é afetado pela premissa de
que se vive sucessivas crises. A concepcdo de crise aqui tem um sentido negativo, fommece a iluséo de
caos, de perda do significado, de fim. Fala-se muito em crise na educacdo. No entanto, parece mesmo gue
a crise nédo & exatamente na educacéo, mas de como se pensa a educacdo. A crise parecer ser, portanto,
uma crise de racionalidade. Isto acontece porgue refletir sobre a educacéo atual ndo é tarefa das mais
faceis em uma época caracterizada pela diversidade de pensamentos, paradigmas, acdes Vive-se a
heterogeneidade das abordagens sociais, das leituras de mundo, o esfacelamento das grandes teorias que
explicaram as formacfes sociais até agora. A sensacdo é de caos, de generalidades, de falta de
ancoradouro e de explicacdes totalizantes até entfdo consideradas capazes de serem obtidas. Cabe, entéo,
refletir sobre como se chega a esta forma de racionalidade, compreendendo-a ndo como Unica, mas por ser
diversa, em acordo com a multiplicidade de saberes possibilitados pela multiplicidade de abordagens que

nossos tempos dispdem.

Figura 37: Texto plagiado 2 (resenha 1 - sujeito 2)

O primeiro recorte, figura 36, pertence a uma monografia de especializagdo em
Administragdo e Supervisdo Escolar da Universidade Candido Mendes, publicada em
2007'°. Ja o segundo, figura 37, pertence a um artigo publicado na revista OE/-Revista
Iberoamericana de Educacion em 2011. As datas de publicagdo indicam que o texto
original é o primeiro (figura 36) e que este teve o paragrafo integralmente plagiado pelo
autor do segundo texto (figura 37).

O sujeito 2, no trecho copiado para sua resenha, faz apenas trés modificagdes
que o diferencia dos apresentados. A primeira € a divisdo do texto original em dois

paragrafos, modificacdo que talvez tenha tido como objetivo melhorar a organizacao

" Preservaremos, por motivos éticos, a identidade dos autores dos textos plagiados.
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textual, j& que era um paragrafo longo. A segunda modificagdo é a retirada do trecho
“mesmo que a crise ndo é exatamente na educacédo, mas de como se pensa a educacgao.

A crise parecer”; vejamos novamente os trechos onde isso ocorre:

L Lo, dp oo o cﬂj”],{%ft&d&j ﬂc’_@fmcg;ja/gem, )
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Figura 38: Trecho do Fragmento 1 — resenha 1 (sujeito 2)

perda do significado, de fim. Fala-se muito em crise na educacéo. No entanto,
parece mesmo que a crise ndo € exatamente na educacio, mas de como se

pensa a educacao. A crise parecer ser, portanto, uma crise de racionalidade. Isto

Figura 39: Trecho do texto plagiado 1 (resenha 1 — sujeito 2)

caos, de perda do significado, de fim. Fala-se muito em crise na educacdo. No entanto, parece mesmo gue

a crise nédo & exatamente na educacgéo, mas de como se pensa a educacdo. A crise parecer ser, portanto,

uma crise de racionalidade. Isto acontece porque refletir sobre a educacéo atual ndo & tarefa das mais

Figura 40: Trecho do texto plagiado 2 (resenha 1 — sujeito 2)

Na figura 38, o retangulo vermelho indica o local onde o sujeito 2 fez a supressao
do seguimento presente nos demais textos (demarcados em azul, nas figuras 39 e 40). A
razdo desse apagamento pelo sujeito 2 ndo parece ter sido o melhoramento do texto,
nem tornar o texto “diferente” dos outros textos, pois a retirada deixou o texto ainda mais
confuso. Ao observarmos o trecho retirado na figura 39 (monografia - texto original), nao
encontramos uma justificativa plausivel, mas, ao verificarmos o trecho retirado na figura
40 (artigo - texto que plagiou o texto original), percebemos que a palavra
“parece”/’parecer” estdo uma abaixo da outra. Desse modo, supomos que o sujeito 2 por
displicéncia, ao copiar, pulou o trecho em destaque. Isso significa, também , que o texto
plagiado pelo sujeito foi o artigo (texto 2) que, por sua vez, plagiou a monografia (texto

original).
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A terceira modificacdo é a repeticdo da expressdo “a esta” apds a mesma
expressao, no segundo paragrafo do fragmento 1 da resenha 1 (figura 35). Isso
comprova nossa hipotese de desatencao do sujeito ao produzir seu texto.

A ocorréncia do plagio nesses dois paragrafos traz percepc¢des importantes para
nossa pesquisa, que discutiremos mais adiante, antes, porém, vejamos outros

fragmentos da resenha 1 do sujeito 2.
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Figura 41: Fragmento 2 - resenha 1 (sujeito 2)

O sujeito 2 da sequéncia a sua resenha com o fragmento 2 (figura 41), que, assim
como o fragmento 1, é plagio, porém de outro texto. O texto plagiado é um artigo

publicado em um blog no ano de 2008, o qual expomos a seguir.
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Sabado, 04 de outubro de 2008

Fundamentos da pratica docente no enfoque das tendéncias
pedagdgicas

"0 importante da educacao nao & apenas formar um mercado de trabalho, mas formaruma
nacao, comgente capaz de pensar.”
Jose Arthur Giannotti

Muitos professores abordaram, com textos e outros recursos, temas ligados as teorias
norteadorasda pratica docente. As bases teoricas da pratica docente emanam, de certa
forma, da mesma fonte de onde provéem as bases legais. E evidente, porém que existe vasta
literatura dando conta do perfil ideal do professor, darelacao entre sua teoria e sua pratica
e, que em funcao disso, servem como norteadores da pratica educativa,

Figura 42: Texto plagiado 3 (resenha 1 - sujeito 2)

Com plagio quase total, o sujeito 2 substitui a palavra “emanam” por “derivam’,
talvez por considerar uma palavra que ele possivelmente ndo usaria em seu texto, o que
faria com que o professor desconfiasse da autoria. Além disso, troca o verbo “provéem”
por “provém”, uma mudanga correta para o contexto, todavia, ndo ha como saber se por
percepcao do erro ou por displicéncia.

O plagio ainda se repete no paragrafo seguinte.
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Figura 43: Fragmento 3 - resenha 1 (sujeito 2)
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O sujeito 2 plagia o quarto paragrafo do seu texto de um artigo publicado em 2009

de um site de apoio ao professor.

=

Por isso, Perrenoud (2000) entende a formagdo continuada enquanto a ulti-
ma das dez competéncias profissionais a serem cultivadas com prioridade pelo professor. Ul-
tima, nio por ter menos importancia que as demais, mas, ao contrdrio, por ser essa competén-
cia a responsavel pela manutencdo e pelo desenvolvimento de todas as outras adquiridas ao
longo da vida, seja profissional, seja pessoal. A constru¢io de determinada competéncia nun-
ca se conclui: “nenhuma competéncia permanece adquirida por simples inércia” (PERRE-
NOUD, 2000, p. 155). Conjunturas alheias as escolhas individuais podem condenar certas
competéncias ao completo ostracismo. Assim, cabe a formagido continuada sua conservacéo e
sua adequacdo as novas necessidades, aos novos conhecimentos. Mais que isso, a formacéo
continuada assume a incumbéncia da aquisi¢io de novas competéncias de forma a contemplar
as novidades que se apresentam ao professor. Conforme Kullok (1999, p. 89) e Mercado

(1999, p. 49) o cerne da inteligéncia e da educagao € “aprender a aprender”.

Figura 44: Texto plagiado 4 (resenha 1 - sujeito 2)

Nesse caso, a copia teve mais modificagdes. Ao compararmos as figuras 43 e 44,
vemos que o sujeito 2 nao reproduz o paragrafo por completo. Dessa vez, ele retira os
trechos marcados de azul na figura 44. Parece-nos que o primeiro trecho foi retirado, pois
um outro foi elaborado pelo sujeito: “De acordo com essa organizacdo docente,
PERRENOUD (2000) destaca que a formagéo continuada pode ser entendida como um”.
Nesse excerto, na primeira parte realmente elaborada pelo sujeito 2, houve a tentativa
de fazer a ligagao entre o terceiro paragrafo plagiado com o quarto, criando, assim, uma
conexdo. O segundo trecho, talvez por envolver termos pouco usuais, e o terceiro, por
referir-se a autores ndo alvos da resenha aqui analisada.

A tentativa de relacionar os trechos plagiados € perceptivel também no fragmento

a seqguir.
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Figura 45: Fragmento 4 - resenha 1 (sujeito 2)

O sujeito segue a mesma organizacao textual, iniciada no fragmento 3, no
fragmento 4, e a repete nos demais fragmentos: utiliza alguma palavra ou expressao de
ligacdo entre os paragrafos; faz referéncia ao autor do texto-fonte e buscar sintetiza-lo.

Quanto a ligacao, verificamos que o sujeito produtor busca estabelecer relagao
entre o fragmento posterior com o anterior, por meio da expresséo “de acordo com essa
organizacao” (fragmento 3), da conjuncao “logo” (fragmento 4), por exemplo. Esse uso
revela uma preocupacdo com a coeréncia do texto, uma pequena demonstracao de
conhecimento do género, que se perde entre as demonstragdes contrarias de
desconhecimento através do plagio e das relagbes mal estabelecidas entre os trechos
copiados.

Observamos, em relagao a referéncia, que o sujeito 2 realiza o gerenciamento de
vozes através do uso do nome e sobrenome dos autores dos textos-fonte da resenha

(“Perronoud” — fragmento 3; “Phillipe Perronoud” — fragmento 4) e de verbos discendis
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indicativos das acdes dos autores (“destaca” — fragmento 3; “enfatiza” — fragmento 4).
Ao realizar o gerenciamento de vozes, o0 sujeito revela conhecimento do género resenha,
pois, como em todo género embasado na retextualizacdo, é necessario deixar nitido para
o leitor de quem sao as ideias apresentadas. Com isso, demonstra também
conhecimento da comunidade discursiva.

A partir do quarto fragmento, o sujeito comecga a sintetizar mais claramente os
textos-fonte, todavia, ndo ha analise. Ao contrério disso, ha cépia, desta vez dos proprios
textos-fonte com leves modificagbes. Esse fato indicia dificuldade de sintese e analise,
por parte do sujeito, aliada ao desconhecimento do género que requer necessariamente
resumo das principais ideias do(s) texto(s)-fonte e de comentarios avaliativos acerca
dele(s); e da comunidade discursiva académica que se caracteriza por apresentar textos
analiticos.

No fragmento 4, todo o trecho “sabia explicitar as proprias praticas, estabelecendo
seus préprio balanco de competéncias e seu programa pessoal de formagcao continua.
Deve-se ainda negociar um projeto de formagdo comum com os colegas da escola ou da
rede. Envolver-se em tarefas de uma ordem de ensino ou do sistema educativo e acolher
a formacgéao dos colegas e participar dela sdo outras competéncias especificas esperadas
de um profissional da educagado.” corresponde a transcricdes do texto-fonte, com leves
modificagdes verbais. E interessante destacar que, nesse caso, o sujeito coloca a pagina
(“p.158”) apds o trecho; isso revela, ainda que sutilmente (pois é a Unica ocorréncia de
toda a resenha), a preocupagéo em indicar que parte do texto nédo foi retextualizada, néo
sao suas palavras. Contudo, as normas de citacdo nao sao obedecidas.

O paragrafo seguinte é o mais longo e o ultimo da resenha.
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Figura 46: Fragmento 5 - resenha 1 (sujeito 2)

O sujeito 2, no fragmento 5, compde um paragrafo de duas paginas, que poderia
ser reorganizado facilmente em paragrafos de acordo com o texto-fonte sumarizado.
Essa dificuldade de organizar o texto em paragrafos indica a dificuldade com o género, a
necessidade de unir as partes para formar um todo (ja que o sujeito tinha consciéncia de
que seu texto era um apanhado de varios textos) e/ou, ainda, o pensamento ingénuo de
gue essa estratégia de poucos e longos paragrafos ajudaria na composi¢ao do texto.

Inicialmente, o sujeito busca introduzir o fragmento 5 e uni-lo ao anterior: “Como
em outras disciplinas, a pratica docente dispbe de varios outros autores para dar
continuidade ou mostrar outras teorias que contribuirdo para sua formacédo. Deste modo,
destaco Sacristan [...]” (fragmento 5), ha uma explanagao geral seguida do operador
discursivo “deste modo” para a colocagéo de trechos do capitulo de Sacristan, em plagio

parcial. E importante apontar, nesse trecho, o verbo em primeira pessoa do singular
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“destaco”. Em toda a resenha, o sujeito se expde apenas na utilizacao deste verbo e em
pequenas introdugdes gerais, de modo geral, ele ndo se assume como resenhista, como
especialista. O seu conhecimento da comunidade discursiva ainda precisa ser
desenvolvido para que ele consiga se posicionar mais e conscientemente.

Ademais, o sujeito busca sumarizar os textos-fonte até o fim do seu texto, ou seja,
nao ha as unidades retoricas de indicacdo dos textos resenhados e de critica, esta ultima
qgue nos permitiria observar melhor o posicionamento do sujeito perante a analise. Assim,
nossas consideragdes se baseiam muito mais no ndo dito, em relagéo a andlise, e no dito
através do plagio.

Nitidamente, o sujeito 2, no primeiro periodo letivo, ao produzir um texto
académico em uma situacao avaliativa, baseia-se em sua experiéncia escolar (texto
escrito a mao, por exemplo) e prima pelo preenchimento, o que o leva a plagiar textos
publicados na internet que tematizam a educacado. Ele da demonstracées de pouco
conhecimento da comunidade discursiva, do género, do conteldo e do processo de
escrita.

O plagio aponta para o desconhecimento da comunidade discursiva, na qual essa
€ uma atividade antiética que contraria aos direitos de autoria. Realizar o plagio, assim, é
uma contravencao as regras dessa comunidade e gera uma dificuldade de aceitagéao
desse sujeito como membro. Porém, essa mesma necessidade de aceitagdo pode ter
movido o sujeito 2 a plagiar.

Os dados demonstram que esse sujeito apresenta a visdo de que produzir um
bom texto na academia significa “falar bonito”, utilizar termos mesmo ignorando o
significado. Com isso, na tentativa de agradar o professor titular da disciplina, o
licenciando copia trechos de textos aparentemente ja reconhecidos (afinal, foram
publicados). O sujeito busca ser reconhecido, ser aceito, através de uma boa nota, e sua

provavel descrenga em sua maneira de escrever talvez o tenha levado a plagiar, ou a
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falta de tempo para escrever, ou o desconhecimento do que significa plagio, ou ainda ma
fé.

Nossa hip6tese de necessidade de aceitagdo como membro da comunidade e de
falta de confianca é confirmada pelo trajeto da resenha 1: os trés primeiros paragrafos
sao plagios integrais, o quarto com alguma supressao e acréscimo, o quinto e o0 sexto em
alguns trechos dos textos-fonte. O sujeito vai distanciando-se das cépias, a medida que
chega ao fim da resenha, quanto mais inicial a parte do texto, mais o sujeito demonstra
imaturidade e necessita de ancoramento, a medida que se distancia do inicio, torna-se
mais confiante.

Além disso, os dados indicam que esse sujeito desconhece o género resenha e o
conteudo, porque, mesmo copiando paragrafos e trechos de outros textos, as unidades
retoricas da resenha ndo sdo cumpridas e mesmo a sumarizagao nao é bem realizada:
ha informagdes secundarias e faltam informagdes primarias, os paragrafos iniciais sao
dispensaveis e trazem informagdes errbneas. Além do mais, a andlise, principal unidade
caracterizadora da resenha e da escrita académica na qual o sujeito produtor iria se
colocar como especialista, ndo é contemplada. Podemos dizer, assim, que o texto
produzido pelo sujeito 2 assemelha-se mais a um resumo do que uma resenha.

Os dados igualmente indicam que o sujeito desconhece o processo de escrita em
sua completude, ja que o texto contém erros de micro e macro estrutura, mesmo em
momentos de cdpia, que poderiam ser solucionados com uma revisdo. Vale salientar,
também, que se o sujeito produtor tivesse planejado seu texto, quem sabe, teria adquirido
confianga para sumarizar e comentar os textos-fonte com eficacia.

Apesar do nitido pouco conhecimento de aspectos académicos, o gerenciamento
de vozes do meio para o fim do texto, a presenca de um verbo na primeira pessoa do
singular e até mesmo o plagio indicam a busca pela aceitacdo como membro, a
preocupagao em adequar-se a nova comunidade discursiva de aspectos tao proprios e

complexos.
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3.2.2.1.2. RESENHA 2

A segunda resenha foi produzida, pelo sujeito 2, no curso de férias entre o
primeiro e 0 segundo periodos letivos. Nesse curso, como ja mencionado, 0s sujeitos
estudaram o género resenha e reescreveram textos (e trechos) como forma de melhorar
seus conhecimentos. O texto-fonte foi o liviro Formacdo de Professores — pesquisa,
representacgées e poder, de Julio Diniz-Pereira, publicado em 2006.

Dentre as unidades retéricas da estrutura prototipica da resenha, verificamos que
0 sujeito 2 cumpre trés das unidades: introducéo, sumarizacao e indicacao do texto-fonte.
O que significa um avango em relagdo a primeira resenha que contemplava apenas a
sumarizagao.

Como na resenha 1, encontramos plagios. Ao analisarmos a resenha 2, tivemos a
preocupacao de verificar se essa pratica de cOpia era recorrente, suspeita que se
confirmou. O sujeito 2 plagiou partes de um Unico texto: resenha publicada, em 2008, na
revista “Trabalho & Educacgdo”. Diante dessa constatacdo, apresentaremos o0s
fragmentos da resenha 2 com trés demarcacoes: trechos plagiados — em preto; trechos
suprimidos do texto original — em vermelho; trechos acrescidos a resenha do sujeito 2 —

em azul. Inicialmente, vejamos a introducéo da resenha 2.

Resenha do livro: Formac8o de professores.

Formacdo de professores — pesquisa, representacfes e poder tem como autor Jilio

Emilio Diniz —Pereira, doutor em Educacfo, professor titular efetivo e coordena varios cursos

sobre a formacdoe de docentes.

D-inieta—sew livro formagao de professores — pesquisa, representagtes e poder, de Julio

Emilio Diniz Pereira trata dos problemas da area da eemwmresgote dogquefeipublicadesebre

educacdo em nosso pais, abordando principalmente o problema da formacg3o dos professores,

livro este que & composto por cinco capitulos.

Figura 47: Fragmento 1 - resenha 2 (sujeito 2)

No fragmento 1, observamos a presenca de uma espécie de titulo “Resenha: do

livro: Formacao de professores.”, que, apesar de estar com ponto final e ndo ser
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chamativo, demonstra uma preocupacao com o leitor e com a adequacdo ao género.
Apbs o titulo, os dois paragrafos seguintes consistem em uma introdugéo para a resenha,
que, como podemos observar, ndo constitui plagio (s6 trés palavras repetem-se, o0 que
nao é suficiente para constituir plagio e sim coincidéncia). No primeiro, o sujeito 2 situa o
leitor quanto ao autor do texto-fonte (formagao e atuagéo) e, no segundo paragrafo, situa
quanto a obra resenhada de maneira rapida e eficaz (t6pico geral e organizagao do livro).
Com esse fragmento, o sujeito 2 demontra um maior conhecimento do género e da
comunidade discursiva, ndo evidenciado na resenha 1.

O paragrafo seguinte é destinado ao primeiro capitulo do texto-fonte:

No capitulo 1, “Debates e Pesquisas no Brasil de—3980a 1995 FHe expée o
desenvelvimento—do—pensamento—sobre Formacdo de Docente”, o autor traz as mudancas
ocorridas na formacdo das docentes no decorrer das décadas de 70, 80 e 90, em que o
formacde—docente passou de um efn
prefesser—eome—técnico em educagdo para um{-gjtlie—ée—a%eﬂ—ées—aﬁes—l@—ate—a—weae—mms
complexa—dosanes90-de professor-pesquisador_e que os docentes devem ter uma formacdo
continuada ao invés de uma simples “reciclagem”. Durante esse essa “passeio “viagem” por

uma recente historia, o autor expde os temas que contribuiram para construcdo do
pensamento sobre a formacdo docente em cada momento. Destaca-se a vinculacdo do carater
politico da pratica pedagédgica e o compromisso do educador com as classes populares a
profissdo docente. Tem-se ainda a visdo capitalista construida nos anos 80 sobre educagdo
{educacdo igual a mercadoria) o que gerou a expansao da rede de ensino em detrimento de
investimentos na area, a fragmentacdo do ensino diminuindo a autonomia do professor assim
como o distanciamento do ensino nos cursos de formacdo docente com a realidade da
profissdo, acompanhada de uma isencgdo das universidades sobre o tema.

Figura 48: Fragmento 2 - resenha 2 (sujeito 2)

O sujeito produtor, ao resumir o primeiro capitulo do livro, faz mencao ao numero
e ao titulo do capitulo e realiza o gerenciamento de vozes por meio da referéncia “o
autor” e do verbo indicativo de agao do autor no texto-fonte “traz”.

Observamos algumas supressdes e acréscimos iniciais em relagdo a resenha
plagiada, a mais significativa € a mensdo as décadas, todavia, trata-se de uma
reformulacdo do ja contido na resenha plagiada e nao acréscimos préprios do sujeito 2.

Apdés o primeiro ponto continuativo no paragrafo, o sujeito 2 apenas substitui o
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substantivo “viagem” por “passeio” e faz a adequagao do pronome demonstrativo, todo o
remanescente é copia.

No fragmento 2, o sujeito 2 demonstra algum conhecimento do género ao fazer
referéncia ao capitulo, pratica ndo existente na resenha 1, e ao mencionar o autor.
Todavia, ainda necessita recorrer ao plagio para resumir o capitulo, evidenciando
dificuldade de sintese e, com isso, o pouco conhecimento do género.

Dando continuidade, o proximo paragrafo tem como objetivo resumir o segundo

capitulo do livro de Diniz-Pereira.

No capitulo 2, “ ara-a formacdo de prefissae
e—que-ainda—resisterm—tais-como—os-baixessalaries-dos-professores nas licenciaturas: —a-falta

problemas, novas questoes’, tém como objetivo analisar 0s principais problemas das

licenciaturas. Alguns autores acusa a valorizacdo maior do bacharelado por ter uma formacdo

de pesquisador e certo descaso com a licenciatura por ser sebre a formacgdo de professores,

neste capitulo também mostra a necessidade do estagio curricular, para que haja o momento
de integracdo da licenciatura com a realidade dos sistemas escolares, também aponta

perspectivas e soluctes para os cursos de licenciaturas, como féruns de licenciatura,

licenciaturas noturnas e pesquisas em ensino e melhoria dos cursos e também a
implementacdo danova LDB (lei de diretrizes e bases da educacdo nacional).-rasticenciaturas:

Figura 49: Fragmento 3 - resenha 2 (sujeito 2)

O fragmento 3 (figura 49) revela um desprendimento da resenha 2 em relagao a
resenha plagiada; como podemos observar, o sujeito ndo copia o paragrafo, fazendo por
si a tarefa de resumir o texto-fonte. O sujeito apresenta, relativamente, poucos erros em
sua resenha, devido ao fato de constantemente recorrer ao plagio, entretanto, ao produzir
autonomamente, verificamos problemas de adequacdo a norma padrao: “No capitulo 2
[...], ttm” ao invés de “O capitulo [...] tem”; titulo do livro iniciado com letra minuscula;
problema de concordancia verbo e sujeito (“O capitulo [...] tém”) e (“Alguns autores acusa
a valorizagéo”); uso de “alguns autores” sem referente no texto, o que possivelmente
ocorreu por haver citacées de autores diversos no texto-fonte; oracées sem os sujeitos

(“neste capitulo também mostra a necessidade [...], também aponta perspectivas e
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solugdes”). Esses erros indicam falta de dominio da escrita académica, devido ao baixo
conhecimento dos processos de escrita e da norma padrdo; conhecendo-os melhor,
esses erros poderiam ser resolvidos com a reescrita. Ha também insuficiente
conhecimento da comunidade discursiva.

Outra indicagdo de pouco conhecimento é o paragrafo seguinte (fragmento 4)
totalmente plagiado, com excegdo da palavra “Pereira” retirada indevidamente pelo

sujeito 2, causando erro de referéncia ao autor do texto-fonte.

Iniciando com um breve historico sobre as licenciaturas no pais, Diniz—Pereira
relembra a, criticada, formula “3+1” de seus curriculos, a criacao das licenciaturas curtas e o
inicio dos movimentos pela reformulacdao dos cursos de formacdo de educadores. O autor
aponta os problemas das licenciaturas que mais destacaram em documentos e artigos: como o
“tratamento diferenciado dispensado aos alunos do bacharelado e da licenciatura” (p. 57) e a
dicotomia existente entre teoria e pratica na formacdo dos licenciandos.

Figura 50: Fragmento 4 - resenha 2 (sujeito 2)

Na resenha plagiada, havia ainda mais dois outros paragrafos (fragmento 5)

acerca do segundo capitulo do texto-fonte, mas nao foram utilizados pelo sujeito 2.

Figura 51: Fragmento 5 - resenha 2 (sujeito 2)

O sujeito 2, em sequéncia, resume o terceiro capitulo do livro resenhado, em um
paragrafo composto de trechos retirados da resenha plagiada e acréscimos de frases,

que nao trazem melhoria significativa para o texto (sdo modificacdes de frases excluidas
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da resenha plagiada) ou que sao apenas elementos de ligacao para o trecho maior que é

copiado ao fim.

MO capituln 3 Ers-re e rea e e e e D P e R EH P B - S e r-Sea-iee guem

sdo os alunos das licenciaturas”, tem como objetivo mostrar guem sdo esses?? {7 —eRo-riditod
FE-s&aﬁde#a—es&a—q&e&&e—&d-e—Faﬁ&Hﬁa—pedees alunos e para isso foi utilizado osgbeseptamperesss
= 2 : a#vehe dados do relatdrio da
Comissdo Permanente do Vestibular da Universidade Federal de Minas Gerais (COPEVE), o qual analisa as
caracteristicas socioecondmicas e culturais dos }sebressaleresaprovados, mostrando-se-wvestibular

251 05 CUrsos
de maior e_de menor prestigio {com base na relacdo candidato/vaga) e a demanda nas matriculas nos
cursos com modalidade Licenciatura; idade, natureza e periodo dos cursos de ensino médio dos aprovados
no vestibular; renda, escolaridade e ocupagio dos pais destes estudantes.

Mo decorrer dessa pesquisa ele nos mostra que o status dos cursos de Licenciatura & menor
quando comparado a maioria dos outros cursos, e gue o perfil dos futuros licenciandos € de pessoas que
tiveram maiores dificuldades em seus estudos. Ou seja, estes cursos ndo sdo listados entre agueles de
maior prestigio havendo até uma diminuicdo na procura em 11 desses cursos, & os “alunos aprovados em
geral tem mais idade e apresentaram uma trajetdria escolar bem menos privilegiada do que aquela
mostrada nos cursos mais disputados” {p. 96).

Figura 52: Fragmento 6 - resenha 2 (sujeito 2)

As mudancas feitas pelo sujeito ao plagiar criam, muitas vezes, problemas, como
0s ja apresentados em paragrafo anterior e como podemos observar no fragmento 6: “No
capitulo 3 ‘quem sdo os alunos das licenciaturas’, tem como objetivo” (falta de sujeito na
oragao); “para isso foi utilizado os que dados do relatério” (problema de pontuagéao e
concordancia). A Unica ressalva € o acréscimo da preposi¢ao “de” (“os cursos de maior e
de menor prestigio”), para manter o paralelismo.

Nos préximos paragrafos, esses padroes de inclusdo, de exclusdo e de copia se

repetem.

Commalstmaperserta, "0 que os professores de um curso de licenciaturabieensiatera pensam sobre o
ensino”, traz dados de uma pesgquisa concluida {335 —s-suter sepueeamsuasandhses o diseuscdes

sebre—o—curso—em 1996. Este trabalho teve o objetivo de analisarguesiic—agera—sob emi—E
prefessores universitdries—Biniz—Percira-analisa as representactes gue estes-professores desse curso

universitirio vEmwest construindo acerca de aspectos ligados ao ensino e _com isso buscar novos

elementossa—tbusca-de-nevidades para compreensdo da formagdo inicial de professores no pais. Neste
capitulo os professores foram dividid osBeasH-
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: 3 ? 3 Z z §5 em cinco grardes
grupos de acordoeade—gual com as_diferentessdas representagoes sobre o seeres-de-ensino, 0s guais
foram: Primeiro grupo: - ensinar & transmitir, transferir, passar conhecimentos e informacfes para o aluno;
Sepundo grupo - caracterizado como sendo intermedidrio, transmissdo de conhecimentos; Terceiro grupo
— mudanca de comportamento; Quarto grupo — ensinar & um fenfimeno gue acontece na interacio
professor — aluno, de modo que o primeiro tem um papel importante na intermediacdo do aluno com o

objeto de conhecimento; Quinto grupo — ensino como um fendmeno social que contribui para a formacio

ampla do aluno.-

As representagties dos grupos foram desde a simplista concepcdo do professor como transmissor
de conhecimento e deste modo o ensino visto como um produto, até a mais complexa, do professor como
“educador engajado em uma pratica transformadora que procura desmistificar e questionar com o aluno a
cuftura dominante (...)" {p. 132). Nesta altima o ensino & visto como um “fendmeno social que contribui

para a formagdo ampla do aluno” {p. 131).

0 b rarealioa crg nEne Ao 400 ooy ooy et e r=
e chidh e Se—tHa £ Horoh

Figura 53: Fragmento 6 - resenha 2 (sujeito 2)

No fragmento 6, temos uma insercéo e duas supressdes longas. Percebemos que
ha a recorréncia de exclusdes em trechos iniciais ou finais dos paragrafos da resenha
plagiada, talvez para dificultar a identificagdo do plagio ou por dificuldade do sujeito 2 em
fazer movimentacdes internas ao texto, o que demostra, independente da justificativa,
insuficiente conhecimento do processo de escrita, do género, do conhecimento e da
comunidade discursiva.

O ultimo capitulo do livro fonte da resenha é sumarizado também com base na
resenha plagiada. Verificamos, no fragmento 7, a seguir, algumas manutencbes da
resenha original (no primeiro paragrafo e no ultimo, principalmente), exclusées (poucas
no primeiro paragrafo e nos dois paragrafos seguintes por completos) e inclusées de

alteragdes de informagdes excluidas (no primeiro paragrafo).
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Para concluirea—sHma—parte—de—sew-livro, o capitulo 5 "As licenciaturas e as lutas concorrénciasaster
procura-alhara-Heeraiatees NO caMpo universitario”, tem como objetivo buscar uma melhor compreenséo
da vuite—de—sompreender—a—situagio atual de menor status {erife—do—auter—académico das
licenciaturaseeste—esrse nas universidades brasileiras e e~das conseguentes dificuldades enfrentadas por
esses cursos para implementacdo de de—se-implementar-mudancas significativas, para isso foi utilizado
como estudo de caso, a historia do campo das ciéncias bioldgicas da-westes:

Ft TN Y gy by
FHoHH it oo H—

Meste histérico o autor traz os conflitos, as Leis, as disputa de interesses, a &énfase que se dava 3

pesquisa em relagido & formagio docente, a falta de recursos, os sucessos de atitudes isoladas e outros
assuntos que influenciaram na construgio do curriculo do curso de Ciéncias Biologicas da UFMG. O que nos

traz uma perspectiva interessanteinterressante, pois & uma andlise feita sobre a formacg8o do curriculo de
um curso de graduacdo em que se leva em conta o contexto vivido por agueles que o formaram.

Figura 54: Fragmento 7 - resenha 2 (sujeito 2)

Vale destacar, como indicativo de um momento de atencdo do sujeito ao copiar, a
corregao realizada pelo sujeito 2 da palavra “interessante”, originalmente com erro
ortografico.

Por fim, o sujeito produtor encerra sua resenha com dois paragrafos: o primeiro

elaborado por ele e o0 segundo plagiado. Vejamos.

0 livro formacio de professores — pesquisa, representacties e poder, levando em consideracdo

gue ja se passou alpuns anos das pesguisas suadas como estudo, ele torna-se importante para a leitura e

reflexio tanto dos alunos {graduandos), como professores, traz uma temdatica focada na formagio de

professores, porém fica claro que é impossivel negar os enormes problemas com que a educacdo brasileira

se vem debatendo, hd décadas, ressaltando que atualmente estes problemas ainda ndo foram resolvidos.

S#p muitas as contribuigbies que esta pesquisa proporciona aos cursos de formagdo docente pelas

discussties apresentadas. Assim, destaco a importancia desta por apontar problemas que sdo evidentes,
mas que ainda resistem, e por sugerir solugdies que sio possiveis.

Figura 55: Fragmento 8 - resenha 2 (sujeito 2)
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O primeiro paragrafo do fragmento 8, escrito pelo sujeito 2, objetiva avaliar o
texto-fonte. O sujeito julga o texto como importante e indica-o para a leitura e também
para a reflexdo de alunos (especificamente alunos de graduagao) e de professores. No
paragrafo, ainda, ha a retomada do tépico geral do livro numa tentativa de reflexdo: “um
tematica focada na formacao de professores, porém fica claro que é impossivel negar os
enormes problemas com que a educacao brasileira se vem debatendo, ha décadas,
ressaltando que atualmente estes problemas ainda néo foram resolvidos.”.

Averiguamos, também, a falta de aspas ou outra forma de sinalizagéo no titulo do
livro, assim como a falta de letra mailscula ao inicia-lo; problema de concordancia e de
digitacao (“ja se passou alguns anos das pesquisas suadas como estudo”); uso indevido
da conjuncao “porém”; relacdo de causa/consequéncia mal estabelecida, pois a ressalva
de que o texto foi escrito com base em pesquisas ja antigas ndo é razdo para o texto ser
importante (“O livro [...], levando em consideragdo que ja se passou alguns anos das
pesquisas suadas como estudo, ele tornou-se importante [...]"); e a presenca de um
sujeito antes do aposto e outro depois (“O livro [...], levando em consideragédo que ja se
passou alguns anos das pesquisas suadas como estudo, ele tornou-se importante [...]").

O ultimo paragrafo, integralmente plagiado, fecha o texto novamente indicando
sua importancia. E um paragrafo desnecessario em vista do paragrafo anterior, chegando
até a repetir informacgdes, no entanto, o sujeito 2 0 mantém.

Em uma visdo geral da resenha 2, constatamos a recorréncia do plagio, desta vez
embasada em um Unico texto do mesmo género produzido. O sujeito 2 intercala trechos
préprios e trechos copiados, tendo como base a resenha plagiada, cujas modificacbes
seguem uma légica: trechos iniciais e/ou finais acerca de um tdpico (a cada capitulo
sumarizado, por exemplo) ndo sdo plagiados por completo, os plagios na integra sao
aqueles internos aos topicos. Os iniciais sofrem modificacdes, algumas inclusbées e
exclusbes, ja os finais, quando ha mais de um paragrafo sobre o mesmo tdpico,

geralmente sdo excluidos. Essas recorréncias podem resultar de uma tentativa de
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dificultar o encontro do plagio, da dificuldade do sujeito em realizar modificagdes internas
ao texto e/ou da dificuldade em sumarizar o texto-fonte.

Nossa hipotese de dificuldade de modificagbes internas e de sumarizagao
comprova-se pelo fato da resenha 2 apresentar mais erros e inadequacdes a norma
padrdo nos momentos de escrita autbnoma e de modificagbes do texto plagiado. Essas
constatacdes convergem para o pouco dominio do conhecimento do género resenha, do
conteudo do livro resenhado, do processo de escrita e da comunidade discursiva
académica.

A resenha 2, do sujeito 2, também traz aspectos indicativos de um lento processo
de desenvolvimento de conhecimentos ligados ao género, ao processo de escrita, ao
contetdo e a comunidade discursiva: maior independéncia do texto plagiado em relacao
a resenha 1; presencga de titulo, apesar de ndo chamativo; gerenciamento de vozes, no
que concerne ao texto-fonte e ao seu autor; e presenca de introducéo e de indicacdo do
texto-fonte para leitura.

Em resumo, esse sujeito necessita ser aceito pela comunidade discursiva
académica, mas, seguro de que sua escrita ndo o credencia a tal intento, opta pelo plagio
e, consequentemente, pela ndo assungédo da condi¢cdo de autor. Por ndo se assumir, 0
sujeito 2 ndo analisa, descumprindo uma das unidade retéricas mais caracteristica do
género resenha e deixando de impor-se como especialista. A falta de confianca, contudo,
parece diminuir, gradativamente, jA que, ao verificamos a elaboracdo do penultimo
paragrafo do texto, identificamos a indicacdo do texto-fonte e do publico-alvo, além de

uma tentativa de avaliagéo.

3.2.2.2. ARTIGO CIENTIFICO

O artigo cientifico produzido pelo sujeito 2, intitulado Ironias do outro: uma analise
sociointeracionista do romance Abdias, compde-se de resumo, introducéo,

fundamentagao teodrica, analise, consideracgdes finais e referéncias, conforme solicitado
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pelo professor ministrante da disciplina na qual o artigo foi escrito, além de um sumario,
elemento incluido pelo sujeito 2. O objetivo principal é, de acordo com a introdugéao do
artigo cientifico, “falar sobre a relagdo que ha entre o discurso utilizado no livro ‘Abdias’,
de Cyro dos Anjos (1945) e a proposta discursiva que prevalece na teoria bakhtiniana”.

Ao focarmos na segado analitica, nosso objeto de observagao, verificamos que
esta é composta de um tdpico Unico, ou seja, a secao nao apresenta subdivisdes, talvez
devido a sua pouca quantidade de paginas, apenas quatro. Apesar de nao estar
subdividida, a se¢ao contém uma organizagao légica de introdugao, desenvolvimento e
conclusao que demonstra um crescimento dos conhecimentos do género e do processo
de escrita, em relagdo as outras produgdes desse mesmo sujeito. Além disso, o artigo
cientifico revela um quase total desprendimento do sujeito 2 do plagio, tdo caracteristico
de suas primeiras produgdes.

Observemos o artigo cientifico, a seguir.

A ironia e o outro em Abdias

Tomando como base todas as perspectivas apresentadas no decorrer
desse artigo, apresento agora a andlise da pergunta que fol feita em sala de aula
durante a apresentagao do seminario, como ja fora dito na introdugao desse
artigo. A pergunta sera analisada a partir de uma sequéncia discursiva que vai ser

retirada do romance Abdias, de Cyro dos Anjos.

Figura 56: Fragmento 1 - artigo cientifico (sujeito 2)

“A ironia e o outro em Abdias” intitula a se¢ao analitica, um titulo tematico, assim
como o titulo geral do artigo cientifico, que se distancia do titulo e da falta dele nas
resenhas. A presenca dos titulos pode até ser uma solicitagéo do professor, mas cumprir
com esse requisito significa buscar dominar o género e as caracteristicas da escrita
académica, e, em consequéncia, inserir-se na comunidade discursiva.

Abaixo do titulo, ha o primeiro paragrafo da analise, no qual o sujeito 2 determina
a base para sua andlise (“todas as perspectivas apresentadas no decorrer desse artigo”)

e refere-se a introdugcdo do artigo cientifico, como maneira de estabelecer coeréncia
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textual (“como ja fora dito na introdugdo desse artigo”). Além disso, nesse paragrafo, o
sujeito utiliza palavras indicativas de analise (“andlise” e “analisada”), com o possivel
objetivo de indicar para o leitor a finalidade da seg¢édo e salvaguardar-se de possiveis
alegacbes de nao ter analisado, ja que o titulo da sec¢éo é tematico; termos tedricos (“a

partir de uma sequéncia discursiva”) que se repetem ao longo do artigo; e verbo em

primeira pessoa do singular (“apresento agora a analise”).

O paragrafo tem indicios de compreensdo, pelo sujeito, da importdncia de
fundamentar sua andlise teoricamente e usar termos proéprios, e de se estabelecer como
autor e analista do seu proprio texto. Essa compreensao esta ligada ao desenvolvimento
do conhecimento da comunidade discursiva e do género, que comegam a ser
evidenciados no artigo cientifico, embora haja um momento em que vemos a retomada
de um conhecimento escolar de produg¢do, no qual o sujeito produtor da informagdes
descontextualizadas sem pensar na compreensdao de um leitor fora da situacdo de
producao: “apresento agora a analise da pergunta que foi feita em sala de aula durante a
apresentagdo do seminario” — podemos nos questionar: qual seria a pergunta? Em que
sala de aula? Durante que seminario?

Os paragrafos seguintes repetem algumas estratégias utilizadas no paragrafo

anterior, vejamos:

Tendo em vista todos os conceitos anteriormente estudados, analiso a
seguinte pergunta: Segundc Monica Zoppi- Fontana, a enunclagéo se organiza
em duas direcdes, como encenagao- o sujeito falante assume diferentes lugares
de enunciagio (méascaras) no texto, € como lugar de estranhamento, em que ©
sujeito observa sua fala como autor e espectador. Analise sequéncias discursivas

de Abdias, na qual aparecam esses desdobramentos do sujeito personagem.

A partir das relacdes apresentadas por Monica Zoppi-Fontana, podemos
perceber que de acordo com Bréal (1897) e Ducrot (1982) no Ensaio de
Seméntica, Bréal (op. cit: 157) descreve o que ele chama de desdobramento da

personalidade humana:
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*Se & verdade, como se pretendeu algumas vezes, que a linguagem &

um drama em que as palavras figuram como atores e em que o
agenciamento gramatical reproduz os movimentos das personagens, é

necessario pelo menos melhorar essa comparagae por uma circunstancia

especial: o produtor intervém frequentemente na agao para nela misturar

™ suas reflexdes e seu sentimento pessoal, ndo a maneira de Hamlet que,
mesmo interrompendo seus atores, permanece alheio 4 pega, mas como nés

mesmos fazemos no sonho, quando somos ao mesmo tempo espectador

interessado e autor dos acontecimentos. Essa intervencao € o que propenho

chamar o aspecto subjuntivo da linguagem.”.

Figura 57: Fragmento 2 - artigo cientifico (sujeito 2)

No fragmento 2, o sujeito produtor mais uma vez afirma basear sua analise em
aspectos teoricos tanto na parte inicial do primeiro paragrafo (“Tendo em vista todos os
conceitos anteriormente estudados”), no qual o sujeito também busca retomar secoes
anteriores do artigo cientifico, quanto no final do mesmo paragrafo (“Analise sequencias
discursivas de Abdias, no qual aparecam esses desdobramentos do sujeito
personagem”). No final do paragrafo, podemos observar o sujeito estabelecendo-se com
analista, ndo obstante sua andlise ainda seja confusa, com truncamentos e erros de
digitacdo e concordancia.

De acordo com o sujeito produtor, a andlise € guiada por uma pergunta, mas, ao
observarmos, verificamos que, na verdade, se assemelha a um comando de
ancoramento (“Segundo Mbnica Zoppi-Fontana, a enunciagdo se organiza em duas
direcdes, como encenagao — o sujeito falante assume diferentes lugares de enunciagéo —
mascaras — no texto, e como lugar de estranhamento, em que o sujeito observa sua fala
como autor e espectador.”). Supomos que esse comando tenha sido dado pelo professor
da disciplina para nortear a produgéo do artigo cientifico, mas a definicdo confusa como
pergunta e a complementagdo (“Analise sequéncias discursivas de Abdias, na qual
aparecam esses desdobramento do sujeito personagem.”), possivelmente realizada pelo

sujeito devido ao erro de concordancia, traz dificuldades para a compreensao do leitor.
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Ja no segundo paragrafo, o sujeito 2 tenta relacionar o comando com aspectos
tedricos advindos de autores como Bréal (1897)® e Ducrot (1982)%', acerca do
desdobramento da personalidade humana. Se voltarmos ao objetivo geral do artigo,
vemos que o sujeito produtor determina os estudos bakhtinianos como base tedrica a ser
mobilizada, entretanto, faz mencao a outros estudiosos. Em seguida, ha uma citagao
tedrica direta recuada aspeada como forma de ancoramento.

Quanto a progresséao textual, observamos a troca da primeira pessoa do singular
(“analiso”) pela primeira pessoa do plural (“podemos”), configurando indicio de um
interessante uso das pessoas do discurso. A analise dos dados mostra que a primeira
pessoa do singular tem sido usada para demarcar trechos de andlise e a primeira pessoa
do plural para demarcar trechos de citacdo, como forma de inclusdo do leitor e
preservacao da face quanto a interpretagédo do trecho citado.

Ainda no fragmento 2, o sujeito faz usos semelhantes aos do fragmento 1 e,
também, traz diferenciais em relacao a este: ancoramentos teéricos mais definidos com
citacdo e uso da primeira pessoa do plural. Ele parece estar, num processo de
desenvolvimento da escrita, tentando adequar-se ao requerido, mas ainda revela
imaturidade e inseguranca que o faz constantemente enfatizar que analisa e que sua
analise tem “como base” (fragmento 1) / "tem em vista” (fragmento 2) ou “parti de
relacdes” (fragmento 2) ou esta “de acordo com” (fragmento 2) uma teoria, como maneira
de demonstrar conhecimento da comunidade discursiva, porém, acaba indicando
imaturidade pela constante repetigéo.

Um longo fragmento fecha a parte introdutéria da analise, na qual o sujeito afirma
e reafirma que esta fundamentado em base tedrica para analisar sequéncias discursivas

do romance Abdias, todavia, escreve uma analise truncada.

*®N&o ha referéncia no artigo cientifico.
2" Nao ha referéncia no artigo cientifico.
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Considerando essa citagao, poderemas levar em conta o funcionamento da
proposta apresentada acima por Ménica Zoppi- Fontana. E € com esse intuito que
analiso as sequéncias discursivas abaixo do livio Abdias, onde esses

desdobramentos acontecem.

“Eu que, para me remogar, suprimi inconscientemente uma
geragio. Deus meu, estou ficando vetho. Gléria foi
namorada minha! Bem, eu era mais mogo do que ela, é
verdade.” (p. 11-12).

“Adaptei-me, agora, & turma, conhecgo a linguagem que
convém ao professor, acostumei-me a repetir palavras e
a repisar nog¢des, para dar tempo a que sejam
assimiladas. O que a principio, constituia tema para uma

aula & atualmente desenvolvido em trés e quatro.”. (p. 13).

“Estive com Sisenando, ontem a noite. Acha-se quase
reestabelecido e ja fala em voltar para o colégio. Deus me
perdoe o desejo, que me relampeou no coragioc, de que
o velho amigo ficasse mais tempo de cama. Receei que,
com sua volta, tivesse eu de deixar as aulas, e ndo pude
reprimir estas palavras ungidas de hipocrisia:

- Veja 14 se ndo esta querendo recomegar cedo demais.

Pode ter uma recaida...”. (p. 22).

"Reatarei a histéria, voltando aos dias que sucederam
aquele em que Gabriela me deixou ao portdo de sua casa,
com a inesperada pergunta. Como depois me arrependi
de nio lhe ter feito esta confissio ha tanto tempo
guardada! Devia ter-the dito que a amava doidamente,

. devia té-la abragado e beijado mil vezes.". (p.76).

“Gabriela gosta de mim — Carlota vai morrer e caso-me
com Gabriela ~ E uma baixeza fazer calculos com a
morte de Carlota — Sem duvida, tenho amizade com
Carlota — Quem sabe amo também Carlota? (...) A morte
de Carlota esta determinada pelo DESTINO, para ql:le ey
me case com Gabriela (...). Carlota vai morrer — Quem

tem insuficiéncia mitral pode morrer de uma hora para

outra — Sou um miseravel — Principalmente estando
gravida...". (p.77).

Figura 58: Fragmento 3 - artigo cientifico (sujeito 2)

O sujeito 2, no fragmento 3, faz retomada da citacdo teérica do fragmento 2,
afirmando que “poderemos levar em conta o funcionamento da proposta apresentada por
Mbnica Zoppi-Fontana”. Apds, assegura que “é com esse intuito que analiso as
sequéncias discursivas abaixo do livro Abdias, onde esses desdobramentos acontecem”.
Verificamos, desse modo, a recorréncia do uso da primeira pessoa do plural para referir-

se a teoria (ou a relagbes com uma base tedrica) e da primeira pessoa do singular ao
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mencionar a acao de analisar e ndo ao concretizar essa analise (ou comentario), como
veremos no decorrer desta secao.

Destacamos ainda a recorréncia de problemas linguistico-textuais indicativos de
pouco dominio da norma padrao, que prejudicam a progressao do texto.

A grande parte do fragmento é preenchida por cinco trechos do livro Abdias com
destaques em negrito, nos quais ha apenas a indicagdao de pagina. O sujeito 2 ensaia
uma autonomia de analista que ndo se concretiza, ja que transcreve longos trechos que
nao sédo seguidos da prometida andlise. No fragmento 4, a seguir, ele indica um elemento
de analise — “inicial encenagdo” — mas nao demonstra; em outras palavras, isso € um

indicio de que o sujeito é ainda um ndo membro da comunidade.

Nas partes destacadas dessas sequéncias discursivas encontramos uma
inicial encenagdo, onde o sujeito assume diferentes lugares de enunciagdo. A

respeito disso Bakhtin afirma que:

Tudo se reduz ac dialogo, & contraposicéo dialdgica
enquanto centro. Tudo é meio, o didlogo & o fim. Uma
s6 voz nada termina, nada resolve. Duas vozes s&o o
minimo de vida (BAKHTIN, apud, LUKIANCHUKI)

Figura 59: Fragmento 4 - artigo cientifico (sujeito 2)

O sujeito emprega o verbo na primeira pessoa do plural (“encontramos”) para
indicar uma constatacao feita a partir das partes em destaque nos trechos do romance e
da base tedrica. Ha a utilizagdo de termos tedricos (“sequéncias discursivas” e
“‘encenagao”) como elo para a apresentagdo de uma citagao tedrica. A citagdo € uma
forma de ancoramento para a constatagdo, mas o sujeito a usa como complemento para
seu paragrafo, subutilizando-a, ja que ndo ha nenhuma forma de comentario ou relagao
na qual ela é utilizada, além disso, ha a inadequacao ao citar a sua fonte, faltando ano e
pagina.

O sujeito, nos paragrafos seguintes, objetiva analisar cada um dos trechos

apresentados no fragmento 3. Vejamos.
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Abdias (personagem principal e narrador) em todas as sequéncias
discursivas se utiliza de uma mascara. Na primeira, até entdo o torna jovem e a
partir dessa mascara ele se comporta também como jovem € se v& como jovem.
Mas, também encontramos um lugar de estranhamento em sua fala, quando o
sujeito, ao construir uma meméria de que conheceria Gloéria de muito tempo, se
colocou no lugar onde ele ja n4o estaria t4o jovem quanto idealizava, portanto sua
fala causa além de surpresa, estranhamento, pois a palavra "velho” ainda néo

fazia parte do seu cotidiano.

Ja na segunda sequéncia discursiva do romance, transcrita acima, Abdias,
assume uma méscara de adaptag@o para lhe dar com as alunas jovens. Ele
assume um lugar que ndo & o dele, onde o seu principal objetivo € adaptar-se

para se sentir a vontade na hora de lecionar.

* - . B - -

A terceira, quarta e quinta sequéncias discursivas, Abdias ja assume uma
mascara de crueldade. O autor descreve seu subconsciente. Ao desejar que seu
amigo Sisenando ‘continue de cama para continuar lecionando na escola, logo

apés ele se surpreende e faz um comentdrio para nao tornar. hipdcrita seu

pensamento.

Figura 60: Fragmento 5 - artigo cientifico (sujeito 2)

Inicialmente, no fragmento 5, o sujeito produtor faz a afirmagéo, com base na
teoria, de que Abdias utiliza mascaras e contextualiza para seu leitor que Abdias € o
personagem principal e narrador do livro. A preocupagdo com o leitor, assim como a
utiizacdo de uma categoria tedrica para sua analise, revela conhecimento da
comunidade discursiva, apesar de que as informagdes sobre Abdias deveriam estar na
parte inicial de secéo e a categoria de mascaras mais bem definida e exemplificada ja na
sua primeira aparigao.

Em sequéncia, ainda no primeiro paragrafo, o sujeito 2 tece considerac¢des sobre
a primeira mascara, evidenciada pela primeira citagdo. O trecho tem construgdes
interessantes: o sujeito faz uma constatagdo, utiliza o “mas” para fazer uma ressalva e
conclui sua posigao através do “portanto”. O sujeito demonstra um maior dominio de
construcdo de texto, ao relacionar pontos para fundamentar sua observagdo inicial,
revelando, assim, sinais de apropriacdo da escrita académica, ainda que com varios
problemas de estrutura textual.

No segundo e no terceiro paragrafos, o sujeito indica a segunda mascara

(segunda citacdo) e a terceira mascara (terceira, quarta e quinta citacées), justificando-as
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por meio do resumo das citacdes. ApOs esses paragrafos, o sujeito elabora mais dois,

nos quais comenta a terceira mascara, como podem ser visto a seguir.

logo apos, Abdias ultrapassa toda: ousadia que lhes foi dada.
Primeiramente, ao desejar o amor de Gabriela. De ter se arrependido de
confessar-lhe o sentimento que havia de ter por ela. Essa mascara de crueldade
assume porque Abdias € um homem casado, pai de familia, e contrariando o

enfoque religioso do romance, ele deseja sua jovem aluna.

Por fim, a pior das crueldades existentes nas mascaras mostradas pelo
enunciado, & quando Abdias deseja a morte de sua mulher, Calorta, tendo em
vista que ela morrendo, haverd uma saida para enfim ele poder ficar com
Gabriela. Abdias culpa-se ao desejar essa morte, pelo fato que também sua
esposa estd gravida. Mas, em nenhum momento consigo ver arrependimento na
voz de Abdias, ao confessar-se desejando a marte de Carlota. A vontade de ficar
com Gabriela, e realizar seu sonho vao muito além de qualquer coisa, no entanto
ele nao deixa de utilizar-se da doenca que sua esposa apresenta para completar

seu pensamento audacioso de morte.

Figura 61: Fragmento 6 - artigo cientifico (sujeito 2)

Ja nos paragrafos do fragmento 6, o sujeito, dando continuidade a tentativa de
andlise da terceira mascara observada no romance, reafirma o carater cruel do
personagem, para tanto, parafraseia alguns acontecimentos do livro que comprovam sua
tese de crueldade e realiza alguns julgamentos. O primeiro paragrafo talvez contenha
tentativas de comentarios, contudo, o pouco dominio da norma padrdo torna o paragrafo
confuso e mal articulado. O segundo, por sua vez, destaca-se por julgamentos que
indicam engajamento por parte do sujeito produtor. Nessa tentativa de andlise, o sujeito
explicita a “pior das crueldades” do personagem Abdias, reconta o fato e afirma que o
personagem sentiu-se culpado, em seguida, utiliza a conjungédo adversativa “mas” para
mostrar sua posicdo acerca do fato (‘Mas, em nenhum momento consigo ver
arrependimento na voz de Abdias, ao confessar-se desejando a morte de Carlota.”) e traz
elementos da trama do romance que comprovam seu julgamento.

Nos fragmentos 5 e 6, o sujeito tenta analisar as citagbes anteriormente
transcritas, afirmando, a partir da categoria teérica de mascaras, qual delas o

personagem utiliza em cada citacao e, em seguida, trazendo elementos do texto que
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comprovem. Com isso, o sujeito da indicios do desenvolvimento de estratégias
relacionadas a andlise, isso implica no desenvolvimento do conhecimento da comunidade
discursiva académica, pois a analise, como ja demonstramos, seria 0 elemento mais
caracteristico da academia.

Ao fim da se¢éo analitica do artigo cientifico, ha dois paragrafos de encerramento,

nos quais o sujeito 2 retoma aspectos teoricos. Vejamos.

A partir de todas essas concepgdes, pedemos perceber que Abdias, s0
compreende isso a partir de uma construgcao de memodria, trazendo entdo um
lugar de estranhamento e um lugar de encenagao, ¢ que leva a considerar uma
multiplicidade de figuras enunciativas (mascaras) mostradas pelo enunciado.
Percebe principalmente um tom desagradavel na sua fala, uma vez que o sujeito

nao se reconhece no momento como nenhum dessas mascaras que ele assumiu.

Neste sentido, o conceito de dialogismo, segundo Bakhtin, se sustenta na

nogao de vozes, que se enfrentam em um mesmo enunciado e que representam

+ os diferentes elementos histdricos, sociais e linguisticos que atravessam a
enunciagao. Assim, as vozes sao sempre vozes sociais que manifestam as
consciéncias valorativas que reagem a, isto &, que compreendem ativamente os
enunciados. Feitas estas observacoes, podemos dizer que a representagao do
sujeito de enunciagao como autor e espectador do acontecimento de linguagem
permite mascarar um fato de linguagem que retorna insistentemente na forma de
metafora, por constituir-se como residuo gue escapa aos esforgos de teorizagdo

das abordagens enunciativas.

Figura 62: Fragmento 7 - artigo cientifico (sujeito 2)

No primeiro paragrafo do fragmento 7, o sujeito busca finalizar seu texto tentando
relacionar os fatos ocorridos no romance com a teoria, por meio de termos teéricos como
“‘construcdo de memoria”, “lugar de estranhamento”, “lugar de encenagéo”, “figuras
enunciativas (mascaras)” e “enunciado”.

O segundo paragrafo segue a mesma ideia de volta a teoria, todavia, neste o
sujeito recorre ao plagio de um trecho do texto de Zoppi-Fontana (s/a): “os diferentes
elementos histéricos, sociais e linguisticos que atravessam a enunciagdo. Assim, as
vozes sao sempre vozes sociais que manifestam as consciéncias valorativas que reagem

a, isto é, que compreendem ativamente os enunciados.”. O texto plagiado provavelmente



142

foi trabalhado em sala, devido as outras referencias a estudiosa no decorrer do artigo,
contudo, o sujeito o copiou sem a devida referéncia ao fim. O sujeito 2 tem um histérico
de plagios que se amplia por essa ocorréncia no ultimo paragrafo do artigo cientifico.

Esse aspecto caracteriza o desenvolvimento de escrita e merece ser analisado,
nao so6 pelo que tem de negativo e de reprovavel na academia, mas, também, pelo que
representa como etapa do processo de desenvolvimento. A partir da analise dos dados,
somos levados a crer que o sujeito 2 parece ter plagiado varios textos, principalmente na
fase inicial de sua inser¢do na comunidade académica, ndo por deliberada ma fé, mas
como estratégia de natureza nao académica para realizar as atividades. Certamente, sua
concepgao inicial de escrita o levou a crer que “nada se cria, tudo se copia”, como é
repetido por muitos universitarios. Além disso, uma provavel imagem de membro da
comunidade o fez usar esse recurso. Todavia, tdo logo se amplia seu contato com a
comunidade, no segundo periodo letivo, o plagio diminui e o seu verdadeiro (nao)
dominio do género, do assunto, da norma linguistica padrdo e da comunidade discursiva
vem a tona. Em outras palavras, a presenca do plagio nos textos do sujeito 2 revela uma
etapa de insercao/legitimacao/aceitagdo no comunidade.

Esse dado ¢é significativo e indicia uma concepgao de escrita e de academia que
deve ser discutida e combatida ja no inicio do primeiro periodo letivo. O plagio € uma
acao ilicita e punivel que se tem mostrado recorrente no meio académico, talvez pela
facilidade de acesso a informacdo e pela ténue linha dos direitos autorais que se
estabeleceu em decorréncia dessa facilidade. E preciso, no entanto, combaté-lo. Sua
pratica € nociva para toda a comunidade académica, inibe a producao e a divulgagao de
conhecimento cientifico, prejudica as instituicobes académicas, além de evidenciar uma
imagem negativa para aquele que plagia, por exemplo.

Em resumo, o sujeito 2, na secdo analitica do artigo cientifico, por estar no
segundo periodo letivo, sente-se mais autbnomo e confiante em sua escrita, o que o leva

a realizar comentarios textualmente mais complexos. Ele apresenta maior dominio de
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construcao do seu texto e, consequentemente, do conhecimento do processo de escrita,
do género e da comunidade discursiva, desenvolvendo estratégias de analise: titulo
tematico; termos tedricos; organizagao de sua analise em introducao (estabelece a base
tedrica, os dados e a categoria de anadlise), desenvolvimento (tentativa de analise de
citacdes destacadas com negrito, apesar de que as citagdes poderiam estar intercaladas
com os comentdrios) e conclusdo (arremate dos comentarios através de aspectos
tedricos, apesar de o ultimo paragrafo ser constituido de plagio).

Além disso, verificamos que o sujeito produtor tem a necessidade de,
constantemente, enfatizar que vai analisar e que essa andlise esta baseada num
fundamento tedrico. Interessantemente, ao dizer que ira analisar, o sujeito utiliza a
primeira pessoa do singular, ja ao referir-se ao aporte teérico e ao tentar realmente
analisar, esse sujeito utiliza a primeira pessoa do plural. Talvez essa troca de pessoa do
discurso seja uma maneira de resguardar-se e preservar sua face, ao mesmo tempo em
que inclui o leitor e o chama para também investigar. A obrigacao de enfatizar a analise
e a base tedrica indica, inicialmente, conhecimento da comunidade discursiva, e,
posteriormente, revela inseguranca devido a necessidade de se estabelecer como
produtor e de ser reconhecido como membro da comunidade.

Em outras palavras, o sujeito 2 esta em processo de desenvolvimento dos seus
conhecimentos inerentes a escrita académica e oscila entre aspectos de avango e de
recuo, que parecem levar, mesmo com recuos, para o dominio dos conhecimentos
devido ao engajamento desse sujeito. Um elemento que pode comprovar essa tese € o
plagio: na primeira resenha o plagio era quase total; na segunda, ha alguns paragrafos
autbnomos e algumas tentativas de modificacao dos trechos plagiados; agora, no artigo
cientifico, o sujeito (talvez por ajuda do comando para o género que é mais especifico,
dificultando o encontro de textos que poderiam ser plagiados) recorre ao plagio apenas

no ultimo paragrafo do seu texto.
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Por fim, cabe dizer que o sujeito 2 tem a necessidade de aceitagcdo, em
contrapartida, falta-lhe autonomia e confianga, o que o leva néo sé a ancorar varias vezes
seu texto em tedricos, mas, principalmente, em copiar trechos como se fossem seus.
Contudo, essa tendéncia de plagiar vai diminuindo a medida que o sujeito avanga nas
suas produgdes. Podemos, até supor que o plagio tenha ajudado esse sujeito a
desenvolver aspectos linguistico-textuais, ja que, nas resenhas, os paragrafos
modificados e escritos autonomamente continham diversos problemas de adequagao a
norma padrdo da escrita, que foram diminuindo, no artigo cientifico, a medida que os
plagios também diminuiam, apesar de esses problemas ainda existirem em numero
significativo. O plagio, entretanto, ainda continua sendo uma estratégia de preenchimento
motivada, provavelmente, pelo pouco dominio da atividade de escrita e por pouco
conhecimento da comunidade discursiva, que acaba por distanciar o sujeito produtor da

aceitacdo como membro.

3.2.2.3. RELATO DE OBSERVAGCAO

O ultimo género investigado é o relato de observagao produzido pelo sujeito 2, no
terceiro periodo letivo, em cumprimento a atividade requerida pelo professor titular da
disciplina Paradigmas de Ensino. O texto, composto por introdug¢édo, fundamentacao
tedrica, analise, consideracdes finais, anexos e referéncias, foi escrito apds aulas em que
0 sujeito teve acesso a textos e discussdes sobre teoria e pratica de ensino, e apés um
periodo de observacao de aulas de Lingua Portuguesa em uma escola de ensino basico.

A secao analitica, nosso objeto de investigagao, contém seis paginas e foi escrita

em tépico unico sob o titulo de “Analise”. Vejamos a seguir.
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ANALISE

Para entendermos melhor todo esse processo, os alunos do
terceiro periodo do curso de Letras — Lingua Portuguesa, da Universidade
Federal da Paraiba, receberam a tarefa de analisar aulas em alguma escola,
correspondendo a disciplina Paradigmas do Ensino, lecionada pelo professor

tendo em vista que essa
observagdo contribuiu na realizagdo desse trabalho, pois havera uma
interdisciplinaridade com os textos vistos em sala de aula, e o que foi
observado em sala de aula, ou seja, a pratica. No entanto esta atividade tem
como principal objetivo, desvendar a pratica do professor reflexivo na sala de
aula, como & apresentado esse professor e se ele atende as peculiaridades de

uma escola reflexiva.

Figura 63: Fragmento 1 - relato de observacao (sujeito 2)*

O titulo da se¢ao, como podemos observar no fragmento 1, ndo cumpre com sua
funcao de instigar o leitor nem a de esclarecé-lo sobre o assunto do texto. O titulo aponta
para uma andlise, mas ndao da maiores detalhes que chamem a atencdo do leitor,
principalmente em um relato de observacao, no qual tantos elementos poderiam ter sido
utilizados com esse objetivo.

O paragrafo inicial da analise € uma tentativa de contextualizar a observacao
realizada e a produgédo do relato. O sujeito 2 comega sua se¢do com o trecho “Para
entendermos melhor todo esse processo”, 0 que configura um elemento de ligacéo,
entretanto, o referencial ndo esta claro para o leitor, de modo que nao se sabe a qual
processo o texto se refere.

Em seguida, o sujeito narra com distanciamento o processo anterior a observagao
das aulas na escola, em desacordo com as caracteristicas do género relato de
observagao: “os alunos do terceiro periodo do curso de Letras — Lingua Portuguesa, da
Universidade Federal da Paraiba, receberam a tarefa de analisar aulas em alguma

escola, correspondendo a disciplina Paradigmas do Ensino, lecionada pelo professor

[...].”. O trecho subsequente busca retomar o porqué da producdo do relato de

?2 0 nome do professor, no fragmento 1, foi preservado por questdes éticas, assim como o nome
da escola, no fragmento 3.
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observacao, contudo, como podemos verificar, trata-se de um seguimento confuso:
“tendo em vista que essa observagdo contribuiu na realizagdo desse trabalho, pois
havera uma interdisciplinaridade com os textos vistos em sala de aula, e o que foi
observado em sala de aula, ou seja, a pratica.” — verificamos a retomada a uma indicagao
nao referenciada anteriormente; a presenca de oragdo secundaria sem a oragao
principal; a indicagdo ambigua de sala de aula (seria a sala de aula dos alunos do
terceiro periodo do curso de Letras, a sala de aula de alguma escola ou, ainda, as duas
salas?); o uso do verbo “haver” no futuro “havera”.

O sujeito finaliza seu paragrafo com o trecho “No entanto esta atividade tem como
principal objetivo, desvendar a pratica do professor reflexivo na sala de aula, como é
apresentado esse professor e se ele atende as peculiaridades de uma escola reflexiva.”.
Podemos constatar o uso inadequado da conjungéo adversativa “no entanto”, mesmo uso
indevido registrado no artigo cientifico, além de problemas de pontuacdo e a falta de
paralelismo sintatico.

Constatamos, nesse primeiro fragmento, a fragilidade da escrita do sujeito 2 que
indica a falta de dominio dos conhecimentos do processo de escrita, da norma linguistica,
do género e da comunidade discursiva. O sujeito busca contextualizar o relato de
observacdo, mas nao consegue com eficacia devido as varias inadequacoes
mencionadas além de outras, como a troca, por outro, do nhome da prépria universidade
onde estuda, conforme podemos observar no fragmento 1 (segunda e terceira linhas).

O fragmento, a seguir, corresponde ao segundo paragrafo do relato de

observagéo.
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A escola reflexiva ndo & telecomandada do exterior. E autogerida. Tem o
seu projeto proprio, construido com a colaboragio dos seus membros. Sabe
para onde quer ir e avalia-se permanentemente na sua caminhada. Contex-
tualiza-se na comunidade que serve e com esta interage. Acredita nos seus
professores, cuja capacidade de pensamento e de agéo sempre fomenta.
Envolve os alunos na construgdo de uma escola cada vez melhor. Nao
esquece o contributo dos pais € de toda a comunidade. Considera-se uma
instituicdo em desenvolvimento e em aprendizagem. Pensa-se e avalia-se.
Constréi conhecimento sobre si proprio.

Figura 64: Fragmento 2 - relato de observagao (sujeito 2)

O paragrafo contido no fragmento 2 (figura 64) define a escola reflexiva, um
conceito importante para se pensar a pratica escolar. O paragrafo, porém, destoa
linguisticamente do anterior, 0 que indicia plagio. O sujeito 2 copiou todo o paragrafo de
Alarcéo (2003)*, um dos textos estudados na disciplina Paradigmas de Ensino.

O sujeito, no terceiro periodo letivo, ainda recorre ao plagio como
complementagdo ao seu texto, tomando como se fossem suas nao s6 as ideias, mas
também as palavras de um outro sujeito. Falta o dominio de conhecimentos académicos
que o permitiriam ler o texto tedrico e cita-lo devidamente em seu texto, conhecimentos
que deveriam ter sido desenvolvidos na producao das resenhas e aprofundados com o
artigo cientifico. Conjecturamos que o dominio dos conhecimentos tenha sido inibido pela
autoimagem que o sujeito 2 construiu da academia e de si proprio e pela imagem que ele
queria construir em relagcdo aos demais. O sujeito parece nao confiar em si, por isso,
necessita se ancorar em sujeitos ja estabelecidos como membros da comunidade
discursiva.

Apoés o fragmento 2, o sujeito volta a contextualizar a produgédo do relato, desta

vez com o foco na escola observada, vejamos.

2 ALARCAO, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. 32 Ed. Sio Paulo:
Cortez, 2004.
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Uma vez selecionada a E.E.LE.F.M.
foram feitas algumas visitas a essa instituicdo e ali estabeleceu-se
*contato com a diregio da escola e com a professora de Lingua Portuguesa, a
fim de solicitar a permissdo desses profissionais para realizar o estudo na sala
de aula.

Obtida a permissdo de acesso & sala de aula, procedeu-se a fase de
adaptagdo com o contexto, da mesma forma a observacZo e as anotagbes com
énfase no que se refere & maneira como a professora transmitia os
conhecimentos de Lingua Portuguesa, a nogdo de como todo assunio era
lecionado para os alunos, o planejamento em sala de aula, e antes da sala de
aula, e como os alunos absorviam determinado assunto.

Figura 65: Fragmento 3 - relato de observacao (sujeito 2)

O sujeito narra a chegada a escola com distanciamento, conforme fragmento 1.
Apesar de ser a narragdo de sua chegada a escola observada e o género permitir a
pessoalidade, o sujeito produtor expde os fatos de longe, além disso, faltam justificativas
para suas escolhas, que, se presentes, poderiam enriquecer seu relato de observacgao.

O sujeito indica os elementos que seriam observados e anotados. Essa indicagao
sugere uma preocupag¢do com o leitor, que espera, a partir de entéo, ler, no relato de
observacao, aspectos oriundos da “maneira como a professora transmitia os
conhecimentos de Lingua Portuguesa, a nocao de como todo assunto era lecionado para
os alunos, o planejamento em sala de aula, e antes da sala de aula, e como os alunos
absorviam determinado assunto.”.

No fragmento 3, o foco estd na escola observada, no proximo paragrafo
(fragmento 4), como veremos a seguir, o sujeito volta o foco novamente para o momento

anterior a chegada a escola.
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Ao elaborar esse trabalho, inicialmente o professor nos indicou algumas
questdes que deveriam ser analisadas no decorrer da observagdo, sendo elas:

Condigdes de infraestrutura da escola, como:

a) espago para circulag3o de pessoas

b) espago para recreagdo e esportes

¢) as salas de aula (tamanho, os méveis & equipamentos)
d) espaco para divulgacéo (ex. mural, entre outros)
e) biblioteca

f) sala para multimidia

g) salas para professores

h) cantina

Recursos humanos

a) equipe administrativa

b) equipe pedagdgica

c) pessoal técnico de apoic

d) professores (de linguas)

e) material didatico (livros e materiais alternativos)

Figura 66: Fragmento 4 - relato de observacao (sujeito 2)

No fragmento 4, o sujeito lista pontos que deveriam ser analisados no decorrer da
observacao: condicdes de infraestrutura da escola e recursos humanos. Para introduzir
esses pontos, 0 sujeito elabora o paragrafo acima, sobre o qual varias questbes podem
ser levantadas: que trabalho e quem o elaborou? Se, no inicio, hd os pontos indicados,
porque eles ndo aparecem, textualmente, apds a chegada a escola? Quem € o professor:
professor dos graduandos ou professor da escola? Essas sao duvidas possiveis do leitor,
ja que o fragmento d4 margem a diversas interpretagoes.

Observamos, ainda, o uso da primeira pessoa do plural (“nos indicou”), quando
até entdo o sujeito 2 usava apenas a impessoalidade em seu texto. Essa ocorréncia
comprova uma de nossas observagdes: o sujeito confunde e mistura os dois papéis
sociais desempenhados por ele no contexto de producao do relato de observacdo. Em
alguns momentos, ele é o aluno que tem uma atividade solicitada pelo professor a ser
realizada, podemos comprovar esse papel do aluno, no fragmento 4, por meio do uso da

primeira pessoa do plural. Em outros momentos, ele é uma terceira pessoa que narra
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com distanciamento, esse papel de observador é evidenciado pelos usos impessoais (voz
passiva e terceira pessoa do discurso), nos fragmentos 1, 2 e 3.

A mistura de papéis sociais, reveladora de pouco dominio de conhecimentos da
comunidade discursiva, do género, do processo de escrita € da norma linguistica,
também pode ser confirmada pelas constantes confusdes entre a sala de aula da
universidade / professor universitario e a sala de aula da escola / professor(a) do ensino
bésico.

Por falta de maturidade académica, o sujeito ndo distingue os papéis sociais
envolvidos na situacdo e acaba oscilando entre aluno e observador, o que torna o texto
confuso em alguns momentos.

O paragrafo seguinte seria, para o sujeito 2, a descricdo dos pontos levantado no

fragmento 4.

Levando em consideracdo o ambiente em que essas aulas eram
lecionadas, ou seja, 0 espago fisico, as condigdes favoraveis e desfavoraveis
na aprendizagem do aluno, e estimulagdo do professor, no qual, a escola
citada acima atendeu algumas desses pontos, com excecéo dos equipamentos
nas salas de aula, onde se restringe a uma mesa para o professor, quadro
negro e cadeiras para os alunos. A escola “pecou’ também na questéo dos
professores de linguas, onde s6 foi contratado até agora apenas um {professor
de inglés),*no qual se sente sobrecarregado em atender todas as turmas. Um
bom ponto que foi observado é a questéo do siléncio fora da sala de aula, os
alunos que se encontram sem aulas, ficam dispersos, espalhados pela escola

atrapathando com barulho quem esta em sala de aula.

Figura 67: Fragmento 5 - relato de observacgao (sujeito 2)

O sujeito faz uma longa retomada (“levando em consideragcdo o ambiente em que
essas aulas eram lecionadas, ou seja, 0 espago fisico, as condi¢cdes favoraveis e
desfavoraveis na aprendizagem do aluno, e estimulagéo do professor”) para afirmar que
a escola “atendeu alguns pontos, com excec¢do dos equipamentos nas salas de aula,
onde se restringe a uma mesa para o professor, quadro negro e cadeiras para 0s

alunos.”. Essa afirmacgao € vaga e confusa, pois, ao atender alguns pontos, ndo se pode
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ter excecdo de apenas um, além disso, esses pontos de observacdo, dados
provavelmente pelo professor titular da disciplina, poderiam ter sido utilizados como
esquema para a constru¢do do relato de observagédo. Todavia, 0 sujeito 2 recorre em
anunciar analises nao concretizadas ou apenas brevemente sinalizadas.

Em seguida, no mesmo fragmento, verificamos um dos poucos momentos em que
o sujeito produtor coloca-se como observador e analista: “A escola ‘pecou’ também na
questao dos professores de linguas, onde s6 foi contratado até agora apenas um
(professor de inglés), no qual se sente sobrecarregado em atender todas as turmas.”.
Nesse trecho, apesar de erros em relagdo a norma padrao da lingua, o sujeito julga um
elemento observado através da palavra “pecou’”, apesar de ainda receoso (0 que o faz
utilizar aspas). No trecho final do paragrafo, a narracdo é retomada de forma confusa:
“Um bom ponto que foi observado é a questao do siléncio fora da sala de aula, os alunos
que se encontram sem aulas, ficam dispersos, espalhados pela escola atrapalhando com
barulho quem estda em sala de aula”. O sujeito tenta novamente julgar um ponto
observado, indicando sua importancia por meio do adjetivo “bom”, mas acaba se
contradizendo: como o ponto observado é bom, se a questao do siléncio fora de sala nao
€ siléncio e sim barulho?

O préximo fragmento é uma volta ao solicitado pelo professor da disciplina da
graduacao, no qual a confusdo entre os papéis torna a se evidenciar através da presencga

do “professor” e da “professora”. Vejamos.

Num segundo momento, o professor pediu o relato do trabalho planejado
pela professora de Lingua Portuguesa, na qual, demonstrava o tempo todo o
dominio do assunto lecionado, sua capacidade de liderar e mobilizar as
pessoas eram nitida, pois os alunos a via como um grande icone de
professora, e como alguém que obtinha uma certa autoridade na sala de aula.

Figura 68: Fragmento 6 - relato de observagao (sujeito 2)

No fragmento 6 (figura 68), o sujeito 2 revela, com uma vis&do distanciada, suas

impressdes sobre a professora observada e tenta relacionar os fatos por meio da
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expressao “na qual’” e da conjungao “pois”, demonstrando, com isso, um preocupagao
com a coesdo do paragrafo, apesar do constante emprego inadequado da expressao
“na(o) qual”.

Observemos, a seguir, o fragmento 7.

Sendo assim, ela tinha também dissimulagdo, para agir em
determinadas situagbes nas quais precisavam de agilidade, submetia-se
responsavelmente ao projeto escolar da determinada escola, respeitando e
acatando decisbes subjacentes, demonstrava interesse acerca das decisbes
dos discentes, uma vez que os deixavam escolher temas para serem tratados
na produgdio de textos, tendo em vista, uma posi¢8o democratica, que levaria o
aluno a interessar-se mais no assunto. Sua forma de avaliagdo permitia 0s
alunos um conforto no qual os deixavam a vontade para realizagbes de
perguntas e esclarecimento de dividas, desse modo, o aluno tinha o livre
acesso para também avaliar a professora e sua metodologia de ensino, e,
antes de tudo, acreditava numa aprendizagem que sempre evoluia, sua
dicotomia com a escola fisica garantiam um desenvolvimento no papel reflexivo
ndo apenas para com o docente, mas na desenvoltura do discente e todo

conhecimento de mundo obtido.

Figura 69: Fragmento 7 - relato de observacao (sujeito 2)

O sujeito 2, no paragrafo acima, continua suas observagdes sobre a docente.
Utiliza, inicialmente, a expressao “sendo assim” como forma de estabelecer conclusao
em relacdo ao dito no paragrafo anterior (fragmento 6), além de outros elementos de
conexao interna ao paragrafo (fragmento 7). Em seguida, relata as acbes da professora
através de palavras que indiciam uma avaliagado velada da atuacgéo dela: “dissimulacao”,
“agilidade”, “responsavelmente”, “respeitando”, “acatando” e “interesse”. Ha, ainda, a
expressao “posigdo democratica”, um indicio ndo sé de julgamento, mas também de
reflexao teorica.

Ao fim do paragrafo, ha um trecho bastante confuso, no qual podemos identificar
elementos tedricos: “antes de tudo, acreditava numa aprendizagem que sempre evoluia,
sua dicotomia com a escola fisica garantiam um desenvolvimento no papel reflexivo nao

apenas para com o docente, mas na desenvoltura do discente e todo o conhecimento de
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mundo obtido.”. O sujeito busca comentar, com elementos teédricos, a observacao,
entretanto, o pouco dominio textual torna o trecho dificil de ser compreendido. O arranjo
dado sugere uma perspectiva de escrita académica como “escrita bonita”.

Assim, esse fragmento é interessante por indiciar, mesmo que veladamente, uma
avaliacao do observado em sala de aula pelo sujeito 2. A partir do paragrafo anterior, o
sujeito tenta analisar, apesar de suas limitacées cada vez mais evidenciadas a medida
que se liberta do plagio, passa a uma constante anunciagcdo do que ira fazer, sem
concretiza-la efetivamente. E, em outras palavras, um processo de desenvolvimento da
escrita académica mais lento e fragil e, portanto, repleto de retrocessos, ja que se
fundamenta ndo nos erros e acertos préprios, mas a constante mascaramento de suas
limitagcdes por meio do plagio. Copiar pode até ter ajudado o sujeito 2 na obtencao de
notas, mas em longo prazo, pode ser prejudicial, por tornar sua evolugédo lenta.
Entretanto, reconhecemos que o sujeito necessitou desse ancoramento profundo (cépia)
para tornar-se cada vez mais autbnomo em sua escrita. De modo que, ao passo que foi
adquirindo confianga (e construindo sua imagem de possivel membro), verificamos que a
necessidade de mascarar-se de outro vai diminuindo.

O fragmento 8 é composto por um paragrafo ndo sinalizado com o recuo
caracteristico, o que indica pouco conhecimento do processo de escrita, pois uma revisao
solucionaria o problema. A falta de recuo pode indicar também pouco dominio do
programa de computacao utilizado para editar o texto (provavelmente o Word), suposi¢ao
comprovada ao observamos, na primeira linha do fragmento 8 (a seguir), a presenga da
palavra “discursdes”. Essa inadequagado ortografica poderia ter sido faciimente
solucionada com o uso da fungéao revisor ortografico do Word, que sinaliza em vermelho
os erros ortogréaficos e d4 opcoes de correcdo. O uso desse recurso poderia ter auxiliado
0 sujeito 2 em suas produgdes que apresentariam menos problemas tanto de ortografia
quanto de sintaxe, mas o aparente pouco dominio das fungdes basicas da informatica

acaba por impossibilitar a autocorrecdo de erros mais superficiais do seu texto. Além
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desses, encontramos, no fragmento 8, dois outros aspectos que merecem ser

observados. Vejamos, a seguir.

O planejamento levantado pela professora foi principalmente as discursbes de
géneros textuais, tendo em vista o vestibular que estava por vir, deixo como
exemplo este fragmento retirado da transcricdo da aula: "AULA 01-

" Professora: Bom dia terceiro A, hoje vamos estudar vérios géneros textuas,
na tentativa de aprendermos Vérios para a redagéo do vestibular. Levando em
considerag&o o que foi estudado sobre a aula passada sobre géneros textuais,
dividam-se em grupos, e eu vou entregar vérios géneros, voces dirdo qual é 0
género, onde ele circula efc.”. “AULA 02 - Professora: Bom dia, terceiro “B’,
siléncio, todos sentem, e se comportem, que hoje vamos aprender um pouco
sobre o género ftextual “artigo de opinido”. Alguém jé fez um? Ou ja ouviu
falar?”.

Figura 70: Fragmento 8 - relato de observacao (sujeito 2)

O inicio do paragrafo é mal construido, devido a questdes ja discutidas, mas
identificamos nesse inicio a utilizacdo da primeira pessoa do singular através do verbo
“deixo”. Esse emprego pode ter se dado pelo ganho de confianca do sujeito: nos
paragrafos iniciais do relato, o sujeito esta totalmente distanciado da observagéo e do
texto; nos paragrafos posteriores, ele vai ganhando confianga evidenciada pela primeira
pessoa do plural e pelas tentativas de julgamento dos fatos observados; no paragrafo
atual, ele expde-se, utilizando a primeira pessoa do singular para introduzir um exemplo
que justifica sua declaracao inicial.

Nao ha comentarios acerca do exemplo transcrito da fala da professora,
entretanto, apresenta-lo como comprovacéao de um possivel tépico de andlise ja é um
avanco no desenvolvimento da escrita académica. Os longos fragmentos, a seguir,

também demonstram essa forma textual de descrever e exemplificar.
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A p;rtir dessa nogdo de géneros textuais os alunos desenvolviam seus
textos de acordo com o tema e o género decidido pela professora, os alunos
também desenvolveram o género carfa, como o exemplo a seguir, concebido
por uma das alunas da sala de aula observada, na qual autorizou sua

divulgacdo neste trabalho:
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Figura 71: Fragmento 9 - relato de observacao (sujeito 2)
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Para que os alunos tivessem um bom desempenho no desenvolvimento
na sua redagdo, a professora também os mostrou como elaborar bem o seu

texto, a partir de elementos articuladores que ajudaram os alunos a

compreenderem a estrutura de um texto, como podemos ver no exemplo a

seguir;
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Figura 72: Fragmento 10 - relato de observacao (sujeito 2)
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Nes primeiros pardgrafos

\a‘,ao a
éo dof Grupos
chiscel rrma’ios sicialmente.

Comessa frase,
Gautor eisalta que

« fala com conhecimento
de causa

Neste trecha 6 autor
focalize a questdo aser
discutida no artigo: o
descuido com s direitos
ficientgs fisicos

T autor conduioar
seafirmandc sua posigdo:
cumprimenta da legisiagdo para
qQue os deficient
usufruam seu direito de Cidadag,

|
|
|
==

Outro artificio utilizado pela professora para o aprimoramento dos textos
dos alunos eram textos bases, que auxiliavam os mesmos na hora de escrever,
como por exemplo, 0 modelo a seguir:

Deficientes, feios e pobres
Jessé Souza

Esse mundinho de criar frase politicamente correta para os excluidos ou injustica-
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Figura 73: Fragmento 11 - relato de observacéo (sujeito 2)

Nos fragmentos 9, 10 e 11, o sujeito relata um fato observado e, em seguida, traz

um exemplo: uma carta produzida por um dos alunos, uma folha de caderno com um

conteudo copiado por um aluno e um texto entregue pela professora observada. Essa

comprovacao dos fatos e a preocupacao em sinalizar que os exemplos foram autorizados

demonstra um olhar académico ligado ao conhecimento da comunidade discursiva de

que os “ditos” precisam ser demonstrados, no entanto, hd apenas descricdo e nao

andlise como requer o género relato de observagao, sobretudo na condigdo em que foi

solicitado, no @mbito de uma disciplina de graduagéo.
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O fragmento 12, apresentado a seguir, corresponde ao ultimo paragrafo. Vejamos.

Sendo assim entendemos que necessidade de se promover o alcance
aos padrGes minimos de funcionamento em todas as escolas resulta de uma
vis&o mais ampla a cerca da universalizacio do ensino: nao se trata apenas de
garantir &s criangas e aos jovens as oportunidades de escolarizacdo, é
necessario trabalhar para se garantir oportunidades de aprendizagem. Para
que a dimensé&o formadora atinja um alto grau formativo e um valor epistémico,
resultando em aquisi¢Bo de conhecimentos a disponibilizar em situacSes futu-
ras, importa que esse processo seja acompanhado por uma meta-reflexfio
sistematizadora das aprendizagens ocorridas.

Figura 74: Fragmento 12 - relato de observacéo (sujeito 2)

No paragrafo, o sujeito 2 conclui a se¢ao analitica do seu relato de observagéo.
Inicialmente, usa a expressao “sendo assim” para criar uma ligacdo entre os pontos
relatados e o paragrafo, e, também, utiliza o verbo “entendemos”, na primeira pessoa do
plural, como maneira de preservar sua face (ja que inclui o leitor na agédo de entender).
Em seguida, tece consideracées de natureza tedrica sobre pontos fundamentais, mas
que parecem soltas em relagdo aos paragrafos anteriores, ja que nenhuma ligacdo com
os fatos observados é estabelecida, e por ser constituido, no trecho final, por plagio do
texto de Alarcado (2003), mesmo texto ja plagiado anteriormente: “Para que a dimensao
formadora atinja um alto grau formativo e um valor epistémico, resultando em aquisicao
de conhecimentos a disponibilizar em situagdes futuras, importa que esse processo seja
acompanhado por uma meta-reflexdo sistematizadora das aprendizagens ocorridas”.

A sec¢ao analitica do relato de observado do sujeito 2 revela, de modo geral,
alguns aspectos interessantes acerca do desenvolvimento da escrita académica e os
conhecimentos a ela imbricados.

O texto do sujeito 2 indicia um processo de desenvolvimento de escrita académica
lento, fragil e com retrocessos, em decorréncia, provavelmente, da autoimagem que o
sujeito tem de si e da imagem que ele queria construir perante os demais. O sujeito

parece ndo ter autoconfiangca suficiente para escrever autonomamente, por isso,
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necessita de ancoragem profunda, através do plagio, em autores ja reconhecidos como
membros de comunidade académica. Essa pratica recorrente acaba mascarando suas
limitagcbes evidenciadas em momentos de escrita autbnoma. Contudo, esse ancoramento
foi necessario para o desenvolvimento do sujeito, ja que, na medida em que ganhava
confianga em si, a mascara vai sendo menos utilizada.

O sujeito, nos momentos de escrita autbnoma, isto €, sem plagio, apresenta um
texto fragil com problemas linguistico-textuais indicativos de pouco conhecimento da
norma padrdo e do processo de escrita. Esses problemas podem ser mais evidentes no
relato, também, por ser um género mais longo e por o sujeito sentir-se mais confiante
para arriscar, ja que estd no terceiro periodo letivo. Ainda nesses momentos, podemos
verificar marcas que indiciam tentativas de dominio do conhecimento da comunidade
discursiva e do conhecimento do género, como a presencga de exemplos com a finalidade
de comprovar fatos relatados, avaliacdes e julgamento velados.

Outros aspectos que merecem ser destacados e que estdo relacionados com o
anterior sdo a mistura de papéis sociais pelo sujeito 2 em seu texto e a troca da
impessoalidade pela pessoalidade ao relatar. No relato de observacao, estdo imbricados
dois papéis - o primeiro de aluno e o segundo de observador -, o que dificulta o
entendimento do leitor e demonstra pouco conhecimento da comunidade discursiva. Essa
troca de papéis aliada a autoimagem do sujeito leva-o a, no inicio do texto, por estar
menos confiante, distanciar-se dos fatos relatados através de usos linguisticos que
marcam a impessoalidade; no decorrer do texto e ao fim, conforme foi adquirindo
confianga, esse sujeito utiliza a primeira pessoa do plural, evidenciando uma maior
autonomia e confianca, apesar de ainda necessitar preservar sua face com a inclusdo do
leitor; no meio do texto mais préximo do fim, ja mais confiante, o sujeito emprega a
primeira pessoa do singular, assumindo-se como produtor do seu texto e observador dos

fatos narrados.
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Em sintese, o processo de desenvolvimento de escrita académica, aqui analisado,
se caracteriza pela lenta construgcdo do dominio dos conhecimentos relacionados a
escrita, tais como dominio do género, da comunidade discursiva, do assunto e,

sobretudo, do processo de escrita.

3.3. OS SUJEITOS, OS CONHECIMENTOS E AS ETAPAS: O(S) PROCESSO(S) DE

DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA ACADEMICA

Os sujeito 1 e 2, no decorrer de trés periodos letivos em um curso de licenciatura
em Letras, produziram resenhas, artigo cientifico e relato de observacdo. A analise
dessas producdes, na secdo anterior, permitiu-nos validar nossa tese inicial de que o
desenvolvimento da escrita académica se da por meio do desenvolvimento e/ou
aprimoramento do dominio dos géneros tipicos dessa esfera discursiva por parte dos
sujeitos. Em outras palavras, a escrita académica materializa-se nos géneros textuais
tipicos desse meio, cujo desenvolvimento é decorrente da insercdo dos sujeitos como
membros dessa esfera e também do seu conhecimento dos géneros que nela sao
mobilizados por membros mais experientes e ja iniciados. Tanto a insercdo quanto o
conhecimento dos géneros estéo interligados e evidenciam o dominio de conhecimentos
para o texto especializado; por sua vez, a demonstragdo desses conhecimentos aponta
para as etapas de imersdo dos sujeitos produtores na comunidade discursiva, isto é, a
aceitagao/reconhecimento destes como membros.

Tendo em vista essas relagdes, nesta Ultima secdo analitica da dissertacao,
discutimos os dados através de consideragdes sobre os conhecimentos para o texto
especializado mobilizados no processo de desenvolvimento da escrita académica
materializada nos géneros textuais académicos resenha, artigo cientifico e relato de

observagao. Além disso, discutimos os dados através de consideragbes sobre as etapas
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de desenvolvimento da escrita académica identificadas nos textos dos sujeitos iniciantes
investigados.

Ao analisarmos os dados, identificamos, inicialmente, que os conhecimentos e as
etapas estariam relacionados a construcéo da unidade retérica de andlise presente em
cada um dos trés géneros (e em diversos outros géneros textuais tipicamente
académicos), cada qual com suas especificidades, mas interligados por esse eixo comum
e caracterizador da escrita dessa comunidade discursiva. E por meio dessa unidade que
0 sujeito produtor do texto posiciona-se com membro, de acordo com uma determinada
base tedrica e para analise de um dado, visando, com isso, cumprir com o objetivo
comunicativo dos géneros e ser aceito como membro da comunidade. Os sujeitos 1 e 2,
apesar de dificuldades e mesmo que inconscientemente, buscam apresentar a unidade
retorica da andlise em suas produgoes e, assim, serem reconhecidos entre os pares. Isso
nos faz pensar que o processo de desenvolvimento da escrita seria também decorrente
de empenho pessoal do licenciando, mas ndo apenas deste, como apresentaremos
posteriormente.

A unidade analitica na academia parte, muitas vezes, da sintese ou do relato, por
exemplo, mas ndo se limita a isso, a analise implica em fundamentar, justificar,
argumentar, persuadir, relacionar, inferir, comparar, averiguar, explorar, criticar etc. Essa
complexa e multifacetada unidade requer abstracdo e subjetividade para demonstrar o
que nao é explicito objetivamente, logo, € um tipo de raciocinio que precisa ser iniciado e
treinado, além de requerer conhecimentos do aparato linguistico-textual para concretiza-
la.

Em decorréncia disso, constatamos, a partir dos dados, uma relagao de facilidade
e dificuldade ao olharmos para as situagdes didaticas de producao das resenhas, artigo
cientifico e relato de observagédo. Os géneros indicados contextualmente para producéo,
de acordo com as unidades analiticas prototipicamente apresentadas, apontam para uma

inversdo de complexidades, a saber: o género relato de observacao foi supostamente o
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mais facil de ser produzido pelos sujeitos observados, embora ele tenha sido requerido
no terceiro periodo letivo. Essa relativa facilidade deve-se ao fato dos sujeitos ja terem
produzido resenha e artigo cientifico, nos momentos anteriores, que auxiliaram a
producdo do relato. Ao olharmos para os movimentos de analise dos géneros, o artigo
cientifico seria mais dificil em relagdo ao relato, devido ao amalgama dos dados que
precisam ser decompostos e analisados. Em relacédo ao exercicio dos géneros, a resenha
parece ser a mais dificil, pois os licenciando deparam-se com a necessidade de avaliar
textos tedricos, densos, no primeiro periodo letivo. A partir disso, verificamos um nivel de
dificuldade de producdo dos géneros inversamente proporcional ao periodo letivo de

execugao, conforme procuramos demonstrar no grafico a seguir.

w

emmwPeriodo letivo de producdo

[EEN

Periodo letivo
N
Niveis de dificuldade

e Dificuldade de producdo

Resenha Artigo cientifico  Relato de
observagao

Géneros produzidos

Grafico 7: Relacao entre periodo letivo de producéo e nivel de dificuldade dos géneros.
Fonte: Elaborado pela autora (2013).

No gréafico, em vermelho, temos a reprodugdo do periodo letivo de produgéo,
variavel entre primeiro (2011.1), segundo (2011.2) e terceiro (2012.1). Em azul, temos a
representagao dos niveis de dificuldades de produgao, mutavel entre (++) mais dificil, (+-)
intermediario e (- -) menos dificil. As linhas, no gréafico, se cruzam em direcbes opostas,
devido a tendéncia dos géneros em se tornarem relativamente mais faceis de serem

produzidos a medida que avangam os periodos letivos e 0 andamento do curso superior.
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Em termos de conhecimentos, sdo esperados, no primeiro periodo, problemas e
dificuldades, por parte dos sujeitos analisados, que tiveram de resumir e comentar
capitulos de livros tedéricos. No segundo periodo, a superagdo de alguns problemas e o
surgimento de outros; nesse sentido, a producdo das resenhas parece ter auxiliado a
producédo da fundamentagao teédrica do artigo cientifico, mas, além disso, os sujeitos se
depararam com a necessidade de elaborarem andlises fundamentadas de dados. No
terceiro periodo, ao passar pela producdo das resenhas e do artigo cientifico,
supostamente encontramos a superacao das dificuldades na andlise da situagédo e sua
correlacdo com fundamentos teéricos.

Esse cenario se estabelece, porque consideramos os textos em suas realizagdes,
nas situacbes vivenciadas por nossos sujeitos. Por trabalharmos com essa ideia de
escrita situada, o grafico 7 se faz valido, ja se observdssemos 0s géneros isolados da
situacao de producéao teriamos, de acordo com o0 senso comum, o artigo cientifico como o
mais dificil, seguido do relato de observacao e, por ultimo, a resenha. A producdo de
resenha, de acordo com o contexto, € uma atividade facil para o sujeito iniciado, para o
membro da comunidade académica, mas ndo para o iniciante. Isso nao significa dizer
qgue esse género ndo deva ser ensinado no inicio da vida académica, significa que quem
for ensina-lo precisa entender que ha uma complexidade nesse género para os nedfitos,
sobretudo, no que diz respeito a unidade de analise.

Ao analisarmos quatro textos (duas resenhas, um artigo cientifico e um relato de
observagao) de cada sujeito, com foco na sec¢ao analitica, verificamos que, tanto para o
sujeito 1 quanto para o sujeito 2, o processo de desenvolvimento de escrita na academia
esta ligado aos mesmos conhecimentos: conhecimento do assunto, conhecimento do
género, conhecimento da norma linguistica padrdo, conhecimento do processo de escrita,
conhecimento da comunidade discursiva, além de um outro conhecimento identificado a

partir dos dados — o0 conhecimento da informatica basica. O que diferencia os processos
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de desenvolvimentos desses sujeitos sdo as maneiras como esses conhecimentos foram
mobilizados.

O sujeito 1 e o sujeito 2 sdo representativos de processos distintos cujo propdsito
comum é o mesmo: aceitacdo como membro da comunidade académica do curso de
Licenciatura em Letras, por isso, ambos ddo demonstragbes, mesmo que minimas, dos
conhecimentos para o texto especializado. De maneira geral, alguns conhecimentos
aparecem mais explicitamente nos dados devido a recorréncia, outros sdao menos
perceptiveis; talvez isto se dé em decorréncia de esta investigacao ter analisado versoes
finais das produgcbes. Os dados demonstram que nao houve fugas quanto aos
conhecimentos do assunto e do género, ja em relagdo aos conhecimentos do processo
de escrita, da norma linguistica, da informatica e da comunidade discursiva observamos
duas atitudes que influenciaram diretamente no desenvolvimento da escrita desses
sujeitos, como podemos comprovar ha secao anterior e no breve resumo apresentado a
seguir: 0 engajamento e 0 mascaramento.

O sujeito 1, no seu processo de desenvolvimento, apesar de ainda nao membro
da comunidade focalizada e de limitagdes, busca tornar-se membro, por meio do seu
engajamento. Desde o primeiro periodo letivo, coloca-se no papel de especialista,
assumindo-se como autor e apresentando sequéncias analiticas em seus textos, mesmo
que de modo incipiente. No decorrer das producbes, o sujeito vai confirmando e
aprimorando estratégias utilizadas e demonstrando que esta adquirindo outras. Assim, o
desenvolvimento dos conhecimentos inerentes a produgdo de texto especializado,
evidenciado pelas produgbdes do sujeito, da-se, em parte, de modo empirico, pela
repeticdo do exercicio de escrever e pela confirmacdo de escolhas linguisticas na
producao.

Ao passo que se engaja nas producdes, através de uma percepgao analitica que
se amplia juntamente com sua busca para tornar-se membro, o sujeito 1 vai adquirindo a

autonomia escritora decorrente do aprimoramento dos conhecimentos da comunidade
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discursiva, do processo de escrita, do assunto e do género. Em decorréncia dessa
autonomia, suas andlises comegcam a ganhar mais relagdes, comentarios e
fundamentagbes; em contrapartida, amplia-se também a quantidade de desvios quanto a
norma linguistica padréo. Esse sujeito, ao adquirir maior confianca em sua escrita,
arrisca-se mais em suas construgdes e, em géneros mais extensos, demonstra mais
problemas de dominio do conhecimento da norma padrdo que prejudicam sua
composicao textual. Dessa forma, os dados revelam que esse sujeito busca ser aceito na
academia por meio de varios conhecimentos inerentes a escrita nessa comunidade,
mesmo sem dominar a norma padrao da lingua e programas de edicao de texto que
poderiam auxiliar na solugdo de problemas de ortografia e sintaxe (em casos mais
simples).

Assim, em seu processo, O sujeito 1 evidencia o aprimoramento dos
conhecimentos. Conhecimento do assunto, do género, do processo de escrita e da
comunidade discursiva se mostram quando o sujeito generaliza sobre o tépico comum
aos textos e/ou aos dados analisados; retextualiza; organizar o texto seguindo
determinada ordem e/ou categorias de analise; intitula os textos e seus topicos. O
conhecimento do assunto, do género e da comunidade discursiva também sao
demonstrados quando o sujeito realiza comentéarios, reformulacbes, comparagoes,
julgamentos e estabelece relagbes; bem como ao assumir-se como produtor do seu texto
por meio de expressdes e de formas verbais; ao fundamentar-se em aspectos tedrico ou
pratico, ou seja, quando ancora seu texto. Conhecimento do género, do processo de
escrita e da comunidade discursiva se mostram quando o sujeito gerencia as vozes do
texto; utiliza pergunta retérica; cumpri as unidades retéricas; modaliza; utiliza estratégias
de pessoalidade e impessoalidade; usa termos teéricos. E o conhecimento da norma
linguistica padréo foi demonstrado de modo incipiente, assim como o conhecimento da

informatica basica.
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O sujeito 2 busca inserir-se na comunidade académica e tornar-se membro
através da estratégia de preenchimento, que o leva a plagiar. Os textos do sujeito 2
indiciam um processo de desenvolvimento de escrita académica lento, fragil e com
retrocessos, em decorréncia, provavelmente, da autoimagem que esse sujeito tem de si e
da imagem que ele queria construir perante os demais. A baixa autoconfianga parece
inibir a escrita autbnoma, assim como, mascara as limitacbes. Entretanto, o plagio
decorrente dessa baixa autoconfianga constituiu um ancoramento necessario para o
desenvolvimento do sujeito, ja que, na medida em que ganhava confianga em si, a
mascara foi sendo menos utilizada: producgdes iniciais com plagios quase totais e demais
produgdes com diminui¢cdo dos plagios e ganho de autonomia.

Em seu processo, o sujeito 2 demonstra o aprimoramento dos conhecimentos,
mas, de modo lento devido ao seu mascaramento. O conhecimento do assunto, do
género, do processo de escrita e da comunidade discursiva sdo demonstrados pelo
sujeito ao gerenciar vozes do texto-fonte; ao libertar-se gradativamente da necessidade
de plagio; ao tentar modificar os trechos plagiados por meio de inclusées e exclusdes. Ja
o conhecimento do assunto, do género e da comunidade discursiva sdo evidenciados
pelo sujeito ao usar termos tedricos e ancorar-se em textos-fonte; ao situar o texto e
autor; ao buscar analisar apesar de ficar apenas na anunciacdo dessa ag¢ao; ao avaliar e
julgar mesmo que veladamente; ao utilizar estratégias de pessoalidade e impessoalidade.
O conhecimento do género, do processo de escrita e da comunidade discursiva, por sua
vez, sao demonstrados pelo sujeito ao tentar relacionar paragrafos através de conjungoes
e expressdes; ao cumprir com a estrutura retérica; ao tentar organizar a analise. Quanto
aos conhecimentos da norma linguistica padrdo e da informatica, esses sdao mais
incipientes do que do sujeito 1, pois ao passo que o sujeito 2 ganha autonomia, mais

inadequacgdes surgem.
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A mobilizacdo dos conhecimentos nos textos analisados por parte dos sujeitos
aponta para as etapas de aceitacdo desses sujeitos na comunidade, ou seja, etapas de

desenvolvimento da escrita académica. Vejamos o grafico, a seguir.
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Grafico 8: Etapas de desenvolvimento da escrita académica
Fonte: Elaborado pela autora (2014).

De acordo com nossa investigacao, seis seriam os estagios de desenvolvimento
de escrita académica, sendo trés de pré-aceitacdo (ndo membro — nedfito, tornando-se
membro e sentindo-se membro) e trés de pds-aceitagdo (membro iniciante, membro
intermediario e membro experiente). Os sujeito 1 e 2 estariam na pré-aceitagao, pois,
apesar de desenvolverem conhecimentos, ainda estdo na fase inicial das suas vidas
académicas, restando-lhes ainda aprimorar conhecimentos na escrita e reescrita desses
e de outros géneros académicos, participando inevitavelmente de eventos comunicativos
e dos fatos sociais nos quais séo produzidos.

O sujeito 1, na produgao das duas resenhas, encontrava-se numa etapa de nao-
membro, mas ja comegava a apresentar autonomia, enquanto autor, que o direcionava
para o etapa seguinte. Na producao do artigo cientifico, verificamos, com base nos
dados, criticas iniciantes decorrentes de um crescimento desse sujeito que o levou a

etapa de tornando-se membro. Por fim, na producéo do relato de observacao, o sujeito
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demonstra ter ganhado maior autonomia, pois engaja-se, modaliza, analisa, utiliza
estratégias de ancoramento e de exemplificagdo, além de estratégias de
(im)pessoalidade, ao passo que, sentindo-se membro da comunidade, revela maior
conhecimento da comunidade discursiva.

O sujeito 2, assim como o sujeito 1, no inicio do processo descrito nesta
dissertacdo, encontrava-se numa etapa de nao-membro, cuja producdo das resenhas
estava repleta de plagios, nas quais o cumprindo da tarefa € minimo. Na produgédo do
artigo, esse sujeito comega a passar para o estagio seguinte, que se estabelece com a
producdo do relato de observacao. O sujeito, no terceiro periodo letivo de seu curso de
graduagdo, ainda ndo se mostra membro da academia, tanto que ainda precisa
mascarar-se através do plagio, apresentado pequeno dominio das exigéncias da
comunidade. Sua insercdo na comunidade académica da-se de modo lento,
provavelmente, devido a necessidade de esse sujeito 2 (re)construir sua autoimagem.
Nesse embate, o sujeito buscou ancorar-se plagiando recorrentemente, mas, a medida
que foi ganhando autoconfianga, passou a revelar-se como produtor dos seus textos.

O percurso dos dois sujeitos analisados representa dois processos de
desenvolvimento de escrita na academia que, possivelmente, sdo percorridos por varios
outros sujeitos licenciandos. Deles extraimos varias implicacdes relativas ao ensino de
escrita na academia que serdo apresentadas, a seguir, nas conclusbes desta

dissertacgao.
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CONCLUSOES

O desenvolvimento da escrita € um processo importante em contextos iniciais de
ensino de escrita, que também pode ser observado no ensino superior, mas com foco
diferenciado: o desenvolvimento de especificidades da escrita académica em géneros
especificos, que precisam ser aprendidas nesse nivel de ensino, por estarem ligadas ao
dominio de determinados conhecimentos, e o desenvolvimento da linguagem escrita
padrao, nao totalmente aprendida na educacéo basica.

Tomando essa constatacdo como ponto de partida, langamos duas perguntas de
pesquisa que nortearam a investigacao e foram respondidas nesta dissertacao.

A primeira questdo (Que conhecimentos para o texto especializado sé&o
mobilizados no processo de desenvolvimento da escrita académica materializada nos
géneros textuais académicos resenha, artigo cientifico e relato de observagdo?)
tematizou os conhecimentos mobilizados no processo de desenvolvimento da escrita
académica e foi respondida quando apontamos, no capitulo analitico, a presenca dos
conhecimentos do assunto, do género, da norma linguistica padrdo, do processo de
escrita, da informatica e da comunidade discursiva, sendo este Ultimo resultante do
dominio dos demais conhecimentos e, logo, caracterizador da unidade retérica da
analise, que é comum a todos esses géneros. Esses conhecimentos foram identificados e
analisados através da investigacao de duas resenhas, um artigo cientifico e um relato de
observagao produzidos pelos sujeitos 1 e 2. Essa investigacao permitiu a identificacao de
etapas de desenvolvimento de escrita académica que estdo atreladas a aceitagdo do
sujeito produtor do texto como membro da comunidade discursiva académica, o que nos
levou a outra pergunta de pesquisa.

A segunda questdo (Que etapas de desenvolvimento da escrita académica séo

identificadas nos textos de sujeitos iniciantes que mobilizam conhecimentos para o texto
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especializado?) foi respondida quando, também no capitulo analitico, embasando-nos
nos capitulos tedricos e metodoldgicos, assim como na questao anterior, apontamos que,
ao passo que analisamos as produgdes dos sujeitos e fizemos a discussao dos dados
mais definitivamente, seis etapas de desenvolvimento de escrita académica (pré-
aceitacdo: ndao membro — nedfito, tornando-se membro e sentindo-se membro; e pos-
aceitacdo: membro iniciante, membro intermediario e membro experiente) foram
identificadas. A partir delas, categorizamos o0s sujeitos 1 e 2 nessas etapas. O sujeito 1,
ao longo de trés periodos letivos, estava na etapa “sentindo-se membro”, na qual revela
autonomia e “ousadia” ao utilizar em seus textos finais titulos mais adequados, dialogo
com fundamentacgéo teédrica e dados, estratégias de impessoalidade e de modalizacéo,
assim como de inclusdo. O sujeito 2, por sua vez, estava na etapa anterior a do sujeito 1
“tornando-se membro”, na qual indicia mascaramento e mistura de papéis sociais. Nessa
fase, ele comega sua imersdo na escrita académica com a colocagao de titulos, marcas
de engajamento com o leitor, organizacao de criticas iniciantes, anincio de analise e um
pouco menos de plagio.

Ao respondermos as questbes e, em consequéncia atender aos objetivos, a
investigacdo do processo de desenvolvimento da escrita académica, em um curso de
Licenciatura em Letras, levou-nos a diversas implicagdes imbricadas.

Verificamos que, de fato, parece haver a necessidade de ensino assistido e
sistematizado da escrita académica. Os professores ministrantes das trés disciplinas
cursadas pelos sujeitos propuseram atividades de escrita, conforme os dados indiciaram,
de acordo com o que eles supuseram ser a necessidade dos alunos ao escrever ou,
talvez, de acordo com as necessidades das disciplinas que ministravam. Logo, a
requisicao dos géneros esteve muito mais centrada no professor, na sua disciplina e em
seu projeto de ensino, do que nas necessidades do licenciando. Em outras palavras, a
solicitacdo dos géneros nao teve como objetivo ensinar a escrever na academia, mas,

objetivava cumprir determinadas atividades de disciplinas.
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Esse fato chama-nos a atencéo para a necessidade de se pensar um processo de
escrita na universidade que seja assistido e sistematico, de acordo com um plano geral
(para o curso) e planos especificos (para as disciplinas) para ensinar a escrever,
construindo conjuntos de géneros (colecao de textos que uma pessoa num determinado
papel produz) dentro de sistemas de géneros (diferentes conjuntos de géneros utilizados
por pessoas que convivem de uma forma organizada) pertencentes a sistemas de
atividades humanas, tal como propéem os estudos linguistico-retéricos (cf. BAZERMAN,
2005; SWALES, 1990 e 2004).

O ensino assistido, como propomos, poderia ser realizado tanto em cursos a
parte, como o curso de férias do qual coletamos a resenha 2, quanto pelo proprio docente
da disciplina que, ao requerer a atividade, seja ele também o responsavel por ensinar a
escrever o género (seja qual for) numa perspectiva processual. Nessa perspectiva, a
solicitacdo do género sem retorno ao licenciando (ou o retorno com indicagoes
superficiais) ndo traz resultados tdo significativos como um trabalho orientado, no qual a
reescrita coletiva em sala de aula torna-se imprescindivel, pois € a oportunidade de sanar
uma gama de duvidas e, em decorréncia, de desenvolver/aprimorar uma gama de
conhecimentos sobre a escrita académica.

Os cursos de escrita académica como o registrado tém um papel importante, mas
nao tao decisivo quanto parece ser a reescrita do género solicitado liderada pelo préprio
professor que solicitou ou por um trabalho individual com os aprendizes feito por
monitores. O professor surge, entdo, como um sujeito importante nesse desenvolvimento
da escrita, desempenhando um papel de orientador, membro ja aceito e reconhecido pelo
grupo de pares, que intermedeia o aprendizado dos nedfitos e orienta seu crescimento,
diminuindo a distancia social que poderia existir na comunidade entre eles e os membros
ja reconhecidos.

Essa verificacdo traz consequéncias. E preocupante observamos o sujeito 2

utilizar-se de estratégia de preenchimento e passar nas disciplinas de um curso de
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Licenciatura em Letras, mas ele prossegue porque os professores estdao a frente de
turmas numerosas e a assisténcia ao trabalho de escrita fica prejudicada. Essa é,
portanto, uma constatacdo grave para um curso de formagao de professores de lingua
materna: o aluno vem do ensino médio sem saber escrever, no sentido de
progressao/organizacao textual e de norma linguistica padrao, através de um exame de
selecao (ENEM) que prima pela leitura, ndo pela escrita, para um curso de Licenciatura
em Letras que requer muita producdo especializada, mas que, aparentemente, nao
possui um planejamento de ensino de escrita académica assistida.

Com isso, ndo queremos dizer que os licenciandos deveriam vir do ensino basico
dominando os conhecimentos para a produgédo do texto especializado académico, pois
esses conhecimentos especificos s6 sdo desenvolvidos e aprimorados em contato com a
prépria comunidade discursiva académica onde sao produzidos. Queremos, sim, afirmar
que os licenciandos deveriam sair do ensino médio dominando progressao/organizacao
textual e pelo menos o basico, norma padrao da lingua. Assim, acreditamos que seria
mais facil e rapido o processo de aprendizagem dos géneros e, principalmente, da
unidade retérica de analise de géneros académicos e, com isso, a inser¢do na
comunidade académica. Isso pode ser comprovado com a observagao dos sujeitos 1 e 2
de nossa investigagao, os quais, muitas vezes, ndo concretizam suas tentativas analiticas
por problemas de elaboragdo textual, sendo alguns desses problemas possiveis de
serem solucionados através do proprio programa de edicdo de texto no qual os textos
sao redigidos. Verificamos que, para a comunidade focalizada, o dominio da norma
padrao parece indispensavel e necessario aos demais conhecimentos com os quais
interage de modo sistémico.

Assim, podemos ainda afirmar que o dominio do conhecimento da norma
linguistica padrao justifica-se pelos trés aspectos apresentados por Perini (1995): a
aplicacdo imediata desse conhecimento na vida profissional e cotidiana dos alunos; o

conhecimento como forma de preservacdo da cultura linguistica e geral do pais; e a
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formacao de habilidades intelectuais de observacao e raciocinio. Este ultimo aspecto,
seria, segundo o estudioso e conforme evidenciamos em nossos dados, o mais falho,
pois a educagao basica parece nao desenvolver a independéncia de pensamento, tao
requerida no ensino superior.

Os dados nos levam a crer que, para o desenvolvimento da escrita académica, o
dominio linguistico e de editores de texto é indispensavel. Convencionou-se pensar que
por os alunos integrarem a geracédo y e z (terem nascido imersos num mundo digital)
dominam o uso das tecnologias, contudo, as produg¢des dos sujeitos investigados
revelam que eles ndo dominam recursos basicos de editores de texto como Word,
recursos de revisdo e também editoragdo que poderiam solucionar problemas de
ortografia e alguns de sintaxe, além de paragrafacao e citacdao. Se os sujeitos tivessem o
dominio desse conhecimento, certamente, seus textos trariam menos problemas. Utiliza-
lo também seria uma maneira de os proprios sujeitos refletirem sobre seus textos. Esse
conhecimento de informatica deveria ser construido no ensino médio, em aulas de
informatica, nas quais estratégias de pesquisa em sites de busca e a elaboracédo de
referéncias e formas de citacdo também poderiam ser abordadas como forma de prevenir
o plagio.

Assim, os dados apontam para o ensino basico e para o ensino superior, numa via
de mao dupla. De um lado, o ensino basico néo esta cumprindo o seu papel de ensino da
textualidade e de informatica basica. Do outro lado, € papel do ensino superior, num
curso de Licenciatura, sobretudo Letras, promover um processo de ensino organizado e
assistido de géneros académicos, pois, como os dados levam a crer, é preciso admitir
que sujeitos egressos da educagao basica, que chegam a licenciatura, ainda
desconhecem processos basicos de organizagao e de progressao textual.

Verificamos ainda que a apropriagcdo da unidade retérica da andlise permite a
construgdo dos conhecimentos para o texto especializado. A analise presente em

diversos géneros académicos parece-nos ser o elo entre os textos académicos mais
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complexos, logo, dominar sua escrita indica a inclusdo do produtor na fase de pos-
aceitacao entre as etapas de desenvolvimento da escrita académica. Diante disso, os
sujeitos investigados pertencem a fase pré-aceitagdo, porque ainda estdo em processo
de dominio. A andlise € em si complexa, requer abstracdo e um nivel de subjetividade,
pois é o olhar do sujeito produtor categorizando dados. Os sujeitos 1 e 2 ndo chegaram
mais rapidamente a andlise devido a falta de um processo de ensino dela através dos
géneros. Além disso, eles ndo organizam melhor a analise porque ndo conseguem
escrever de modo a atender tanto a aspectos relativos a textualidade quanto ao dominio
da norma padrdo. Nao sdo problemas de retomada da literatura, de apresentacdo do
objeto resenhado ou analisado no artigo ou no relato, sdo problemas de construcao
linguistico-textual dessa unidade retérica, sobretudo em relacao ao sujeito 2.

Em concluséo, a pesquisa realizada mostrou que o desenvolvimento da escrita na
academia é um processo complexo e multifacetado ainda pouco estudado. E um campo
de investigacao fértil e relevante, tanto para o estudo de questdes tedricas quanto para
questdes aplicadas. Esta dissertacdo centrou-se nas produgdes dos Licenciandos em
Letras, todavia, varios elementos dessa rede discursiva ainda merecem ser investigadas
de forma mais detida, como o papel dos professores no processo de desenvolvimento da
escrita académica.

Escrever academicamente €, parafraseando Pablo Neruda, comecar com letra
mailscula, no meio, colocar ideias e terminar com um ponto final, mas dentro e fora
dessas acgoes aparentemente faceis, um universo de complexidade se estabelece, no
qual as indagacoes de Clarice Lispector fazem-se presentes nas bocas de muitos alunos
universitarios: “como é que se escreve? Por que, realmente, como é que se escreve?
Que é que se diz? E como dizer? E como é que se comega? E que é que se faz com o
papel em branco nos defrontando tranquilo?” (LISPECTOR, 2003, p. 27). Clarice nos da
um conselho que pudemos comprovar através dos nossos dados: “sei que a resposta,

por mais que intrigue, é Unica: escrevendo” (op.cit.).
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G

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO

QUESTIONARIO

Este questionario destina-se a coleta de informagtes para a pesquisa “Desenvolvimento da escrita
na academia: investigagdo longitudinal do percurso de licenciandos em Letras”, desenvolvida por Elisa
Cristina Amorim Ferreira, Mestranda em Linguagem e Ensino (P&s-LE), bolsista CAPES - Universidade
Federal de Campina Grande, sob a orientagio da Prof2 Dr2 Denise Lino de Aradjo, neste mesmao
estabelecimento de ensino.

Solicitamos sua participagdo através da resposta a este guestiondrio. Pedimos, também, a sua
autorizagdo para apresentar os resultados dessa pesquisa em eventos da drea de Linguistica efou publica-
los em revistas cientificas. Por ocasido da apresentacdo e publicacdo, o seu nome, textos e qualquer outra
forma de identificagdo, serdo mantidos em sigilo ou substituidos por nomes ficticios.

Informamos que este estudo ndo oferece quaisquer riscos para vocé nem gualquer forma de
remuneragdo.

Esclarecemos, ainda, que a pesquisadora estar4 4 sua disposicio para qualquer esclarecimento que
considere necessirio em qualquer etapa da pesquisa. Desde ji, agradecemos sua colaboragdo. Caso
necessite de maiores informagtes sobre a presente pesquisa, favor entrar em contato com a pesquisadora
Elisa Cristina Amorim Ferreira através do e-mail para elisocristino@msn.com .

Data de nascimento:
Periodo de entrada no Curso de Licenciatura em Letras
Cidade que reside:

1) Qual & o nivel de escolaridade do seu pai?
a) analfabeto
b} ensino fundamental completo

c} ensino fundamental incompleto
d) ensino médio completo

e) ensino médio incompleto

f) ensino superior completo

g) ensino superior incompleto

h} pds-graduagio

2) Qual é o nivel de escolaridade da sua mée?
a) analfabeta

b} ensino fundamental completo

c} ensino fundamental incompleto

d) ensino médio completo

e) ensino médio incompleto

f) ensino superior completo

g) ensino superior incompleto

h} pds-graduagio
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3) Vocé tem irmdo?

a) MNao.

b) Sim, 1irm3o.

c) S§im, 2irm3os.

d} Sim, 3 irmaos.

e) §im, mais de 3 irm3os.

4) Qual é o nivel de escolaridade do(s) seu(s) irm3o{s)?
a) analfabeto(s)

b} ensino fundamental completo

c) ensino fundamental incompleto

d) ensino médio completo

e} ensino médio incompleto

f) ensino superior completo

g) ensino superior incompleto

h) pos-graduago

5) Qual{is) das atividades abaixo ocupa(m) a maior parte do seu tempo livre?
a) tv

b) religido

c) teatro/cinema

d) musica

e) bares e boates

f) leitura

g) internet

h) esportes

i) outra. Qual?

6) Como fez seus estudos de ensino fundamental?
a) integralmente em escola publica

b) integralmente em escola particular

€} maior parte em escola publica

d) maior parte em escola particular

7) Como fez seus estudos de ensino médio?
a) integralmente em escola publica

b) integralmente em escola particular

€} maior parte em escola publica

d) maior parte em escola particular

8) Em que ano concluiu o ensino médio?

9) Vocé frequentou cursinho preparatdrio para o ENEM?

a} Nio.

b) sim, por menos de 1 ano {cursinho pablico)

c} sim, por menos de 1 ano {cursinho particular)

d) sim, por menos de 1 ano {cursinho particular como bolsista)
e) sim, por menos de 1 ano (cursinho de ONG)

f) sim, por um ano (cursinho puablico)

g} sim, por um ano (cursinho particular)

h) sim, por um ano (cursinho particular como bolsista)

i) sim, por um ano (cursinho de ONG)

j} sim, por mais de um ano (cursinho publico)

k) sim, por mais de um ano (cursinho particular)

1) sim, por mais de um ano (cursinho particular como bolsista)
m) sim, por mais de um ano (cursinho de ONG})
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10) Quantas vezes vocé prestou ENEM? Foi aprovado em qual tentativa? Quando aprovado, ingressou
no curso de Letras ou fez uma nova selecdo?

11)Vocé cursou algum outro curso superior antes de Letras?
a) sim, estou cursando

b} sim, mas ja conclui

¢} sim, mas n3o conclui

d) nido

Se sim, qual o curso?

12) Qual o principal motivo que o levou a escolher o curso de Letras?
a) interesse pessoal pela profissdo

b) conversas com colegas

c} influéncia da familia

d) resultado de teste vocacional

e) possibilidades no mercado de trabalho

f) possibilidade de poder contribuir com a sociedade

g) possibilidade de conciliar o curso com o trabalho

h) outro motivo. Qual?

13)Vocé participa de outras atividades extra curso que envolva a escrita?
a) ndo. (Passe para a questdo 15).

b) sim, atividade religiosa.

c} sim, atividade politica.

d) sim, atividade cultural.

e} sim, outra(s}. Qual{is)?

14) Quais as praticas de escrita que vocé realiza na atividade apontada na questdo 13?7

Qual a regularidade dessas praticas?
a) mais de trés vezes por semana
b) trésvezes porsemana

c) menosde trés vezes por semana
d) menos de duas vezes por més

Essas praticas ajudaram ou foram ajudadas pelas disciplinas cursadas nos trés primeiros semestres
de Letras? Justifique sua resposta.

15) O que vocé esperava do curso de Letras, no primeiro periodo?
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16) Agora, o que vocé espera do curso de Letras?

17)Quando entrou no curso de Letras, vocé trabalhava? Onde e qual a funcdo? Trabalha atualmente?
Onde e qual a fungio?

18) Como vocé avalia ter estudado e trabalhado durante o curso de Letras?
a) atrapalhou meus estudos.

b) possibilitou meus estudos.

¢} possibilitou meu crescimento pessoal.

d) possibilitou meu crescimento profissional.

e} ndo atrapalhou meus estudos

19)Vocé foi reprovado em alguma disciplina do curso de Letras? S5e sim, qual e em que periodo?

20)Qual a disciplina cursada nos trés primeiros semestres do curso vocé considerou mais dificil?
Justifique sua resposta.

21)Qual a disciplina cursada nos trés primeiros semestres do curso vocé considerou mais facil?
Justifique sua resposta.

22) Ao entrar no ensino superior, vocé sentiu dificuldade em produzir os textos solicitados pelos
professores? Se sim, qual(is) texto(s) e por qué? Se ndo, por gque vocé acha que ndo sentiu
dificuldade?

23)Vocé participou ou participa de algum grupo de estudo/pesquisa efou projeto na universidade?
Qual? Ha quanto tempo?




