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RESUMO

A presente pesquisa reforca a ideia do ensino da literatura como meio para possiveis
discussoes, na sala de aula, sobre temas considerados tabus. Através de trés poemas
de Catulo (48, 81, e 99) e da cultura da Roma Antiga, discutiremos acerca da
homoafetividade. Apds isso, levaremos a sala de aula esses poemas, a fim de que
haja uma discussao sobre essa tematica, de modo que possamos fazer com que os
alunos reflitam e discutam sobre a relacdo de pessoas do mesmo sexo, e, com isso,
formar cidadaos critico-reflexivos atingindo o objetivo do ensino da literatura previsto
tanto nas Orientagcbées Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, 2006), como nos
Referenciais Curriculares para o Ensino Médio da Paraiba (2006) — documentos que
regulamentam o ensino de literatura no nivel médio, no Brasil. Portanto, objetivamos
nessa pesquisa (1) Inserir no cotidiano dos alunos a leitura de textos latinos com o
tema sobre a homoafetividade em trés poemas de Catulo; (2) Estimular os alunos a
leitura, possibilitando a formagao de leitores critico-reflexivos; (3) Sugerir formas de
trabalhar, em sala de aula, o tema homoafetividade a partir de textos da literatura
latina. Nosso corpus é constituido pelas discussdes em sala de aula a partir da leitura
dos poemas de Catulo; e pelas atividades escritas aplicadas no ultimo encontro da
nossa intervencdao. Apoiamo-nos em André (2006), para discutirmos acerca da
homoafetividade na cultura da Roma Antiga e em alguns textos da literatura latina;
Compagnon (2003) e Jauss (1979) nos serviram de base para os estudos sobre a
recepcao de textos literarios. Os documentos parametrizadores, citados acima, nos
auxiliaram nao so6 a refletir sobre o ensino da literatura no nivel médio, assim como
pensar em atividades para se trabalhar o texto literario com os alunos. O resultado
dessa pesquisa nos mostra que € possivel trabalhar, na sala de aula, temas
considerados tabus a partir da literatura latina, e que os alunos tiveram facilidades em
recepcionar os textos latinos. A leitura, quando é trabalhada de maneira compartilhada
e dialogada, permite que os alunos envolvam-se ativamente no processo de
significagdo do texto, sentindo-se a vontade para expressar a sua opinido. Por fim,
concluimos que os alunos estdo em contato diariamente com o novo e com
modificagdes no ensino e, por isso, devemos levar a sala de aula a realidade social,
instigando-os a ler desde a literatura latina, até a literatura brasileira.

Palavras-chaves: Literatura latina, Catulo, ensino de literatura.



ABSTRACT

This research reinforces the idea of teaching literature as a means for possible
discussions, in the classroom, on taboo topics. Through three poems of Catullus (48,
81, and 99) as well as the culture of Ancient Rome, we discuss the theme homo-
affectivity. After that, we take to the classroom these poems in order to debate about
the referred topic, so we can make the students reflect and discuss about the
relationship between people of the same sex, thus forming critical citizen — reaching
the goal of teaching literature in accordance with both the Curriculum Guidelines for
Secondary Education (OCEM, 2006) and the Curriculum Frameworks for Secondary
Education in Paraiba (2006). Such documents regulate the teaching of literature in
secondary education in Brazil. Therefore, this study aims at ( 1) Inserting into the daily
lives of students Latin texts related to the theme homo-affectivity through three poems
of Catullus; ( 2 ) Encouraging students to read, thus contributing to the formation of
critical- reflective readers; ( 3 ) Suggesting ways of working in the classroom the
theme homo-affectivitythrough texts of Latin literature. Our corpus consists of
discussions in the classroom after reading the poems of Catullus, and of the
writtenactivities implemented in the last meeting of our intervention. We are
theoretically grounded on both André (2006) and some texts of Latin literature to
discuss the homo-affectivity in Ancient Rome culture, and also on Compagnon (2003)
and Jauss (1979) to study about the reception of literary texts.The regulatory
curriculum documents before above helped us not only to reflect upon the teaching of
literature in secondary education, but also to think of activities to work the literary text
with the students. The result of this research showed that it is possible to work taboo
topics in the classroom using Latin literature, and that the students had a good
reception to Latin texts. When reading is shared in a dialogic way, it allows students to
engage actively in the process of conveying meaning and makes themfeel free to
express their opinion. Finally, we conclude that students are in daily contact with new
situations and constant modifications in teaching. Therefore,teachers should bring to
classroom students’ social reality, encouraging them to read from the Latin literature to
the Brazilian one.

Keywords: Latin Literature, Catullus, teaching literature.



SUMARIO

12T 011 L7V Y00 O S 10

1. AHOMOAFETIVIDADE NA CULTURA E EM ALGUNS TEXTOS DA LITERATURA

DA ROMA ANTIGA . ... 14

1.1 A relacdo homoafetiva: Uma questdo de poder e de afeto...........cceoeeeeeee. 14

1.2 O envolvimento amoroso entre pessoas do mesmo sexo em alguns textos da

literatura 1atina............ooiii e 20
2. CATULO: O POETA DO AMOR ARREBATADO.........cccceeiieiieeiie e 24
2.1 O poeta das poesias intimistas € amOoroSas...............eueveeiieeiiiiiiiiiieiieeeieeeeee e, 24
2.2 Uma leitura dos poemas 16, 48, 81 e 99 de Catulo............cooovvvivveeiiiiiiiiiiiininnnnnn.. 26

3. O PAPEL DO LEITOR E O ESTUDO DA LITERATURA NAESCOLA.................. 31

3.1 O leitor como peca fundamental na construcdo do sentido de um texto
10T = T o TSP PPOPRR 31

3.2 O ensino da literatura: Os documentos parametrizadores e o trabalho com temas

4. A REFLEXAO, NA SALA DE AULA, SOBRE O COMPORTAMENTO SOCIAL
ATRAVES DA LITERATURA: UMA LEITURA DOS POEMAS HOMOAFETIVOS DE
CATULO. ... e e e e e e e e e s e e e e e e e e e 42

4.1 A literatura na sala de aula: trabalhando conceitos dessa arte, género lirico e os

poemas homoafetivos de CatulO...........oovviviiiiiiiiiiiiii e, 42
4.2 O trabalho com o texto literario a partir de questdes reflexivas ........................ 50

CONSIDERAGOES FINAIS...........oooiieieeeeeeeeeeeeeeee e 56
REFERENCIAS.........cooooeeeeee oottt ee s eeaen e 59
ANEXOS ...ttt e et e e e er e e e e ae e e e e nbeeeenreeeanae e e eneee e e 62
AANEXO T ———— 62



INTRODUGAO

Atualmente, estamos presenciando varios acontecimentos no que diz respeito
aos direitos e aos deveres de pessoas que se encontram em uma relacio
homoafetiva, seja pela midia, mostrando isso através de novelas e jornais, ou até
mesmo por leis, que estdo sendo implantadas a favor da legalizagdo do casamento de
pessoas do mesmo Sexo.

O termo homossexualidade, para a sociedade contemporanea, parece ser mais
aceito do que homossexualismo, pelo fato de aquele implicar numa ideia mais ampla e
menos preconceituosa, enquanto este remete a ideia de doencga, advinda do século
XIX. Porém, como afirma Costa (1992), havia certa insatisfacdo no termo
homossexualidade, como também no termo gay, pelo fato de essas duas palavras
passarem pela ideia de questdo identitaria, algo que caracterizasse pessoas que
praticam relacdes afetivas e sexuais.

Para pér fim a essa ideia, Costa (op.cit.) propde o termo homoerotismo com o
objetivo de desfazer as concepgbes ligadas as nogbdes de homossexualismo ou
homossexualidade. Para o autor, a nogdo de homoerotismo é mais adequada por
descrever as praticas ou desejos dos homoeréticos em sua pluralidade e desconstruir
qualquer visdo essencialista ou patoldgica. Ele ainda afirma que esses termos
anteriores relacionam-se a doenga, ao crime e, até mesmo, a uma marca subjacente a
todos os sujeitos cuja orientagao sexual tende ao amor entre pessoas do mesmo sexo
bioldgico.

Oliveira (2006), discordando do termo homoerotismo elaborado por Costa (que
nega as ideias do século XIX, como doengas fisicas ou psicolégicas, mas remete a um
dos aspectos de preconceito contra gays que € o interesse e pratica sexuais
exagerados), cria a palavra homoafetividade para realgar o aspecto que nao é de
ordem, nem tao pouco sexual, e sim da afetividade, o afeto independente do sexo do

par. Ou seja, a ideia deste termo implica numa relagdo vinculada ao afeto, ao
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acontecimento de uma pessoa se sentir bem sexualmente, amorosamente e
psicologicamente com outra do mesmo sexo.

Essa pratica homoafetiva é realizada desde a Antiguidade, como, por exemplo,
na Roma Antiga. Ent&o, para se tratar do tema acerca da homoafetividade na Roma
Antiga, faz-se necessario que reflitamos sobre a condigdo social dos romanos e a
nocao que eles tinham de masculinidade naquela época. A sociedade era totalmente
dominada pelos homens detentores de poder (pater familias), que possuiam escravos
para a realizacdo de diversas atividades. Na cultura romana, essa relagéo diz respeito
a uma questdao de poder, que era exercido, no ato sexual, pelo pater familias
(dominador), como forma de expressar o seu poder diante do seu escravo (dominado).

A relacdo homoafetiva também se fazia presente na literatura latina e alguns
autores, como Catulo, Tibulo, Ovidio, Virgilio, por exemplo, apresentaram, em alguns
de seus textos, o envolvimento amoroso e afetuoso entre pessoas do mesmo sexo.
Afetuoso? Sim. Temos, por exemplo, nos textos de Catulo, poeta conhecido como
arrebatador de amores, o envolvimento amoroso e afetivo entre dois homens, pautado
somente no carinho e no afeto entre eles.

Para entender melhor esse envolvimento amoroso e afetuoso entre pessoas do
mesmo sexo, € importante que nossos alunos saibam que a relacdo homoafetiva
existiu desde a Antiguidade e que essa relagéo foi registrada por grandes escritores
classicos. Dessa forma, a partir de alguns textos da literatura latina, nossos alunos
podem ter uma visdo geral de como a homoafetividade realizava-se naquele dado
momento da histéria antiga e, com isso, fazer comparag¢des desse contexto com a
realidade atual, a fim de se compreender melhor as transformagdes da sociedade.

Sabe-se, no entanto, que o foco do estudo da literatura no ensino médio ndo é
a literatura latina, porém os professores podem se utilizar dela (uma vez que ha nela
varios textos retratando a relagao entre pessoas do mesmo sexo) para desmistificar
preconceitos implantados pela sociedade e, assim, fazer com que seus alunos possam

conviver, sem preconceito e com tolerancia, com as escolhas das outras pessoas.
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Além disso, em alguns momentos, para que o aluno possa compreender a literatura
brasileira, este deve recorrer ao conhecimento da literatura latina para entender com
mais clareza as producgdes escritas brasileiras. Por exemplo, a ideia do tragico em
José de Alencar, alguns contos de Machado de Assis, o texto dramatico de Ariano
Suassuna, Alguns poemas de Raimundo Correia, dentre outros. Esses autores
produziram seus textos espelhando-se ora nos personagens da literatura latina, ora no
enredo de alguns textos de autores desta literatura.

A partir dessa reflexao sobre o ensino da literatura latina na sala de aula,
iremos trabalhar trés poemas de Catulo (48, 81 e 99), no ensino médio, e as questdes
de pesquisa deste trabalho monografico séo: 1) E possivel trabalhar, na sala de aula,
o tema da homoafetividade através da leitura de trés poemas de Catulo? 2) Como
ocorre a recepgao desses textos latinos pelos alunos do 1° ano do ensino médio?

Para responder essas perguntas, temos como objetivo geral estudar o tema da
homoafetividade nestes trés poemas (48, 81, e 99) de Catulo, poeta latino. A partir
dessa proposta, temos os seguintes objetivos especificos: (1) Inserir no cotidiano dos
alunos a leitura de textos latinos com o tema sobre a homoafetividade em trés poemas
de Catulo; (2) Estimular os alunos a leitura, possibilitando a formacao de leitores
critico-reflexivos; (3) Sugerir formas de trabalhar, em sala de aula, o tema
homoafetividade a partir de textos da literatura.

Para realizagdo de nossa intervengdo, contamos com a colaboracdo dos
alunos matriculados no primeiro ano do ensino médio de uma escola Estadual da
cidade de Campina Grande. A fim de nos orientar em nosso trabalho, langamos mao
dos estudos de André (2006), Puccini-Delbey (2007) e Robert (1995), Jauss (1979),
Pinheiro (2008), dentre outros.

Ao final de nossa pesquisa, chegamos a conclusdo de que € possivel realizar
uma leitura e discussao de textos da literatura latina sobre a homoafetividade, na sala
de aula, com alunos do nivel médio. Através de leitura de textos compartilhada e

discussdo sobre eles, o aluno pdde refletir sobre como era retratada a relagao de



12

pessoas do mesmo sexo nos poemas. Interpretando os trés poemas de Catulo,
comparando-os, identificando os adjetivos e a voz desses poemas, os alunos
interpretaram e, por fim, debateram sobre a tematica e como ela é vista nos dias de
hoje, em especial a homoafetividade no Brasil.

Os capitulos dessa monografia tém conteldos referentes ao estudo da cultura
e da literatura da Roma Antiga, ao ensino da literatura e a Estética da Recepgao. O
primeiro capitulo abordard como ocorria 0 envolvimento sexual e amoroso entre
pessoas do mesmo sexo na cultura romana, bem como retratara a homoafetividade
em alguns textos da literatura latina. No segundo capitulo, faremos uma apresentacéo
breve da biografia de Catulo e analises de alguns poemas dele sobre homoafetividade.
No terceiro capitulo, discorreremos sobre algumas teorias sobre a Estética da
Recepcao, para estudarmos o papel do leitor durante a leitura de uma obra literaria. E,
no quarto e ultimo capitulo, mostraremos como foi a intervengao a nossa intervencao,
bem como a recepcdo dos textos homoafetivos pelos alunos do 1° ano do ensino

médio.
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1. A HOMOAFETIVIDADE NA CULTURA E EM ALGUNS TEXTOS DA

LITERATURA DA ROMA ANTIGA

O capitulo a seguir apresentara como ocorria o envolvimento sexual e amoroso
entre homens na cultura romana e trara, também, alguns textos da literatura latina,

cujo tema abordado refere-se a homoafetividade.

1.1 A relagcao homoafetiva: uma questao de poder e de afeto

Discutir sobre a homoafetividade na Roma Antiga implica refletir sobre a
condigao social dos romanos e a nogado de masculinidade. A sociedade era totalmente
dominada pelos homens detentores de poder (pater familias), que possuiam escravos
para a realizagao de diversas atividades. Com isso, esperava-se que o homem livre,
para mostrar sua posicao e voz perante a sociedade, tivesse de ter iniciativa e espirito
de lideranga, mostrando-se sempre ser ativo e dominador. Essa relagéo de poder, de
ser ativo e dominador, se fazia presente também na relacdo sexual - como mostram
Maia e Maia (2005):

O homem deveria ser sempre ativo, enquanto escravos e mulheres
deveriam ser passivos. Devemos entender que ser ativo sexual
significava penetrar e ser passivo significava ser penetrado. Por isso,
em Roma, aceitava-se naturalmente que um cidadéo tivesse relagdes
sexuais com um escravo. Entretanto, ndo poderia quebrar a
hierarquia e o papel ativo, que o cidadao deveria ter sempre. Nao se
admitia que ele tivesse um papel passivo, ndo estava de acordo com
as regras sociais. (MAIA e MAIA, 2005, p. 23).

Essa ideia de ativo e passivo, conforme André (2006), entre os romanos, diz
respeito a hierarquia de poder que prevalecia em todos os campos da vida social; a
sociedade dividia-se entre os que dominavam e os que eram dominados. Para André
(op.cit.), no ato sexual, quem exercia a penetracao era o dominador, quem a sofria era

o0 dominado, independentemente do sexo de cada um deles. Assim, o autor conclui
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que penetrar era subjugar; o mesmo € dizer que masculinidade equivalia a dominacgao,
ou seja, aquilo que pode chamar-se de “masculinidade social”.

Maia e Maia (op. cit.) afirmam que esse escravo jamais poderia ter pelo no
corpo, tinha que estar na puberdade ainda. O crescimento dos pelos dava a ele um
status de homem o que o desclassificava como amante do senhor. “Em uma
sociedade escravagista, o amo exercia seu direito de ser o dono e senhor do escravo,
que por sua vez se submetia diante dos desejos dele”. (MAIA E MAIA, 2005, p. 25).

Assim, o papel passivo era considerado o da indignidade, uma vez que o
homem livre perderia toda a sua decéncia, bem como a sua masculinidade. O cidadao
romano deveria ser quem penetrava. E, portanto, o estatuto social que decide o papel
sexual — ativo ou passivo — e que determina o uso ou n&do do corpo masculino.

Sendo assim, a relacdo homoafetiva entre homens do mesmo sexo era
puramente uma satisfacdo pessoal do chefe romano perante a sociedade, como uma
forma de se impor nela, mostrando-se ser lider. Os escravos, enquanto agentes da
passividade dos seus chefes, na grande maioria das vezes, eram discriminados pela
sociedade, porque os passivos possuiam a mesma fungao sexual que as mulheres.
Lembrando que as mulheres romanas, de acordo com André (2006), ndo tinham
nenhum direito na sociedade, ndo atuavam na politica e ndo tomavam nenhuma
deciséo.

Os romanos ja praticavam a homoafetividade, advindos dos costumes gregos.
Conforme Funari (2006), no seu livro Grécia e Roma, ao tratar do amor e sexualidade
no mundo romano, na elite romana era permitido que os patrées mantivessem
relagdes sexuais com mulheres e homens; neste caso, com seus escravos e escravas,
como uma forma de, ao penetrarem, mostravam a todos que eram homens de verdade
e nao podiam ser penetrados. Isso significa dizer que a relagdo homoafetiva em Roma
nao era “pedagdgica”, como na Grécia, como afirma Funari (op. cit.), € sim uma forma

autoritaria de se impor na sociedade romana.
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Percebemos que a relagao homoafetiva era uma pratica recorrente, fazia parte
do dia-a-dia e era aceita pela sociedade greco-latina. Porém, é bom lembrar que, em
Roma, a pederastia ndo era um exemplo a ser seguido, pois era um modelo de
violéncia que chocava a moral romana. Ja na Grécia, a pederastia era um componente
da propria educagao, e isso era estimulado por todos da sociedade.

[...] a cultura grega é adotada, no seu todo, pelos romanos, a
pederastia, elemento essencial da educagao dos jovens na Grécia, é,
contudo, uma pratica que choca a moral romana e que, por isso,
nunca podera tornar-se um modelo cultural. Os amores masculinos
sao, certamente, aceitos pelos romanos, mas a pederastia, no sentido
restrito do termo, ou seja, o amor de jovens rapazes livres, € objeto
de uma violenta rejeicéo, redobrada pela recusa da nudez do corpo
masculino. (PUCCINI-DELBEY, 2007, p. 111)

Puccini-Delbey (op. cit.) lembra que, além dessa ideia das relagbes sexuais
masculinas ser proveniente da cultura grega, ha outra justificativa da origem para
essas relagdes em Roma (de origem nao grega). A autora afirma que, nas comédias
de Plauto, as alusdes a relagbes sexuais entre escravos e senhores sao frequentes,
estando ausentes na nova comédia grega.

E a relagdo sexual que envolve um jovem rapaz livre (e ndo todas as
relagdes sexuais entre homens) e que se insere na tradicdo helénica
da pederastia que é vista pelos romanos como sendo uma pratica
grega. Assim, o sugerem um comportamento de homoafetividade ou
de pederastia, mas evocam uma vida de prazeres em que as pessoas
se entregam excessivamente ao luxo, a luxdria, e em especial a
banquetes e liberagbes, na companhia de concubinas. (PUCCINI-
DELBEY, 2007, p. 111).

Segundo André (2006), o fato de duas pessoas do mesmo sexo manterem uma
relacdo sexual implicava no fato da distingdo entre quem exercia, na relagao sexual,
uma fungao ativa ou uma fungéo passiva ou, por outra, para usar uma linguagem mais
explicita, a diferenga era entre ser sujeito ou ser objeto da penetragéo.

Observamos, portanto, que a ideia de preconceito, talvez, ja comegara desde
essa ideia de que o papel do passivo era considerado o da indignidade, como também
0 medo de assumir uma relagdo amorosa com o0 mesmo sexo. Ou seja, nota-se que
havia, nem que fosse de forma rara, aqueles homens-chefes que se apaixonavam por

rapazes e assumiam esse sentimento perante a todos. A exemplo do escritor Virgilio,
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que gostava exclusivamente de rapazes, como mostra Puccini-Delbey (2007). Maia e
Maia (2005) relatam claramente essa relagdo amorosa existente entre 0 homem-chefe
€ Seu escravo:

um nobre romano tem uma esposa, que trata com consideragao, pois
depende apenas dela se divorciar, levando seu dote; escravas que,
se necessario, sao suas concubinasl...]; um pequeno escravo que ele
cria, um alumnus, em quem extravasa seus instintos paternais e
geralmente é seu filho com uma escraval...]JE um favorito, ou todo um
batalhdo de favoritos: a esposa tem ciume, o marido protesta dizendo
que nao faz nada de mal com eles|...] A senhora s6 fica aliviada no
dia em que comecga a nascer o bigode do favorito: ele deixa de ser
adolescente e, passando a ser homem, o amo nao mais podera
infligir-lhe tratamento que é considerado indigno para um homem.
(MAIA e MAIA, 2005, p. 24)

Essa pratica sexual, em Roma, era encarada com normalidade, desde que o
homem mais velho obrigatoriamente tivesse o papel de ativo, entretanto se a ordem se
invertesse, esse homem passivo era menosprezado pela sociedade ao ponto do
mesmo ser impedido de assumir certos cargos importantes entres os romanos.

Dessa maneira, em Roma, de acordo com André (2006), os parceiros sexuais
dos homens se dividiam em dois grupos: mulheres (feminae, puellae), por um lado, e
jovens rapazes (pueri, adulescentuli, iuuenes), por outro, com exclusdao obvia de
homens (uiri).

Esse autor ainda afirma que as relagbes sexuais ndo eram apenas um
problema de diferencas sexuais, isto €, em ser ativo ou passivo, mas também de
estruturas de poder. Para ele, a distingdo nao era entre macho e fémea, entre
homoafetivo e heteroafetivo, mas entre quem tinha e quem nao tinha poder, entre ativo
€ passivo.

Uma vez que a penetracdo desempenhava lugar preponderante no
sexo, a questado era entre quem penetrava e quem era penetrado. Ao
primeiro grupo pertenciam os detentores do poder, que tinham o
dominio sobre os outros e sobre si proprios, que eram ativos e,
portanto, homens, de fato; do outro, estavam os restantes: mulheres
de qualquer estrato, rapazes, uiri molles (*homens amolecidos”),
escravos. (ANDRE, 2006, pp.178-179).
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Em relacdo a homoafetividade feminina, André (op.cit.) diz que essa era
perversa. Segundo ele, a sexualidade era um jogo de poder entre dois lados, um ativo
e outro passivo; entdo, na medida em que a sociedade convencionou um papel
passivo, quando uma mulher desejava outra mulher, havia uma infracdo a norma. O
mesmo, de resto, se diria de uma mulher que exercesse o poder sobre 0 homem.

No que se refere aos escravos, Puccini-Delbey (2007) lembra que os passivos
sdo formados, desde a infancia, em escolas especiais (0 paedagogium), para se
tornarem pueri delicat. Em geral, tornam-se preferidos dos seus senhores, reduzidos a
funcdo de seducado e objeto sexual. Para a autora, ter um escravo como concubino
(concubinus) é um costume comum entre os proprietarios e que a presencga de jovens
escravos machos é, a partir do século Il a.C., um elemento essencial do luxo e do
requinte que um banquete deve oferecer aos nobres romanos.

Conforme os estudos de Puccini-Delbey (op.cit.), a presenca destes jovens
escravos nos banquetes serve para introduzir o erotismo na festa. O adjetivo glaber
(glabro), de acordo com a autora, era frequentemente utilizado para descrever estes
jovens, cuja suavidade da pele acetinada, quer fosse natural ou obtida de modo
artificial pela depilagdo, fazia parte da atracdo sexual. Entretanto, esses escravos
passivos, ao entrarem na fase adulta, perdiam seu papel de sedugao e privilégio entre
0s romanos, como podemos perceber na seguinte passagem:

Se esses escravos mantiverem o seu papel sexual na idade adulta,
correm o risco de se tornarem imundos e obscenos, dando origem a
repugnancia e a sétira dos poetas, que os acusam de se depilarem,
maquiarem e branquearem com giz para reaverem a tez leitosa da
adolescéncia, de se perfumarem para tentar conservar uma
aparéncia de juventude que infelizmente perderam. Langam-se no
uso abusivo de cremes e 6leos que os tornam macilentos e luzidios,
ficando repulsivos. Depilar as nadegas significa que se deseja dar a
ilusdo de ser ainda puer. (PUCCINI-DELBEY, 2007, p. 126).

Até entdo, abordamos aqui como era a relagédo, do ponto de vista do poder,
entre homens do mesmo sexo. Todavia, faz-se necessario salientar que havia, na

Roma Antiga, casos em que os romanos tinham afetos para com seus escravos
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passivos €, com isso, passavam a relacionar-se estavel e amorosamente, havendo,
embora raro, o casamento entre homens.

De acordo com Puccini-Delbey (op. cit.), existem, em varias fontes literarias,
algumas alusdes, embora raras, a casamentos entre homens. No entanto, segundo
ela, ndo existem fontes juridicas que comprovem-nas. A alusdo mais antiga é de
Cicero, a propodsito de Marco Antdnio, que, durante a sua juventude, se prostituia e foi
registrado num casamento seguro e estavel por Curido, “como se este lhe tivesse
dado uma stola, o vestiario caracteristico da matrona romana” (PUCCINI-DELBEY,
2007, p.127).

Conforme a autora, a nogao de matrimonium em Roma € incompativel com a
ideia de um casamento entre dois homens. Ela assegura que a definicdo de
casamento que encontramos no Digesto (compilagao das decisbes dos jurisconsultos
romanos mais célebres) pressupde uma unido entre duas pessoas de sexo oposto, ou
seja, uma unido entre um homem e uma mulher. Numa unido entre dois homens, é
impossivel que ambos conservem a sua identidade de uir (homem): um dos dois tem
de assumir o papel da mulher. Para a autora, a problematica ndo é a unidao de dois
homens, mas sim o fato de que um deve necessariamente desempenhar o papel da
futura esposa. “Varios historiadores relatam que Nero organizou cerimOnias deste
género. Casou com o liberto Doriforo e desempenhou o papel de esposa, chegando
mesmo imitar as palavras e os gritos caracteristicos das virgens que sao desfloradas”.
(PUCCINI-DELBEY, 2007, p.128).

André (2006) lembra que a ideia de amor e afeto entre pessoas do mesmo
sexo, em especial homens, na Roma Antiga, alterou-se a medida que a influéncia
grega sobre o povo romano foi aumentando, e a homoafetividade foi, pouco a pouco,
aceita por todos. Conforme o autor:

Reconhece-se, entretanto, que esta concepgdo do amor e da
“homossexualidade” veio sendo alterada a medida que a influéncia
grega sobre a sociedade romana foi aumentando. Em especial nos
estratos superiores, mais permissivos no tocante a influéncia grega,
estes conceitos foram sendo progressivamente modificados, e a
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relagao entre pessoas do mesmo sexo acabou, pouco a pouco,
consentida, se bem que nunca expressamente. (ANDRE, 2006, p.
180)

Dessa maneira, mediante a toda essa ideia de amor e unido existente entre
pessoas do mesmo sexo na Roma Antiga, € notdrio afirmar que a relagcdo homoafetiva
ia além de mero prazer sexual, e sim, muitas das vezes, de afeto que o pater tinha
para com seu escravo, ou seja, sentir-se bem sexualmente com uma pessoa do
mesmo sexo. Claro que ndo devemos esquecer que nessa relacdo sempre havia o
jogo de poder, pois Roma era uma sociedade escravista. Assim, podemos dizer que a
relagdo entre pessoas do mesmo sexo era aceita pela sociedade romana.

Podemos comprovar essa aceitacdo da homoafetividade com o auxilio da
literatura, uma vez que varios autores da literatura latina abordaram em seus textos
essa tematica. A exemplo disso podemos citar Catulo, Horacio, Virgilio, Ovidio, dentre
outros, que escreveram sobre o amor e/ou a relacdo homoafetiva. O autor Veyne
(2008) deixa claro que os escritores latinos escreveram textos retratando a relagéo

homoafetiva, como mostra a seguinte passagem:

Catulo se vangloria de suas proezas e Cicero cantou os beijos que
colhia nos labios seu escravo-secretario. De acordo com seu gosto
pessoal, cada um optava pelas mulheres, pelos rapazes, ou por umas
e por outros. Virgilio preferia exclusivamente os rapazes; o imperador
Claudio, as mulheres; Horacio repete que adora os dois sexos. Os
poetas cantavam o amante do temido imperador Domiciano [...].
(VEYNE, 2008, p. 231).

Diante disso, o tépico a seguir tratara justamente sobre a homoafetividade na

literatura latina, focando, em especial, alguns poemas de Catulo.

1.2 O envolvimento amoroso entre pessoas no mesmo sexo em alguns

textos da literatura latina

A homoafetividade € um tema que esta presente na sociedade romana, como

vimos anteriormente. Além disso, encontramos essa tematica em muitas obras
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literarias latinas, obras essas riquissimas no tocante a abordagem da cultura e do
desenvolvimento da sociedade romana. Encontramos, por exemplo, na obra de
Virgilio, Eneida, no livro IX, a relacao entre dois troianos, Niso e Eurialo,
provavelmente unidos por lagcos amorosos.

E fato que o narrador ndo deixa explicitamente claro um possivel
relacionamento amoroso entre esses dois soldados de Enéias. Virgilio em nenhum
momento deixa transparecer nada, além de uma profunda amizade, como mostra
André (2006) com a seguinte passagem.

O texto, no entanto, admite e, porventura, legitima outro tipo de
suspeicoes. Nao o afirma inequivocamente, é verdade, pelo menos
com a linguagem que outros poetas do mesmo século utilizam. Mas
sugere-o, digamos, posto que de forma mais ou menos velada.
Forcoso é reconhecer, alias, que, em Virgilio, a relacdo afetiva,
mormente se aprofunda através de consumacao fisica, & objeto de
mil cautelas. Basta lembrar, por exemplo, os amores de Dido e
Eneias, claramente inscritos nhuma relagéo de paixao, cuja dimensao
e intensidade ninguém pde em causa, como ninguém pdée em causa,
igualmente, que essa paixao se concretizou no plano fisico, sexual (o
préprio narrador afirma, sem quaisquer ambigiidades). Nenhum
comentador, em momento algum, o contestou. Mas o poeta, perito na
arte de significar, ndo o diz. Apenas o sugere. Assim também com
Niso e Euriolo. (ANDRE, 2006, p. 181).

A obra nos relata que Eurialo € mais jovem do que Niso, guerreiro de idade
madura. André (op.cit) afirma que, na Eneida, a primeira aparicdo de ambas as
personagens € nos jogos funebres em honra de Anquises, no canto V, em que ambos
participaram da corrida pedestre e, no fim da prova, Niso escorregou e caiu. Ja no
chao, olhou para tras, para os seus seguidores e viu que seu amigo vinha em terceiro
e, com isso, ficou posicionado na frente da corrida e, assim, o caminho ficava aberto
para Euriolo ser triunfado.

Segundo o autor, o narrador afirma explicitamente as motivagbes para o
comportamento tado pouco honesto de Niso: “Por nao se esquecer do amor entre eles.”
(ANDRE, 2006, p. 182).

Virgilio, na sua obra Bucdlicas, no livro Il, deixa claramente expressa uma

relacdo amorosa entre Cldéridon, um pastor, e Alexis, seu criado. Aquele a todo
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momento convida este a viver um romance. Aquele o oferece tudo o que ha de melhor
no campo, para viverem um amor. A passagem a seguir mostra o momento em que
Cloridon louva pelo seu amado: “Vem, formoso rapaz: para ti Ninfas trazem / muito lirio
em buqués, para ti branca Naiade, [...] / Frutos alvos teras.” (VIRGILIO, 2005, p.23)

Em outros autores latinos, podemos perceber que a abordagem sobre a
homoafetividade é de forma mais clara e com mais detalhes dos fatos. Um desses
exemplos é Tibulo, que, de acordo com André (2006), ndo coibe de exprimir sua
ternura e afeicdo por pueris, por rapazinhos. Sempre dirigindo-se a Priapo, o poeta,
nos seus textos, seduz esse rapaz, pois gostava de seduzir jovens formosos.
Prontamente, o poeta sempre pedia ao deus (no texto ndo deixa claro qual o deus)
para ensinar-lhe os caminhos desse amor que tanto parece fascina-lo. (ANDRE,
2006).

As licdes de Priapo, uma espécie de versao abreviada de uma arte da
sedugao, em que o objeto dessa mesma sedugéao, por parte do poeta
e dos homens seus destinatarios, serdo jovens na flor da idade,
revelam-se inuteis para atenuar os cuidados que corroem este
amante. E que o alvo do amor do poeta tem nome, Marato, assumido
quase no fim da elegia; € de conquista dificil e parece resistir a todas
as estratégias. (ANDRE, 2006, p. 190).

Ha outros grandes escritores latinos que também tiveram a preocupacgdo de
retratar a relacdo entre homens de Roma, a exemplo de Ovidio, que viveu na época
de Augusto, considerado talentoso e culto, brilhante e original, refinado, elegante,
irreverente e irbnico, segundo Cardoso (2003). A seguir, apresentaremos um excerto
da Obra Metamorfoses, de Ovidio (2004), em que ele canta nos seus versos a relagéo
entre os deuses e o0s rapazes, deixando claro uma relacio entre eles:

‘Com Jupiter (tudo se verga ao poder de Jupiter), Musa, 6 mae, faz
iniciar o meu cantar. Ja muitas vezes de Jupiter cantei o poder; ja
cantei os Gigantes com plectro mais solene e os raios vitoriosos
espalhados pelas planicies de Flagra. Agora é preciso lira mais
ligeira: pois cantamos os rapazes pelos deuses amados, bem como

as raparigas, fulminadas por paixdes proibidas, que foram castigadas
pela sua lascivia. (Ovidio, 2004, p. 249.)
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Ainda, nesta mesma obra, Ovidio traz um trecho do mito do Rapto de
Ganimedes, retratando o amor existente entre Jupiter e Ganimedes:

Certo dia, o rei dos deuses inflamou de amor pelo frigio Ganimedes.
Descobre-se entdo o que Jupiter preferia ser em vez daquilo que era:
e ave alguma achou digna de nela se transformar, sendo a que
consegue carregar os raios. Sem mais demora, fustigando os ares
com as falsas asas, raptou o descendente de llo. E contra a vontade
de Juno, ainda hoje enche ele as tagas a Jupiter e Ihe serve o néctar.”
(OVIDIO, 2004, p. 249).

Esse mito retrata a histéria de Ganimedes, um principe troiano, que conquistou
0 coragcao do mais poderoso dos deuses do Olimpo, Jupiter, fazendo-o por um
momento amante do amor que sublimava o belo, esquecendo-se da fungao milenar da
procriacdo. Esse rapaz, na puberdade, desenvolve uma beleza rara, muito invejada
por todos. Seus tragos de homem-menino encantavam a todos aos redores da cidade
de Tréia, onde cuidava dos rebanhos do pai. Foi numa tarde de primavera que a
beleza inspiradora desse jovem chama a atencgéo de Jupiter. O Senhor do Olimpo, ao
avistar aquela beleza tao sublime, foi pego pela paixao.

Diante disso, enlouquecido pelo desejo e pela paixdo, Jupiter transforma-se
numa aguia e vai ao encontro do belo jovem. Encantado pela beleza onipotente da
ave, Ganimedes aproxima-se da aguia, acariciando-lhe a plumagem. Imediatamente,
Jupiter envolve o rapaz, tomando-o pelas garras, levando-o consigo para as alturas.
Entéo, cego de paixdo, o senhor do Olimpo possui 0 jovem ali mesmo, em pleno voo.
Ganimedes, apos ter sido amado fervorosamente por Jupiter, foi levado para o Olimpo.
La, apesar da furia de Juno, esposa de Jupiter, ele chega intacto, onde é recebido com
honras, assumindo o posto privilegiado de servir o néctar da imortalidade aos deuses,
substituindo Hebe na fungéo, deusa da juventude, filha legitima de Juapiter com Juno.

Outro grande poeta latino que também produziu textos sobre homoafetividade
foi Catulo. No capitulo a seguir, apresentaremos, com mais detalhes, a biografia desse

autor e também alguns poemas dele.
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2. CATULO: O POETA DO AMOR ARREBATADO

Neste capitulo, apresentaremos brevemente a vida e a obra de Catulo, bem
como o0 seu estilo de escrita. Depois, analisaremos alguns poemas dele sobre

homoafetividade.

2.1 O poeta das poesias intimistas e amorosas

Catulo é outro autor da literatura latina que também produziu textos nos quais
retratava essa relacao entre pessoas do mesmo sexo. Conforme Robert (1995), Catulo
(cerca de 87 a.C. —cerca de 54 a.C.) é originario de Verona e viveu bastante tempo em
Roma. Segundo o autor, foi um dos primeiros poetas liricos que compds uma poesia
pessoal. Chegaram até nés cerca de cento e dezesseis de seus poemas.

Segundo Neto (1996), Catulo pertenceu a um grupo de poetas e intelectuais
(considerados poetas novos) que, em meados do século | a.C., rompeu com o
passado literario romano, representado pela traducido da Odisseia de Livio Andrénico
(280-204 a.C.), pela Guerra Punica de Névio (269-201 a.C.) e, sobretudo, pelos Anais
de Enio (239-169 a.C.).

Conforme Neto (op. cit.), o livro de Catulo, tal como nos chegou, contém pouco
mais de cem poemas e apresenta, sob o ponto de vista métrico, trés grandes partes:
de 1 a 60, temos composi¢cdes em metros variados, os polimetros; os poemas de 61 a
68 sdo mais conhecidos como carmina docta (“‘poemas eruditos”), mas sao também
chamados, dada a extensao, carmina longiora, maiora (poemas mais longos, maiores),
nenhuma dessas designacdes, de acordo com o autor, refere-se ao metro, que é
variado. De 65 a 116, s6 ocorrem poemas em disticos elegiacos.

Neto (op. cit.) afirma que Catulo desenvolveu um tipo de poesia que da seu

proprio nome a mascara poética que este utiliza, ou seja, para o autor, Catulo
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produziu, com uma linguagem trabalhada e irGnica, poesias que seu espaco intimo e o
que se passa na sua alma séo retratados claramente.

Para André (2006), Catulo é o poeta do amor arrebatado, o poeta dos versos
que imortalizaram uma paixao irracional e avassaladora por Lésbia, muito embora
também celebre, em muitos momentos, varias relagcbes homoafetivas, entre as quais
ele préprio figura como protagonista.

O referido poeta, assim como alguns escritores romanos, tinham suas musas.
A dele era chamada de Lésbia, conhecida por Clédia. Lésbia (Clédia) foi mulher de
Quintus Metellus Celer, filha de Appius Claudius Pulcher. Lésbia era um falso nome. A
Lésbia da poesia catuliana é a personificacao da Clédia Metelo, desejosa de prazer,
sendo mais importante a busca do amor carnal que conduz a depravagao dos
costumes do que o dever prescrito pela moral institucional do casamento. Neto (1996)
diz que

O problema néo é crer se Catulo teria amado Clédia, mas vincular
essa possivel experiéncia ao termo poético Lésbia e deslocar o
interesse do fato literario, que é certo, para um fato histérico, que é
incerto. Ndo se trata, evidentemente, de subtrair a Catulo
experiéncias amorosas que por certo repercutiram na sua poesia, que
torna o efeito dos poemas consequéncia inevitavel das vicissitudes do
autor antes que produto premeditado e consciente de sua poética.
(NETO, 1996, p. 38).

Uma poesia intimista e muitas das vezes amorosa condiz com o estilo de
Catulo. Por tras de uma voz poética, nos textos de Catulo, podemos enxerga-lo, como
se este quisesse retratar nos seus textos a sua prdpria vida amorosa.

Cardoso (2003) afirma que Catulo foi um dos maiores liricos romanos.
Segundo ela, versatil e talentoso, esse poeta soube combinar e alternar a brincadeira
e a seriedade, a ironia e o0 sentimentalismo, o estilo elegante, caracterizado pela
riqueza vocabular e pela abundancia de figuras, e a linguagem popular, ponteada de

modismo, de diminutivos, de expressdes do dia-a-dia, extraidas das formas coloquiais.
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2.2 Uma leitura dos poemas 16, 48, 81 e 99 de Catulo

Durante a leitura de qualquer texto literario, o leitor pode langcar mao do uso de
estratégias para a sua melhor compreensao. Primeiramente, seria interessante que ele
tivesse nogao do género que esta sendo lido, se possivel ativasse 0 seu conhecimento
de mundo, levantasse hipoéteses, para saber do que se trata o texto e, assim, associar
0 que entendeu ao que esta escrito.

Existe aquele leitor que 1&é o texto, porém levanta hipéteses sem ao menos
voltar novamente ao texto para fazer uma outra leitura deste; e tem aquele que
confirma o que ler, lendo e relendo, através do texto literario. Entdo, € de suma
importancia que a leitura de um texto literario seja feita através de um ato interativo
entre o que esta escrito e o conhecimento de mundo do leitor.

Segundo os Referenciais Curriculares para o Ensino Médio (2006),
documentos parametrizadores que orientam como devem ser ministrados os
conteudos na sala de aula, trabalhar com o género poema, por exemplo, é privilegiar a
leitura e a releitura deste. A relagdo de imagens com a sonoridade, neste género, é
necessaria para a compreensao de sentido, conforme aborda o documento. Também,
atentar-se para os recursos do poema, como versos, rimas e ritmos, faz um grande
diferencial para que o leitor compreenda o significado do poema, como no mostra a
seguinte passagem:

Também elementos de teoria do verso deverao ser estudados a partir
da analise dos poemas. As pausas, o ritmo, os tipos de rimas e de
versos devem ser apresentados sempre tendo em vista o efeito
estético que podem assumir no poema. (PARAIBA, 2006, p. 85).

Trabalhar o género lirico é deixar com que o leitor descubra o que ha de mais
belo na palavra e no emprego dela. Por exemplo, nos poemas de Catulo, o leitor se
depara com o envolvimento amoroso entre Juvéncio e a voz masculina presente.
Através das palavras, o sentido do texto vai sendo construido e, com isso, fica

evidente a relacdo homoafetiva nesses textos. Como afirma André (2006), o que mais
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fica evidente é a relagao de Catulo com Juvéncio, com quem troca mil beijos, tal como,

em outro poema, faz com Lésbia.

Beijar os teus olhos — Juvéncio —

de mel, beijaria mil vezes,

cem mil, sem ficar satisfeito,

nem mesmo se a messe de beijos
mais espessa fosse, mais densa

que um feixe de espigas bem cheias.
(CATULO, 48. 2005)

No poema acima, notamos que o eu-lirico se coloca diante de Juvéncio como
um homem que o ama, ao ponto de dizer que Ihe dara mil beijos. Utilizando de
metaforas, como “mais densa como um feixe de espigas bem cheias” (v.6), o eu-lirico
deixa claro o quanto queria dar um beijo no seu amado, mesmo que houvesse
obstaculos para isso. Nesse momento, fica evidente o grande afeto amoroso que,
possivelmente, Catulo tem para com o seu amado citado na poesia, uma vez que,
como Neto (1996) afirma, a sua vida real era retratada nos seus versos.

André (2006) relata que Juvéncio traiu Catulo, pois aquele se juntou a um
héspede qualquer, acabado de chegar de Pisauro, um sujeito descolorido, mais
branco que uma estatua. O poema a seguir retrata isso que o autor nos informou:

N&o havia ninguém, no meio de tanta gente, 6 Juvéncio,

um homem formoso, a quem comegasse a amar,

para além deste teu hdspede chegado das terras moribundas de
Pisauro,

mais palido que uma estatua desdoirada,

que tens agora no coracgao e ousas preferir

a mim proprio? Ai de ti! Ndo sabes que crime estas a cometer.
(CATULO, 81. 2005)

O autor, através dos adjetivos “palido” (v.4) e estatua “desdoirada” (v.4),
expressa os ciimes do eu-lirico para com seu amado, bem como certo medo de
perder Juvéncio, como mostra o ultimo verso “Nao sabes que crime estas a cometer”.
Essa voz do poema diz-se ser “formoso”, a pessoa a quem Juvéncio comegou a amar
(v.2). Ela questiona o rapaz porque tem medo deste se interessar pelo hdspede, e

chega a afirma que, se isso acontecer, Juvéncio pode cometer um “crime” (v.6).
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Diante disso, André (2006) afirma que Catulo vive o0s seus amores
homoafetivos ou heterossexuais de um modo igual. “O amor por Lésbia, musa
inspirada dele, sera, sem duvida, o amor da sua vida, mas o amor por Juvéncio tem
também um registro fortemente emotivo”. (ANDRE, op. cit., p. 197).

O poema a seguir, mais uma vez, retrata a relacao dos dois amados e o forte
envolvimento amoroso entre ambos.

Brincanvas, meu Juvéncio de mel, e um beijinho
doce roubei, mais doce que ambrosia,

mais nao impune pois por uma hora ou mais
senti-me atado a ponta de uma cruz,

me desculpando, mas meus prantos nao dobraram
nem um tantinho da maldade tua.

Feito o que fiz, teus labios, Umidos de muitas
gotas, secastes com teus dedos todos

por ndo dar minha boca algum contagio, qual
saliva suja em putas em que mijam,

€ mais: ndo me cessavas de me entregar a Amor
cruel e de excruciar-me de mil jeitos,

até aquele beijo de Ambrosia, em mim,

tornar-se amargo mais que amargo helébero.
Porque esta é a pena que atribuis a um triste amor,
eu beijos!, nunca mais hei de roubar.

(CATULO, 99. 2005)

Nesse poema de Catulo, o eu-lirico comeca retratando sobre a infantilidade de
Juvéncio, no sentido de ainda ser jovem, usando o verbo “brincavas” (v.1) para
remeter a ideia de menino. Porém, essa voz do poema nos diz que, de certa forma,
roubou a ingenuidade desse rapaz, no momento em que ela afirma ter roubado
“beijinhos doces” (v.2). Nessa ocasido, o eu-lirico afirma que estad envolvido nesta
relagdo, ao ponto de sentir-se “atado a ponta de uma cruz” (v.4). Esse eu-lirico afirma
que Juvéncio Ihe faz maldades e 0 mesmo se entristece com isso: “meus prantos nao
dobraram nem um tantinho da maldade tua” (v.6).

Fica evidente, ainda, nos versos 7, 8, 9 e 10, que havia um conflito na relagéao
amorosa entre eu-lirico e Juvéncio, pois ha, por parte de Juvéncio, uma rejeicado em
beija-lo. A voz afirma que beijou varias bocas, porém nao cessa de se entregar ao

amor desse rapaz e também de ter relagdes sexuais com ele: “excruciar-me de mil
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jeitos” (v.12). Por fim, o eu-lirico deixa claro que o beijo do amado “torna-se amargo”
(v.14), e isso é que o que remete a um “triste amor” (v.15).

Percebemos a todo instante que, nos poemas apresentados, a tematica é
amorosa, utilizando-se sempre de uma linguagem bem poética. Porém, faz-se
necessario salientar que Catulo produziu ndo apenas poesias cujo tema fosse
amoroso, mas também escreveu varios textos os quais abordavam uma relacao
sexual entre homens, relatando como era a penetragado anal e oral entre eles. Para
isso, Catulo utiliza palavras popularmente conhecidas, como “pau”, “cu”, dentre outras,
para relatar o envolvimento sexual entre homens na Roma Antiga. A poesia a seguir
retrata bem isso que afirmamos.

Meu pau no cu, na boca, eu vou meter-vos,
Aurélio bicha e Furio chupador,

que por meus versos breves, delicados,

me julgastes nao ter nenhum pudor.

A um poeta pio convém ser casto

ele mesmo, aos seus versos ndo ha lei.
Estes s6 tem sabor e graga quando

séo delicados, sem nenhum pudor,

e quando incitam o que excite nao

digo os meninos, mas esses peludos

que jogo de cintura ja ndo tem

E v6s, que muitos beijos (aos milhares!)

ja lestes, me julgais n&o ser viril?

Meu pau no cu, na boca, eu vou meter-vos.
(CATULO, 16)

No poema acima, o eu-lirico dirige-se diretamente a Aurélio com expressdes
gue mostram claramente uma aproximagao homoafetiva. Termos como “cu”,“pau” (v.1)
e “chupador” (v.2) apontam para uma relagao sexual anal e oral com meninos. Catulo,
portanto, utilizando uma linguagem, muitas das vezes, vulgar e pornogréfica, para
mostrar que é o dominador (ativo da relagdo), ndo mede palavras, e nem tao pouco
teme descrever as imagens sexuais. O eu-lirico relata, nos versos 10 e 11, que os
homens passivos “peludos”, fazendo mengao aos homens adultos, ndo tem mais “jogo
de cintura”, ou seja, eles ndo despertam mais prazer nos homens ativos, pois os

passivos tinham de ser jovens e ndo podiam ter pelos no corpo.
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O eu-lirico inicia o primeiro verso mostrando-se ser o dominador da relagéo.
Com certo tom de furia, a voz do poema volta-se para Aurélio e o questiona de ter dito
que ela nao tinha “nenhum pudor” (v.4). Utilizando-se da metalinguagem, o eu-lirico
cita componentes necessarios da poesia, como “versos breves” (v.3), “poeta pio
convém ser casto” (v.5), “Estes (versos) s6 tem sabor e graga quando sao delicados”
(v.7), para, de certa forma, descrever como se produz uma bela poesia.

Diante de todo o exposto acima, é notério que a literatura latina é rica em
relacdo a abordagem da tematica homoafetiva, uma que vez, culturalmente e
historicamente, os cidaddos romanos realizavam praticas com pessoas do mesmo
sexo, ora para mostrar poder perante a sociedade, ora para viver um eterno romance
com seu escravo.

Portanto, é de extrema importdncia que o0s nossos alunos tenham o
conhecimento acerca das modificagdes da sociedade, para que fique claro que a
pratica homoafetiva é proveniente desde a Antiguidade. Esse aluno deve ser um leitor
capaz de nao somente ler textos classicos sobre esse tema, mas também dialogar
com esses textos, de modo que ele possa interagir com o que esta escrito, ativar seus
conhecimentos prévios e, por fim, ter sua propria interpretacdo do texto literario. E é

sobre o leitor e a Estética da Recepgao que o préximo capitulo abordara.



30

3. O PAPEL DO LEITOR E O ESTUDO DA LITERATURA NA ESCOLA

Neste capitulo, discorreremos sobre algumas teorias acerca da Estética da
Recepcgédo, para compreendermos o papel do leitor durante a leitura de uma obra
literaria e atribuicdo de significado desse leitor ao texto. Assim, langaremos maos de
algumas teorias que abordam o estudo da literatura na sala de aula e a receptividade

por parte leitor no ato interativo entre texto e leitor.

3.1 O leitor como pec¢a fundamental na construgcao do sentido de um texto

De acordo com Zilberman (2004), o século XX inaugura uma era na qual o
leitor € a peca fundamental para a leitura do texto. A autora afirma que Hans Robert
Jauss, insatisfeito com o pensamento de doutrinas passadas como o Marxismo, o
Positivismo e o Formalismo, elabora uma premissa em que a literatura ndo existe sem
o leitor e enfatiza que esta deve dar conta do carater estético e do papel social da arte,
concretizando a relacgao leitor/obra. Ainda de acordo com Zilberman (op.cit.), o objetivo
maior com o estudo da estética da recepcao & propor uma arte fundada em outros
principios, como, por exemplo, a perspectiva do sujeito produtor, a do consumidor e a
sua interagdo mutua.

Nesse sentido, o leitor é a pega fundamental na construgao de sentido de uma
obra que, no ato interativo entre texto e leitor, esta fica viva e passa a transmitir toda
uma logica de sentido que aquele quer aceitar.

Entretanto, nem sempre o leitor foi a pega fundamental de uma obra, pois
sabemos que durante o século XIX, houve uma certa preocupag¢do em ter um estudo
biografico do autor (Positivismo). Ja no século XX, houve uma preocupagdo com 0O
texto (Formalismo Russo, parte da Estilistica e Estruturalismo) e, s6 depois, com o

leitor (Estética da Recepgao). Normalmente, essas mudangas tedricas sao
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decorrentes do desenvolvimento de modelos filoséficos que proporcionam novas
formas de ver a realidade e o mundo.

Mediante essa reflexdo sobre a preocupagdo com a literatura, hoje sabemos
que a literatura repercute 0 mundo do leitor, bem como seu comportamento social. O
autor e o produto sdo elementos que ndo contribuem para a receptividade de sentido
de uma obra, pois cada leitor tem a sua prépria interpretacao e dara sentido ao que Ié
a partir das suas experiéncias de mundo e de leitura, e ndo na interacdo do autor e o

produto. Em relacdo a esse leitor, Zappone (2005) afirma:

Seja individualmente, seja coletivamente, o leitor € a instancia
responsavel por atribuir sentido aquilo que €. A materialidade do
texto, o preto no branco do papel s6 se transforma em sentido
quando alguém resolve ler. E, assim, os textos sao lidos sempre de
acordo com uma dada experiéncia de vida, de leituras anteriores e
num certo momento histérico, transformando o leitor em instancia
fundamental na constru¢gdo do processo de significagdo
desencadeada pela leitura de textos (sejam eles literarios ou nao).
(ZAPPONE, 2005, p. p.153-154)

Esse leitor, diante do texto, atribuira sentido aquilo que 1é e, conforme vai se
identificando com a obra, desperta seu lado emocional, sensorial e intelectual.

Pensando no carater da obra, Jauss (1994) prop6s uma nova abordagem da
historia da literatura pautada no aspecto recepcional. Assim, elaborou sete teses, nas
quais o horizonte de expectativa é visto como o ponto inicial de seus estudos. Logo na
primeira tese, ele faz uma afirmacao que é importante no tocante a posi¢cao do leitor
na relagao autor-obra-leitor.

A histéria da literatura € um processo de recepgédo e produgao
estética que se realiza na atualizagcdo dos textos literarios por parte
do leitor que os recebe, do escritor, que se faz novamente produtor, e
do critico, que sobre ele reflete. A literatura como acontecimento
cumpre-se primordialmente no horizonte de expectativa dos leitores,
criticos e autores, seus contemporaneos e posteros, ao experimentar
a obra. O texto literario nao é um fato, nem uma ag¢ao, mas um ato de
recepgao. (JAUSS, op.cit., pp.25-26).

Esse horizonte de expectativa s6 ocorre a partir do momento que o leitor entra
no jogo de interpretacdo e compreensao. Isso s6 se da porque o sentido do texto é

construido através da experiéncia literaria e o conhecimento de mundo desse leitor.
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No tocante a essa experiéncia literaria e a esse conhecimento de mundo do
leitor, Jauss (op. cit.), nas suas teses, afirma que a obra literaria deixa pistas ao longo
do texto para que o leitor a receba de maneira particular. Isso significa dizer que o
leitor ficara atento aos implicitos expressos no texto, sinais de pontuacido, e os
chamados vazios. “Eles indicam os segmentos do texto a serem conectados.
Representam, pois, as articulacdes do texto”. (ISER, 1979, p. 106).

A experiéncia estética com sentido emancipatorio, segundo Jauss (1979),
é composta por trés atividades basicas consideradas autdnomas e inter-relacionadas:
a poiesis, a aisthesis e a katharsis, termos retirados da estética classica. A poiesis
compreende o prazer do leitor no momento em que se sente co-autor da criagéo
literaria; a aisthesis corresponde ao prazer estético proporcionado pela nova
percepcao da realidade externa e interna que advém do conhecimento adquirido; ja a
katharsis coincide com o prazer afetivo que vem da recep¢cao de uma obra verbal,
ocasionando tanto a liberagdo quanto a transformacao das convicgdes do recebedor,
na medida em que mobiliza o leitor para a agao e novas formas de comportamento.

Em relacao a esse prazer efetivo que uma obra verbal traz a seu leitor, Jauss
(1994) preocupou-se em relacionar a literatura com a sociedade e perceber como ela
repercute no comportamento social do leitor. Ou seja, a literatura contribui para a vida
social do leitor, fazendo com que ele seja mais critico perante suas praticas sociais e
as mudancas que ocorrem ha sociedade. Mas isso s6 ocorre quando ha a leitura numa
interacao entre texto-leitor-autor, e o didlogo, no caso do aluno, com o seu professor.

Portanto, a concepgao de leitura que deve ser entendida nesse processo € a
leitura como atividade interativa entre autor-texto-leitor, na qual o sujeito percebe o
que ha ao seu redor e as mudangas sociais ocorridas ao longo do tempo. Nesse
sentido, entendemos que a experiéncia de vida do leitor € um dos quesitos para que o
sentido do texto seja construido, pois a obra é sé uma forma de o leitor ver e descobrir
aquilo que o incomoda e o leva refletir sobre as mudangas sociais e 0 comportamento

humano. Assim, conforme Compagnon (2003):
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Na realidade, cada leitor €, quando 1&, o proprio leitor de si mesmo. A
obra do escritor € somente uma espécie de instrumento de 6tica que
ele oferece ao leitor, a fim de permiti-lhe discernir aquilo que sem o
livro talvez nao tivesse visto em si mesmo. (COMPAGNON, 2003, p.
144).

Esse leitor € essencial para atribuir o significado ao texto. Ele interpretara o que
|é com base no seu conhecimento de mundo, assim como interpretara aquilo que ele
achar relevante para compreender o seu mundo real. Esse texto pode confirmar
algumas interpretagdes, nem todas serao permitidas, e sim as possiveis feitas.

Desse modo, o leitor deve ter acesso as varias leituras de obras literarias e
também ter conhecimento sobre as reais situagdes do cotidiano. Para isso, o professor
deve ser aquele que mediara o conhecimento dos discentes, num processo continuo e
permanente.

Entao, orientados pelos documentos parametrizadores, os docentes terdo total
liberdade para trabalhar tematicas que estdo a margem da escola, mas que devem ser
discutidas na sala de aula. O capitulo a seguir discutira algumas orientagbes desses

documentos sobre o trabalho com tema tabu.

3.2 O ensino da literatura: os documentos parametrizadores e o trabalho

com temas tabus

Tanto as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (2006) quanto a Lei de
Diretrizes e Bases (1996), lei geral da educagéao brasileira, ressaltam a importancia do
amadurecimento do aluno a partir da leitura literaria que trata sobre temas sociais,
como maneira de se formar um leitor critico-reflexivo. Isto €, o aluno tem que estar
preparado para as mudancas que a sociedade enfrenta e, com isso, entender que,
através da leitura, o preconceito, de modo geral, pode ser colocado de lado, a fim de
que haja respeito para com todas as escolhas.

O artigo 1° da LDB (1996) afirma que a educagdo abrange os processos

formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
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nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagcbes da
sociedade civil e nas manifestac¢des culturais.

Dessa maneira, é necessario, segundo a LDB, que o estudo da literatura, acima
de tudo, seja motivado através de temas que circulem na sociedade e, com isso,
possibilite a formacido de leitores competentes e sem preconceitos, maduros o
suficiente para compreender as mudangas sociais. Candido (2002) afirma que a
literatura é a “representagcdo de uma dada realidade social e humana, que faculta
maior inteligibilidade com relacéo a esta realidade”. (CANDIDO, 2002, p. 86).

Diante disso, Osakabe (2004) considera que a literatura pode ser uma
agenciadora do amadurecimento sensivel do aluno, proporcionando-lhe um convivio
com um dominio cuja principal caracteristica € o exercicio da liberdade. Para ele, a
literatura trabalhada nesse sentido implica no desenvolvimento de um comportamento
mais critico e menos preconceituoso diante do mundo.

Diante do novo contexto escolar, ou seja, contexto esse de transformagao
educacional, mudancgas sociais e avango tecnoldgico, a literatura deve ser levada a
sala de aula partindo do pressuposto que ela € uma educagao humanizadora, como
afirma Candido (op.cit), pois como ela nos da uma visdo de mundo particular, ela nos
organiza e nos liberta da desordem social provocada por uma visao restrita do mundo.
A escola deve ser aquela que completa os espacos vazios de seus alunos, isto é, ela é
a agéncia social que deve preencher as necessidades de seus alunos e, assim, forma-
los para um mundo onde as transformagodes sao visivelmente notadas.

Dessa forma, professores e alunos devem ter consciéncia de que a literatura,
acima de tudo, deve ser trabalha do ponto de vista transformacional, isto &, ela deve
ser estudada para que todos reflitam sobre a condicao da sociedade, os problemas
que ela sofre e as mudangas pelas quais essa sociedade passa. A esse respeito,
Pinheiro (2008) afirma que “cabera aos professores e alunos estarem conscientes de

que a literatura existe em funcdo da vida e nao da escola, apesar de ser, neste
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espaco, que se tem a oportunidade de promocéo das mais diversas praticas de leitura.
(PINHEIRO, 2008, p. 43).

Para Candido (2002), a literatura deve ter, acima de tudo, uma funcgéo
educativa, que tenha como ponto de partida a realidade sensivel do mundo. Sendo
assim, a literatura promove o deleite do homem a partir do momento que este trabalha
com seu imaginario, com base nas suas experiéncias de vida. Com isso, nota-se que a
literatura deve estar sempre associada aos acontecimentos da sociedade, como uma
forma de retratar e reproduzir concepgoes e valores sociais, a fim de construir sujeitos
criticos, reflexivos e tolerantes para com esses acontecimentos.

Entdo, por que nao se trabalhar, na sala de aula, temas considerados tabus,
como, por exemplo, a homoafetividade? Temos os documentos que nos permitem
realizar esse tipo de leitura. Além disso, € dever da escola propiciar ao aluno o seu
amadurecimento enquanto cidadao. Porém, as escolas tentam seguir um curriculo que
se prende para a maioria e, de certa forma, marginaliza pessoas que ndo seguem uma
“‘normalidade” imposta para essa maioria. Silva e Ribeiro (2013) abordam essa ideia

de educacao que se prende para a maioria.

Historicamente, a forma como a escola brasileira vem sendo
construida fazem dela tributaria de um conjunto dinamico de valores,
normas e crengas responsaveis por reduzir a figura do ‘outro’
(instituido como ‘estranho’, inferior’, ‘pecador’, ‘doente’, ‘pervertido’,
‘criminoso’ ou ‘contagioso’) todos aqueles e aquelas que nao se
enquadram ao Unico componente legitimado pelo modelo
heteronormativo. No espaco da educacao escolar, o sujeito que, por
alguma razéo ou circunstancia, escapam da norma e promovem uma
descontinuidade na sequéncia sexo/ género/ sexualidade, serdo
tomados como minoria e serdo colocados a margem das precaucdes
de um curriculo ou de uma educagéao que se pretende para a maioria.
(SILVA E RIBEITO, 2013, p. 419).

Entdo, tanto a escola quanto os conteudos expostos em sala de aula
restringem a visdo do aluno e, assim, enfatizam a ideia de preconceito e
discriminacdo. Com isso, muitas das vezes, gera desinteresse por parte dos alunos e

a evasao escolar se intensifica.
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De acordo com o novo perfil dos nossos alunos, mais acelerados e avangados
em relagdo aos meios de comunicagdo, é necessario haver mudancas e reflexdo no
ensino da literatura nas escolas. Nota-se que os adolescentes, cada vez mais, estédo
tendo acesso aos varios géneros de texto, seja pelos textos vinculados a internet, seja
pela propria escola que exige isso deles. Entdo, existe a necessidade de situar a
literatura no contexto real no qual eles estdo inseridos, ou seja, devemos, nos,
professores, levar a sala de aula temas que permitam discutir sobre a realidade social.

E importante que nas aulas de literatura haja sempre os estudos dos textos dos
classicos da nossa literatura e da literatura universal no ensino médio, mas chamo a
atencdo para os outros temas tabus bastante recorrentes na sociedade que estéo
sendo deixados de lado, talvez isso ocorra pela ndo aceitagdo de uma maioria em se
trabalhar isso na escola.

Os livros didaticos de literatura, por exemplo, ndo abordam temas considerados
tabus na sociedade contempordnea, porém ndo trazem nenhuma discurso
homofobico, sdo neutros em relagdo a tematica homoafetividade. Conforme Pinheiro
(2006), no livro Portugués no ensino médio e formagé&o dos professores, os livros
didaticos, nos ultimos quinze anos, mudaram sensivelmente sua apresentagao.
Segundo ele, estdo maiores, bem mais coloridos, em papel de maior qualidade.
Entretanto, o autor aponta que ha muitas imagens no espago onde deveria estar o
texto, principalmente o texto em verso, por ter extensdo menor, havendo, por sua vez,
um espaco significativo dedicado a exercicios de vestibular, dentre outros problemas
apontados.

Com isso, notamos o quanto os livros didaticos do ensino médio apresentam
alguns problemas que, de alguma maneira, prejudicam na forma de nossos alunos
pensarem e serem criticos diante de temas que devem ser tratados na sala de aula,
quando, na verdade, sao rejeitados por uma grande maioria. Sabemos que tais livros,
na grande parte das escolas, principalmente publicas, sdo os unicos suportes para o

ensino da literatura, porém cabe ao professor trazer outras fontes a sala de aula de
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modo que possa acrescentar os conteudos expostos pelos livros didaticos, como

afirma Pinheiro (op. cit.):
Se suportes como o livro didatico de literatura séo indispensaveis em
muitas situagdes, € preciso também compreender os seus limites,
lutar para que seus ganhos sejam preservados e apontar sugestdes
para que seu desempenho melhore e ele cumpra seus objetivos —
sempre temporarios, sempre carecendo de serem repensados. Ou
seja, mesmo conscientes de que os livros didaticos sdo mercadorias,
nao esquegamos que sao mercadorias que podem formar milhdes de
pessoas e que, portanto, ndo deveriam ser pautadas prioritariamente
por questdes de mercado. (PINHEIRO, 2003, p.116).

No livro didatico de Cereja e Magalhaes (2000), pode-se encontrar os estudos
dos géneros literarios classicos, onde, possivelmente, poderiam ser abordados algum
aspecto da literatura latina. Os autores comegam conceituando os géneros literarios e
a divisdo dos textos literarios que, segundo eles, sdo em verso e em prosa. Os autores
ainda citam o autor grego Aristoteles e a sua concepcdo de géneros literarios
encontrada na obra Arte Poética.

Depois disso, comegcam a conceituar o género lirico, mais uma vez fazendo
referéncia, a partir de um boxe informativo que os mesmos péem ao lado do texto, a
cultura grega. Para exemplificar tal género, Cereja e Magalhaes (2000) apresentam
dois trechos, um do poema de Manuel Bandeira, e outro de uma musica de Tit&s. Por
enquanto, nao citam e nem abordam um aspecto da literatura latina, uma vez que se
utilizam, durante as suas explica¢des, de algumas ideias dessa literatura.

Apos isso, eles abordam o género épico. Comegam conceituando esse género
literario, trazendo as caracteristicas gerais do mesmo. Com isso, os autores, de forma
superficial, abordam os poemas épicos, intitulados epopeias e, neste momento,
apenas citam as trés grandes epopeias da cultura ocidental, que sédo a lliada e
Odisseia, de Homero, e Eneida, de Virgilio.

Por fim, trazem o estudo do género dramatico, e, mais uma vez, conceituam

esse género e a abordam as caracteristicas deste, de modo vago e objetivo. Como

exemplo, Cereja e Magalh&es (2000) trabalham um fragmento da peca Gota d’agua,
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de Chico Buarque de Holanda. Vejam que, aqui, nesta parte em que eles exemplificam
0 género literario em estudo, os autores poderiam privilegiar algum texto dramatico
grego ou latino, haja vista que, nos demais capitulos, ja houve uma grande
preocupacao em se trabalhar exaustivamente a literatura brasileira.

No livro didatico de Cereja e Magalhaes (2003), havia a presenca dos mesmos
textos e as mesmas informacgdes, havendo poucas modificagdes no que diz respeito
as ilustracdes, como se isso fosse alguma estratégia enriquecedora para o leitor.

Mais uma vez, nota-se que nao se fala, em nenhum momento, da literatura
greco-latina, fonte de grande importancia para a literatura Ocidental. Além disso, os
temas considerados tabus s&o deixados de lado e poderiam ser discutidos juntamente
com os estudos sobre os géneros literarios. Nos dois livros citados acima, nem sequer
trouxeram fragmentos de obras greco-latinas, ou nem citaram possiveis leituras a
serem feitas por alunos, em especial alunos do 1° ano do ensino médio.

Sendo assim, os livros didaticos estao tratando com descaso a abordagem do
estudo dos géneros classicos, pois acreditamos que este conteudo, necessariamente,
deve abordar a literatura greco-latina, uma vez esses géneros foram bastante
cultivados na Antiguidade por grandes escritores como Sofocles, Catulo, Virgilio,
dentre outros. Além disso, temas como homoafetividade deveriam ser trazidos nos
livros didaticos através de textos gregos e romanos, no momento em que se abordam
esses géneros literarios, para, de certa forma, mostrar aos estudantes que ja havia a
pratica homoafetiva ha muito tempo, muito embora com uma conotacéo diferente dos
nossos dias.

No livro didatico dos mesmos autores (2010), mais uma vez notamos a mesma
abordagem de conteudos dos livros anteriores, com exce¢do da mudancga dos textos
no estudo do género lirico e dramatico. No género lirico, os autores apresentam um
trecho do poema “O guardador de rebanhos”, de Alberto Caeiro, um dos heterénimos
do poeta portugués Fernando Pessoa. Ja no género dramatico, Cereja e Magalhaes

trouxeram um fragmento da peca “Bodas de sangue”, de Federico Garcia Lorca.
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Percebemos, neste momento, que os LDs s apresentam partes dos textos. Forma-se
leitor critico-reflexivo dessa maneira? Os excertos dos textos servem apenas para
reconhecimento de caracteristicas de cada género. O texto em si, do jeito que esta la
no livro, ndo é para ser lido e nem discutido com os alunos, de modo a se chegar a
uma significacao.

As anadlises realizadas nos livros didaticos utilizados nas escolas nos
mostraram que eles ndo aproximam o texto a realidade dos seus alunos, nem téo
pouco ha uma preocupagdo em se formar um leitor critico, capaz de enfrentar as
mudangas sociais ocorridas no mundo atual.

No que se refere a assuntos marginalizados, mas presentes na sociedade,
como, por exemplo, a homoafetividade, € importante que eles sejam discutidos na sala
de aula. Isso é necessario ndo s6 para que os alunos se conscientizem acerca do
tema, mas para que tornem-se menos preconceituosos e possam aprender a respeitar
0 outro como ser humano. Em nosso entendimento, grande parte das agressdes
direcionadas aos homoafetivos (muitas incorrendo em mortes) decorre da ignorancia.
Pensando na escola como formadora de cidadaos conscientes de seu papel na
sociedade, por que nao tratar sobre esse tema na sala de aula? Como suporte,
sugerimos textos da literatura latina, por exemplo, que abordam a tematica. Ou seja, o
aluno tera conhecimento de que essa tematica era trabalhada ja na Antiguidade
Classica e representava os costumes e valores da sociedade latina da época. Com
isso percebera que a homoafetividade existe desde ha muito tempo e que nao é algo
novo na sociedade.

A partir disso, os autores de livros didaticos de literatura, a medida que
produzem um capitulo para tratar dos géneros literarios classicos, apresentem a
literatura latina nos seus diversos momentos e, assim, mostrar textos que retratem a
homoafetividade na literatura latina, para que nossos alunos percebam semelhancgas e
diferengas no que diz respeito a relagao de pessoas do mesmo sexo no mundo antigo

em comparagao ao mundo atual.
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E por que esses livros devem trazer tal tema através de autores da literatura
latina antiga? Porque nossos alunos precisam conhecer um panorama geral da
histéria, da cultura e da literatura de todos os tempos, para entenderem quem fomos,
quem somos e o0 que esta acontecendo na sociedade atual. Nossos alunos devem ser
cidadaos respeitosos, preparados para enfrentar as mudangas sociais ocorridas no
mundo. Assim, Perrone-Moisés (1996), afirma:

A pretensa democratizagdo do ensino, como nivelagdo na “realidade
dos alunos”, redunda em injustica social. Oferecer aos alunos apenas
aquilo que ja consta em seu repertério é subestimar sua capacidade
de ampliar este repertério. Qualquer que seja a extragdo social do
aluno, sua inteligéncia lhe permite a aprendizagem da leitura literaria.
(PERRONE-MOISES, 1996, p.28)

De acordo com essa ideia de levar a sala de aula outras leituras, o capitulo a
seqguir tratara de como foi a nossa intervencao. Nele, discutiremos sobre a recepgao
dos poemas homoafetivos de Catulo por parte dos alunos, como também toda a

reflexao feita em torno dessa tematica.



41

4. A REFLEXAO, NA SALA DE AULA, SOBRE O COMPORTAMENTO SOCIAL
ATRAVES DA LITERATURA: UMA LEITURA DOS POEMAS HOMOAFETIVOS DE

CATULO

Neste capitulo, mostraremos como foi a nossa intervencdo na sala de aula,
bem como a recepgdo dos textos catulianos que tratam da homoafetividade pelos
alunos do 1° ano do ensino médio. Para isso, abordaremos como foi a experiéncia de
leitura dos poemas de Catulo sobre essa tematica na sala de aula, através de aulas
dialogadas, nas quais o aluno deve ser peca fundamental do processo de leitura e

significagao.

4.1 A literatura na sala de aula: trabalhando conceitos dessa arte, género

lirico e alguns poemas homoafetivos de Catulo

Esta pesquisa foi realizada em uma Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio, localizada na cidade de Campina Grande, PB. Nossa intervencao ocorreu em
uma turma de Lingua Portuguesa, no 1° ano do ensino médio, durante sete encontros,
com carga horaria de 3h15min horas-aula. A turma era composta por vinte alunos que
frequentavam a escola no turno da tarde. As aulas foram ministradas apos permissao
da direcdo da escola e, também, da professora da turma. Essas aulas foram
realizadas através de discussodes, planejadas por meio de uma sequéncia didatica
(ANEXO 1), as quais serviram de base para uma atividade escrita (ANEXO 3).

Na primeira aula, os conteudos os quais ministramos foram sobre conceito de
literatura e género literario lirico, conceito esse que estava no proprio livro didatico
adotado pela escola, de Cereja e Magalhdes (2010). Para estudar esse género,
fizemos a leitura do poema O espelho, de Manuel Bandeira, a fim de que os alunos se

familiarizassem com este tipo de texto.
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Partindo da ideia de que o aluno é a peca primordial para constituir sentido de
leitura e interpretagdo, como afirma Jauss (1979), comegamos a aula perguntando a
turma o que eles entendiam sobre o que ¢é a literatura, se tiveram contato com ela em
algum momento de suas vidas, se leram algum texto literario no ensino fundamental.
Nossa intengdo com isso era resgatar algum conhecimento prévio deles no que diz
respeito ao estudo do texto literario e situa-los na experiéncia estética desse texto.

Inicialmente, houve uma resisténcia, por parte dos alunos, em conceituar essa
area do saber, porém sempre mediavamos as discussdes para que eles mesmos
chegassem a uma conclusdo. Para isso, tivemos que despertar nesses alunos seu
lado intelectual, fazendo um flashback sobre o que eles leram quando estavam no
fundamental e o que geralmente esses textos retratavam. Falaram-nos que leram
fabulas, contos, cronicas, romances, dentre outros géneros, que tratavam de acgéo,
romance, crime, interesses, intrigas, etc.

Depois disso, refizemos a pergunta sobre o que eles entendiam a respeito da
literatura. A aluna L' disse-nos que a literatura é uma forma de expressar-se.
Colocamos o que ela disse no quadro, para que a expectativa almejada fosse cada
vez mais se aproximando do que estavamos pretendendo, que era fazé-los entender
que a literatura modifica 0 homem, bem como o faz refletir sobre as mudancas e
comportamentos da humanidade.

Utilizando o préprio livro adotado pela escola, de Cereja e Magalhaes (2010),
trabalhamos o capitulo que aborda o conceito da literatura. Quando a aluna L falou-
nos do que ela achava sobre literatura, fizemos uma comparacdo do que ela disse
com o que estava no proprio livro didatico que todos utilizavam para estudar.

No livro, a literatura era conceituada como a arte da palavra e que ela ja havia
passado por diferentes formas de expressao, de acordo com o momento histérico e
com a situagao de producao. Neste momento, o livro cita o exemplo de que essa arte,

na Grécia Antiga e na Idade Média, era transmitida oralmente. Os autores ainda

A fim de preservar a identidade dos alunos, citaremos apenas a inicial do sobrenome deles.
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afirmam que a palavra serve para comunicar e interagir, assim como a literatura, que
produz emocoes e efeitos estéticos.

A partir dessa discussao, os alunos afirmaram que a literatura trabalha com o
texto. Segundo eles, a literatura se apropria da Historia para retratar a sociedade,
promovendo a reflexdo. Falamos a eles que o texto literario é ficcional, portanto, nao
tem nenhuma preocupacao em retratar fatos da realidade, como faz a Historia.
Falamos também que a literatura toma como temas aquilo que acontece em uma
sociedade. Nesse momento, apresentamos aos alunos duas definigdes, que também
estao no livro deles, para deixar mais claro o conceito dessa arte.

Dessa maneira, influenciados pela ideia de que, durante a realizagédo da leitura
de um texto, o sujeito produtor e o consumidor interagem mutuamente, pedimos para
que, voluntariamente, um aluno, em voz alta, lesse a primeira definicao e nos falasse o
que havia compreendido. A definicao era de Zilberman (2004) que afirma que a
“literatura pré-forma a compreensao do leitor, repercutindo em seu comportamento
social” (ZILBERMAN, 2004 APUD CEREJA, 2010). Nesse momento, o aluno S, ja
relacionando com o que vimos anteriormente, afirmou que a literatura transforma a
sociedade e seu comportamento, fazendo-nos refletir sobre essas transformacdes.
Acreditamos que tal resposta foi dada por causa da discussao que tivemos com eles
anteriormente sobre o conceito de literatura. O aluno refletiu e aprendeu que a
literatura retrata a sociedade, bem como analisa o comportamento da sociedade e
suas transformagdes.

O segundo conceito, de Vieira (1978), diz que a literatura trabalha com a ficgao
e com prazer, mas faz com que o homem reflita sobre a vida. Solicitamos a outro
aluno que lesse tal conceito e tentasse comentar sobre o que se tratava. A aluna R,
ainda um pouco perdida na elaboracdo de suas ideias, disse que isso se tratava do
papel dessa arte, que era a de fazer o leitor se encontrar no texto. Ficamos satisfeitos
em ver que a aluna compreendeu o valor estético do texto literario, pois, através dessa

resposta, compreendemos que ela entendeu que a literatura reflete o mundo do leitor.
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Depois de discutirmos acerca desses conceitos apresentados pelo livro
didatico, resgatamos tudo o que eles falaram, e apresentamos a eles mais uma visao
sobre a literatura, ou seja, mostramos, através das discussodes, que a literatura é a
“representacao da realidade social e humana” (CANDIDO, 2002, p.26). Informamos a
eles que a literatura faz com que o homem possa nao sé se deleitar com a obra
literaria, mas também refletir sobre as mudancas sociais ocorridas ao longo do tempo.

Feito isso, entregamos aos alunos um poema de Manuel Bandeira, O espelho,
poema esse em que tinha um trecho dele no préprio livro didatico, para que eles
pudessem refletir sobre a tematica ali expressa e pudessem pensar por que esse texto
seria considerado literatura. Fizemos a leitura em voz alta, analise tematica desse
poema e, por fim, fomos tentando entender como se caracterizava o género lirico.
Nesse momento, sempre questionavamos os alunos, levantando hipoteses, ouvindo
mais, pedindo para que eles fizessem sua interpretacdo com base no que estava
escrito no texto. Por fim, pedimos para que eles pesquisassem sobre temas
considerados tabus na sociedade atual, a fim de discutirmos sobre isso na préxima
aula.

No segundo encontro, com duracdo de 90 minutos, fizemos uma mesa-
redonda, para que o debate fluisse melhor. Comecamos a aula perguntando se eles
pesquisaram temas considerados tabus. Somente um aluno, S, preocupou-se em
pesquisar. Segundo ele, sdo temas que sao considerados polémicos para a
sociedade, como homoafetividade, clonagem e intolerancia religiosa.

Dessa forma, aproveitando essa ideia do tema tabu, entregamos os poemas de
Catulo para serem lidos por eles. Inicialmente, pedimos para que o aluno N lesse o
primeiro poema de numero 48 e, apds isso, relemos mais uma vez. A releitura é
importante no processo de leitura e significagdo do texto porque permite ao leitor uma
volta ao texto para vivencia-lo de novo e lhe permite também observar algo que
porventura tenha passado despercebido. No que se refere a releitura, Nébrega (2012)

afirma que essa pratica de (re)leitura de poema e comparagao entre texto € um caso
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de poiesis de que Jauss (1979) tanto fala. Conforme autora, no contexto educacional,
a poiesis trata-se de uma experiéncia vivenciada pelo aluno a partir do texto literario.

Sabendo que o leitor é a peca fundamental na construcdo de sentido de um
texto literario e que, no ato interativo entre texto e leitor, essa construcao fica viva e
passa a transmitir toda uma légica de sentido que o leitor quer aceitar, apds as duas
leituras, perguntamos a todos os alunos se eles gostaram ou ndo do poema 48 e por
qué. Timidamente, alguns responderam que sim, pois, segundo eles, foi facil de
entender.

Conforme Zappone (2005), o leitor € a instancia responsavel por atribuir
sentido aquilo que €. Pensando nisso, buscavamos trazé-los para dentro do texto,
questionando sobre a presenga do eu-lirico no poema, sobre o(s) tema(s) presente(s),
etc. O aluno N, nesse momento, respondeu que essa voz esta apaixonada. Dai,
questionamos esse aluno fazendo as seguintes perguntas: Por quem? Por que?
Nossa intencao era instiga-los, para que eles ficassem atentos as palavras do texto.

O aluno O nos diz que a voz do poema esta apaixonada por Juvéncio.
Mediante a isso, nés Ihes perguntamos se a voz € masculina ou feminina e o que
significa o mel no seguinte verso “Beijar teus olhos — Juvéncio — de mel”’. Segundo S,
de acordo com o adjetivo satisfeito, a voz do poema € masculina e o mel representava
todo o encanto que essa voz tinha para com Juvéncio. Esse aluno estava atento a
leitura e percebeu, na flexao de género, que o eu-lirico era do sexo masculino. Nesse
didlogo com o texto, tanto a poiesis, quanto a aisthesis foram trabalhadas, no
momento em que os alunos passaram a expressar-se. Nobrega (2012) afirma que esta
ultima corresponde a criagdo de um ambiente de discussdo em que os alunos possam
expressar seus pontos de vista, havendo, assim, uma atitude dialogal, democratica e
respeitosa entre alunos e professores. Vemos isso como fundamental em uma aula de
literatura, pois os alunos podem expressar a sua opinidao sobre a obra literaria, discutir

sobre o texto que estao lendo, podendo, assim tornarem-se leitores critico-reflexivos,
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Nos apoiando no que Jauss (1994) afirma sobre o fato de que o texto literario
deixa pistas para que o leitor o receba de maneira mais definida, sempre norteamos a
analise interpretativa do poema a partir dos proprios elementos linguisticos presentes
nele e, assim, os alunos chegaram a conclusdo de que a voz € masculina, e a
tematica do poema é a relagcdo homoafetiva.

Para confirmar “o horizonte de expectativa” (JAUSS,1994, pp. 25-26) deles, a
partir do momento que eles entraram no jogo de interpretacdo e compreenséo dos
poemas, buscamos uma confirmacado se os poemas tratam ou ndo de uma relagéo
homoafetiva entre Juvéncio e o eu-lirico masculino. Neste momento, percebemos que
uns alunos ficaram ansiosos para saber se havia ou nao essa relagao, outros tinham a
certeza de que havia sim essa relagdo, ja outros expressavam certa vergonha de
expor a sua opiniao perante o texto. Apds isso, partimos para a leitura e analise do
outro poema de numero de numero 81.

Assim como no primeiro poema, fizemos a analise desse segundo partindo
sempre dos elementos textuais, como a sele¢cdo do vocabulario, a voz do poema
expressa no texto, os adjetivos presentes. Sempre tendo o texto como elemento que
faz com que o leitor posicione-se e modifique seu comportamento a partir do que 1é, o
que Jauss (1979) chama de katharsis, os alunos comprovavam nos poemas que a
tematica tratava-se da relagdo homoafetiva.

As discussodes fluiram muito bem, sem receios, sem preconceitos e os alunos,
principalmente os rapazes, sendo a favor do trabalho dessa tematica na sala de aula.
Afirmamos isso por causa da forma como esses rapazes defendiam seu ponto de
vista, deixando claro que nao tinham preconceitos e que a homoafetividade ja ndo era
mais um problema para a sociedade, segundo eles.

Assim, no poema de numero 81, discutimos a ideia do ciume do eu-lirico
masculino para com Juvéncio. Os alunos perceberam que esse cilme era por causa
de um hoéspede, formoso, que vinha das terras de Pisauro, ou seja, o que eles fizeram

foi interagir com o texto, construindo sentidos e atribuindo significados a esse texto.
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Nés sempre solicitdvamos aos alunos para que se embasassem em passagens do
texto; relacionavamos um poema ao outro, para que eles tivessem a recepcao dos
textos através suas proéprias reflexdes. De acordo com o que compreendemos a partir
da leitura de Nobrega (2012), estavamos propiciando ao aluno uma experiéncia de
poiesis, haja vista que, através da analise comparativa e interpretativa dos poemas, os
alunos se envolveram nas discussoées.

No ultimo poema, de numero 99, mais uma vez fizemos duas leituras deste: a
primeira por um aluno, S, e a outra por mim. Inicialmente, durante a interpretagao, eles
mesmos falaram que existia uma relacido entre esse texto e o outro, de niumero 48.
Ressaltaram o tom melancdlico que havia nos dois poemas, como também
perceberam que a palavra bejjo se repetia varias vezes ao longo dos trés poemas.

Um ponto que nos chamou muito a atengcdo foi o fato de eles terem
interpretado a palavra excruciar-me como tendo uma conotagao de ‘varias formas de
amar’, conotacdo essa que nés nao tinhamos percebido. Analisamos tal poema
pensando que essa palavra tinha um significado pornografico. Afinal, em muitos
poemas de Catulo ha palavras com essa conotagdo. Isso comprova o que Nobrega
(2012) nos diz sobre a experiéncia de poiesis, pois, de acordo com ela, cada leitor tera
um olhar individual sobre o que |&€ em relagcao a realidade representada no texto.

Dessa forma, concluindo a analise dos trés poemas com os discentes,
pudemos perceber que a recepcdo desses textos foi a melhor possivel, pois
conseguimos fazer uma interagao entre os textos, os leitores e o produtor (abordando
brevemente o estilo de escrita de Catulo). Cumprimos também com um dos principios
da Estética da Recepcgao, que é colocar o leitor como sendo a peca fundamental na
construcao de sentido de um texto.

Com base na teoria de Jauss (1979) sobre a poiesis, ou seja, quando o leitor
tera prazer no momento em que se sente co-autor da criacao literaria, pudemos
perceber a vontade dos alunos em ler textos liricos, principalmente quando esses

textos tratam de amor; assim como pudemos notar a vontade deles de discutirem
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sobre o tema homoafetividade. Afirmamos isso por causa do envolvimento da turma
em relagédo aos trés poemas, quase todos participaram, dialogaram sobre o texto. No
fim das discussobes, perguntamos se gostaram dos poemas e, a maioria, respondeu
que sim, pois, segundo os proprios alunos, o assunto era bom e 0os poemas eram
faceis.

Ao perceber essa inquietacdo por parte deles, abrimos, no final da aula, um
espagco para discutirmos a tematica. Nesse momento, trabalhamos a ideia dos
documentos educacionais, como as Orientagcbes Curriculares para o Ensino Médio
(2006) e LDB (1996), que sugerem que devemos trabalhar, na sala de aula, temas
sociais, a fim de propor o amadurecimento intelectual dos nossos alunos. Ainda, com a
certeza de que a literatura deve ser levada a sala de aula, partindo do pressuposto de
que ela “é uma educacao humanizadora” (CANDIDO, 2002, p. 85), refletimos sobre a
tematica homoafetiva, associando os poemas de Catulo a realidade atual da
sociedade. Para isso, Resgatamos exemplos de novelas, que abordam a relagcéo entre
pessoas do mesmo sexo; falamos de leis que permitem o casamento homoafetivo,
posicionamos em relacio a pratica homoafetiva, sendo uns contra e outros a favor.

Os proéprios alunos trouxeram exemplos dessa relagao dentro da sociedade
atual, falando sobre as novelas, sobre leis que protegem as lésbicas, os gays, os
bissexuais e os travestis, sobre a lei brasileira que atualmente permite casamentos de
unido estavel entre pessoas do mesmo sexo. Por fim, a minoria dos alunos
posicionou-se contra essa ideia do casamento, levantando seus argumentos. Para
isso, os argumentos contra o casamento eram em torno da religido, uma vez que,
segundo eles, era proibido, a biblia condena essa pratica. A maioria da turma, no
entanto, afirmou que os homoafetivos devem ocupar seu espacgo, pois, segundo essa
maioria, eles se amam, assim como a voz do poema para com Juvéncio. Entao,
aproveitamos a situagcdo para explicar o porqué do termo homoafetivo, pois as
pessoas do mesmo sexo se unem numa relagdo ndo somente pelo ato sexual, mas

também pelo afeto, pela afeicado que um tem para com o outro.
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Para a realizagao dessa discussdo, na ultima aula, utilizamos como pretexto os
proprios poemas de Catulo e a situacdo atual da relagdo homoafetiva no mundo e no
Brasil. Acreditamos, pois, que neste momento, conseguimos construir o sentido dos
textos juntamente com eles, através do conhecimento de mundo deles. Segundo
Nébrega (2012), essa tentativa de relacionar o texto literario com a percepcao de
mundo imediata do aluno é colocar em pauta o que Jauss (1979) chama de aisthesis.

Dando continuidade a nossa intervengao, no proximo capitulo, iremos analisar
as respostas dos alunos na atividade aplicada na nossa ultima aula. Essa atividade
retoma toda a discussdo que vimos anteriormente, desde o conceito de literatura

trabalhado, na sala, até a leitura dos trés poemas de Catulo.

4.2 O trabalho com o texto literario a partir de questoes reflexivas

Na ultima aula da nossa intervencdo, aplicamos a atividade (ANEXO 3)
referente ao que discutimos anteriormente. Essa atividade era composta por cinco
questdes abertas e nosso objetivo era observar se realmente eles compreenderam do
que tratavam os poemas, e se, na escrita, eles tém o mesmo posicionamento que
tiveram na discussao sobre homoafetividade. Nosso intuito ndo é refletir sobre o
processo de escrita, em fazer corre¢des a partir da norma padrao, mas tentar observar
como os alunos refletem sobre essa tematica quando tem mais tempo para elaborar
seu pensamento.

A primeira questao pedia para que eles identificassem qual era a tematica
principal dos poemas de numeros 48 e 99 de Catulo, utilizando-se de elementos dos
proprios poemas em sua resposta. Todos (100%) identificaram que a tematica era
sobre a relacdo homoafetiva. O aluno W deu a seguinte resposta: “O amor do eu-lirico
masculino para Juvéncio. “Beijaria mil vezes, com mil, sem ficar satisfeito™. A aluna O
respondeu: “Do relacionamento homossexual. Porque fala de um amor de um homem

que é retratado pelas palavras satisfeito que esta no masculino, por esse Juvéncio”.
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Na segunda questao, pedimos para que eles relessem o poema de numero 81
e, nele, percebessem se havia ou ndo algum tipo de conflito. Se o aluno identificasse
isso, deveria ficar atento(a) as escolhas das palavras que o autor selecionou para
retratar essa cena. Mais uma vez, todos (100%) conseguiram identificar que havia
certos cimes por parte da voz do poema para com Juvéncio. S respondeu: “Sim, ele
esta desesperado por Juvéncio ter escolhido outra pessoa e nao ele”. O disse o
seguinte: “Sim, o motivo desse conflito é o ciume, por causa de um hdspede de
Juvéncio a quem ele comegou a amar.”

Dando continuidade aos estudos dos poemas, a terceira questao tinha quatro
perguntas, de a a d. Nessa questao, tentamos fazer com que os alunos tivessem uma
visdo dos trés poemas ao mesmo tempo. Para isso, na letra a, perguntamos quais
foram as principais palavras que o autor escolheu para abordar o envolvimento
amoroso entre Juvéncio e o seu amado. A maioria, ao invés de colocar as palavras,
citou versos completos, que, ao meu entender, eram versos que se repetiam nos trés
textos, como, por exemplo, o verso “Beijar os teus olhos — Juvéncio — de mel, beijaria
mil vezes”.

Ja a letra b, perguntava se a relagao retratada nos poemas seria pautada no
afeto, no amor, na atracdo ou somente no sexo e as respostas variaram. Uns acharam
que era no afeto e no amor, outros acharam que era na atracdo e no afeto. Porém,
nenhum respondeu que a relagdo era pautada no sexo. As respostas deles eram
sempre comprovadas pelos versos, uma vez que a questdo pedia isso. A tabela

abaixo nos auxiliara a visualizar as respostas:

32 questao

letra a letra b

Citou versos dos| Afeto e amor.
MAIORIA (70%) poemas

MINORIA (30%) Criou uma resposta| Atracao e afeto.
com suas palavras.
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Na letra ¢, questionamos sobre a conclusdo a que poderiamos chegar acerca
dos ciumes do amado para com Juvéncio no poema 81. Segundo C: “O companheiro
de Juvéncio ficou com ciimes ao saber naquele momento que estava lhe trocando por
outro”. Conforme a resposta de W: “Que Juvéncio estava encontrando um novo amor”.

Por fim, na letra d, incitava a analise comparativa. Nela, pretendiamos saber
dos alunos em que se assemelham os poemas de numeros 48 e 81, e a maioria (70%)
falou que era o amor entre Juvéncio e o seu amado, como pode se comprovar na
seguinte resposta ainda desse aluno W: “O enorme amor e carinho que a pessoa tem
por Juvéncio € o medo de perdé-lo.”

A quarta questdo pedia para que os alunos explicassem de que forma a
literatura ajudava a entender o comportamento social, bem como as transformacdes
da sociedade ao longo do tempo. De acordo com a resposta de S: “Através da
literatura podemos nos sentir no lugar do outro e saber o que esta pessoa esta
passando e com isso se adaptar com a mudanca da sociedade”. Notamos nessa
resposta que o aluno compreendeu bem o conceito de literatura que tanto discutimos e
refletimos nas aulas anteriores. Achamos essa resposta pertinente ao que procuramos
propor nas nossas aulas, pois queriamos que os alunos entendessem que a literatura
tem o poder de fazer o leitor refletir sobre as mudancas sociais.

A aluna L respondeu: “Através dos textos, a literatura nos ajuda a refletir sobre
a vida e nos ajuda a aceitar com mais facilidade as mudangas da sociedade”. Notamos
que, através de respostas objetivas e as vezes confusas, os alunos tiveram um pouco
de dificuldade de responder essa questao, pois ela exigia uma maior elaboragao das
respostas e uma reflexdo mais aprofundada nos textos que levamos como apoio.
Entretanto, o importante é que observamos que a maioria (80%) teve a consciéncia de
que a literatura nos faz refletir sobre os acontecimentos sociais.

A quinta e ultima questdo também foi subdividida em letras, de a até d. Para

essa questado, foram apresentados dois trechos, um de Zilberman (2004) e um de
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Vieira (1978), discutidos nas aulas anteriores, para que os alunos dissertassem sobre
0 que era solicitado.

A letra a perguntava, de acordo com o trecho de Zilberman (op.cit.), de que
forma a literatura ajuda o leitor a entender a sociedade e suas modificagées. Segundo
a resposta de O: “Se identificando com o que o autor traz quando se refere a realidade
das coisas, que faz com que o individuo reflita sobre.” A resposta do aluno M foi:
“Repercutindo seu comportamento social”. Os demais alunos também conseguiram
responder bem no estilo dessas duas respostas. De modo geral, acreditamos que os
alunos (100%), com respostas ainda vagas, conseguiram responder a questao,
quando entenderam que a literatura faz o homem refletir sobre o seu comportamento
social.

Na letra b, perguntamos se eles acreditavam que a literatura nos ajudava a
sermos menos preconceituosos. A justificativa era para ser dada com base nos dois
trechos dos autores. A maioria (95%) respondeu que sim, porém duas respostas nos
chamaram a atengao. G respondeu o seguinte: “Nem tanto. Porque Ié qualquer pessoa
&, ndo necessariamente vai mudar sua opiniao ou seu ponto de vista’. O aluno A
disse: “Depende de como a pessoa interpretara a expressao que o autor traz’.
Mediante a essas duas respostas, € notorio que o aluno tem consciéncia de que cada
leitor, de acordo com sua experiéncia de vida, tera uma recepg¢ao diferente daquilo que
&, e ndo necessariamente esse leitor possa se livrar por completo de preconceitos,
pois os horizontes de expectativa de cada leitor variam de acordo com cada objetivo
colocado no ato da leitura.

Na letra ¢, houve um questionamento sobre o papel da literatura no combate a
alienacgao e ao preconceito. A resposta de H diz: “A literatura por abordar muitos temas
tabus faz com que as pessoas reflitam sobre.” Ja o aluno S afirmou: “Mostrar que as
pessoas também tem coracgao, para que o leitor possa se por no lugar da vitima do
preconceito e se sentir pelo o que aquela pessoa esta sofrendo, pela repreensao da

sociedade.” Diante dessa Ultima resposta, verificamos que o aluno compreendeu que o
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texto € um agenciador de sentido, e que somente na interagdo entre texto e leitor é
que fluira significado no ato de ler, bem como reacdes existirdo a medida que o leitor
vai se identificando com o texto literario.

Por fim, a letra d era bem pessoal, pois ela perguntava aos discentes se o tema
homoafetividade deveria ser trabalhado mais na escola. Quase Todos (99%)
responderam ‘sim’, e foram varias as justificativas: porque a sociedade ainda ¢é
preconceituosa, porque ainda existe violéncia dentro da escola por causa de
homofobia, dentre outros. Com excec¢ao de O, que disse que nao deveria, pois a midia
ja se encarrega e fazer isso. Percebe-se que esse aluno ndo vé a escola como
formadora de opinido, mas a midia.

Portanto, trabalhando os conteudos previstos pelo préprio curriculo escolar,
conseguimos trabalhar a literatura latina, juntamente com um tema pouco discutido em
sala de aula. Conseguimos colocar em pratica a leitura do texto literario e a recepcao
desses textos pelos alunos.

Como eles mesmos observaram, foi uma leitura facil, de boa compreenséo, e
também a tematica foi interessante, uma vez que nao ha uma abertura na sala de aula
para se discutir sobre homoafetividade. Assim, essa leitura, quando é trabalhada de
maneira compartilhada e dialogada, permite que os alunos envolvam-se ativamente no
processo de significacao do texto, sentindo-se a vontade para expressar a sua opiniao.

Em relacdo ao estudo dessa leitura compartilhada na nossa intervencgao,
quando estudamos o género lirico, trouxemos a literatura latina para que o aluno
refletisse criticamente sobre acontecimentos sociais. Como afirma a LDB (1996), os
assuntos trabalhados em sala de aula devem ser aqueles que circulam na sociedade,
e como diz Pinheiro (2003) o livro didatico deve sim ser trabalhado em sala de aula,
mas o professor € quem deve ampliar a leitura deste, trazendo outras fontes e outras
possibilidades de leitura.

Buscamos, também, colocar em pratica, durante a nossa intervengao, o que

Noébrega (2012) chama de metodologia triangular para o ensino da literatura, os trés
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principios de arte poética apresentados por Jauss (1979), poiesis, aisthesis e
katharsis. Cada principio com suas particularidades, porém que se completam durante

uma aula planejada, com objetivos bem tragados.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Tinhamos como objetivos para essa pesquisa: 1) inserir no cotidiano dos
alunos a leitura de textos latinos com o tema sobre a homoafetividade em trés poemas
de Catulo; 2) Estimular os alunos a leitura, possibilitando a formacao de leitores critico-
reflexivos; e 3) Sugerir formas de trabalhar em sala de aula o tema homoafetividade a
partir de textos da literatura latina.

Em relacdo ao primeiro e segundo objetivos, observamos que os alunos
gostam de ler poemas, principalmente quando esses abordam o tema ‘amor’. Trés
poemas de Catulo, autor da literatura latina, foram lidos, discutidos, interpretados
pelos préprios alunos. Segundo eles, nao houve nenhuma dificuldade em ler os textos,
nem tao pouco acharam as leituras dificeis. Durante sete aulas, das quais cinco foram
reservadas somente para leitura e interpretagdo dos poemas latinos, conseguimos
alcancgar um dos obijetivos, estimulando os alunos a pratica de leitura e inserindo no
cotidiano escolar deles o contato com o texto literario.

Por meio desse contato, percebemos que eles conseguiram refletir sobre a
tematica, através da discussao realizada em forma de mesa-redonda, e também
através da comparacéo feita entre a relagdo homoafetiva na Roma Antiga com essa
relacdo atual no Brasil. Nessa discussdo, observamos que eles se posicionaram
perante essa tematica, uns se posicionando favor a ela, e outros, a minoria, criticando
essa relacao.

Em sua argumentagdo, se utilizaram de exemplos retirados de novelas
brasileiras (notamos aqui que a midia tem forte influéncia nos jovens e as novelas
retratam aquilo que acontece na sociedade), citaram leis que foram implantadas e, até
mesmo, o envolvimento amoroso entre Juvéncio e seu amado, nos poemas de Catulo.
Durante toda discussao, uns foram levantando hipoteses sobre o que se tratava os

poemas, outros ficaram inquietos para saber se havia ou ndo uma relagdo homoafetiva
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nesses textos e, por fim, a maioria, criticamente, colocou em pauta seu
posicionamento perante a tematica tabu.

Em relacdo ao terceiro objetivo, a nossa sugestdo € utilizar o proprio texto
literario, no caso do poema, para que o aluno possa ter uma visdo do todo. Isso fara
com que ele tenha a liberdade de atribuir e extrair os significados do texto, tendo uma
intimidade maior com ele. Além disso, apostamos muito na analise comparativa entre
os textos, haja vista que trabalhar a homoafetividade na literatura latina é buscar, na
mesma obra, dois significados sobre esse tema: ou envolvimento sexual por amor ou
por poder. Acreditamos também que, fazendo a ponte do texto latino com os fatos
reais da sociedade contemporanea, € valoroso e proveitoso, pois, além de permitir que
os discentes tenham um leque de conhecimento cultural entre épocas e costumes
diferentes, eles poderdao compreender que a sociedade, de alguma forma, sera um
reflexo de outra que ja existiu.

Se a nova geragao de adolescentes esta diariamente em contato com o novo e
atualizacbes em seu processo de aprendizagem, € notoério entender que devemos
ensinar além do necessario ou do obrigatério. Ensinar a literatura latina & abrir
caminhos e novos horizontes de aprendizagem e (re)socializagdo de algo que é inato
na nossa cultura, sem falar que é uma oportunidade de ensino muito eficaz.

Enquanto a nossa experiéncia, podemos afirmar que foi gratificante termos
essa oportunidade de levar o texto latino para sala de aula e discutir um tema que é
tdo pouco trabalhado na sala de aula, como afirmam os préprios alunos que fizeram
parte da intervengao. Como pesquisadores e professores, essa experiéncia dos deu a
oportunidade de quebrar, talvez, certas barreiras educacionais no que diz respeito ao
trabalho de temas considerados tabus na sala de aula, pois ainda ha uma resisténcia
em discutir sobre certas praticas que estdo dentro da sociedade e que sao

visivelmente percebidas por todos.
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Nessa pesquisa, portanto, conseguimos, com grande esforco e empenho,
quebrar duas barreiras: (1) o estudo do texto latino na sala de aula e (2) trabalhar, na

sala de aula, textos homoafetivos, discutindo e refletindo sobre eles.
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ANEXOS

(ANEXO 1)

PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Publico Alvo: estudantes do primeiro ano do ensino médio de uma escola publica do
municipio de Campina Grande, PB.

Objetivo geral: ler e analisar os trés poemas de Catulo, e discutir a tematica ali
recorrente, que é sobre a homoafetividade, levando em consideragdo, durante as
discussdes, as concepg¢des de mundo dos alunos e as possiveis relacdes que eles

farao entre o tema presente nos poemas e a realidade.

Justificativa:

Pretende-se, com essa experiéncia de leitura, levar para a sala de aula textos
da literatura latina e, com isso, observar qual o efeito produzido por esses textos nos
alunos da primeira série do ensino médio. Além disso, seguindo as orientagdes dos
documentos parametrizadores do ensino médio no que diz respeito a leitura, na sala
de aula, de temas diversos que circulam na sociedade, contribuindo, pois, para a
formacéao de leitores critico-reflexivos.

Assim, tanto as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (2006) quanto a
LDB (1996) ressaltam a importédncia do amadurecimento do aluno a partir da leitura de
temas sociais, como maneira de se formar um leitor critico-reflexivo. Isto &, o aluno
tem que estar preparado para as mudangas que a sociedade enfrenta e, com isso,
entender que, através da leitura, o preconceito, de modo geral, pode ser colocado de
lado, a fim de que haja respeito para com todas as escolhas.

Nota-se, no entanto, que, embora os livros didaticos utilizados no ensino médio
apresentem citagdes de obras da literatura latina (0 que n&o contribui para a formagao

de um leitor critico-reflexivo), essa leitura ndo é realizada. Dessa maneira, sabemos



62

que o suporte mais utilizado nas salas de aula de literatura é o livro €, mesmo assim, o
mesmo apresenta varias lacunas no que diz respeito aos conteudos.

Sabemos que o foco do estudo da literatura no ensino médio nao ¢ a literatura
latina, porém os professores deveriam se apropriar dela (uma vez que ha nela varios
textos retratando a relacao entre pessoas do mesmo sexo) para desmistificar
preconceitos que estdo arraigados na cabecga dos discentes e, assim, fazer com que
seus alunos possam conviver, sem preconceito e com tolerancia, com as escolhas das
outras pessoas.

A nossa experiéncia de leitura em sala de aula baseia-se na nog¢ao de
sequéncia didatica, entendida como “um conjunto de atividades escolares,
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(DOLZ et alli, 2004, p. 97).

Esta proposta de abordagem da literatura no ensino médio envolve um trabalho
sério, compromissado com o amadurecimento dos alunos, € uma leitura dos poemas
detalhada. E indispensavel que os poemas sejam lidos com responsabilidade e
maturidade, a fim de formar leitores proficientes e conscientes, capazes de discutir a
tematica recorrente. Esse trabalho envolve dedicacdo tanto por parte do professor
quanto por parte dos alunos/leitores, e pode ser realizado de maneira eficiente se
todos estiverem dispostos a mergulhar no texto literario, para descobrir o real sentido
do texto, relacionando-o com os acontecimentos da atualidade.

Nossa experiéncia de leitura na sala de aula esta dividida em um unico
momento: sera realizada a interven¢cdo, de modo que a leitura dos poemas seja

realizada para haver as discussdes acerca do texto.

MATERIAIS UTILIZADOS

« Gravador de voz

/7

s Copias dos poemas
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< Exercicio impresso
% Lousa

% Pincel

12 ETAPA (trés aulas — 1hora e 35 minutos)
CONTEUDO: Conceito de literatura e Género literario.

OBJETIVO: Estudar conceitos sobre o que é a literatura, bem como analisar um

poema lirico, para que os alunos se familiarizem com este tipo de texto.

PROCEDIMENTOS:

« Conversar inicialmente com os alunos sobre o que eles entendem da literatura,

o que é a literatura. (30 minutos)

X3

%

Ler conceitos de autores sobre o que € a literatura e discutir sobre isso. (50

minutos)

'0

Ler e discutir um poema lirico. (50 minutos).

*,

'0

Pedir para que eles pesquisem em casa temas que considerem tabus na

-,

sociedade atual.

22 ETAPA (duas aulas — 90 minutos)

CONTEUDO: Leitura, andlise e discussdo dos poemas de Catulo sobre a

homoafetividade.

OBJETIVO: Estudar e analisar os poemas de Catulo sobre Homoafetividade; discutir

essa tematica com os alunos.

PROCEDIMENTOS:
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s Comecar perguntando sobre os temas tabus da sociedade atual que eles
consideram. (5 minutos)

% Leitura silenciosa e depois conjunta dos trés poemas de Catulo. (10 minutos)

¢ Analise e discussao dos poemas e do tema homoafetividade . (60 minutos)

< Explicacdo do termo homoafetividade, bem como a relagdo do tema com a

situagéo atual do Brasil. (15 minutos)

32 ETAPA (duas aula — 90 minutos)
CONTEUDO: Continuidade com os poemas de Catulo sobre homoafetividade.

OBJETIVO: Discutir a tematica sobre a homossexualidade e refletir sobre essa

tematica.
PROCEDIMENTOS:

% Ler oralmente o exercicio e explicar o que cada questdo espera deles. (5
minutos)

% Resolugao do exercicio. ( 85 minutos)

METODOLOGIA
Aulas dialogadas.
REFERENCIAS
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(ANEXO 2):

E. E. E. F. M. PROFESSOR RAUL CORDULA

CAMPINA GRANDE, PB, / /

DISCIPLINA: LITERATURA
PROFESSORA: ALESSANDRA MIRANDA
PESQUISADOR: JOHNE PAULINO BARRETO

ORIENTADORA: VIVIANE MORAES DE CALDAS

TEXTOS

“[...] A literatura pré-forma a compreensao do leitor, repercutindo entdo em seu

comportamento social.”

(ZILBERMAN, Regina. Estética da recepgao e histéria literaria. Sdo Paulo : Atica,

2004.)

“A literatura tem sido, ao longo da histéria, uma das formas mais importantes de que
dispde o0 homem, ndo s6é para o conhecimento do mundo, mas também para a

expressado, criagcdo e re-criagdo desse conhecimento. Lidando com o imaginario,
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trabalhando a emocao, a literatura satisfaz sua necessidade de ficcao, de busca de
prazer. Conhecimento e prazer fundem-se na literatura, e na arte em geral, impelindo
o homem ao equilibrio psicologico, e faz reunir as necessidades primordiais da
humanidade: a aprendizagem da vida, a busca incessante, a grande aventura

humana.”

(VIEIRA, Alice. O prazer do texto - Perspectiva para o ensino de literatura. Sdo

Paulo: E. P. U., 1978. p. 9)

O espelho
Ardo em Desejo na tarde que arde!

Oh, como ¢é belo dentro de mim
Teu corpo de ouro no fim da tarde:
Teu corpo que arde dentro de mim
Que ardo contigo no fim da tarde!

Num espelho sobrenatural,

No infinito (e esse espelho é o infinito?...)
Vejo-te nua, como num rito,

A luz também sobrenatural,

Dentro de mim, nua no infinito!

De novo em posse da virgindade,

- virgem, mas sabendo toda a vida -
No ambiente da minha soledade,
De pé, toda nua, na virgindade

Da revelagao primeira da vida!
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(ANEXO 3):

E. E. E. F. M. PROFESSOR RAUL CORDULA

CAMPINA GRANDE, PB, / /

DISCIPLINA: LITERATURA
PROFESSORA: ALESSANDRA MIRANDA

PESQUISADOR: JOHNE PAULINO BARRETO

ATIVIDADE

1. Catulo, poeta da Roma Antiga, considerado ‘poeta do amor arrebatado’, € um dos

primeiros poetas liricos que compds uma poesia pessoal. Leia 0os poemas abaixo:

I

Beijar os teus olhos — Juvéncio —

de mel, beijaria mil vezes,

cem mil, sem ficar satisfeito,

nem mesmo se a messe de beijos
mais espessa fosse, mais densa

que um feixe de espigas bem cheias.
(CATULO, 48)

.

Brincavas, meu Juvéncio de mel, e um
beijinho

doce roubei, mais doce que ambrosia,

mais nao impune pois por uma hora ou
mais

senti-me atado a ponta de uma cruz,



me desculpando, mas meus prantos nao
dobraram

nem um tantinho da maldade tua.

Feito o que fiz, teus labios, Uumidos de
muitas

gotas, secastes com teus dedos todos

por ndo dar minha boca algum contagio,
qual

saliva suja em putas em que mijam,
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€ mais: ndo me cessavas de me entregar a
Amor

cruel e de excruciar-me de mil jeitos,

até aquele beijo de Ambrosia, em mim,
tornar-se amargo mais que amargo
helébero.

Porque esta é a pena que atribuis a um
triste amor,

eu beijos!, nunca mais hei de roubar.

(CATULO, 99)
a) Na sua opinido, qual é a tematica principal dos dois poemas? Se utilize de

elementos dos poemas para justificar a sua resposta.

2. Leia o poema abaixo:

Nao havia ninguém, no meio de tanta gente, 6 Juvéncio,

um homem formoso, a quem comegasse a amar,

para além deste teu hospede chegado das terras moribundas de
Pisauro,

mais palido que uma estatua desdoirada,

que tens agora no coragao e ousas preferir

a mim préprio? Ai de ti! Ndo sabes que crime estas a cometer.
(CATULO, 81)

a) Na sua opinido, ele apresenta algum tipo de conflito? Se vocé identificar algum
conflito, escreva o motivo dele, ficando atento(a) as escolhas das palavras que o autor
selecionou para retratar essa cena.

3. De acordo com trés poemas acima, de Catulo, responda:

a) Quais as principais palavras que o autor escolheu para abordar o envolvimento
amoroso entre Juvéncio e o seu amado?

b) A relacao retratada nos trés poemas € pautada no amor, no afeto, numa atragéo ou
somente no sexo? Explique utilizando palavras ou versos dos proprios textos.

¢) Qual a conclusdo que podemos chegar dos ciumes do amado para com Juvéncio
no poema 817?

d) Comparando os dois poemas da questdo 3, em que eles se assemelham em
relagdo a abordagem da tematica?

4. A partir do seu conhecimento e das discussdes realizadas em sala de aula sobre a
literatura, explique de que forma a literatura nos ajuda a entender o comportamento

social, bem como as transformagdes da sociedade ao longo do tempo.

5. Leia atentamente os trechos abaixo e, apds isso, responda o que se pede.
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“[...] A literatura pré-forma a compreensado do leitor, repercutindo entdo em seu

comportamento social.”

(ZILBERMAN, Regina. Estética da recepgao e histéria literaria. Sdo Paulo : Atica,

2004.)

“A literatura tem sido, ao longo da histéria, uma das formas mais importantes de que
dispbe o homem, ndao sO para o conhecimento do mundo, mas também para a
expressao, criacdo e re-criagcdo desse conhecimento. Lidando com o imaginario,
trabalhando a emocao, a literatura satisfaz sua necessidade de ficgdo, de busca de
prazer. Conhecimento e prazer fundem-se na literatura, e na arte em geral, impelindo
o homem ao equilibrio psicologico, e faz reunir as necessidades primordiais da
humanidade: a aprendizagem da vida, a busca incessante, a grande aventura

humana.”

(VIEIRA, Alice. O prazer do texto - Perspectiva para o ensino de literatura. Sao

Paulo: E. P. U., 1978. p. 9)

a) De acordo com o primeiro trecho, de que forma a literatura ajuda o leitor a entender

a sociedade e suas modificagcdes?

b) A literatura nos ajuda a sermos menos preconceituosos? Justifique sua resposta a

partir da leitura e reflexao sobre os dois trechos.

c) Estamos vivenciando, atualmente, acontecimentos que até entdo eram
considerados “proibidos” por muitos. Porém, sabemos que desde a Antiguidade temas
considerados tabus, como, por exemplo, a homoafetividade, ja eram trabalhados nos
textos. Hoje, na sociedade contemporanea, notamos que esse tema esta presente ndo
sé nos textos, mas na midia, no dia-a-dia da sociedade. Refletindo sobre isso,

responda: Qual o papel da literatura no combate a alienagao e ao preconceito?
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d) Vocé acredita que o tema “homoafetividade” deve ser trabalhado na escola, a fim

de se fazer refletir sobre o comportamento humano e o respeito a todos?
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(ANEXO 4):

Universidade Federal
de Campina Grande

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS

CURSO DA GRADUAGAO DIURNO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(menores de 18 anos)

A LEITURA DE POEMAS DE CATULO SOBRE A HOMOAFETIVIDADE E A
FORMAGAO DE LEITORES CRIiTICO-REFLEXIVOS

Os alunos(as) do 1° ano do ensino médio estdo sendo convidados a participarem do
projeto de pesquisa acima citado. O documento abaixo contém todas as informacoées
necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo, entao leia atentamente e caso
tenha duvidas, vou esclarecé-la. Se concordar, o documento seréa assinado e sé entao
daremos inicio a pesquisa. A permissdo deste trabalho na sua escola sera de muita
importédncia para nés, uma vez que esta pesquisa trara grandes contribuicbes para o

campo da literatura e um rompimento com o ensino tradicional dessa disciplina.
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PP , diretor(a) do
COlEGIO e , RG , abaixo
assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade que os alunos do 1° ano do
ensino médio sejam voluntarios do estudo “Refletindo, na sala de aula, sobre a
homoafetividade a partir da cultura e da literatura latina: Uma leitura dos poemas
48, 81 e 99 de Catulo”, esclareco que obtive todas informacdes necessarias e fui

esclarecido(a) de todas as duvidas apresentadas.

Estou ciente de que:

1. Natureza da pesquisa: os alunos(as) estdo sendo convidados(as) a participarem
desta pesquisa que tem como finalidade fazer um estudo acerca da recepgao dos
poemas ja citados, de Catulo, na sala de aula. Pretendemos observar qual o efeito
causado nos alunos através da leitura desses poemas e, com isso, fazer os alunos
refletirem sobre a tematica homoafetividade. Nosso objetivo € mostrar que é possivel
trabalhar, na sala de aula, com textos literarios acerca dessa tematica. Esta pesquisa
tem caracteristicas de pesquisa-agao (pesquisadores e participantes estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo, a fim de buscar resolver um problema

coletivamente);

2. Participantes da pesquisa: Os participantes sao alunos do primeiro ano no ensino

médio do colégio Complexo Educacional Moderno El Shaday;

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo, vocé permitira que o
pesquisador possa obter os dados necessarios para realizacdo da pesquisa em

andamento, desenvolvida na graduagao da UFCG. Vocé tem liberdade para recusar a
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participacao dos alunos(as), sem qualquer prejuizo. Sempre que julgar necessario,
podera pedir maiores esclarecimentos sobre a pesquisa;
4. Sobre os questionarios: os questionarios aplicados serdao no final da minha

intervengdo com perguntas abertas;

5. Riscos e desconforto: a participacao nesta pesquisa nao traz complicagdes legais
nem desconforto, tampouco ricos a dignidade humana. O pesquisador apenas estara
em sala de aula, com um gravador de audio e/ou camera digital para registro das
aulas, fazendo anotagdes e participando das aulas durante uma semana. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugéo n°. 196/96 do Conselho Nacional

de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a dignidade dos alunos;

6. Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo sao estritamente
confidenciais. Somente o pesquisador tera livre acesso aos dados que serao
profissionalmente analisados com finalidade de discutir melhorias para o ensino de

literatura no ensino médio;

7. Beneficios: ao participar desta pesquisa, vocé e os alunos nao terdo, em principio,
nenhum beneficio direto. Entretanto, esperamos que este estudo venha fazer com que
os alunos amaduregam perante uma tematica recorrente na sociedade atual e que,
como cidadaos, possam respeitar a opgao do outro. Desse modo, acreditamos que o
conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa redundara em beneficios

evidentes para todos aqueles interessados pelo ensino da literatura;

8. Pagamento: Vocé nao tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa,

bem como nada sera pago por sua participagao;

9. Desisténcia: A desisténcia ndo causara nenhum prejuizo a mim, nem aos(as)

alunos(as);
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10. Resultados: serdo mantidos em sigilo, mas concordo que sejam divulgados em
publicagcbes cientificas, desde que nem o meu nome nem os dos alunos sejam

mencionados;

11. Caso eu desejar, poderei tomar conhecimento dos resultados ao final desta
pesquisa
() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
() Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
Campina Grande, ............ de de 2014.

Diretor(a):

Testemunha 1 :

Nome / RG / Telefone

Testemunha 2 :

Nome / RG / Telefone

Responsavel pelo Projeto:

JOHNE PAULINO BARRETO



