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RESUMO

Esta monografia é resultado de uma pesquisa descritivo-analitica que teve
como objetivo analisar a disposicao tedrico-metodolégica das conjungdes
coordenativas aditivas em livros didaticos de portugués do ensino fundamental.
Para isso, coletamos cinco exemplares de diferentes autores e editoras a partir
da segunda metade da década de 2000 que foram escolhidos segundo a
presenca do tdpico gramatical a ser estudado. Assim, duas colecdes sao do 8°
ano e trés do 9° ano. Nossa pesquisa de carater essencialmente documental
esta dividida em quatro capitulos, quais sejam: o primeiro € 0 segundo capitulo
estdo voltados para a nossa fundamentagéo tedrica que foca, no primeiro
momento, os estudos descritivos sobre as conjuncdes e as construgdes
coordenativas aditivas, sendo levados em conta a abordagem tradicional de
Bechara (2002 e 2005), Cunha e Cintra (2010) e Garcia (1992), e a abordagem
funcional de Neves (2000), Azeredo (2008) e Castilho e Elias(2012) em suas
respectivas gramaticas; e no segundo momento, a oficializacado do eixo de
ensino reflexao sobre a lingua, apresentando as contribuicdes da academia, do
Programa Nacional do Livro Didatico e dos Parametros Curriculares Nacionais
(1998) para o uso reflexivo da lingua e da linguagem; no terceiro capitulo,
mostramos quais o0s aspectos metodoldgicos da nossa pesquisa € nossos
procedimentos de analise; e no ultimo capitulo, a nossa andlise de dados,
dando importancia ao enfoque teérico-metodolégico adotado no ensino das
conjuncoes aditivas pelas colecoes selecionadas, este capitulo esta subdividido
em: a) identificacdo da perspectiva tedrica subjacente ao objeto de ensino; b)
relacdo entre a denominacdo da secdo e perspectiva tedrica; e c¢)
caracterizacao do encaminhamento metodol6égico adotado para o ensino das
conjungbes coordenativas aditivas. Como principais resultados, constatamos
que, com o desenvolvimento da linguistica, as colegcdes em analise, publicadas
a partir da segunda metade do ano 2000, apresentam tendéncia para a
descricao tradicional, ampliada, de uma ou de outra forma, pelos estudos
linguisticos. No que diz respeito as formas metodologicas de ensino desse
tépico, os resultados apontam para uma hibridez da reflexdao metalinguistica

com a reflexao epilinguistica.
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INTRODUCAO

Os estudos realizados sobre o tratamento dado ao livro didatico em sala
de aula mostram como este material tem se tornado determinante na formacéao
escolar, na maioria das vezes, se tornando unica fonte de apoio para o
professor.

Devido a facilidade com que as aulas podem ser encaminhadas com o
recurso facilitador dos elaboradores dos manuais didaticos em apresentar ao
professor 0 que é esperado que esse faca. Ou seja, respostas prontas nas
atividades do livro adotado acabam prejudicando a imagem profissional dentro
da prépria escola.

A relagdo professor versus livro didatico tem se tornado fonte de
debates e estudos referentes ao trabalho desenvolvido por esse profissional de
educacao em sala de aula. O livro, instrumento de apoio acaba se tornando o
protagonista das aulas na escola, assumindo o lugar do professor, esse que
teve uma formacao direcionada a atuagao em sala de aula, orientado a respeito
de como deveria escolher uma metodologia adequada, como deveria abordar
determinados conteudos para que a aquisicao e a constru¢cao do conhecimento
fossem produtivas.

Nesse sentido, o livro didatico (LD), ao trazer conceitos e metodologias
superficiais, respostas prontas e ditar o modo como o professor deve trabalhar
em sala de aula, despreza esse conhecimento que o docente possui, fazendo
com que ele apenas execute os comandos estabelecidos e reproduza o
pensamento e as ideologias dos seus organizadores. O uso do LD, que
serviria para tornar as aulas mais interessantes, produtivas e eficientes na
aprendizagem, acaba por desencadear efeitos contrarios, tornando as aulas
mecanicistas, provocando no aluno a falta de interesse pelo espaco
pedagdgico.

Atualmente, os livros didaticos de portugués (doravante LDP), com o
intuito de se modernizarem com o curriculo proposto ao aluno, trazem
discussdes sobre leitura, escrita e analise linguistica.

A pratica de analise linguistica, objeto de discussao nesta pesquisa, tem
como obijetivo criar situacdes didaticas em que exista um trabalho de reflexao
sobre a lingua pelo aluno. (LEMES, 2013)



Desse modo, a presente monografia se detém em responder a seguinte
pergunta de pesquisa: Qual a perspectiva tedrica e metodolégica subjacente
aos manuais didaticos de portugués publicados a partir da segunda metade da
década de 2000, para tratar a conjungdo coordenativa aditiva?

O objetivo geral é investigar o ensino da conjun¢cdo coordenativa aditiva
em Livros Didaticos de Portugués do Ensino Fundamental Il. Como objetivos
especificos, pretendemos: a) descrever o enfoque teédrico adotado na
apresentacao desse topico gramatical pelos elaboradores dos manuais
didaticos selecionados; e b) caracterizar o enfoque metodolégico adotado no
ensino desse mesmo tépico.

O presente estudo se justifica devido ao fato de as pesquisas mostrarem
que os conteudos apresentados no livro didatico, muitas vezes, sao abordados
de maneira reduzida, com facilitacbes de aprendizagem, diminuindo as formas
de construgdo do conhecimento por meio da reflexdo linguistica. Acreditamos
que um estudo acerca deste tratamento torna-se proveitoso a fim de ampliar o
conhecimento do docente a respeito do tema em questdo, tornando-se
relevante para a formacdo do professor de Lingua Portuguesa, enquanto
sujeito que escolhe suas ferramentas/objetos de trabalho.

A presente monografia esta organizada em cinco topicos. No primeiro,
busca-se apresentar discussdoes acerca das Gramaticas Tradicionais e das
Gramaticas Funcionais. No segundo momento, trataremos sobre as
contribuicées oficiais para o ensino dos Paradmetros Curriculares Nacionais
(PCN) e do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) para o ensino da reflexao
linguistica. No quarto momento descrevemos os procedimentos metodologicos
para a realizacdo do estudo. No quinto momento é apresentada a analise dos
dados coletados nos Livros Didaticos de Portugués para o Ensino
Fundamental, restringindo-nos as conjungdes coordenativas aditivas, orientada
por duas macrocategorias: a) identificacao da perspectiva teérica subjacente ao
objeto de ensino, analisando a relagcdo entre a denominagdo da secdo e
perspectiva teérica; e b) caracterizagdo do encaminhamento metodoldgico
adotado para o ensino das conjung¢des coordenativas aditivas. Por fim, as
consideracdes finais sobre a pesquisa realizada; e as referéncias utilizadas no

estudo.



CAPITULO | — OS ESTUDOS DESCRITIVOS SOBRE AS CONJUNGOES E
AS CONSTRUGCOES COORDENATIVAS ADITIVAS

Neste capitulo revisaremos os estudos descritivos sobre as conjungées
e as construcbes coordenativas aditivas, na orientagdo da gramatica
tradicional, acrescida das contribuicoes das gramaticas funcional textual. Para
isso, fundamentaremos nossa revisdao nos estudos de Bechara (2002; 2005),
Cunha e Cintra (2001), Garcia (1992), Moura Neves (2000), Castilho e Elias
(2010) e Azeredo (2008).

1.1 DESCRICOES SOB A PERSPECTIVA TRADICIONAL

Travaglia (2006) define a gramatica como aquela que pode ser vista
como um conjunto de normas para bem usar a lingua, para bem falar ou
escrever. A gramatica normativa foi/é construida atribuindo validade apenas a
um conjunto de modos e formas de uso da lingua com base em critérios
diversos tais como prestigio social dos falantes, a légica, a comunicacao
eficiente, a estética, a identidade nacional.

Nesse sentido, as conjungdes coordenativas aditivas sdo agrupadas, na
Gramatica Tradicional, no periodo composto ou no topico “sentencas
complexas”, tendo como principal fungéo ligar/conectar as unidades de mesmo
valor sintatico dentro das oracoes.

Dessa forma, segundo os estudos tradicionais, especificamente os de
Bechara (2002 e 2005), tratam as conjungdes como “Conectores ou
conjungdes coordenativas” que apresentam a missdo de reunir oragdes que
pertencem a mesma classe sintatica.

Esses conectores se dizem independentes uns dos outros e, por iSso
mesmo, podem aparecer em enunciados separados conectando duas unidades
menores que a oracao, desde que do mesmo valor funcional dentro de mesmo
enunciado, como por exemplo: Pedro e Maria (dois substantivos).

Partindo para as conjungcées com construcdes aditivas, especificamente,
Bechara (2005, p. 320) aponta que a aditiva apenas indica que as unidades
que essa conjuncao une (palavras, grupos de palavras e oracdes) estao
marcadas por uma relacdo de adicdo. Para ele, tém-se dois conectores
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aditivos: e (para a adicdo das unidades positivas) e nem (para as unidades

negativas), como no exemplo:

O velho teme o futuro e se abriga no passado.

N&o empresteis 0 vosso nem o alheio, ndo tereis cuidados nem receio.
(BECHARA, 2005, p.320)

Segundo Bechara, em algumas oracdes, pode-se usar no lugar do nem
0 e nem, se a primeira unidade for positiva e a segunda negativa: Rico e nem
pobre (ele ndo é rico nem honesto).

Observando esse caso, o0 autor enfatiza que é mais adequado evitar o
emprego do e nem quando nao houver necessidade de énfase, como também
lembra que o e aparece depois de pausa, introduzindo grupos unitarios e
oracoes: E repito: ndo € meu.

Nas licbes de portugués pela analise sintatica, Bechara (2002) aponta
como coordenados os tipos de oracbes independentes que sao ligados por

conjuncgao coordenativa ou por justaposi¢ao.

Os mogos apaixonam-se pelo bonito e lindo, os homens experientes e

maduros pelo belo. (Marqués de Marica)
(BECHARA, 2002, p. 117.)

Pelo exemplo acima, pode-se aferir que a conjungdo coordenativa e nao
sé liga oracbes, como também expressdées equivalentes (substantivos e
adjetivos).

Com estas consideracdoes, Bechara (2002, p.117) afirma que as
conjungdes nao so6 ligam oragdes, mas também expressées do mesmo valor,
tratando também da forma enfatica da conjuncdo aditiva e, que pode ser
expressa pela série ndo s6, mas também e equivalentes.

A essa forma enfatica de expressao da adicdo o autor da o nome de
forma correlata. Partindo para o tratamento das formas correlatas, o que se da

pelo processo de correlacdo, Bechara aponta o exemplo abaixo:

Pedro estudou Matematica e se aplicou ao Desenho.

Pedro ndo sé estudou Matematica, mas também se aplicou ao Desenho.
(BECHARA, 2002, p. 115.)
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Tratando das conjungdes coordenativas aditivas, estas estabelecem a
ligacdo de pensamentos, sem outra ideia subsidiaria: e e nem [e nem/ e mais].
So6 estara certo o encontro e nem quando nem fizer parte das expressoes
(claras ou ndo) como nem sequer, nem por iSSo, nem assim, nem ao menos,
nem sempre, nem todos ou se ocorrer a série aditiva negativa nem.
(BECHARA, 2002, p. 120)

Duas bastam para oferecer quatro variedades com fazem os irlandeses
que comem p&o e batatas, pao sem batatas, batatas sem p&o, e nem pao nem

batatas. (Jodo Ribeiro, Floresta de Exemplos, 138)
(BECHARA, 2002, p. 120.)

Da mesma forma que Bechara (2002), Cunha e Cintra (2001)
consideram as conjuncbes como vocabulos gramaticais que servem para
relacionar duas oragdes ou dois termos semelhantes da mesma oragdo. As
conjuncdes que relacionam termos ou oracdes de idéntica funcdo gramatical
tém o nome de coordenativas, como pode ser visto nos exemplos
demonstrados pelos autores.

O tempo e a maré ndo esperam por ninguem.
(CUNHA & CINTRA, 2001, p. 579.)

Para Cunha e Cintra, como para Bechara (2002) as aditivas servem para
ligar simplesmente dois termos ou duas oragdes de idéntica fungdo. Sao elas: e
e nem [= e n&o].

Leonor voltou-se e desfaleceu. (G. Ramos, I, 81)

Ele ndo me agradece, nem eu lhe dou tempo. (F. Botelho, X, 41)
(CUNHA & CINTRA, 2001, p. 580.)

Os autores apontam que, no discurso, a conjuncao coordenativa e pode

assumir varios valores semanticos, como:
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a)

b)

Ter valor adversativo:

Tanto tenho aprendido e ndo sei de nada. (F. Espanca, S, 61)

Indicar uma consequéncia, uma conclusao:

Qualquer movimento, e sera um homem morto. (Adonias Filho, LP, 26)

c)

d)

Expressar uma finalidade:

la decora-la e transmiti-la ao irmdo e a cachorra. (G. Ramos, VS, 84)

Ter valor consecutivo:
Esperei mais algumas palavras. Ndo vieram — e sai desapontado.
(G. Ramos, I, 62)

Introduzir uma explicacéo enfatica:
Que perdoava tudo, menos que lhe mordessem na reputacao das filhas.
Estavam casadas, e muito bem casadas. (M. Torga, CM, 99)

Iniciar frases de alta intensidade afetiva, com o valor préximo ao de
interjeicoes:
- El-rei preso! E ndo se levanta este Minho a livra-lo!...
(C. Castelo Branco, BP, 170)

Faciltar a passagem de uma ideia a outra, mesmo que nao
relacionadas, quando vem repetido ritmicamente em férmulas

paralelisticas que imitam o chamado estilo biblico:

E a minha terra se chamara a terra de Jafé, e a tua se chamara a terra
de Sem; e iremos as tendas um do outro, e partiremos o pao de alegria

e da concdrdia. (Machado de Assis, OC, I, 302)
(CUNHA & CINTRA, 2001, p. 582- 584.)

Ainda na perspectiva tradicional, o estudo de Garcia (1992) aborda as

conjungbes como, em esséncia, um processo de encadeamento de ideias e
trata a conjuncdo como um paralelismo de funcbes ou valores sintaticos

idénticos. As oracdes se dizem da mesma natureza (ou categoria) e funcéo,
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devendo ter a mesma estrutura sintatico-gramatical (estrutura interna) e se
interligando por meio de conectivos chamados conjungdes coordenativas.

De acordo com esse autor, as conjungdes coordenativas relacionam
ideias ou pensamentos com um grau de travamento sintatico. E e nem sao as
mais tipicas das conjungdes e também as mais vazias de sentido ou teor
semantico, pois sua funcao precipua é juntar ou aproximar palavras ou oragdes
da mesma natureza e funcédo. Sao conjuncdes de adicdo ou de aproximacao;
dai o nome de aditivas (ou aproximativas).

Tratando dos pares correlativos, Garcia aponta que ideias similares e
também ndo similares devem corresponder a forma verbal similar. No exemplo
abaixo, a conjungdo e nao tem estrutura gramatical idéntica, entretanto sao

admissiveis as duas possibilidades, como também a omiss&o da conjuncao e:

Estamos ameagados de um livro que é terrivel e (que) pode langar...
Ou

Estamos ameagados de um livro terrivel e capaz de langar...
(GARCIA, 1992, p. 28.)

Em outro exemplo, Garcia afirma, expandindo sua explicagdo sobre
correlacdo, que se se adotasse 0 processo correlativo aditivo (ndo s6... mas

também), o paralelismo seria recomendavel:

Né&o sai de casa ndo so porque estava chovendo mas também porque
era ponto facultativo.
Né&o sai de casa ndo so por estar chovendo mas também por ser ponto

facultativo.
(GARCIA, 1992, p. 29)

Para Garcia (1992, p. 29), nos exemplos acima, vé-se que houve um
principio de paralelismo gramatical estrito, em que houve no primeiro caso um
desenvolvimento causal na oracdo; € no segundo uma reducao.

Enfim, para concluir este subtépico do estudo, é de extrema importancia
destacar a natureza dos exemplos citados pelos gramaticos em estudo até o
momento. Nesse sentido, observamos que nas gramaticas tradicionais, a
maioria das exemplificacdes no toépico das conjungbes é de origem literaria. A

nosso ver, um dos motivos da escolha desse corpus com esse registro de
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lingua se deu pelo fato de a linguagem literaria ser mais rebuscada e rica na
obediéncia as normas e tradicdes gramaticais, além do aspecto ideoldgico: o
texto literario é produzido pela elite cultural e/ou econémica.

Em relacdo a natureza da exemplificacdo, em Garcia (1992),
constatamos que os exemplos apontados sédo inspirados na experiéncia do
autor. Esse procedimento de utilizacdo do corpus para a descricdo aponta para
uma abordagem que pode ser considerada de transicdo entre a tradicdo

gramatical e o funcionalismo linguistico.

1.2 DESCRIGCOES SOB A PERSPECTIVA FUNCIONALISTA

O conceito de gramatica funcional, segundo Travaglia (2006), diz
respeito aquela que vé a lingua como um conjunto de variedades utilizadas por
uma sociedade de acordo com o exigido pela situacdo de interacao
comunicativa em que o usuario da lingua esta engajado.

Assim, no estudo funcionalista de Neves (2000), ndo ha uma definicao
de conjuncgbes coordenativas, entretanto ha uma minuciosa discussao sobre o
uso das conjungdes com construgcdes aditivas, tratando-as como introdutoras
de “construcdes” aditivas. Para ela, o e evidencia exterioridade entre os dois
segmentos coordenados, e, a partir dai, acresce um segundo segmento a um
primeiro, recursivamente, seja qual for a direcao relativa desses segmentos,
determinada pelas variagcdes contextuais.

Assim, o e marca uma relacdo de adicdo entre os segmentos
coordenados, o que indica que esse coordenador possui um carater mais

neutro do que os outros:

Eu e meu marido fizemos 0s exames necessarios e constatamos que o
problema era meu. (Pais & filhos)
(NEVES, 2000, p. 739.)

Para Neves (2000), uma relacdo aparente menos neutra entre os
segmentos coordenados pelo e pode resultar da adicdo de segmentos que
entre si mantém uma relacdo seméntica marcada por: a) uma relagcao de
contraste; e b) uma relacdo de causa-consequéncia, como nos exemplos a e b,

consequentemente, abaixo:
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a) Depenava frangos e ndao ganhava nada. (Revista Veja)
b)O antigo proprietario morreu, e seus herdeiros atuais perderam a mao na

conducgo do hotel. (Revista Veja)
(NEVES, 2000, p. 739-740.)

Do mesmo modo que o e, 0 elemento nem marca uma relacédo de adicao
entre os segmentos coordenados, com a diferenca de que o nem adiciona

segmentos negativos ou privativos, como aponta Neves (op. cit.).

Detetives ndo acharam rastro de Enrico nem da Bertolazzi.

(A viagem noturna, 1965)
(NEVES, 2000, p. 751.)

Entretanto, a autora aponta que, embora a conjuncdo nem componha
por si uma oracao negativa, pode ocorrer de ela seguir-se de um elemento de
negagcdo. Em uma ocorréncia desse tipo fica acentuado o carater negativo do

coordenador nem:

Né&o tenho a menor ideia dos crimes de que me causa. Nem nunca soube que
tivesse sido baronete — disse com certa vaidade Beautemps.

(Balbino, o homem do mar, 1970)
(NEVES, 2000, p. 751.)

Para a autora, com qualquer conjuncao coordenativa, 0 nem s6 ocorre
entre segmentos do mesmo estatuto, podendo coordenar:
a) Sintagmas:
Concordo, por aqui nunca passou o Império nem a Republica.
(NEVES, 2000, p. 751.)
b) Oracoes:

N&o visitava ninguém nem era visitada pelos vizinhos.
(NEVES, 2000, p. 751.)
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¢) Enunciados:

Por outro lado, nao teremos a ingenuidade de considerar a
interdisciplinaridade, o método cientifico por exceléncia, o unico capaz de
resolver todos os problemas, nem podemos crer na possibilidade de
elaboracao pelo menos no futuro proximo, de uma verdadeira teoria

interdisciplinar. (Interdisciplinaridade e patologia do saber, 1976)
(NEVES, 2000, p. 752.)

No estudo de Neves (2000) percebemos que ha descricdo detalhada
sobre as conjuncbes aditivas. A autora ndo poupa descricbes e
exemplificagcées extraidas de varias fontes escritas para demonstrar que as
conjungdes estao presentes em nossa lingua.

O estudo de Azeredo (2008), como os outros tedricos, define a
conjun¢do coordenativa como a espécie de palavra gramatical que une duas ou
mais unidades (palavras, sintagmas ou orac¢des) da mesma classe formal e
mesmo valor sintatico. Nesse sentido, a conjuncédo e expressa a uniao de dois
ou mais fatos, duas ou mais ideias. No exemplo a seguir tem-se a juncao de
dois fatos,

O motorista avangou o sinal e o guarda anotou a placa do carro.

como também liga sintagmas que exercam a mesma funcéao sintatica, qualquer
que ela seja. No exemplo a seguir, 0 e articula dois sintagmas com funcao

adverbial.

O condominio ndo pode funcionar bem sem porteiro e sem zelador.
(AZEREDO, 2008, p. 300-301)

Azeredo (2008) apresenta, ainda, os pares correlativos ndo so... mas
também, ndo apenas... mas ainda, como adjuntos de valor aditivo e se
empregam assinalando cada um dos sintagmas ou oragdes coordenados, a fim
de dar realce a ambos:

Em tais ocasiées, participavam das festividades ndo apenas os
moradores do nucleo urbano, mas também aqueles dos sitios e fazendas dos
arredores. (MELLO e SOUZA, 1997, p.113)

(AZEREDO, 2008, p. 302)
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Nesses dias de horizontes tdo mais acanhados um dos lugares onde

nao so se recebe o impacto do mito, mas onde se pode também constatar a

sua verdade. (MENDES, 1994, p. 1124)
(AZEREDO, 2008, p. 302)

Expandindo o estudo sobre as aditivas, Azeredo (2008) apresenta os

aspectos semanticos das oracdes aditivas:

a)

E pode ligar oragbes que representem fatos coexistentes ou
simultaneos:

Os céaes ladram e a caravana passa.

E pode ligar oragcdes que expressem fatos cronologicamente
sequenciados, associados ou ndo numa relacéo de causa e efeito:

O sinal ficou verde e os carros arrancaram em alta velocidade.

E pode ligar oragdes entre as quais haja uma relacao de contraste ou
oposicao, geralmente com a presenca de um nao na segunda:

A natureza precisou de milhbes de anos para formar esta caverna e o
senhor pretende destrui-la em poucos instantes; ndo posso tolerar essa

contradig¢&o.

Quando a primeira oragdo € modalizada como ordem, adverténcia,
desejo, a segunda oracgao, introduzida por e, exprime o efeito adicional
que se quer produzir.

Tome uma medida desse xarope de oito em oito horas, e essa tosse vai

desaparecer em trés dias.

Ja para Castilho (2010) e Castilho e Elias (2012), na coordenacéao, a

funcdo do elemento acrescentado é idéntica a dos elementos preexistentes,

como também sdo simétricos, visto que ndao se modificam, e por isso, podem

mudar de lugar no enunciado, sem alterar sua interpretacdo semantica.

Em seu estudo, Castilho afirma que as estruturas coordenadas sao

endocéntricas, no sentido de que tém seu nucleo em seu interior. As sentencas

coordenadas aditivas sdo ligadas pela conjungéo e, indicadora de que
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“cada um [dos segmentos entre os quais ocorre] é externo ao outro e
que o segundo se soma ao primeiro no processo de enunciagao; ao
mesmo tempo, mantém-se neutro quanto a direcdo relativa das
informacdes ou argumentos enunciados” (MORAES, 1987. In:
CASTILHO, 2010, p.349)

Castilho e Elias (2012, p.388) apresentam uma série de correlatas
aditivas. Os autores as classificam em quatro grupos. No primeiro grupo estao
presentes as conjuncées de uma particula que, na segunda parte, sao
correlacionadas: ndo so... mas, ndo so... sendo, ndo SO... porém, ndo so...
como, ndo sO... também, ndo somente... mas, ndo somente... sendo, nao
somente... porém, ndo somente...como.

No segundo grupo incluem-se as conjungdes que possuem duas
particulas na segunda parte correlacionada: ngo so... mas também, ndo so...
mas ainda, ndo so... mas até, ndo so... sendo também, nao so...sendo ainda,
nao so...sendo que, ndo so...porém também, ndo sO...porém sim, ndo So...que
também, ndo somente..mas também, ndo somente..mas até, nao
somente...sendo também, ndo somente...sendo ainda, ndo somente...sendo
que, ndo somente...porém também, ndo somente...como também.

No terceiro grupo as conjungdes sdo constituidas por cruzamento
sintatico de trés particulas na segunda parte correlacionada: ndo so...senao
que também, ndo somente...sendo que tambéem.

Por fim, no quarto grupo registra-se o termo intensificador interferindo no
primeiro elemento da correlagdo: ndo tdo somente..mas, ndo tao
somente...mas ainda.

Como exemplificacbes para essas correlacdes aditivas, os autores

utilizam as seguintes ilustracées:

Porque eu estou habituada... a ler sentengas que juizes colocam... uma
interpretacdo... nas suas sentencas... fundamentando-se em conhecimentos...
ndo somente da Psicologia... mas também... da Sociologia: e da Economia.

(CASTILHO & ELIAS, 2012, p. 388.)
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No exemplo acima, o falante correlacionou por adicao dois sintagmas
preposicionais encaixados em outro sintagma preposicional: Nao somente da
Psicologia, mas também de Sociologia.

Posteriormente, Castilho e Elias (2012) expandem a abordagem sobre
as conjungcbes e mencionam que a conjungcao e coordena segmentos unindo

elementos de:

a) Composicao de uma palavra

Na rua, é aquele movimento de vai e vem que n&o termina nunca.

b) Os especificadores de um sintagma nominal

Com este e aquele argumento acabou convencendo a todos.

c) Dois sintagmas nominais

Com um bom argumento e grandes gritos, acabou convencendo a todos.

d) Duas sentencas

Convenceu a todos e ndo precisou mais gritar.

e) Varios turnos conversacionais

E dai o entusiasmo [...] E...e...mas...depois]...}J) Ndo é? E estamos muito

contentes/ E ddo muito trabalho]...]
(Neves, 2000, p. 740 ss. e Dias de Morais, 1987, p. 101 ss.)

Castilho e Elias (2012, p.353) concluem afirmando que “a conjuncéao e é
um prodigio!”, uma vez que sao capazes, essencialmente, de interligar oracdes
e estarem presentes em qualquer natureza de sentenca. E continuam o estudo
abordando a conjuncdo nem, que é usada quando uma negacao precede a

adicdo, como ilustra o exemplo a seqguir:

entdo a arte SURge ndo em fungdo de uma necessidade:: de uma necessidade

ambiente em que eu vivo... deveria ser uma necessidade estética de ver coisas
bonitas...mas unicamente... em funcdo da necessidade de eu asseqgurar... a
caca... e continuar podendo comer e me manter vivo.
(Pezatti e Longhin,- Thomazi, 2008)

19



Com essa descricao, constatamos que esses autores abordam, por meio
das conjuncées correlativas aditivas, a construcdo de varios modos de se
estabelecer a relacdo de adicdo, enfatizando os pares correlativos em
construcdes que contribuem para uma textualizagcdo mais complexa, o que se
apresenta como uma contribuicao relevante para o ensino dessa tematica.

Em relacdo a natureza da exemplificacao, foi possivel perceber que os
exemplos citados sdo de textos auténticos. Esse procedimento de utilizacao
aponta para a abordagem que pode ser considerada inovadora.

Enfim, neste topico foram revistos varios estudos de diferentes
estudiosos acerca das conjuncées coordenativas aditivas, desde os gramaticos

tradicionais até os funcionalistas.
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CAPITULO Il — A OFICIALIZACAO DO EIXO DE ENSINO REFLEXAO
SOBRE A LINGUA

2.1 A CONTRIBUICAO DA ACADEMIA

As contribuicdes advindas da academia no que se refere a analise
linguistica passa a ser encontrada em produgdes académicas dirigidas a
formacao do professor da educacao basica e no discurso do proprio professor.

Essas contribuicées sdo fundamentadas na inovacao das abordagens de
leitura e escrita, partindo do pressuposto das teorias enunciativas.

De acordo com Geraldi (1993) ha distincao entre atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas. Entende-se por atividades linguisticas
aquelas acbes que praticadas nos processos interacionais, permitem a
progresso do tema. As atividades epilinguisticas resultam da reflexdo dos
recursos expressivos. Ja por atividades metalinguisticas a linguagem como
objeto, ndo como reflexao.

Nesse sentido, passa-se a enfatizar a necessidade de mesclar essas
atividades no eixo de ensino com o objetivo de o aluno aprender a usar e, a
saber, sobre a lingua.

Para Geraldi (1993), hd a necessidade de praticar a analise linguistica
em sala de aula, sendo desempenhada por dois tipos de reflexdo: a
epilinguistica e a metalinguistica.

Entretanto, a reflexdo epilinguistica deve receber um maior destaque,
uma vez que esta € pensada pelo autor como “condigcdo para a busca
significativa de outras reflexdes sobre a linguagem” (GERALDI, 1993, p. 192)

Assim, a pratica dessa reflexdo resulta em diversas metodologias em
torno do texto nas aulas de lingua, por exemplo, observando um ponto com
mais relevancia para que o aluno com a orientacdo do professor seja um leitor
critico tanto no que se refere aos efeitos de sentido, como na adequacao
linguistica se apropriando das facetas da lingua para a comunicacao.

A reflexao epilinguistica e metalinguistica propiciam a soma aos estudos
gramaticais. Dessa forma, em O texto em sala de aula, Geraldi (1984) propoe

orientacdo para a pratica de analise linguistica:
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Antes de mais nada, algumas consideragbes de ordem geral sobre este tipo

de atividade:

a) A analise linguistica que se pretende partira ndo do teto ‘bem
escritinho”, do bom autor selecionado pelo “fazedor de livros didaticos”.
Ao contrario, o ensino gramatical somente tem sentido se for para
auxiliar o aluno e por isso partira do texto do aluno;

b) A preparacdo das aulas de pratica de analise linguistica sera a propria
leitura dos textos produzidos pelos alunos nas aulas de produgcdo de
textos;

c) Para cada aula de pratica de analise linguistica, o professor devera
selecionar apenas um problema; de nada adianta querermos enfrentar
todos os problemas que podem acontecer num texto produzido por
nosso aluno;

d) Fundamentalmente, a pratica de analise linguistica deve se caracterizar
pela retomada do texto produzido na aula de produgcdo (segunda-feira,
no horario proposto) para reescrevé-lo no aspecto tomado como tema
da aula de analise;

e) O material necessario para as aulas de pratica de analise linguistica: os
Cadernos de Redacbes dos alunos; um caderno para anotacoes;
dicionarios e gramaticas;

fy Em geral, as atividades serdo em pequenos grupos ou em grande grupo;

g) Fundamenta esta pratica o principio “partir do erro para a autocorrecdo’.

Do exemplo acima, pode-se concluir que a recomendacido é que a
reflexao linguistica seja dada partindo da producao dos alunos para a analise
de seus erros, a fim de leva-los a reescrita do seu texto.

Assim, o autor propde que a partir da reescrita do texto, o aluno aprenda
e associe o dominio da variedade linguistica com operacdes discursivas.

Em Portos de passagem (GERALDI, 1993), o autor propde discursos

gue orientam tanto a leitura quanto a producao de texto:

O meu baldozinho fui eu mesmo que fiz, com papel fino e com muitas cores.

Ele é bem brasileiro, porque suas cores sao azul, amarelo, verde e branco.
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A etnologia assenta a classificagdo dos seres humanos sobre uma série de

dualismos. Ela serve da distingdo povos civilizados e povos primitivos.

Com estas operacées, presentes em toda a acao de representar o mundo, o
enunciador seleciona e organiza “ingredientes” através das quais apresenta os
objetos a que se refere. Em geral, quando se trata de apresentar um objeto do
mundo concreto, mas desconhecidos, segundo a imagem que faz o enunciador
de seus interlocutores, ha grande densidade de operacdes de “ingrediéncia’;
quando se trata de falar sobre uma experiéncia comum, compartilhada, a
densidade é menor. Creio que se pensarmos as proprias configuracées
textuais mais amplas, certas expressbées caracterizadoras da configuracdo
operam a inscricdo do texto como um todo no interior de certa classe, como se

pode ver em:

“Era uma vez uma cachorra que se chamava Fofinha. Era ela muito

sozinha, ela nao tinha nenhum amigo e nenhuma amiga.”

Bezerra e Reinaldo (2013) fazendo um apanhado sobre essas propostas de
andlise linguistica vindas da academia afirmam que a reflexdo em torno da
operacao discursiva de incluir um objeto em uma determinada classe ou de
dividir uma classe em subcategorias contribui para que o leitor reconheca um
objeto conhecido ou passe a conhecer um objeto desconhecido, a partir das

caracterizacdes apresentadas pelo autor do texto.

2.2AS ORIENTACOES OFICIAIS
2.2.1 PCN

Os Parametros Curriculares Nacionais, PCN (1998), foram criados com
o intuito de nortear o professor em sala de aula quanto as atividades e
assuntos a serem abordados.

Com o objetivo de promover a interacdo entre os assuntos estudados e
os alunos para que estes obtenham de fato o aprendizado, os PCN estao
atrelados ao Plano Politico Pedagoégico de cada instituicdo, uma vez que sao
eles que definem os conteudos das diferentes disciplinas a serem trabalhados

no ano letivo.
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No caso do ensino de lingua materna, os PCN do 32 e 4° ciclo apontam
para uma abordagem discursiva e pragmatica, de modo que leve os alunos a
refletirem sobre a linguagem. Em decorréncia disso, os conteudos de lingua
portuguesa articulam-se entre o uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre
a lingua e a linguagem.

Segundo esse documento, 0 ensino e aprendizagem de lingua
portuguesa, como pratica pedagdgica, deve ser resultante da articulagdo de
trés variaveis descritas e representadas na Figura 1 abaixo.

Ensino e aprendizagem de lingua portuguesa

I I
Os conhecimentos
O aluno da pratica de O professor
linguagem

Figura 1 - Articulacdo de trés variaveis para o ensino de lingua portuguesa. (PCN, 1998)

O primeiro elemento dessas variaveis — o aluno — € o sujeito que deve
aprender. O segundo — os conhecimentos da pratica de linguagem — sao os
conhecimentos discursivo-textuais e linguisticos implicados nas praticas sociais
de linguagem. O terceiro elemento é a pratica do professor da instituicao
escolar que tem como fungdo organizar a transmissdo dos conhecimentos ao
sujeito.

Dessa forma, os PCN (1998, p. 32-33) apresentam objetivos especificos
para o ensino de lingua portuguesa, dos quais destacamos o que se refere a
reflexao sobre a lingua e a linguagem: usar os conhecimentos adquiridos por
meio da pratica de analise linguistica para expandir sua capacidade de
monitoracdo das possibilidades de uso da linguagem, ampliando a capacidade

de analise critica.

Ainda que a reflexdo seja constitutiva da atividade discursiva, no
espaco escolar reveste-se de maior importancia, pois € na prética de
reflexdo sobre a lingua e a linguagem que pode se dar a construcao
de instrumentos que permitirio ao sujeito o desenvolvimento da
competéncia discursiva para falar, escutar, ler e escrever nas
diversas situacoes de interagao. (PCN, 1998, p. 34)
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Através da figura 2, pode-se observar que o0s conteudos de lingua
portuguesa se articulam entre dois eixos: 0 uso da lingua oral e escrita, e

pratica reflexiva da lingua e da linguagem.

Uso REFLEXAO
de sobre
LINGUA ORAL <:> LINGUA
e e
ESCRITA LINGUAGEM

Figura 2 — Eixos basicos dos conteudos de lingua portuguesa. (PCN, 1998)
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf, p.34.

Os conteldos propostos neste documento estdo organizados, por um
lado, em Pratica de escuta e de leitura de textos e Pratica de producédo de
textos orais e escritos, ambas articuladas no eixo uso; e, por outro, em Pratica
de analise linguistica, organizada no eixo reflexdo, mostrada na Figura 3.

uso REFLEXAO
PRATICA de PRATICA de
ESCUTA PRODUCAD PRATICA
e de @ de de
LEITURA TEXTOS AMALISE
de ORAIS e LINGUISTICA
TEXTOS ESCRITOS

Figura 3 — Eixos do ensino de lingua portuguesa: uso e reflexdo. (PCN, 1998)
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf, p.35.

Especificamente, os conteudos das praticas que constituem o eixo uso
dizem respeito aos aspectos que caracterizam o processo de interlocucao, ou
seja, aqueles que abordam a historicidade da linguagem e da lingua, a
constituicdo do contexto de producéao, representacées de mundo e interacdes
sociais; implicagdes do contexto de producdo na organizacédo dos discursos; e

implicacdes do contexto de produ¢ao no processo de significacao.
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Ja os conteudos do eixo reflexdo (objeto da presente pesquisa),
desenvolvidos sobre os do eixo uso, referem-se a construcao de instrumentos
para analise do funcionamento da linguagem em situa¢ées de interlocucéo, na
escuta, leitura e producao, privilegiando alguns aspectos linguisticos que
possam ampliar a competéncia discursiva do sujeito. Sdo estes: variagao
linguistica; organizacao estrutural dos enunciados; Iéxico e redes semanticas;
processos de construgcdo de significacdo; e modos de organizacdo dos
discursos. (PCN, 1998, p.36)

Incorporando as reflexdes construidas na academia (GERALDI, 1984 e
1993), os PCN, em nota de rodapé, também abordam questées sobre
atividades epilinguisticas e metalinguisticas como importantes para o ensino da

lingua portuguesa. Definem como atividade epilinguistica

processos e operagdes que o sujeito faz sobre a prépria linguagem. A
atividade epilinguistica esta fortemente inserida no processo mesmo
da aquisicao e desenvolvimento da linguagem. Ela se observa muito
cedo na aquisigao, como primeira manifestacao de um trabalho sobre
a lingua e sobre suas propriedades (fonoldgicas, morfoldgicas,
lexicais, sintaticas, semanticas) relativamente independentes do
espelhamento na linguagem do adulto. Ela prossegue
indefinidamente na linguagem madura: esta, por exemplo, nas
transformagbes conscientes que o falante faz de seus textos e,
particularmente, se manifesta no trocadilho, nas anedotas, na busca
de efeitos de sentido que se expressam pela ressignificacdo das
expressdes e pela reconstrucdo da linguagem, visiveis em muitos
textos literérios. (PCN, 1998, p.28)

Ja por atividade metalinguistica se entendem

aquelas que se relacionam a analise e reflexdo voltada para a
descricdo, por meio da categorizagdo e sistematizagdo dos
conhecimentos, formulando um quadro nocional intuitivo que pode ser
remetido a construgdes de especialistas. (PCN, 1998, p.28)

Sendo assim, por atividade epilinguistica, os PCN afirmam que através
desta ha um processamento e aquisicdo da linguagem por parte do aluno. Ja
se tratando das atividades metalinguisticas, é exposto que ha apenas
descricao, sem fazer com que o aluno reflita sobre o uso e o sentido da lingua
e da linguagem.

Nesse sentido, esse documento recomenda que, além da pratica da
escuta, leitura e producao de textos, & necessario que haja a realizacao de
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atividades epilinguisticas — detalhamentos sobre a lingua e suas
funcionalidades —, como atividades metalinguisticas — praticas discursivas —.

Defende-se, desse modo, que ao invés do ensino escolar formatado e
desarticulado, muitas vezes, em textos, ensino de gramatica e redacao, é
necessario que haja foco na reflexao linguistica do aluno, fazendo-o considerar
a especificidade de cada pratica linguistica, para assim ter o dominio de
ampliar sua capacidade discursiva de escuta, leitura e producao de textos.

As atividades que envolvem a escuta de texto oral e leitura do escrito,
como a pratica da redacao, devem se adequar conforme a realidade do aluno,
uma vez que o aprendizado deve desenvolver-se pelas necessidades dos
educandos e de acordo com as condi¢des da escola.

Nesse sentido, o professor e a escola devem ser sensiveis as
necessidades dos educandos, visando seus objetivos ao final do ensino
fundamental. Essas finalidades sdo o ponto de partida para a selecdo dos
conteudos e de como sera o manuseio dos livros didaticos.

Por outro lado, ndo se podem desprezar as possibilidades que a reflexao
linguistica apresenta para o desenvolvimento dos processos mentais do sujeito,
por meio da capacidade de formular explicagcbes para explicitar as
regularidades dos dados que se observam a partir do conhecimento gramatical
implicito. (PCN, 1998, p. 78)

Conclui-se nesse topico que tanto é importante a atividadeepilinguistica
como a metalinguistica na escola, envolvendo tanto o processo de aquisicao e
desenvolvimento da linguagem, como a analise e reflexdo voltada para a

descrigao e categorizagdao dos conhecimentos da lingua portuguesa.
2.21 PNLD

Apbs muitos anos de experimentacbes através de diversos programas
federais para levar o livro didatico efetivamente as escolas, o governo federal
através do decreto n® 91.542, de 19/8/85, criou o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), promovendo a substituicao do entdo Programa do Livro
Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF - 1971), em 1985.

O PNLD instituiu alteracbes significativas ao ensino, especialmente no
que trata da(o): a) garantia do critério de escolha do livro pelos professores; b)
reutilizacdo do livro por outros alunos em anos posteriores, tendo como
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consequéncia a eliminagcdo do livro descartavel; c) aperfeicoamento das
especificacbes técnicas para sua producdo, visando maior durabilidade e
possibilitando a implantacdo de bancos de livros didaticos; d) extensao da
oferta aos alunos de todas as séries do ensino fundamental das escolas
publicas e comunitarias; e e) aquisicao com recursos do governo federal, com o
fim da participagéo financeira dos estados, com distribui¢cdo gratuita as escolas
publicas. (FNDE, 2011).

Para a escolha do livro didatico, o Ministério da Educagdao (MEC)
concede aos professores a escolha das colegcdes a serem utilizados nos
préximos trés anos letivos, oferecendo-lhes o Guia do Livro Didatico distribuido
nas escolas ou no site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéao
(FNDE, 2011).

Para cada componente curricular (biologia, filosofia, fisica, geografia,
histéria, lingua estrangeira, lingua portuguesa, mateméatica, quimica e
sociologia) devem ser escolhidas duas opcbdes de colecdes didaticas de
editoras diferentes, pois caso o FNDE n&o consiga a aquisi¢do dos livros da
primeira editora, a segunda passara a valer.

Também ¢é valido, segundo o Art. 6° do paragrafo 6° do Capitulo |l sobre
o Programa Nacional do Livro Didatico da Constituicao Federal (1988), que:
“As escolas federais e os sistemas de ensino estaduais, municipais e do
Distrito Federal que nao desejarem receber livros didaticos, inclusive aqueles
que optarem pela utilizacdo de material didatico apostilado ou similar, deverao
informar esta condicdo ao Ministério da Educacéao, na forma e prazo definidos
em ato préprio, para exclusao do cadastro de atendimento do PNLD. ”

Como o corpus deste estudo é composto por colecoes didaticas de
Lingua Portuguesa avaliadas nas edi¢cdes do PNLD 2005, 2008 e 2011, vale
ressaltar os critérios de abordagem e os objetivos centrais do ensino de Lingua
Portuguesa proposto por esse programa. Sao considerados, em particular, os
objetivos sobre a reflexao da lingua e da linguagem para o ensino fundamental.

No PNLD de 2005 e no de 2008, os objetivos sao idénticos relacionado a
pratica de anadlise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem, na medida em que
se fizer necesséria ao desenvolvimento da linguagem oral e escrita, em

compreensao e producao de textos. (Guia de Livros Didaticos, 2005 e 2008).

28



Ja na edicao de 2011, o PNLD objetiva propiciar ao aluno tanto uma
reflexao sistematica quanto a construcao progressivade conhecimentos sobre a
lingua e a linguagem; d) aumentar sua autonomia relativa nos estudos,
favorecendo, assim, o desempenho escolar e 0 prosseguimento nos estudos.
(Guia de Livros Didaticos, 2011)

Assim, no PNLD 2005 e 2008 percebeu-se que as atividades que
englobam leitura e escrita devem ser mais trabalhados em sala de aula,
respeitando a diversidade e proporcionando a reflexao linguistica através de
atividades epilinguisticas, como também metalinguisticas.

O PNLD 2011 leva o aluno a refletir tanto sobre o uso da lingua e da
linguagem, como sobre o desenvolvimento da proficiéncia oral e escrita. A
reflexdo linguistica, segundo o PNLD 2011, deve ser baseada nos textos
produzidos em condicdes sociais, e ndo em criagdes inanimadas, interligadas
com a epilinguagem e metalinguagem.

Dessa forma, sdo propostos na avaliagdo dos livros didaticos a serem
utilizados na instituicdo de ensino alguns critérios relativos ao tratamento dos

conhecimentos linguisticos, como mostra a figura 4 abaixo:
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Critérios Relativos ao Trabalho com Conhecimentos Lingilisticos

No trabalho com o texdo, em quakjuer de suas dmensdes (leitura, produgdo, elaboragao de conhecimentos lingiisticos|, é fundamental
a diversidade de estratégias, assim como a maxima amplitude em relacdo aos vanos aspectos envolvidos.

0s conhecimentas ingésticos objetivam levar o aluno a refletir sobre aspectos da lingua e da linguagem relevantes tanto para 0
desenvolimento da proficiéncia oral e escrita quanto para a capacidade de andlise de fatos de lingua e inguagem.

NA ANALISE DA UNIDADE DO LD, VERIFIQUEM SE. COMENTARIOS E EXEMPLOS

o Asatividades com conhecimentos inglisticos tém peso menor que as relativas a leitura, producdo
de textos e inguagem oral.

o As ativdades com conhecimentos linglisticos estao relacionadas a situagbes de uso.

o /s atividades consideram e respeitam as \ariedades regionais e sociais da lingua, situando as
normas urbanas de prestigio nesse contexto linguistico.

e As atividades estao articuladas as demais atdades, ou as subsickam direta ou indiretamente.

o /s ativdades promovem a reflexdo e propiciam a construgdo dos conceitos abordados.

| VERIFIQUEM, AINDA, SE: COMENTARIOS E EXEMPLOS

o (sconceitos s30 exphcados com clareza suficiente para o seu ahino.

o  Aundade em andise mobiliza e desenvolve diversas capacidades e competéncias envohidas na
reflexdo sobre a lingua e a linguagem, assim como na construgdo de conhecimentos nguisticos.

o Auniade em andlise... (acresentem, aqui, outros aspectos que 0 grupo considera essenciais no
tratamento didético dado aos conhecimentos linglisticos ).

Figura 4 — Critérios relativos ao trabalho com conhecimentos linguisticos para a
escolha das colegdes didaticas. (PNLD, 2008, p.34)

Na figura 4, edicdo de 2008, percebemos os critérios que devem ser
levados em conta, no ato da escolha do LD, relativos ao trabalho com
conhecimentos linguisticos e sua relagdo com o texto em sala de aula.

No PNLD 2011 sdo expressos os critérios relativos a reflexdo da lingua e
da linguagem no que se refere a escolha dos livros didaticos pelos docentes,

como indicado na figura 5:
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= As atividades com conhecimentos linguisticos
t&m peso menor que as relativas a leitura,
producac de textos e linguagem oral.

= As atividades com conhecimentos
limguisticos estao relacionadas a situagoes de
uso.

= A= atividades consideram e respeitam a
diversidade regional 2 social da lingua,
situando as normas urbanas de prestigio
nesse contexto linguistico.

= As atividades est3o articuladas 2s demais
atividades, ou as subsidiam direta ou
indiretarmente.

= Az atividades promovern a reflexac e propidam a
ronstnucao dos concaitos abordados.

= O= conceitos sao explicados com clareza
suficiente para o seu aluno.

= A unidade em analise mobiliza & desenvalve
divaersas capacidades & competéncias
ernwvalvidas na reflexdo sobre a lingua e a
linguagem, assim como na construcao de
conhecimentos linguisticos.

= A unidade em analise... (acrescentem, aqui,
outros aspectos que 0 grupo considera
essenciais no tratamento didatico dado aos
conhecimentos linguisticos).

Figura 5 — Critérios relativos a reflexao da lingua e da linguagem. (PNLD, 2011, p. 41)

Com pode ser percebido em ambas as figuras, as sugestdes nas
edicdes do PNLD, descritas acima, sao coerentes com o que propdem os PCN,
uma vez que é proposto que o ensino de lingua materna parta das situagoes de
uso da lingua para a abordagem da analise e reflexao linguistica, estas sempre
atreladas a atividades de leitura, producao de texto e oralidade.

A necessidade de articular todos esses pontos se da devido aos
conhecimentos linguistico-gramaticais serem base para praticas sociais de
linguagem, uma vez que, como é proposto tanto pelos PCN como pelo PNLD,
toda abordagem deve ser baseada na realidade do aluno, visando suas
condicbes de linguagem e seus objetivos, pautando-se no didlogo,
intertextualidade e na reflexao.

31



CAPITULO Ill - ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa é de carater documental, em que sdo analisadas
fontes primarias: Livros Didaticos de Portugués destinados aos 8° e 9°
anos(correspondentes aos volumes de 72 e 82 série).

Considera-se como documento qualquer informacdo sob a forma de

textos [...], contida em um suporte material (papel [...]), fixados por técnicas
especiais como impressao [...].(CHIZZOTTI, 1991. In: GONSALVES, 2001,
p.32)

A metodologia adotada é essencialmente qualitativa e interpretativista,
consistindo na interpretacdo de como é abordada a reflexao linguistica acerca
desse topico nos livros didaticos selecionados: “ndo ha como observar o
mundo independente das praticas sociais e significados vigentes [...] tem o
compromisso com a interpretacao das acdes sociais e com o significado que as
pessoas conferem a essas acdes na vida social” (BORTONI-RICARDO, 2008,
p. 32 e 34).

3.1 CONSTITUICAO DO CORPUS

O corpus da presente pesquisa compreendeu cinco cole¢des de livros
didaticos, publicadas na segunda metade da primeira década de 2000. Os
critérios da escolha desse corpus se deveram ao fato de todas as colegdes
terem sido submetidas, em periodos diferentes, a avaliacdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), nas edicdes de 2005, 2008 e 2011, como
também pelo fato de serem adotadas, atualmente, pelas redes publica e
privada da cidade de Campina Grande, Paraiba.

O quadro 1 descreve os aspectos das colecoes objeto do presente
estudo, incluindo o nome da colecdo, o(s) autor(es), o volume em que foi
encontrada a abordagem do topico conjungées coordenativas aditivas (algumas
colegcbes abordam no 8° ano outras apenas no 9% ano), o ano em que foi

publicada a colecdo e o PNLD a que foi submetido.
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Quadro 1: Colecoes/ volumes selecionados como corpus de analise

Volume/ Ano

Colecao Autor pu'?ﬂfé:;a o PNLD
8¢ 9e
Didlogo Eliana Santos Beltrao X 2007 2005

Tereza Gordilho

Portugués - Leitura Leila Lauar Sarmento
producdo e gramatica X 2009 2008

William Roberto

Portugués Cereja
Linguagens Thereza Cochar X 2012 2011
Magalhaes

Para Viver Juntos | /@ Elisade Arruda | 2012 2011
Penteado [et al]

Dileta Delmanto

Laiz B. de Carvalho X 2012 2011

Jornadas.port

No quadro1, vemos as colecbes distribuidas segundo o ano (8° ou 9°
ano do ensino fundamental) a que séo destinadas, o ano de sua publicacéo
seguindo o nosso critério de escolha (a partir da segunda metade da década de
2000), e a edicdo do PNLD a que estas colecbes foram submetidas para

avaliagéo.

3.2 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

O estudo se baseou no enfoque descritivo-analitico, detendo-se na
descricdo e na anadlise: a) da perspectiva tedrica adotada pelos autores dos
manuais didaticos selecionados compreendendo desde os estudos da
gramatica tradicional até a perspectiva das gramaticas funcionais, com novos
tratamentos descritivos; b) do encaminhamento metodolégico do tépico

gramatical conjungbes coordenativas com construgées aditivas.
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Nesse sentido, procuramos verificar em que medida a reflexdo sobre a
lingua e a linguagem contempla a recomendacao dos PCN e do PNLD, em
termos de equilibrio entre as atividades epilinguisticas e metalinguisticas.
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CAPITULO IV — ENFOQUE TEORICO-METODOLOGICO ADOTADO NO
ENSINO DAS CONJUNCOES ADITIVAS PELAS COLECOES
SELECIONADAS

Com o intuito de atender aos objetivos da presente monografia,
analisamos neste capitulo como as cole¢des de Livros Didaticos de Portugués
selecionadas abordam o eixo da andlise linguistica, particularmente as
conjuncgées coordenativas aditivas.

Para isso, a analise esta dividida em dois topicos: (4.1) Identificacdo da
perspectiva tedrica subjacente a apresentagdo do contetdo objeto de ensino; e
(4.2) Caracterizacado do encaminhamento metodolégico adotado para o ensino

das conjuncdes coordenativas aditivas nos conceitos.

4.1 IDENTIFICAGCAO DA PERSPECTIVA TEORICA SUBJACENTE AO
OBJETO DE ENSINO

Nesse topico, identificaremos a perspectiva tedrica subjacente a
apresentacao do contetdo, como a forma de nomear a secdo, os conceitos e
fontes de exemplos que contemplem o assunto estudado nessa monografia.

Nesse sentido, vamos identificar relacdo entre a denominacao da secgéao
e perspectiva tedrica, na qual o conceito se insere, com observagao das fontes
dos exemplos apresentados.

4.1.1 RELAGAO ENTRE A DENOMINACAO DA SECAO E PERSPECTIVA
TEORICA

O levantamento dos dados permite verificar que das cinco colecdes
selecionadas, uma apresenta a secao com denominacao tradicional, duas, com
denominagéo tradicional e funcional e trés, com denominagéao funcional.

Enquadra-se no primeiro grupo a colecédo Dialogo cuja secédo destinada
ao eixo da analise linguistica € denominada “Trabalhando a gramatica”, que
remete ao modo tradicional de conceber a gramatica como um componente
isolado da lingua. Assim, partindo do pressuposto de que o aluno de 8° ano ja

domina o conceito de conjuncdo aditiva, 0 manual se restringe a mostrar a



conjuncdao aditva e na articulagio de oragdes coordenadas

descontextualizadas, como demonstram os exemplos 1 e 2.

Ex.1:

I* oracao coordenada 27 oracao coordenada

: Q§¢1{@|OS('CH[CS ([ll(‘\li()ﬂdlﬂ e contestam a\guns \A\()r({\ da sociedade.

sujeito predicado sujeito oculto predicado

os adolescentes

(Diélogo, 2007. p. 219. 82 ano.)

Ex.2:

Coordenada sindética aditiva: expressa uma relacao de soma, adicio, de continuida-
de com a oragdo anterior. Exemplo:

Os namorados andam de maos dadas e trocam olhares.

oracgao coordenada oragdo coordenada
assindética sindélica aditiva

(Dialogo, 2007. p. 220. 8% ano.)

Os exemplos, que se encontram no item “Conceituando”, ilustram
conceitos. No que diz respeito a relagdao de adicao, € apresentada apenas pela
conjuncao e, sem considerar fontes auténticas de uso.

Embora nao explore o uso das conjungdes e dados auténticos, um dado
importante nesta colecdo é o fato de ela incluir os pares correlativos
ndo so... mas também no rol das conjungbes coordenativas aditivas apontadas,

como mostra o exemplo 3.

Ex.3:
Conjuncgoes aditivas: e, nem, nao so... mas também...
(Dialogo, 2007. p. p. 220. 82 ano.)

Com os exemplos acima apresentados, € possivel destacar como esta

colegdo, apesar de inserir os pares correlativos, expée de maneira muito
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reduzida a abordagem das aditivas. Primeiramente, os autores utilizam a
divisdo de oracdo coordenada assindética e oracdo coordenada sindética,
nesta ultima inserem a coordenada sindética aditiva com a exemplificacdo de
apenas uma oracao.

No segundo grupo encontram-se as cole¢gdes que rednem na
denominagdo da secao influéncias da tradicdo e dos estudos linguisticos.
Nesse sentido, percebe-se uma transicdo na forma de nomear. Essas cole¢des
se distinguem do primeiro grupo pelo fato de haver, ainda que superficialmente,
uma progressao na apresentacao do topico da analise linguistica.

Enquadra-se nessa tendéncia a colecao Portugués: Leitura, producao e
gramatica. Com a designagao inicial de “Gramatica”, a primeira colecao
apresenta uma subsecdo denominada “Fatos da lingua”, o que sinaliza duas
terminologias que remetem a diferentes perspectivas tedéricas: a primeira evoca
o estudo da gramatica como rétulo para o estudo das unidades linguisticas de
forma isolada; a segunda remete aos estudos linguisticos que consideram a
lingua sob varios aspectos, entre os quais se destacam a sua condi¢ao de uso.

O exemplo 4 é representativo da primeira perspectiva, uma vez que as
conjungdes, como na colecdo do grupo 1 sdo apresentadas em frases isoladas
e descontextualizadas, desacompanhadas de consideragdes sobre outras
possiveis conjungdes que representem a mesma ideia de adicdo, como € o

caso dos pares correlativos.

Ex.4:
Classificacdo das oragoes coordenadas sindéticas
s coordenadas sindéticas classificam-se de acordo com a relacdo semantica
: m referéncia 3 outra oraglic. Podem ser: : ’

gue expt

® aditivas - expressam uma ideia de adiclo ou acréseimo em relacio
terior: Tinha amigos e divertiam-se juntos. Principais conjung

aditivas: &, nem,

(Portugués: Leitura, produgao, gramatica, 2009. p. 44. 9% ano.)

No exemplo 5 a seguir, embora se observe a preocupag¢ao com 0 uso da

conjungcdo em um texto auténtico, o que evidencia uma influéncia dos estudos
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funcionalistas, a superficialidade da abordagem continua marcada pelo uso da
relacdo de adicao ilustrada apenas pela conjuncéo e.

Ex. 5:

Chris Browne

HAGAR

POR QUE NAO FAZ UMA 1\ gl

| REPARA /
AUSA, ENTRA E ME P
CAUSA UM LANCHE? ..
L L

VOCE ESTA SE MATANDO
DE TRABALHAR, HELGA!

(Portugués: Leitura, produgao, gramatica, 2009. p. 44. 92 ano.)

Apos apresentar os dados no contexto, o exemplo 6representa uma
transcricdo para a segmentacao formal e classificagcdo, sem nenhuma reflexao

sobre o sentido.

Ex. 6:

Releia o periodo dito por Hagar. e
“Por que nao faz uma pausa,/ entra/ e me prepara ut

o]

3% gragao

1? oracao 2' oragao

(Portugués: Leitura, produgao, gramatica, 2009. p. 44. 92 ano.)

Sendo assim, a colecdo acima apresentada, embora apresente a
denominacao “Fatos da lingua”, que sugere uma reflexdo linguistica sob a
perspectiva funcional, ndo inova no modo de conceituar nem de exemplificar.
Além disso, restringe o estudo da relacao de adicao as conjuncdes estudadas e
e nem, tipicas de registros informais.

Esse modo de abordar nado atende, de forma satisfatéria, as
recomendacdes oficiais (PCN, 1998), uma vez que para o 3° e 4° ciclo (objeto
de andlise nesta pesquisa) este documento aponta para uma abordagem
discursiva e pragmatica, de modo que leve os alunos a refletirem sobre a
linguagem. Em decorréncia disso, os conteddos de lingua portuguesa devem

35



se articular entre 0 uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a
linguagem.

No terceiro grupo encontram-se as cole¢des que nomeiam a secéo de
forma inovadora e abordam as conjungbées coordenativas aditivas,
predominantemente, sob a Otica dos estudos linguisticos funcionais. Nessa
tendéncia, detectamos, das cinco cole¢cbes selecionadas, trés que serao
descritas a seguir.

A primeira colecao Portugués Linguagens, que apresenta uma inovagcao
quanto a denominacao da secao, sinalizada na expressao “A lingua em foco”,
que remete a consideracao da lingua como objeto mais abrangente, em vez de
tratar apenas da gramatica. Entretanto, seguindo a pratica adotada na segunda
colecdo, seleciona apenas para estudo as conjungdes € e nem com o
agravante de ilustrar em uma frase descontextualizada (Telefonei para ele e ja

dei seu recado), conforme o exemplo a seguir.

Ex. 7:

CONJUNCOES COORDENATIVAS

Relagbes que

hal Principais conjungoes
estabelecem

ADITIVAS adicao, soma lefanel para ele e ja del seu recadgo

(Portugués linguagens, 2012. 82 ano. p. 202.)

Neste exemplo observa-se que de acordo com essa colecéo as relacoes
de adicdo ou soma se restringem as duas conjuncées mencionadas nas
colegcbes anteriores com omissdo de um exemplo com a conjuncdo nem
presente em declaragdes negativas.

Ainda na exemplificagdo, os autores trazem mais uma estrutura sintatica,
utilizando apenas a conjuncdo e para marcar a relacao de adicdo entre as

oracdes coordenadas.
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Ex. 8:

Observe a estrutura sintatica destas oragées:

O jardineiro, conversava com as flores, e elas gostavam disso.

sujeito VTI o1 sujeito VTI1 1

¢ conjungio

Repare que cada uma das oragdes tem todos 0s termos sintaricos necessérios para que facam sen-
tido. A palavra que as relaciona — e — recebe o nome de conjungao coordenativa.
Observe agora como se relacionam estas oracoes:

(Portugués linguagens, 2012. 8% ano. p. 201.)

Na segunda colecao Para viver juntos percebe-se também inovacao na
denominacao da secao, que remete claramente aos estudos linguisticos com a
expressdao “Reflexdo Linguistica”. Essa denominagcdo tem origem nos
Parametros Curriculares Nacionais, que recomendam que toda abordagem
referente a analise linguistica deve ser alicergada na reflexao do aluno.

Sendo assim, esse manual didatico afirma que as oracdes coordenadas
sindéticas aditivas exprimem uma relacdo de soma, adi¢cdo. Essas oragdes
iniciam-se por conjungdes ou locugdes coordenativas aditivas: e, nem, ndo sé...
mas também.

Ex.9:

As oragoes coordenadas sindéticas aditivas exprimemn uma relacao de
soma, de adicdo. Essas oracées iniciam-se por conjuncdes ou locugdes coor-
denativas aditivas. Ex.: e, nem, ndo s6... mas também. '

(Para viver juntos, 2012. p. 247. 8% ano.)

No modo de exemplificar, os autores também inovam, uma vez que
recorrem a fontes auténticas no caso do género fira, pois é através desse
género que é possivel adentrar no universo do aluno devido a linguagem e o

humor, como mostra o exemplo 10.
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Ex.10:

... Oll ACEITAR O ELl ACHO MELHOR VWER Sel SLENCIO U ‘
VOCE ACHA MELHOR VIVER A PERIGOSAMENTE E VIVER B
£ COMPLETA SEGURANGA... RISCOSL fn l\;ggﬁ A VeJ0 QUE VOCE

CONCORPA...

(Para viver juntos, 2012. p. 247. 82 ano.)

No exemplo acima, os personagens “Calvin e Haroldo”, em um dialogo,
refletem sobre a vida, por meio da utilizacdo do periodo composto por
coordenacdo “Eu acho melhor viver perigosamente e viver o maximo”. Através
da conjuncéo aditiva e o personagem Calvin estabelece um sentido de soma
ao seu argumento, afirmando que, além de gostar de viver em perigo ele
aproveita o maximo as suas oportunidades.

A terceira colecdo com denominacdo inovadora na secdao € a
Jornadas.port, com a expressdao “Reflexdo sobre a lingua”. Além das
conjuncdes e e nem recorrentemente utilizadas nas colecées anteriores para
ilustrar as relacdes de adicdo, sdo mencionados trés pares correlativos que

expressa essa relacdo, como é apontado no exemplo 11:

Ex. 11;

Conjuncoes e locucdes conjuntivas coordenativas

Aditivas

| & nem, ndo so... mas também, ndo so... como também

(Jornadas.port.,2012. p. 71. 92 ano)

Nesta colecado, entretanto, ndo ha ilustracdo, durante a exposicao do
tema, em dados descontextualizados ou auténticos, o que impede que o aluno
tenha acesso a ocorréncias dos pares correlativos mencionados.

Com a analise da perspectiva teédrica, foi possivel observar que as
colecoes em analise demonstram, em sua abordagem, as contribuicdes

advindas, de uma ou de outra forma, dos estudos sociolinguisticos, da
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linguistica do texto, da semantica argumentativa, entre outros, uma vez que

sugere ao aluno refletir sobre o uso oral e escrito da lingua.

4.2 CARACTERIZACAO DO ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO
ADOTADO PARA O ENSINO DAS CONJUNGOES COORDENATIVAS
ADITIVAS

Nesta se¢éo, analisaremos o encaminhamento metodolégico adotado na
apresentacao do objeto de ensino, entendido como o0 modo de construgdo da
reflexdo sobre lingua, defendido na academia e incorporado na instancia oficial
de ensino. Nesse sentido, consideramos se ha a presenca/auséncia das
reflexdes epilinguisticas e metalinguisticas, tomando como referencial tedrico o
ensino transmissivo/reprodutivo e 0 ensino produtivo.

O levantamento dos volumes pesquisados permite a seguinte
constatacdo: todas as cole¢des procuram se associar, de uma maneira ou
outra, as reflexdes metalinguisticas e epilinguisticas, com foco no ensino
reprodutivo e produtivo.

Na primeira colecdo Portugués: Leitura, producdo, gramatica, a autora
abre a discussdo sobre o tdpico da analise linguistica com o género tira, em
que os dois personagens em um dialogo, utilizam pragmaticamente a
conjuncgao aditiva e.

Um dado positivo no volume desta colecdo em analise é que ela introduz
o0 ensino do tépico gramatical com uma abordagem voltada para situagdes
auténticas de realizacdo linguistica, através do género tira, conforme evidencia

o exemplo 10.

Ex.10:

Chris Browne

HAGAR =
POR QUE NAO FAZ UMA

= ‘«
PREPARA

~( pAUSA, ENTRA E ME

e, UM LANCHE?. ..

FEnane
VOCE ESTA SE MATANDO
DE TRABALHAR, HELGA!

—— —

(Portugués: Leitura, producao, gramatica, 2009. p. 43. 9% ano.)
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Dessa forma, a reflexdo linguistica € atrelada ao texto, sendo utilizada
de forma eficiente pela autora do manual didatico, uma vez que recorre a um
género textual capaz de adentrar no universo do aluno, proporcionando fonte
de leitura e insercao de novos conhecimentos, além de demonstrar através do
uso a insercdo do tépico linguistico, no caso a conjuncdo a conjuncao
coordenativa aditiva.

Apés a apresentagao da tira, a autora adentra no tdpico “Na gramatica”,
utilizando a fala de um dos personagens do género textual, com o objetivo de
demonstrar como as oragdes se relacionam, exemplificando com as
conjuncgoes utilizadas.

Ex.11:
cov men g9 et Jdis~ nnr Haaar
Releia o per1odo Gito p¥ g o
- ~—ao nrenpara um Latitite.

.. ..~ S~ Faw 1maza nallsa,/ entra; € v ¢ | i i —
FOF queée 7idl 1a< wuinis o 2/ ‘

[ | \

! 2% oragaoc 3" oragao

1?2 gracao 2% oragac -

(Portugués: Leitura, produgao, gramatica, 2009. p. 44. 92 ano.)

Posteriormente a apresentacéo da tira e da segmentacao do periodo em
oracdes, a autora optou por conceituar a conjuncédo aditiva e, em seguida
propor aos alunos uma atividade presente na subsecdo denominada de
“Aplicacao” composta por oito questdes, dessas, seis dizem respeito as
conjungdes aditivas, como demonstrado no exemplo 12 a seguir:

Ex.12:

CALVIN Bill Watterson

€ VOCE VAl CRESCER E VAI
PERPE-LAS LOGO, LOGO.
£ PRA QUE LM
GAROTO

PRECISA DE
ROLIPAS DE
MARCAZ

PRA EU FICAR
LINDRO PRAS.
GATINHAS, MAE. |-

QUE TAL ESTAS f NOSSA, OLHA SO O PRECO!
CALGAS, MAE2 Nem AS MINHAS CALCAS
POSSO LEVAR

"GATINHAS"
CUSTAM CARO ASSIm!

o

hanlha}n essas

A mae de Calvin se surpreende com o prego rw:;.ui‘- das roupas de grife, principalme m(: por ser L\!’ﬂ.\ peca infantil que [’é’”é
b) No terceiro quadrinho, quantas oracdes ha no primeiro periodo? Como s
oragbes? Por qué?

= {af SR R I e isdas 6ol ¢ neoes coordenativas aditivas
Ha duas oracoes. Elas sao coordenadas sindéticas adilivas, porque sao iniciadas por canjungoes coo

(Portugués: Leitura, produgao, gramatica, 2009. p. 45. 92 ano.)
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O comando do exemplo 12 (b) da o direcionamento de que a resposta
esta baseada no terceiro quadrinho da tira. Assim, o aluno tem que observar
metalinguisticamente a quantidade de oracdes presentes no primeiro periodo e
classifica-las segundo o modelo apresentado no exemplo 11.

Seguindo a mesma linha do exemplo 12, a atividade presente no
exemplo 13 solicita aos alunos que, com base em um fragmento, identifique e

transcreva oracdes que estabelecem relacao de adicao.

Ex. 13:

5 Leia este fragmento.

Garras poderosas

Da mesma forma que os dentes, as unhas sdo constituidas de cdlcio e enfrentam
uso e desgaste didrios. Elas podem juntar um bocado de sujeira e germes durante
o dia. Portanto, como vocé pode perceber, roer as unhas nao ¢ um habito sauda-
vel. Além disso, unhas roidas nio sio nada atraentes. Existem remédios que se
destinam a curar esse hdbito, e consistem em liquidos de sabor horrivel que vocé
aplica a2 unha. Mas funcionam por pouco tempo, pois o “roedor” se acostuma ao

gosto ruim. A unica forma de realmente parar ¢ decidir que isso € o que voce quer
e ter forga de vontade de manter sua decisao.

RUGEN, Samantha. Coisas que toda garota deve saber. Sio Paulo: Melhoramentos.
2001. p. 64. (Fragmento).

b) C‘:'O‘pié, desse trecho, duas oracoes que estabelecem uma relacao de adicao ou acrescimo

com a oragao anterior.

Reescreva as oracdes no caderno, acrescentando uma oracao coordenada sindeética, e
classifique-a.

e) lLevei-o ate o dltimo andar -
Berrencil S - g

(Portugués: Leitura, producao, gramatica, 2009. p. 47. 9% ano.)

Na atividade proposta no exemplo 14 a seguir, a autora procura
combinar a reflexdo epilinguistica com a reflexdo metalinguistica, solicitando
que o aluno reconhega o sentido e sua relacdo com a denominacdo da

conjungao.

Ex.14:

3 Observe a relacao semantica entre as oragoes a segulir. Reescreva-as, ligando-as com uma
conjuncéo coordenativa que dé sentido ao periodo; explicite o sentido.

b) Fizemos os convites pa nendamos o bufé
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{o o sinal por uma oragao coordenada

Reescreva as frases a seguir no caderno, substituinc !
yo indicada nos parenteses.

que complete o periodo, de acordo com o sentido da conjun

a) O aviao sobrevoou a plantacao +

Reescreva no caderno as oragdes a seguir, unindo-as num so pericdo, ligacas p
conjuncao, de acordo com o seu sentido. Veja.

Fui ao shopping ontem a tarde. Nao encontrei o CD de musica pop
Fui ao shopping ontem a tarde, porém nao encontrei o CD de musica pop.
b) A equipe de volei voltou vitorios: res no aeroporto.

(Portugués: Leitura, produgao, gramatica, 2009. p. 46-48. 92 ano.)

Verifica-se assim que, no exemplo 14, ha uma transicao entre a tradicao
e a inovacado dos estudos linguisticos recentes, haja vista as atividades
remetem a um trabalho conjunto de reflexdo epilinguistica e metalinguistica:
por meio do estudo produtivo do uso, em que o aluno estabelece a relagéao
entre o semantico e o pragmatico, chega-se ao dominio da nomenclatura.

Na segunda colecdo em andlise, Dialogo, o tratamento metodoldgico se
constréi a partir da subsecao “Identificando”, em que os alunos, através de
exercicios preliminares, sdo levados a refletir, utilizando seus conhecimentos
prévios sobre a situacao de uso do periodo composto por coordenacao.

Para esses exercicios, as autoras expéem uma reportagem com a
tematica da “Busca da identidade” e a transitoriedade entre a infancia e a
adolescéncia que demonstra uma interagdo com o publico-alvo do manual
didatico e uma adequacdo do pragmatismo com a faixa etaria a que é

destinada a colegéo.

Ex.15:

Busca da identidade

Ele nao sabe mais quem é: deixa de ser crianga
para ser adulto, mas ainda ndo o é. Por isso a
necessidade de experimentar de tudo, no que
se refere a formas de pensar e de agir. Entao ele
muda de opiniao facilmente, procura as primeiras
“experiéncias sexuais” ou testa novos estilos de
musica. Para encontrar sua identidacle, ele tambeém
precisa de responsabilidades sociais 1|

Antonio Arracla. [0l

srockdisc/ Gerty mm'ﬂl_______

712002,

(Dialogo, 2007. p. 216. 8% ano.)
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Em seguida, as questdes que sado apresentadas enfocam a leitura do
texto, com a preocupacdo de apresentar, por meio da reflexdo epilinguistica o
sentido que a conjuncao oferece quando utilizada nas oragdes, conforme

mostrado no exemplo 16.

Ex.16:

3 N terceiro neriodo do texto, o autor afirma aue, na busca da identidade, acontec

€
fterceire pertodo Ao exto, O aul

mudancas na forma de pensar e de agir do jove

- .
) /S autor desejasse substituir a virgula que separa as duas primeiras oragoes, qual
BEE ! | 2 = ! ao sentido do perio-

§ 2 B Ve To
destes coneclivos — mas, porque, ou, e — eslaria adequaao
do? Por aué?

' - 2 = ; 5 5 m uma
<%, Mas, porque, ou e e sio exemplos de conjungdes. As conjungoes estabelece
relacdo de sentido entre palavras ou oragoes.

a) Leia o periodo a seguir e observe a conjuncao.
» Alguns jovens descobrem novos estilos de musica e fazem sucesso com eles.

: . x s = 5 : igao,
b) Que sentido a conjuncio e transmite a oragao na qual esta empregada: oposig

alternancia ou adicao (soma de idéias)?

Sentido de adicio ou soma de iddias. i -

(Dialogo, 2007. p. 218. 8% ano.)

Verifica-se nas atividades (3 e 4) que ha uma preocupagdo com o
semantico e a expressao formal evidenciada na relacdo de sentido que a
conjungcao aditiva desempenha entre palavras ou oracdes. Entretanto, uma
limitacdo que pode ser apontada nessa abordagem é o nao aprofundamento,
uma vez que é pedido que os alunos apenas identifiguem em que exemplo de
conjungcao se insere o e, deixando, assim, de contemplar outras conjuncdes
ilustrativas da relacao de adicéao.

Apébs o tratamento das conjuncdes nas atividades, as autoras, através
da subsecdo “Conceituando”, utilizam um exemplo para apresentar as

classificacoes das oracbes coordenadas e as conceituar.

Ex.17:

Veja o exemplo

| I 10 coordenadd 22 orac \M(H(Hll(‘l\\(
Cao ( 1aClc
lores SOC \\ .

| ;
e contestam aiguns vdl

K ‘(')s adolescentes questionam

(Dialogo, 2007. p. 219. 82 ano.)
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Na subsecao seguinte denominada “Exercitando”, as autoras voltam a
uma nova atividade, com questdes que contemplam, de forma equilibrada, as
reflexdes metalinguistica e epilinguistica, conforme demonstrado no exemplo

18:

Ex.18:

A Fon?;}!efe 0s periodos a seguir com oracdes coordenadas que expressem as relagoes de
sentico Hllffl(fa(fd.’i entre parénteses,
al. Supgestie:

Resposta pessoal G

® e elas se envaidecem

| (idéia de adi¢do)

'.5. Leia outro trecho do texto Busca da identidade.

Quando as criangas sao pequenas,

08 pais cuidam 100% delas. Na adoles-

céncia, o ideal ¢é esse pvn‘cntu;ll Ir se re-

duzindo, até que o filho ou a filha sejam
100% rcspunsn\'ci\ por si mesmos. SO

entao eles se tornam realmente ac {lultos.

Antonio Arruda. Folha de

Geny Images

T souir com argumen-
omplete 0s pe riodos a segL arg,

A partir do que voce leu, « onhece e pensa,
tos que déem idéia de:

d) adicao.

O5 pais cuidam 100% dos filhos e

(Dialogo, 2007. p. 222-223. 8° ano.)

No exemplo acima, apesar do primeiro caso (atividade 4) solicitar a
identificacdo (caracteristica da metalinguagem), ela esta associada a uma
reflexdo epilinguistica, pois nesse momento o aluno esta construindo a sua
prépria sentenca a partir do periodo utilizado como exemplificacdo na questao.
No segundo caso (atividade 5), em que é proposto que o aluno leia um trecho
do texto “Busca da Identidade” (trabalhado na subsecdo “Identificando”), ha

uma caracterizacao de reflexao epilinguistica, uma vez que, seguindo a mesma
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perspectiva do caso anterior, a autora faz com que o aluno complete um
periodo com argumentos préprios que dé sentido de adicéo.

Observa-se uma preocupacao para tratar sobre gramatica, entretanto, as
autoras tentam trazer as concepcdes mais inovadoras através da reflexdo da
lingua e da linguagem pelo uso. Sendo assim, essa colegao, utilizando textos
auténticos, em que as autoras se baseiam em géneros contextualizados com
referéncia a fase da vida dos alunos, abordam a analise linguistica mesclando
atividade epilinguistica com atividade metalinglistica, o que representa o
ensino produtivo, apesar de contemplar apenas a conjuncao e.

Ja na terceira colecao, Para Viver Juntos, na abertura do tépico
denominado de “Reflexdo Linguistica”, os autores apresentam um
encaminhamento  metodolégico mais tradicional ao conceituarem,
primeiramente, as oragdes coordenativas sindéticas aditivas, e, posteriormente,
apresentarem, por meio de um trecho de um texto sobre nutricdo, a

exemplificacdo do conceito, demonstrada no exemplo 19 abaixo:

Ex.19:

Leia este trecho de um texto sobre nutricdo.

i (vorece a digestao e da
Coma devagar e mastigue bem os imentos. lsso favorece a Aigests i
mais saciedade.

Disponivel em

(Para viver juntos, 2012. p.246. 8° ano)

Apés a explicacao do conceito, a subsecao “Na pratica” leva o aluno a
mostrar seus conhecimentos sobre 0 que aprendeu, através de exercicios

epilinguisticos e metalinguisticos.

Ex.20:

HOJE VOCE PROMETEU
CONSERTAR O TELHADO

CAPINAR O JARDIM
CORTAR LENHA, CONSTRUIR & Y/
UM GALPAQ E LIMPAR AOUAEL

i =

O CURRAL. N -y 5

O QUE VOCE ESTA FAZENDO | (T ey

ﬁ NA CAMA ATE AGORA? e B -
i T e (

d)Classifique essa:
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3.. A conjunt om o contexto em
) sentido equi-

(Para viver juntos, 2012. p.248. 8° ano)

O exemplo 20 traz duas questbes: a primeira, possuindo uma tira,
apresenta, na letra d, uma atividade de classificacdo das oracdes coordenadas,
caracteristica de atividades puramente reprodutivas (metalinguisticas). Na
segunda questdo, observamos uma atividade epilinguistica, pedindo aos
alunos que fagam mudancas necessarias para elucidar os diversos sentidos da
conjuncao nem. Nesse sentido, essa colecdo se apresenta, igualmente as
outras, no campo da associacdo entre a metalinguagem e epilinguagem,
buscando o ensino produtivo a partir do ensino reprodutivo tradicional.

Na colecdo Portugués Linguagens, a metodologia de reflexao utilizada
contempla, de forma equilibrada, as atividades epilinguisticas e
metalinguisticas, na medida em que parte da observacao de fatos linguisticos
para, em seguida, conceitua-los.

Na subsecao seguinte “Construindo o conceito”, registra-se um conjunto
de atividades de leitura, observacédo e analise de um texto literario, de autoria
de Carlos Drummond de Andrade, sobre a “maneira de amar”, para que o

aluno, como o0 nome sugere, construa seu préprio conceito sobre conjuncao.
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Ex.21:

CONSTRUINDO O CONCEITO ’v

Leia este texto, de Carlos Drummond de Andrade:

O jardineiro conversava com as flores, e elas se habituaram ao didlogo. Passava manhas
contando coisas a uma cravina ou escutando o que lhe confiava um geranio. O girassol nao ia
muito com sua cara, ou porque nio fosse homem bonito, ou porque os girasséis sao orgulhosos
de natureza.

Em vio o jardineiro tentava captar-lhe as gracas, pois o girassol chegava a voltar-se contra a
luz para nao ver o rosto que the sorria. Era uma situacdo bastante embaragosa, que as flores ndo
comentavam. Nunca, entretanto, o jardineiro deixou de regar o pé de girassol e de renovar-lhe a
terra, na ocasido devida.

O dono do jardim achou que seu empregado - b TR
perdia muito tempo parado diante dos canteiros, apa- ‘ '
rentemente nio fazendo coisa alguma. E mandou-o
embora, depois de assinar a carteira de trabalho.

Depois que o jardineiro saiu, as flores ficaram
tristes e censuravam-se porque nao tinham induzido o
girassol a mudar de atitude. A mais triste de todas era
o girassol, que ndo se conformava com a auséncia do
homem. “Vocé o tratava mal, agora esta arrependido?”
“Nio, respondeu, estou triste porque agora nao posso
tratd-lo mal. E a minha maneira de amar, ele sabia
disso, e gostava.”

Mariangela Haddad

(Contos plausiveis. Rio de Janeiro: Record.

© Carlos Drummond de Andrade

© Grafa Drummond

S e L _ _ _ _ ww.arosdrummond.com.br)

(Portugués linguagens, 2012. 82 ano. p. 199)

Com a inclusao do texto literario acima, os alunos sdo levados a pratica
da reflexao linguistica, tendo como base teérica a influéncia das contribuicées
da linguistica de texto, evidenciada nas questées de interpretacao, buscando
desvendar as formas de intencdes do enunciador.

Em seguida, na subsecdo “Conceituando”, acontece a sistematizacédo
das classificacbes das conjuncdes entre coordenativas e subordinativas. Por
fim, passa-se a pratica, que contribui para a internalizacdo do conceito através
de exercicios de reconhecimento. Nessa atividade, identificamos uma questao
que contempla metalinguisticamente o uso da conjuncao aditiva e, ja que
solicita ao aluno a identificacdo de algumas conjuncdes (dentre elas as

aditivas) em um texto, conforme mostra o exemplo 22:
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Ex.22:

Identifique as conjungdes neste texto

~ale wviam-se uivos
> e Calella, ou
As vezes. no final da temporada de verdo, quando os turistas iam embora d
Fo Y LLlo, e c
: 12 > s cachorros amarrados nas
5 1orro. Fram os clamores dos cac Eivs
o {30, enquanto as l€nas

- ; <oli
Os turistas usavam os cachorros, para alivio da solic

de partir, os cachorros eram amarrac

arvores. g -
duravam, e depois, na hora

e rpam
ruissem oS turistas que Pdlﬂi

S MOITO acima P.:i:‘ que nao :
i i l Alegre: L&PM, 2002. p. 184)

os abracos. 9. ed. Porto

(Portugués linguagens, 2012. 8% ano. p. 202)

Apbs construir o conceito e conceituar as conjuncdes, os autores na
subsecao “Exercicios” trazem questdes produtivas, de carater epilinguistico,
como demonstrado no exemplo 23 que envolve duas questbes (2 e 3):

Ex.23:

Leia os it

Depois indique qual ¢ a ’

I(‘].l g 7 i p ‘ | € mas \\\\\’\
Em seguida una
quer, portanto, porque, que

a) O alu

b)

(Portugués linguagens, 2012. 82 ano. p. 204)

O exemplo 23 recorre ao trabalho da semantica, associando as teorias
advindas dos estudos linguisticos, pois parte das situacbes concretas de
comunicacao e volta a atencao para a ordem semantica enunciativa.

Sendo assim, essa colecdo traz, ao contrario da subsecdo
“Conceituando” (de carater metalinguistico), nas subsecbdes “Construindo o
conceito” e “Exercicios”, formas de reflexdo epilinguistica que buscam
desenvolver a competéncia linguistica do aluno e explicitar os mecanismos de
funcionamento das unidades linguisticas no texto e no discurso.

Por fim, na ultima colecado em andlise, Jornadas.port, coerentes com a
denominacdo da secado “Reflexdo sobre a lingua”, os autores abrem a
discussdo do tépico linguistico com uma atividade de reflexdo epilinguistica
englobando o periodo composto por coordenacédo, através de questdes
linguisticas, nas quais, das seis apresentadas, trés dizem respeito as
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conjungoes aditivas. Dessas trés questdes duas, supondo que o aluno ja tenha
0 conhecimento metalinguistico, solicitam a identificacdo de conjuncdes

aditivas no texto.
Um ponto digno de registro nessa atividade é a presenca de pares

correlativos aditivos, que ampliam o modo de construcao da relacdo aditiva

entre os enunciados, contribuindo para maior grau complexidade na construcao

da textualidade.

Ex.24:

4. /Uma locugao conjuntiva tem o mesmo valor de uma conjuncgao.
Leia o texto e observe as locugées destacadas

| 0s maiores responsaveis pela poluicao na cidade

| [de Sao Paulo] nao surpreendem: os veiculos. com

! uma frota de quase sete milhoes de carros, motocicle

;' tas e caminhdes (segundo dados de julho de 2010 do

,’ Detran- SP), a cidade vé ndo sé o transito piorar como

| também a saude dos que a habitam. [...] Investir em
areas verdes poderia ser uma medida eficaz nao s6

|
| -
| para Sao Paulo mas também para outras cidades que

|
| sofrem com a poluicao

|
B
a) Qual é a relagao estabelecida pelas locucdes destacadas
I COrrespor a frase “[...] a cidade Vv
b) O(S) pen(“jl)(ﬂ‘i 1e TNE : le dos aque a habitam”
nao sé o transito piora o também a sat
é (sao):
) 1 3OLTE
[. O transito na jad X
de saude
II. O transito pic
blemas dc¢
III. O transito da
poluicao

IV. Embora o transit

6. Indique, em cada caso, a
ym o quadro

tes textos de acordo cor

soma/adicdo alternancia ou ¢

oposicao/contraste

3) Gréavida desce do
Rio

Disponivel en

(Jornadas.port.,2012. p. 70. 92 ano)

No exemplo acima, o primeiro caso (questdo 4) insere uma atividade
contextualizada através de um texto informativo com reflexdo metalinguistica
49



claramente identificada, uma vez que o aluno é solicitado a identificar o tipo de
conjuncao que esta presente nos enunciados.

Ja no segundo caso (questdao 6), o aluno é solicitado a associar a
relacdo de sentido com a conjuncédo em foco.

Logo, no exemplo 25 abaixo, percebemos uma questdo que contempla,
essencialmente, a abordagem epilinguistica. Além de apresentar o poema de

Olavo Bilac, ressalta o sentido do emprego repetido da conjuncao e.

Ex.25:
1 o
I £ aue D autul P A .
L ho do poema de Olave Rilac em g4 - -} Vot — 4
‘ :
5. Leia um trecho do p pecer. Observe 0l &
i a ao aman |
ressalta a beleza da naturez gl ‘.‘§<§"\ ]
ST __,‘nn‘”\.gao e. “%I N )-
emprego repetido da cor O 0 DD

; b, ¢
Manha de verao ‘A\ .

[..] o RN
= o Sy NSNS
2N | hr iod =
que aobie d Lo L A E

E a floresta, que canta, e 0 S0, que & E Y-‘?/

| ~anrandn 2 matutingd hruma / \'I"
De ouro fulvo, espancando d ffid y
E 0 lirio, que estremece, & 0 passa: D¢

£ o L e a Az flacos de ]
E a dgua, cheia de sons € d
il
o
a) Qual o efeito que essa repeticao Cfl

A 14 N o A
b) Vocé ja viu varios exemplos Ge (
também ocorre no trecho “cheia de son

Por qué?

(Jornadas.port.,2012. p. 70. 92 ano)

Essa questao, com um enfoque bastante produtivo de ensino, referencia
também assuntos pertinentes a lingua, como por exemplo, a coesdo e a
coeréncia, ja que ha o emprego repetido da conjuncdo e no poema. Nessa
perspectiva, por mais que o livro aborde um texto literario (poema), deixa o
professor com autonomia de referenciar outros géneros, podendo gerar junto
aos alunos uma discussao sobre a inadequacédo, em um texto néo literario, da
repeticao lexical.

Enfim, a analise do encaminhamento metodolégico para o ensino do

tépico conjuncdo coordenativa aditiva permite verificar que em todas as
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colecbes selecionadas os autores abordam metodologicamente o tépico
linguistico sob a perspectiva da metalinguagem e da epilinguagem, quer em
denominacodes, quer nas atividades. Assim, pode-se concluir que, com base no
nosso referencial teérico e nas recomendacdes dos Parametros Curriculares
Nacionais (1998), tais colecbes estdo seguindo as recomendacgdes deste
documento. Resta apenas suprir as limitagbes com relacdo a auséncia dos
pares correlativos nas atividades prescritas: apenas um par correlativo (ndo

$0... como também) foi registrado em uma atividade de uma colecgéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o objetivo geral da presente pesquisa de investigar o
ensino da conjungéo coordenativa aditiva em Livros Didaticos de Portugués do
Ensino Fundamental Il, descrevendo, especificamente, o enfoque tebrico
adotado na apresentacdo desse topico gramatical pelos elaboradores dos
manuais didaticos selecionados, e a caracterizacido o enfoque metodolédgico
adotado no ensino desse mesmo tdpico, pode-se perceber que, a partir dos
resultados relativos a andlise da perspectiva tedrica das colecoes
selecionadas, estas se adéquam a descricao da tradicdo gramatical ampliada,
de uma ou de outra forma, com a reflexdo que sinaliza incorporagdo dos
estudos linguisticos recentes.

No que diz respeito as formas metodologicas de ensino desse tépico, os
resultados apontam para uma hibridez da reflexdo metalinguistica com a
reflexdo epilinguistica, visto que tanto a abordagem adotada na Gramatica
Tradicional, como na Graméatica Funcional esta presente no nosso corpus de
analise. Esse resultado sinaliza para a preocupacao da maior parte dos autores
dos manuais didaticos consultados de inserirem um ensino produtivo da lingua,
ora de forma superficial, ora de forma pouco mais aprofundada, o que tende a
levar o aluno a observar e reconhecer diferentes conhecimentos sistematizados
por meio da observacdo de fontes diversas contextualizadas de realizacéo
linguistica.

Com os resultados desta pesquisa, foi possivel refletir sobre a
importancia de um olhar reflexivo sobre a abordagem do tépico gramatical, uma
vez que objetivamos, de um modo geral, instigar a autonomia do professor em
sala de aula, e, sobretudo, estudar, detidamente, um dos instrumentos mais
utilizados em sala, com um estudo investigativo relacionado a forma de
abordagem dos conteludos linguisticos, mais especificamente, do tratamento
tedrico e metodolégico das conjungdes coordenativas aditivas. Esses mesmos
resultados mostram que, embora o estudo das conjungdes aditivas ainda se
restrinja ao exemplar da conjuncdo e, esse tratamento estd procurando
contemplar de forma associada as duas reflexdes sobre o conhecimento

linguistico — epilinguagem e metalinguagem —, o que pode ser explicado pelas
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avaliacOes dos livros didaticos pelo PNLD, que estd  monitorando a
presenca/auséncia dessas reflexdes no eixo da reflexdo sobre a lingua.
Consideramos que esse estudo acerca das Conjungdes Coordenativas
Aditivas em Livros Didaticos de Portugués do Ensino Fundamental torna-se
proveitoso para a ampliacdo do conhecimento profissional do professor de
Lingua Portuguesa, enquanto sujeito que escolhe suas ferramentas/objetos de

trabalho e suas respectivas metodologias.
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