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RESUMO

Este trabalho objetiva compreender como a arte estd sendo trabalhada no municipio de
Aurora-CE, a partir das praticas das professoras da Educagao Infantil. Para isso, foi realizada
uma pesquisa exploratdria do tipo estudo de caso com uma abordagem qualitativa, em uma
creche, localizada na zona rural do municipio. Por meio de entrevistas semiestruturadas,
realizadas com quatro professoras da institui¢do, e a analise sobre os planos de aulas e sobre o
projeto politico pedagdgico (PPP), verificou-se o desenvolvimento das praticas educativas em
arte, as concepcoes de arte imbuidas nesse processo e possiveis desafios quanto ao
planejamento das aulas. Para a fundamentacdo do estudo, foram utilizados autores como,
FERREIRA (2012); OSTETTO (2011); FUSARI e FERRAZ (2009), documentos oficiais:
BNCC (2018), RCNEI (1998), dentre outros. O estudo foi dividido em trés capitulos. No
primeiro capitulo € realizada uma discussdo sobre a importancia da arte para o contexto
educativo e infantil. Depois disso, ¢ realizado um contraponto sobre como se deve trabalhar a
arte na Educacdo Infantil e como ela se apresenta na realidade escolar. Por conseguinte, ¢
refletido as concepgdes de arte presentes nos moldes das praticas pedagodgicas. Como
resultado da pesquisa, constatou-se que o trabalho com a arte na primeira infincia na zona
rural do municipio de Aurora-CE acontece por meio de praticas descontextualizadas e
pragmaticas, em que esta vinculada a concepg¢do de arte como recurso pedagodgico e
componente complementar. Nesse contexto, o ensino de arte desenvolvido, acaba por limitar
uma aprendizagem significativa e um desenvolvimento pleno das criancas.

Palavras-Chave: Arte; Educa¢ao Infantil; Pratica Pedagogica.



ABSTRACT

This work aims to understand how art is being worked in the municipality of Aurora-CE,
from the practices of Early Childhood Education teachers. For this, an exploratory research of
the case study type was carried out with a qualitative approach, in a nursery, located in the
rural area of the municipality. Through semi structured interviews carried out with four
teachers from the institution, and the analysis of the lesson plans and the political pedagogical
project (PPP), the development of educational practices in art, the conceptions of art imbued
in this process and possible challenges in lesson planning. For the foundation of the study,
authors such as FERREIRA (2012); OSTETTO (2011); FUSARI and FERRAZ (2009),
official documents: BNCC (2018), RCNEI (1998), among others. The study was divided into
three chapters. In the first chapter, a discussion is carried out on the importance of art for the
educational and child context. After that, a counterpoint is made on how art should be worked
on in Early Childhood Education and how it presents itself in school reality. Therefore, the
conceptions of art present in the molds of pedagogical practices are reflected. As a result of
the research, it was found that the work with art in early childhood in the rural area of the
municipality of Aurora-CE happens through decontextualized and pragmatic practices, in
which the conception of art is linked as a pedagogical resource and complementary
component. In this context, the teaching of art developed ends up making meaningful learning
and full development of children unfeasible.

Keywords: Art; Early Childhood Education; Pedagogical Practice.
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1 INTRODUCAO

A arte estd presente na vida das pessoas desde dos primoérdios das civilizagdes. De
maneira permanente, ao interagirem com o mundo em que habitam, os seres humanos criam,
transformam, produzem, constroem, representam, expressam, € ¢ nessa manifestacdo
especifica da atividade criativa, que a arte se constitui (FERRAZ e FUSARI, 2009, p. 18).
Ainda na infancia, imersos a um contexto sociocultural, cheio de significagdes, a crianca tem
necessidade de explorar, descobrir, a fim de dar sentido as coisas ao seu redor. A arte, nesse
contexto, se apresenta para a crian¢ca como uma forma singular de intermedia¢do com o meio,
pela qual ela expressa o que sente, o que pensa e o que V€.

Nessa perspectiva, o ensino de arte na educacdo infantil, além de subsidiar uma
formagdo estética e conceitual, na defini¢do dos gostos, do que ¢é belo e prazeroso, do que nao
¢, contribui também, para a sensibiliza¢do sobre o perceptivo, ajudando a crianga a ampliar
sua percepcao sobre o mundo e sobre si mesma, a partir de uma Otica sensivel e critica,
potencializando sua capacidade criativa, mesmo que inerente, precisa ser acompanhada pelo
professor.

Alias, o professor tem uma participagdo relevante nessa questdao, ao considerar que o
trabalho com a arte nessa etapa de ensino, deve pautar-se no oferecimento de experiéncias e
situagdes ludicas, que possibilitem o contato com as diferentes linguagens da arte, permitindo
também, a apreciagdo e o fazer artistico. Partindo dessa ideia, o estudo em tela busca
responder a seguinte problematica: como a arte estd sendo trabalhada na educacao infantil na
zona rural do municipio de Aurora-CE?

E preciso salientar, que a arte é uma area de conhecimento fundamental para a
forma¢do humana. Através dela, a crianga alcanga uma compreensao mais ampla do contexto
em que vive, constrdi repertorio e conhecimento cultural, reafirma sua personalidade,
desenvolve o senso critico e sensivel, formando-se um ser consciente, autbnomo e cidadao.
Além disso, a arte se configura como um meio expressivo pelo qual mobiliza-se “os sentidos
em torno de algo significativo, dando outras formas ao percebido e vivido” (COLBEICH e
NUNES, 2019, p. 62), ou seja, € uma area que estimula o olhar amplo, sensivel, para além do
habitual, e o pensamento divergente, sendo a capacidade de resolver algo criativamente.

O interesse pelo tema surgiu apos as reflexdes empreendidas durante o cumprimento

da disciplina de Arte e Educacdo do curso de Pedagogia, da Universidade Federal de
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Campina Grande (UFCGQ). A inquietagdo foi despertada tanto pelas discussdes empreendidas
em sala de aula, a luz de textos, artigos e pesquisadores da drea; quanto pela experiéncia do
estagio supervisionado na educagdo infantil, o qual realizou-se em uma creche municipal de
Aurora-CE, onde foi possivel observar mais de perto como a arte era trabalhada e de que
forma era apresentada as criancas. Essas experiéncias foram determinante para a escolha do
tema de pesquisa.

Em vista disso, o objetivo geral do estudo é compreender como a arte ¢ trabalhada na
zona rural do municipio de Aurora-CE a partir das praticas das professoras da Educagao
Infantil. Entende-se que a pratica docente em arte no contexto infantil, ndo deve ser algo sem
intencionalidade ou um “fazer por um simples fazer”. E preciso praticas que trabalhem a arte
com fundamentalidade e objetivos especificos, que colaborem para uma aprendizagem
significativa na contribui¢do do desenvolvimento infantil.

Um fato considerado para se proceder com a pesquisa em foco na zona rural do
municipio de Aurora-CE, foi a verificacdo da inexisténcia de estudos voltados para a
investigagdo acerca do trabalho educativo em arte na Educagdo Infantil. Diante disso,
buscou-se com o estudo evidenciar o contexto em que a pratica em arte acontece, subsidiando
a partir disso, reflexdes e diagnosticos, os quais podem servir de base para uma reavaliagao
da qualidade do ensino de arte na Educacao Infantil no interior do municipio de Aurora.

Com referéncia a isso, para a concretizacdo da pesquisa, delimitaram-se os seguintes

objetivos especificos:

e Verificar as praticas e metodologias utilizadas pelas professoras da Educagdo Infantil
no trabalho com a arte em uma creche municipal da zona rural de Aurora-CE;

e Conhecer as concepgdes que as professoras tém sobre a Arte e sua
importancia/contribui¢cdo para o desenvolvimento das criangas na Educagao Infantil;

e Identificar possiveis desafios quanto ao trabalho com a Arte na primeira infancia em

uma creche da zona rural do municipio de Aurora-CE.

Metodologicamente, optou-se por uma pesquisa exploratoria, de abordagem
qualitativa, com base na estratégia de estudo de caso, sendo realizada em uma creche
municipal, a qual ¢ localizada na zona rural da cidade de Aurora-CE, com a colaboragdo de
quatro professoras da instituigdo. Como instrumentos de pesquisa utilizou-se a entrevista

semiestruturada e a analise de documentos (planos de aulas e projeto politico pedagogico). Os
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dados coletados foram analisados com base na analise de conteudo, aplicando-se a técnica de
categorizacao.

A vista disso, o referencial teérico do trabalho foi divido em trés capitulos
sequenciais. No primeiro capitulo ¢ discutida a importancia da arte para o contexto educativo
e infantil, defendendo sua valorizagdo como campo de conhecimento e a contribui¢do para o
desenvolvimento infantil. Depois disso, ¢ realizado um contraponto sobre como se deve
trabalhar a arte na Educagdo Infantil e como ela se apresenta na realidade escolar, com base
nos documentos oficiais como, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs), e os pressupostos de alguns autores como Ostetto (2011), Colbeich e Nunes (2019),
Peixoto e Azevedo (2011), Cunha (2021), entre outros. Por conseguinte, ¢ refletido as
concepgoes de arte presentes nos moldes das praticas pedagogicas, discutindo a implicagao
dessas concepgdes no trabalho com a arte na Educagdo Infantil. Defende-se ao final do
estudo, praticas pedagdgicas que viabilizem um trabalho educativo integralizador da arte, as
quais contribuem para o desenvolvimento infantil.

Como resultados da pesquisa, foi constatado que o trabalho com a arte na primeira
infincia na zona rural do municipio de Aurora-CE acontece por meio de praticas
descontextualizadas e pragmaticas, em que estd vinculada a concepgdo de arte como recurso
pedagbgico e componente complementar. Nesse contexto, o ensino de arte desenvolvido

acaba por limitar uma aprendizagem significativa e um desenvolvimento pleno das criancas.
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2 AIMPORTANCIA DA ARTE NO CONTEXTO EDUCATIVO E INFANTIL

Nesta secdo, buscou-se refletir sobre a relevancia da arte no contexto educativo e
infantil. O interesse ¢ enfatizar a potencialidade dessa area de conhecimento para a formacao
humana, a qual precisa ser trabalhada desde da infancia, haja vista a sua contribuicao para o

desenvolvimento infantil.

2.1 Relevancia da Arte na Educacao

A presenca da arte na educagdo se explica pela sua dimensdo e relevancia para a
formacao humana, ao considerar que seu trabalho pressupdem uma pratica integralizadora,
que envolve aspectos culturais, sociais, "cognitivos, afetivos e perceptivos” (FERREIRA,
2012, p. 22), visando a uma formacgao critica e estética dos educandos. Outro fato relevante a
somar sobre isso ¢ a importancia singular que a arte ocupa na vida das pessoas € na
sociedade, se constituindo como um dos fatores fundamentais de humanizacao e fonte de
conhecimento.

De acordo com Ferraz e Fusari (2009, p. 18), a arte tem seu valor, desde o comego
das civilizagdes até hoje, por se constituir um "meio pelo qual as pessoas expressam,
representam e comunicam conhecimentos € experiéncias”. Desse modo, ao interagirem com o
mundo, as pessoas sentem necessidade de expressar seus sentimentos, percepgoes, crengas,
histoérias, gostos e também de explorar, criar e dar formas as coisas, na plena disposi¢do da
atividade criativa, que ¢ inerente a todo ser humano.

Consoante a isso, Silva (2019, p. 49) afirma, que o trabalho com as artes no ambito
educativo esta intimamente relacionado a constru¢do do conhecimento sensivel e ao
desenvolvimento de “uma educacdo estética e ética, que relaciona a vida, o conhecimento e a
sensibilidade”, sendo dessa forma, mediada pela interagdo com o meio sociocultural e o
mundo simbolico.

Dessa forma, conforme Pillar (1999 apud BARBOSA, 2012, p. 78), a Arte na
Educagao aborda os "aspectos artisticos e estéticos do conhecimento”. Nesse sentido, o
intuito dessa area ¢ favorecer ao educando o conhecimento sobre as diversas manifestagoes
artisticas (Artes visuais, Danca, Musica e Teatro), estimulando a reflexdo, a criatividade, o
desenvolvimento da sensibilidade, a compreensdo dos conceitos estéticos, de maneira que

através da exploracdo dos sentidos (ver, ouvir, sentir, cheirar, provar), sejam instigadas a
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pensar, a questionar, em busca de alcangar compreensdes mais amplas dos fatos, do mundo
em que estdo inseridos, construindo saberes de forma critica, autdnoma e criativa.

Mediante a arte, € possivel potencializar o ato criativo, imaginativo, perceptivo e
inventivo dos educandos, ao considerar que, segundo Colbeich e Nunes (2019, p.98), a sua
funcdo no contexto educativo ¢ “provocar questionamentos e desencadear outra educagao do
olhar, uma educacdo que rompa com o estabelecido, com as normas de convengdes sobre o
proprio mundo”, estimulando assim o pensamento e a agdo, fazendo-os enxergar para além
do habitual, em busca de solugdes criativas para as variadas situacdes que surgirem no
dia-a-dia.

Perante isso, Barbosa (1991, p. 4 apud FERREIRA, 2012, p. 13) enfatiza que a arte,
nesse sentido, € indispensavel como base formativa no processo educacional. Segundo ela, a
arte “nao ¢ apenas basico, mas fundamental na educacao de um pais que se desenvolve”. Por
esse motivo, a autora defende a necessidade de uma melhor valorizagao da arte no contexto
escolar, compreendendo ela como um importante campo de conhecimento que envolve
contetidos, objetivos e tem por finalidade a formagdo integral dos sujeitos. Sendo assim,
compete que no trabalho educativo ela seja significada desta forma e nao reduzida a um
espagco meramente para a liberagao das emocdes, atividade de entretenimento ou apenas para
a “producdo de trabalhos manuais” e “enfeites em dias de festas ou datas comemorativas”
(QUADROS e SANTOS, 2012, p. 24).

Com base nessa perspectiva, Barbosa (1991, p. 5 apud FERREIRA, 2012, p. 21)
ressalta também que:

Nao ¢ possivel uma educagdo intelectual, formal ou informal, de elite ou popular,
sem arte, porque ¢ impossivel o desenvolvimento integral da inteligéncia sem o

desenvolvimento do pensamento divergente, do pensamento visual e do
conhecimento presentacional que caracterizam a arte.

Ou seja, a arte compreende importancia para todo tipo de educacdo, justificando-se
pela amplitude e riqueza que seu campo de conhecimento possibilita para formagao integral
dos sujeitos. Por meio da arte, desenvolve-se a capacidade de interpretacdo da realidade,
através da percepgdo agugada sobre o observavel, estimula-se a habilidade para pensar
criativamente na busca de estratégias e solucdes para as diversas situagdes e ainda facilita a
apreensao e significacdo do mundo simbolico.

Com isso, a essencialidade da arte na educagdo estd em favorecer a ampliagdo do

pensamento, da cognicdo, ndo somente como algo racional, mas como uma agdo
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fundamentada na experiéncia com o sensivel, com a emoc¢ao que através do exercicio
perceptivo e imaginativo contribui com o alargamento de novos angulos de visdes sobre um
mesmo ponto, submetendo o deslumbrar de uma nova realidade, de um pensamento critico.
Apo6s 1sso, no proximo topico, sera abordado a importancia da arte para o contexto
infantil, considerando a relagdo intima da arte com a crianga e a contribui¢ao dessa area para

o desenvolvimento infantil.

2.2 A contribuicdo da arte para o desenvolvimento infantil

A arte tem uma relagdo intima com as criangas. E no universo poético da arte que as
criangas se conectam com seu ser poético. Por meio dos seus sentidos, imaginam, simbolizam
e (re)criam o mundo em que estdo inseridas, se comunicando através de uma abordagem
ludica, sensivel e criadora com tudo o que ha no seu entorno. Conforme Santos e Costa
(2016, p. 5):

A crianga tem a mente equivalente a do artista, pois ambos penetram com facilidade
no universo da imaginagdo, do faz de conta, possuem o dom de fantasiar a tudo.
Assim, um simples trago pode se transformar em um lindo castelo. Tanto as criangas
quanto os artistas percebem as coisas a sua volta de uma forma diferente e especial,

pois sua percepcao sensivel lhes permite ressignificar o mundo por meio de
configuragdes unicas.

Vale lembrar que as criangas pensam metaforicamente e da mesma forma se
expressam, recorrendo-se as diversas formas de linguagens com as quais culturalmente tem
acesso (OSTETTO, 2011, p. 28). Ao mesmo tempo, elas t€ém necessidade de sentir, tocar,
melecar, criar, brincar, ver, provar, cheirar, fantasiar, explorar os objetos, o mundo a sua volta.
E a arte, nesse cendrio, se apresenta como um espago estimulador e com grande potencial
expressivo e criativo, o qual oportuniza a crian¢a a experimentagdo com as multiplas
linguagens artisticas (Artes visuais, Danca, Musica e Teatro), ampliando suas capacidades
expressivas e criativas e envolvendo-as integralmente no desenvolvimento do pensamento
simbolico, por meio dos aspectos fisico, social, emocional e cognitivo.

Nesse sentido, a arte apresenta importantes contribuigdes para o desenvolvimento
infantil. Fundamentada pelos aspectos da criagdo, expressdo e conhecimento, o seu trabalho
no contexto educativo, favorece a potencializacdo de habilidades, possibilitando novas

aprendizagens, a constru¢do da autonomia, da percepgao critica, do desenvolvimento motor,
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do conhecimento cultural, além de colaborar com a ampliacdo das “possibilidades cognitivas,
afetivas, sociais e criadoras das criancas”(FERREIRA, 2012, p. 12), fornecendo condigdes
para que elas, na medida que compreendam o mundo que as cerca, consigam instituir novas
maneiras para expressar suas experiéncias cotidianas.

Com relagdo a isso, Barbosa (1991, p. 4 apud FERREIRA, 2012, p. 13) salienta que
arte ““¢ uma forma diferente da palavra para interpretar o mundo, a realidade, o imaginario”,
ou seja, ¢ um saber que amplia a capacidade de apreensdo do mundo, provocando uma
educagdo do olhar e uma percepcdo sensivel, ativa e participante, colaborando para o
desenvolvimento do pensamento representativo e presentacional da crianga.

Além disso, a arte também se configura como um campo significativo para a
constru¢ao das personalidades infantis, ao passo que a crianga aprende a definir seus gostos
esteticamente, constituindo uma maneira propria de comunicar suas percepcdes. Segundo
Martins (1998, p. 21 apud WROBLEVSKI, 2009, p. 11013), “quando a crianca desenha, faz
uma escultura ou dramatiza uma situagdo, transmite com isso uma parte de si mesmo: nos
mostra como sente, como pensa € como v€”. Desse modo, a arte desempenha um papel
fundamental, no sentido que permite com que as criangas se expressem livremente ¢ de forma
processual, por meio de experiéncias artistico-culturais, consolidando e potencializando
caracteristicas que lhes sdo proprias.

Outra questdo preponderante a ressaltar ¢ o fato de que, de acordo com Eisner (1999,
p. 82 apud FERREIRA, 2012, p. 22), “¢ a arte que encoraja a crianga a colocar sua visao
pessoal e sua assinatura nos seus trabalhos”, ou seja, por meio dela a crianca pode estimular
sua expressividade na exterioriza¢cdo dos seus pensamentos, emogdes, vontades, observagoes,
necessidades, curiosidades, de forma livre e espontanea, tendo abertura para demonstrarem
seus modos de ser, na singulariza¢do das suas agdes e percepgdes sobre o mundo.

A arte também ¢ um meio privilegiado para aproximar a crianga com as diferentes
manifestagdes culturais, pois através da experiéncia, do contato e didlogo com as diversas
expressoes, as criangas podem construir um conhecimento artistico-cultural para além de um
discurso verbal. Como evidencia os Parametros Curriculares Nacionais de Arte - PCNs/Arte
(BRASIL, 1997, p. 33), “uma crian¢a da cidade, ao observar uma danga indigena, estabelece
um contato como o indio que pode revelar mais sobre o valor e a extensao de seu universo do
que uma explanacdo sobre a fung¢ao do rito nas comunidades indigenas. E vice-versa”.

Visto que, conforme Moreira (2002 apud OSTETTO, 2011, p. 28), a crianga
compreende a arte “enquanto processo vivido e marcado na experiéncia, corpo inteiro”, isto

¢, como algo que pode ser explorado e vivenciado na sua inteireza, que aguca os sentidos no
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encontro com o ludico, com o brincar, com o “faz de conta”, que instiga a busca do
conhecimento e que revela prazer e emocdo. Nesse sentido, a crianga apreende o mundo
através de representacdes do simbdlico, das relagdes que constituem com o0s objetos e suas
criacdes imaginarias.

A partir desse fato, entende a importancia de oferecer as criangas oportunidades em
que elas possam articular seus sentidos com a experimentacdo artistica, mobilizando a
sensibilidade, a percepcdo e o pensamento, a fim de organizarem melhores compreensdes
sobre si mesmo, sobre as coisas, sobre o0 mundo e sobre os outros, o que naturalmente ird
contribuir para a formacao de seres mais sensiveis e reflexivos diante as relagcdes que estas
estabelecem no contexto em que estdo situadas.

Perante isso, no capitulo posterior, sera discutido o cendrio em que ¢ desenvolvido o
ensino da arte na Educacdo Infantil, em referéncia ao que ¢ preconizado legalmente e o que
realmente acontece no contexto pré-escolar. O importante com isso, € perceber as lacunas e

os distanciamentos existentes entre esse contraponto.
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3 AARTE NA EDUCACAO INFANTIL: TEORIA X REALIDADE

Neste capitulo, fez-se um contraponto entre como se deve trabalhar a arte na Educagao
Infantil e como ela se apresenta na realidade. Para isso, dividiu-se o capitulo em dois
momentos. No primeiro momento, discutiu-se como o ensino da arte ¢ normatizado pelos
principais documentos oficiais como a BNCC, RCNEI, DCNs, integrando também
pressupostos de autores. Num segundo momento, foi refletida a realidade do ensino da arte

nos contextos pré-escolares.

3.1 Pressupostos e normatizacio do ensino da Arte

Conforme a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional
(Lei 9.394/96), a Educagdo Infantil passou a ser considerada como a primeira etapa da
Educagdo Bésica, sendo esta a fase inicial da escolarizagdo em que as criangas passam a
inserir-se em outros contextos sociais para além do seu nucleo familiar, tendo assim suas
primeiras vivéncias com outros grupos sociais (ROCHA e BALISCEI, 2021, p. 2). A partir
desse momento, e com a publicacdo do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo
Infantil (RCNEI), em 1998, a Arte ¢ formalmente integrada ao curriculo da Educagdo
pré-escolar no Brasil.

Posto isto, algo prioritario na Educagdo Infantil ¢ o trabalho com as diversas
linguagens, entendendo estas, como essenciais para o desenvolvimento das criangas, dentre as
quais, “as linguagens artisticas ocupam um lugar privilegiado” (SCHROEDER, 2012, p. 77).
Com relagdo a isso, considerando a Arte como fundamental para a primeira infancia,
tornar-se importante entender como essa area de conhecimento ¢ organizada no espago-tempo
da Educagdo Infantil e os encaminhamentos sugeridos a respeito da sua préatica, no que diz
respeito as experiéncias que devem ser oferecidas as criancas para a aprendizagem dessas
multiplas linguagens.

Nesta perspetiva, o volume 3 do RCNEI, apresenta eixos temadticos pelos quais

deve-se pautar o trabalho pedagodgico, com vistas a contribuir para "a construcdo das
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diferentes linguagens pelas criangas" (BRASIL, 1998, p. 7), e associagdes com os campos de
conhecimento. As artes sdo representadas pelos eixos: Movimento, Musica e Artes Visuais.

Desse modo, ao se referir sobre movimento, o RCNEI contempla a danga como uma
linguagem artistica que envolve e utiliza "diferentes gestos, posturas e expressoes
intencionais" (BRASIL, 1998, p. 15). De acordo com o referencial, o movimento, a danga,
para além de significar um deslocamento do corpo no espago, ¢ também um meio de
expressividade, por onde a crianga comunica emogdes e pensamentos. O trabalho com essa
linguagem, ainda, colabora para o alinhamento das posturas corporais, de maneira que
contribui de forma significativa para o desenvolvimento motor das criancas (BRASIL, 1998,
p. 15).

Com relagdo a musica, conforme ¢ definido no RCNEI o trabalho com essa
linguagem na Educacdo Infantil precisa considera-la, primeiramente como um meio de
expressao ¢ forma de conhecimento acessivel" (BRASIL, 1998, p. 49) e no mesmo sentido,
como campo fundamental para estimular o “desenvolvimento da expressdo, do equilibrio, da
auto-estima e autoconhecimento, além de poderoso meio de integragcdo social" (BRASIL,
1998, p. 49).

Por fim, a respeito das Artes Visuais que englobam um conjunto de manifestagdes
artisticas como: pintura, desenho, escultura, fotografia, cinema e arquitetura, tendo uma
presenca marcante no contexto infantil, essa linguagem visual compreende uma importancia
singular na vida da crianca, sendo por meio dela empreendida suas primeiras formas de
expressao € comunicagdo com o mundo, que através dos rabiscos e das diferentes formas e
maneiras de desenhar, representam suas percepc¢des sobre o local em que esté inserido. Com

referéncia a isso 0 RCNEI orienta que:

O trabalho com as Artes Visuais na educacdo infantil requer profunda aten¢do no
que se refere ao respeito das peculiaridades e esquemas de conhecimento proprios a
cada faixa etaria e nivel de desenvolvimento. Isso significa que o pensamento, a
sensibilidade, a imaginagdo, a percepcdo, a intui¢do e a cognigdo da crianga devem
ser trabalhadas de forma integrada, visando a favorecer o desenvolvimento das
capacidades criativas das criancas (BRASIL, 1998, p. 91).

Esses encaminhamentos presentes no RCNEI, sugerem perspectivas de trabalho que
auxiliem os professores na construcdo de situacdes de aprendizagem, onde articular-se o
contato, a fruicao e o conhecimento das criancas com as linguagens artisticas e o universo das
artes. Isso também ¢ algo prescrito na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Neste

documento, a Educacdo Infantil ¢ estruturada em cinco campos de experiéncias, sendo eles:
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O eu, o outro e o nds; Corpo, gesto e movimentos; Tragos, sons, cores ¢ formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; Espaco, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes, "no
ambito dos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento" (BRASIL,
2018, p. 40). Esses arranjos curriculares constituem saberes e conhecimentos essenciais, que
devem ser oferecidos as criangas, nesse momento de suas vidas.

Dentre esses campos de experiéncia, o campo “Tragos, sons, cores e formas”, confere
um enfoque especial a Arte, apresentando as situacdes pelas quais devem estd fundamentadas
o trabalho com essa aréa de conhecimento no dmbito escolar, entendendo a necessidade de

possibilitar as criangas a convivéncia com o universo artistico, desde cedo. Perante isso, ¢

argumentado nesse arranjo curricular que:

Conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e cientificas, locais e
universais, no cotidiano da institui¢do escolar, possibilita as criangas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens,
como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o
teatro, a danga ¢ o audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se
expressam por varias linguagens, criando suas proprias produgdes artisticas ou
culturais, exercitando a autoria (coletiva ¢ individual) com sons, tragos, gestos,
dancas, mimicas, encenacdes, cangdes, desenhos, modelagens, manipulagdo de
diversos materiais e de recursos tecnologicos (BRASIL, 2018, p. 41)

Com base nessas experiéncias, ja na infancia, as criangas podem potencializar o senso
estético e critico, construindo a percepcao de si, dos outros e do mundo que as rodeia, dando
sentido e significado as suas percep¢des (BRASIL, 2018, p. 41), como também, desenvolver
a capacidade de autonomia, a medida que vao construindo suas proprias formas de se
comunicar e se expressar através das diversas produgdes artisticas, exercitando a criatividade
e aprimorando sua agao inventiva.

Um fato a ressaltar com relacdo a isso ¢ que entendendo a infAncia como um momento
do desenvolvimento humano, em que a curiosidade, as indagagdes, o interesse de descobrir,
de conhecer e apreender o mundo é marcante (SILVA, 2019, p. 29), a integracdo da arte na
educagdo infantil, conforme Ostetto (2011, p. 30), “sera tanto mais importante, quanto puder
contribuir para ampliar o olhar da crianga sobre o mundo, a natureza ¢ a cultura”, visando
proporcionar uma diversificagdo das experiéncias sensiveis-estéticas, até entdo vivenciadas
por elas.

Com isso, ¢ importante enfatizar, que na Educagdo Infantil a pratica em arte precisa
esta comprometida, segundo Colbeich e Nunes (2019, p. 61), ndo com a estimulacdo da

“formagdo de artistas, mas sim, favorecer o acesso as linguagens com o intuito da formagao
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de leitores, usuarios do simbolismo presente nas diversas formas de representagdes de arte”,
oportunizando ao publico infantil o contato com a pluralidade artistica, enriquecendo-os
culturalmente e ampliando suas possibilidades expressivas, perceptivas e comunicativas.

Assim sendo, no espaco infantil se faz necessario a organizacdo de ambientes que
oportunizem a vivéncia com as diversas linguagens artisticas, de forma ludica, critica e com
liberdade, conforme também considera os principios éticos, politicos e estéticos sublinhados
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil - DCNEIs (BRASIL, 2010), a
qual defende a garantia de uma aprendizagem significativa e integral dos educandos. Para
isso, as DCNEIs destacam que as praticas pedagdgicas nesse contexto, devem ser orientadas
pelos eixos das "interagdes e da brincadeira" (BRASIL, 2010, p. 25), para a elaboracdo de
experiéncias e situagdes de ensino, em que sejam assegurados as criancas os direitos de
"conviver, brincar, participar, explorar, expressar € conhecer-se", fornecendo condigdes para
que elas aprendam e se desenvolvam integralmente (BRASIL, 2018, p. 25).

Nessa perspectiva, a ambiéncia dos centros infantis precisam oferecer circunstancias
para que as criangas explorem, experimentem e construam suas aprendizagens. Conforme

orienta o Referencial Curricular Nacional de Educagao Infantil:

As instituigdes de educagdo infantil devem favorecer um ambiente fisico e social
onde as criangas se sintam protegidas e acolhidas, e a0 mesmo tempo seguras para
se arriscar ¢ vencer desafios. Quanto mais rico e desafiador for esse ambiente, mais
ele lhes possibilitara a ampliagao de conhecimentos acerca de si mesmos, dos outros
e do meio em que vivem (BRASIL, 1998, p. 15).

Desse modo, entende-se que o ambiente infantil precisa em duplo sentido, oferecer
liberdade a crianga, garantindo o atendimento das suas necessidades naturais e, possibilitar
condicdes para a constituigdo da sua autonomia, de maneira que ela possa “aprender
positivamente € a posicionar-se sobre sua aprendizagem” (KISHIMOTO, 2001 apud
PEIXOTO e AZEVEDO, 2011, p. 83). Portanto, ¢ fundamental imprimir intencionalidade
educativa na organizagdo das propostas pedagogicas, no intuito de possibilitar a ampliacdo do
“universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens” (BRASIL, 2018, p.41), em vista de contribuir com o
desenvolvimento infantil.

Somada a isso, ¢ de suma importancia que no trabalho com a arte, o educador ofereca,
dentro de uma abordagem contextualizada, diferentes materiais/recursos, o qual permita a

experimentacdo, o contato, o conhecimento, a criacdo € o manuseio das criangas com estes
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objetos, a fim de diversificar as possibilidades de aprendizagem, estimulando
propositivamente o potencial cognitivo, criativo e expressivo dos educandos. Concernente a

isso, Holm (2007, p. 11 apud CUNHA, 2021, p. 9) afirma:

Entendo que ndo basta simplesmente oferecer materiais convencionais € nao
convencionais as criangas, ¢ necessario criar uma cena pedagdgica ao oferecé-los,
explorando as possibilidades e potencialidades deles, usa-los de outras formas e ndo
os pensar apenas como uma finalidade pré-estabelecida para servir uma “tematica”
do planejamento.

Com isso, se faz necessario que o professor ressignifique a utilizagdo dos materiais na
sua pratica de ensino, para além da sua mera aplicagdo, entendendo que o uso desses objetos
com base utilitarista, com observancia somente a viabilizagdo que estes oferecem, nao
promove contribui¢des significativas para o desenvolvimento do conhecimento artistico.
Dessa maneira, ¢ fundamental pensar o emprego da materialidade nesse contexto, como
defende Cunha (2021, p. 3), entendendo-os como “veiculos, meios”, que pode favorecer ao
educando experiéncias com o conhecer, o significar ¢ o produzir arte, numa mediagdo
interativa que os levem a construgdo de um pensamento mais abrangente sobre o universo
artistico e o saber em arte.

Outra maneira seria alargar a oferta dos tipos de materiais e objetos dos quais as
criangas tém acesso, incluindo novos elementos nas vivéncias artisticas, os quais diferenciam
dos comumente utilizados por elas na pratica da aula, e se caracterizam por suas procedéncias
variadas e versatilidade no seu uso. O interessante com isso, seria “provocar as criangas para
a investigacdo, exploragdo e descobertas dos materiais" (CUNHA, 2021, p.3), estimulando a
inven¢do, a criacdo e a construcdo de novas configuracdes artisticas a partir desses objetos.

Porém, para isso, Cunha (2021, p.21) salienta que:

Oferecer e criar proposigdes com materiais tradicionais e/ou comuns do cotidiano
requer pesquisa, conhecimento, selecdo de materiais, exploragdo, adequagdo,
criagdo de situagdes desafiadoras para que cada crianga imprima suas marcas
pessoais. Ter materiais, equipamentos e espagos favoraveis para desenvolver cenas
pedagodgicas ¢ importante e facilita a acdo das professoras, contudo nio ¢ suficiente
para as criangas configurarem suas singularidades poéticas.

Nesse enfoque, a mesma autora enfatiza a essencialidade do professor nesse processo,
necessitando que este disponha de um olhar sensivel e uma escuta atenta para perceber as

necessidades das criancas e suas potencialidades, no sentido de que consiga adequar e
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construir estratégias pedagogicas que viabilizem e déem melhor consisténcia ao
desenvolvimento das criangas, no aprimoramento do conhecimento em arte.

Partindo disso, Peixoto e Azevedo (2011, p. 76) complementam afirmando que a Arte
precisa ser concebida “enquanto forma de conhecimento/expressao/linguagem, como um
dispositivo de uma aprendizagem criativa/inventiva capaz de trazer sentidos/significados na
produgcdo do conhecimento construido pela crian¢a”, e ¢ com base nessa concepcdo que
precisa esta fundamentada as praticas pedagdgicas, de maneira que possibilite a organiza¢ao
de propostas e atividades em que a “arte se mostre significativa na vida das criangas”
(FERRAZ e FUSARI, 2009, p. 17) e propulsora para o seu desenvolvimento.

Em face do exposto, no proximo topico sera apresentado um panorama sobre como a
Arte ¢ trabalhada nos contextos pré-escolares na Educagdo Infantil, de modo a contribuir para
a reflexdo sobre a organizagdo de atividades e encaminhamentos de propostas de trabalho em
arte. O intuito ¢ perceber, até que medida, o planejamento dessas praticas englobam as
especificidades presentes nessa area de conhecimento e da mesma forma, favorecem a

construgado de saberes.

3.2 A vivéncia da arte nos contextos pré-escolar

Como apresentado anteriormente, a Arte € um componente curricular previsto pelos
documentos oficiais para ser trabalhado na Educagao Infantil. Haja vista, Schroeder (2012, p.
78) pontua que o simples fato da Arte estd integrado no contexto infantil, ndo ¢ garantia de
que seu valor educativo estd sendo aproveitado integralmente.

A vista disso, ¢ possivel observar a configuragcdo que a realidade da arte na Educagio
Infantil se mostra: praticas de arte simplistas, fragmentadas e descontextualizadas, as quais
ndo possibilitam as criangas a experimentacdo e a vivéncia com as multiplas linguagens.
Como aponta Ostetto (2011, p. 30-31), "o que temos presenciado ¢ a simplificacdo e o
empobrecimento da “arte” em uma versdo escolarizada, encerrada no fazer e visando a um
produto”, sem que seja oferecido a crianga a oportunidade da experimentagao, da criagdo, ou
seja, da aprendizagem significativa.

A tese de exemplificagdo, Ostetto (2011, p. 28) cita algumas praticas frequentes no

ensino de arte em creches e pré-escolas, tais como:
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Oferecer folhas brancas (tamanho A4) para as criangas desenharem, revistas para
recortarem ou rasgarem, massinha para modelarem, tinta para pintarem e, ao final,
guardar o que foi feito na pasta de trabalhinhos; ler historias para depois fazer
atividades; ensaiar uma dancinha ou teatrinho, para apresentacdo aos pais;
confeccionar lembrancinhas para datas comemorativas.

Posto isso, € possivel afirmar que a arte, dentro dessa perspectiva de ensino, foi
reduzida a momentos e atividades isoladas, desprovida de sentido e significado. Ao que
percebe, o produto/atividade tem mais destaque do que o produtor/a crianga que realizou
determinada tarefa e o seu desenvolvimento expressivo. Conforme Cunha e Borges (2015, p.
97-98), pode-se constatar que essa situagdo educativa prejudica a elaboracdo da linguagem
expressiva pelas criancas, de modo que nao oportuniza € nem oferece abertura para que elas
manifestem suas percepgdes sobre o mundo e sobre as relacdes que estabelecem com ele.

Para Eisner (1999, p. 82 apud FERREIRA, 2012, p. 22), o que tem ocorrido
atualmente é uma transformacgdo da Arte, ndo s6 na Educagdo Infantil, mas em todos os
niveis da educacdo, em ‘“algo sem vida, mecanico”. Praticas pedagogicas, que invés de
estimular, limitam o ato criativo, expressivo e inventivo das criangas, nao permitindo espago
para o inusitado, o estranhamento, a descoberta, o questionamento e a experimentagao, assim
como, o contato aproximativo das criangas com os diferentes codigos estéticos e expressoes
artisticas.

Dessa forma, para que as criangas possam potencializar suas capacidades expressivas,
criativas e dominar os diferentes codigos artisticos, ¢ imprescindivel oportunizar momentos
cotidianos de exploragdo e experimentacdo com diferentes materiais, de maneira que seja
permitido criar, misturar, manusear, inventar, produzir e dar novas formas a estes
(OSTETTO, 2011, p. 32). Porém, o que normalmente acontece em sala de aula, denota outra

perspectiva.

as criangas nunca haviam trabalhado com tinta, assim, na primeira vez, que
bagunca! — exclama o professor. Elas ndo desenhavam com o pincel, como previsto
no planejamento, apenas experimentavam as tintas, sobrepondo camadas e camadas
até rasgar o papel ou deixar tudo cinza; ou entdo, ndo pintavam o papel oferecido,
mas a si mesmas. As criangas estariam demonstrando, assim, que “ndo sabiam
trabalhar com tintas...” O professor, entdo, deixa de oferecer oportunidades de
contato com esse tipo de material. Ora, como poderdo dominar esse codigo, a
pintura com tinta e pincel, se ndo passarem pela constante experimenta¢do?
(OSTETTO, 2011, p. 31).
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Esse fato evidencia a importancia de oferecer as criangas uma vivéncia cotidiana com
a arte, buscando aproximar e favorecer uma pratica que articule juntamente com o exprimir e
o conhecer, o fazer artistico, possibilitando através dessas experiéncias o desenvolvimento de
habilidades proprias para a produgdo artistica e o dominio das diferentes linguagens.

Com relacdo a isso, outra obje¢do presente no contexto infantil, segundo Peixoto e
Azevedo (2011), é que ndo prioriza-se a articulacdo das diferentes linguagens, trabalhando-as
muitas vezes, cada uma de forma isolada, ndo havendo, por exemplo, articulacdo da "escrita
com a colagem, o corpo com a escrita, a modelagem com a pintura, o jogo
simbolico/dramatico com o desenho, a musica com a escrita, além de ndo convocar o corpo
todo a aprendizagem" (PEIXOTO e AZEVEDO, 2011, p. 81). Isso desperdiga oportunidades
de potencializagdo do desenvolvimento infantil. Essa jun¢do de diferentes linguagens, no
trabalho com arte, ¢ uma perspectiva de ensino enriquecedor, tanto para o favorecimento de
uma dinamica de aula ludica e prazerosa, suscitando também o dominio de diferentes codigos
artisticos, como também, para uma aprendizagem plena do educando, trabalhando-o
integralmente.

Ainda, percebe-se que na maioria das vezes a arte ¢ utilizada na Educagdo Infantil
mais como uma atividade complementar ou um recurso pedagogico, tendo como pretexto a
promocgdo de uma abordagem ludica para a facilitagdo do ensino-aprendizagem em outras
areas, do que propriamente como um campo de conhecimento, a qual constitui conteudos
proprios, que reverberam em um conjunto de habilidades e saberes especificos. Acerca disso,
Ostetto e Leite (2004, p. 12) advertem que a arte precisa ser valorizada em sua totalidade
como um conhecimento em si, ndo podendo ser empregada em sala de aula somente para
“tornar o arido mais palatavel, para fazer o dificil ficar facil, para tornar tudo mais
gostosinho...Ndo!”. E preciso, portanto, que a arte seja trabalhada com uma abordagem
criativa, inventiva e essencialmente critica, imbuida de intencionalidade, valorizando ela
como um campo de conhecimento e um dispositivo para uma aprendizagem significativa.

Outra questdo recorrente, ¢ a utilizagdo das linguagens artisticas em sala de aula
desprovidas de sentidos e significados, as quais também tendem a seguir perspectivas
descontextualizadas, adestradoras, disciplinadoras, normalmente praticadas com um fim em
si mesmas, a exemplo da musica, que ¢ habitualmente utilizada no cotidiano infantil
(PEIXOTO e AZEVEDQO, 2011, p. 81). De acordo com Schroeder (2012, p. 79), a musica ¢
empregada em sala de aula, em grande maioria, com “um carater autoritario e disciplinador
(musicas para formar a fila, para sair no recreio, para fechar a boca, etc)”. Outra linguagem

que ¢ fundamentalmente presente no cotidiano infantil, mas que também converge com as
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mesmas limitacdes ¢ o desenho, utilizado e empregado em sala de aula, majoritariamente
como copia, entregue a crianga de forma impressa, pronto para colorir (OSTETTO, 2011, p.
36).

Além disso, € possivel também identificar um sentido utilitario no trabalho e no uso
de determinados materiais nas aulas de arte. Como ressalta Colbeich e Nunes (2019, p. 59),
massinhas de modelar e pinturas com pincel costumam ser utilizados como recursos para
“passar o tempo” e treinar a coordenacdo motora fina das criangas, esgotando-se somente a
essa finalidade.

Essa conjuntura, revela lacunas e descompassos no ensino da arte na Educacao
Infantil com relagdo ao que € preconizado legalmente e o que realmente acontece no contexto
pré-escolar, ao observar o distanciamento existente, quanto a forma como as linguagens da
arte sdo trabalhadas, desprovidas de reflexdo e criticidade, com o que orienta as normas
vigentes e os teoricos referenciados no estudo (PEIXOTO e AZEVEDO, 2011, p. 76). Isso
conforme Schroeder (2012, p. 78), além de colaborar para o desprestigio da Arte, como area
de conhecimento, também limita e empobrece as “possibilidades de trabalho com a arte” no
contexto escolar. Desse modo, ¢ fundamental que sejam repensadas tais praticas para que a
integragdo das linguagens artisticas no cotidiano infantil, ocorra de maneira compromissada e
intencional, estimulando a crianga a pensar criativamente e artisticamente em pleno
desenvolvimento.

Ainda, reforca-se a necessidade de mudangas nesses arranjos pedagdgicos, ao
perceber que nestes moldes, ocorre-se um esvaziamento no valor educativo da arte, do
conhecimento artistico-cultural, a qual nesse contexto deixa de contribuir para a formacao
expressiva, cidada, autonoma e critica dos educandos. No mesmo sentido, ¢ desconsiderado
os principios criativos, comunicativos e interacionais presentes nas manifestagoes e
linguagens artisticas. A arte, desse modo, precisa ser melhor compreendida como um
processo que envolve a totalidade do educando e que assim como as outras areas, ndo pode
ser reduzida a uma atividade meramente pratica, mas deve ser imbuida de sentido.

Com base no exposto, ¢ preciso aclarar as colocagdes sobre arte que sdo assumidas e
empregadas nas entrelinhas das praticas pedagodgicas, € que implicam diretamente nas
escolhas tedrico-metodoldgicas no trabalho com a arte na Educagdo Infantil, a fim de
subsidiar consideracdes a respeito.

Assim sendo, no proximo capitulo, sera aprofundado as concepgdes de arte, que
fundamentam as abordagens de ensino difundidas na Educagdo pré-primaria e que estdao

diretamente ou indiretamente implicadas na organiza¢do das praticas pedagodgicas em arte.
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4. AS CONCEPCOES DE ARTE NOS MOLDES DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Este capitulo abordara as concepgdes de arte que permeiam a organizacao das praticas
educativas, e que alicercam as abordagens de ensino no contexto infantil. Por meio dessa
abordagem, ¢ refletida de que maneira essas concepgdes interferem e determinam o sentido e
a fun¢do do ensino da arte na educagdo pré-escolar.

As acdes pedagogicas difundidas no ensino da arte na Educagdo Infantil, como
apontado no capitulo anterior, em sua grande maioria, ao invés de contribuir para o
desenvolvimento estético e critico dos educandos, acabam por estancar as possibilidades de
imersao com as diferentes expressoes artisticas.

E bem verdade, que essas praticas e abordagens de ensino difundidas no trabalho com
arte, nao sdo pensadas do nada, mas sdo fundamentadas por concepgdes formuladas sobre o
que ¢ arte e sua funcdo no processo de aprendizagem, o que implica nas escolhas
metodoldgicas, no planejamento de atividades e propostas de trabalho utilizadas pelo
professor.

As concepgdes de arte, embasadas por aspectos ideologicos e filosoficos, foram
ganhando variadas interpretagdes ao longo da histéria, influenciando diretamente a
construcdo de diferentes tendéncias pedagogicas aplicadas no ensino e aprendizagem de arte
em sala de aula (FUSARI e FERRAZ, 1993). Assim sendo, com base em uma tendéncia de
ensino liberal e idealista, a arte em meados do século XIX a século XX, vinculada a uma
pratica educativa tradicionalista, "¢ enfatizada como um fazer técnico e cientifico, de
conteudo reprodutivista, com preocupagdo fundamental no produto do trabalho escolar"
(FUSARI e FERRAZ, 1993, p. 31).

Partindo da mesma tendéncia, porém com uma perspectiva pedagogica escolanovista,
difundida no Brasil por volta de 1930, a arte passa a ser entendida como uma expressao de
sentimentos, colocando como centro do processo educativo o aluno, na liberacdo de suas
disposicdes, rompendo-se nesse caso, com a ideia anterior (FUSARI e FERRAZ, 1993).

Ainda numa terceira via, tem-se a tendéncia tecnicista, a qual foi enraizada no Brasil
no inicio dos anos 70. Essa base pedagdgica, caracteriza-se pela incorporagdo das duas
concepgOes antagonicas apresentadas anteriormente, enfatizando "ora um saber "construir"
artistico, ora um saber "exprimir-se" (FUSARI e FERRAZ, 1993, p. 43). A arte nesse arranjo

¢ compreendida como uma atividade meramente pratica e sem aprofundamentos tedricos.
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De acordo com Ferraz e Fusari (1993), ¢ possivel perceber de forma marcante, a
manifesta¢do das trés pedagogias mencionadas, assim como das suas concepgdes, nas atuais
abordagens de ensino em arte na Educacdo Infantil. O fato é que, segundo as autoras, as
concepgoes tradicionais, novistas e tecnicistas sobre arte, estdo intimamente interligadas na
pratica educativa, por mais que em determinados momentos, uma perspectiva esteja mais
evidenciada na fundamentagdo das aulas, do que as outras.

A partir dos anos 60, com base em uma concepgao realista-progressista, conforme
Ferraz e Fusari (1993), surgem novas propostas pedagdgicas, dentre elas a historico-critica,
que compreeende uma abordagem de ensino contextualizada, para além dos metodos
tradicionais, visando possibilitar ao educando “o instrumental necessario para que ele exerca
uma cidadania consciente, critica e participante” (FERRAZ e FUSARI, 1993, p. 46). Essa
perspectiva implica um ensino de arte que supere uma abordagem superficial e espontaneo do
conhecimento artistico e estimule “uma assimilacdo ativa de um saber socialmente
significativo” (FERRAZ e FUSARI, 1993, p. 47), que tenha relagdo com o contexto historico
e sociocultural em que esses individuos estdo inseridos, integrando experiéncias diversas e
situagdes de ensino mediadas pelo professor.

Para as autoras, o importante nessa conjutura, ¢ que o professor seja capaz de refletir
sua pratica com base no aprofundamento dos aspectos incorporados nessas concepgdes, no
intuito de reorganizar suas ag¢des, com foco em um trabalho que possibilite a ampliacdo do
conhecimento artistico € o desenvolvimento pleno e integral dos educandos.

No que diz respeito a isso, Cunha (2019, p. 19), aponta duas abordagens que t€ém
atravessado o ensino da Arte na Educagdo Infantil e que orientam o fazer pedagogico: “o
laissez-faire (exprimir livremente sem interferéncia do professor) e o diretivismo técnico
(saber fazer)”. Essas abordagens, demonstram por um lado, uma concep¢do de ensino
espontaneista centrado na “livre criagdo”, fundamentado pela ideia que considera a crianga
como um ser “portador de potencialidades expressivas/criativas inatas” (CUNHA, 2019, p.
19), por outro, um ensino pragmatico, voltado para os resultados e adestramento de
habilidades ¢ instru¢do humana.

Analisando as duas propostas de ensino, € possivel perceber que nas entrelinhas dos

arranjos conceituais, denota-se compreensdes diferentes sobre o conhecimento.

Por um lado, a Arte ¢é concebida enquanto  conhecimento
instrumental/servil/acabado, modelador ¢ adaptador de atitudes e habilidades
necessarias para o adestramento do ser humano; por outro, ha a ideia da
arte/emocdo, divorciada da razdo, reforcando uma visdo psicologizante do
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conhecimento, centrada nas questdes do desenvolvimento da crianga (PEIXOTO e
AZEVEDO, 2011, p.81)

Nesses arranjos, o conhecimento ¢ reduzido a um processo mecanico e fragmentado,
no sentido que ¢ desconsiderado a importancia das interacdes com o meio € a agdo mediada
para a construgdo dos saberes. Nesse percurso, algo comum e que pode pautar-se por uma
percepgdo equivocada e limitante, segundo Peixoto e Azevedo (2011, p.81), ¢ a ideia que
considera “as manifestacdes da crianga como algo espontaneo e de auto expressdo". As
autoras salientam que, permitir o livre fazer da crianca, sem que o professor possa lhe sugerir
intervengoes, pode nao estar contribuindo para o favorecimento de um significativo processo
na construgdo de saberes (PEIXOTO e AZEVEDO, 2011, p.81).

Desse modo, ¢ necessario enaltecer que, a produgdo artistica da crianga precisa ser
acompanhada pelo professor, o qual deve oferecer atividades que possibilite a ampliagao dos
seus saberes e habilidades, constituindo praticas de ensino que estimule o avanco da
aprendizagem, de acordo com seus niveis de desenvolvimento, colaborando de forma ativa
para a constru¢ao do conhecimento artistico pela crianca.

Em contrapartida, as concepgdes espontaneistas e pragmaticas, frequentemente
presentes nas abordagens de ensino da arte na educagao infantil, de acordo com Cunha (2019,
p. 19), "esvaziam o sentido da aprendizagem em arte, pois ndo oportunizam o conhecimento
sobre a propria arte” e dessa forma, acabam por ndo favorecem um desenvolvimento das
criancas e tampouco, da apropriacdo sobre o conhecimento artistico. Perante essa mesma

compreensao, acrescenta a autora:

O conhecimento visual ndo vai se dar de uma forma espontaneista ou na forma de
adestramento manual, mas sim, com intervengdes pedagdgicas que desvelem e
ampliem os saberes individuais e coletivos relacionando-os com os elementos da
cultura da qual emergem com aqueles historicamente acumulados (CUNHA, 1995,
p. 16 apud ROCHA e BALISCEI, 2021, p. 4).

Isso evidencia a essencialidade do trabalho pedagdgico, que tem essa responsabilidade
de organizar as propostas de ensino, fundamentando-as nas vivéncias culturais dos
educandos, buscando favorecer um desenvolvimento mais completo com rela¢do ao saber em
arte.

Por sua vez, a pratica pedagdgica tem se constituido, em algumas ocasides, por

“intervengoes estereotipadas” (PEIXOTO e AZEVEDO, 2011, p.83), fundamentadas em



31

conceitos utilitaristas de arte, que em lugar de promover a apropriagdao das linguagens
artisticas, engessa o desenvolvimento das criangas, reduzindo-o a um fazer meramente
técnico. A maneira como as linguagens sdo utilizadas, com viés reprodutivista e
disciplinador, focados somente no produto da atividade artistica, prejudicam o processo
criativo e interferem na construcao da consciéncia critica dos educandos.

A exemplo dessas praticas, ¢ possivel mencionar os desenhos mimeografados com as
cores indicadas para colorir, pecas teatrais para festividades de datas comemorativas na
escola, musicas para disciplinar/adestrar os alunos, “os ricos poemas a serem memorizados e
nao recriados, ¢ os famosos ditados ainda existem. Além disso, ha a massificagdo diaria de
imagens, muitas vezes, compostas por ilustracdes estrangeiras que sdo absorvidas sem
nenhum senso critico” (PEIXOTO e AZEVEDO, 2011, p. 85).

Essas abordagens de ensino, além de aprisionarem as criangas com excessivos padrdes
estéticos, tolhendo assim “os modos singulares de os alunos entenderem e expressarem suas
leituras e relagdes com o mundo” (CUNHA e BORGES, 2015, p. 86), desconsideram
também a crianga enquanto um “sujeito histérico e de direitos” (BRASIL, 2010, p.12), com
potenciais criativos e expressivos, a qual tem uma maneira propria de se comunicar,
representar e interagir com o mundo. Com relagdo a isso, Ferreira (2012, p. 52) apresenta tal

situacao:

Durante uma atividade artistica, uma crianca pintou um coragao verde. A professora
ao olhar o desenho fez o seguinte comentario: “Vocé ja viu um coragdo verde?”
Coragdo tem de ser vermelho. A crianga entdo respondeu: “Eu estava pintando o
coracdo da natureza”. A crianga demonstrou toda a sua criatividade e inventividade,
uma vez que a atividade era sobre a natureza.

A postura rispida da professora ao tentar mostrar o erro da crianga, partindo de uma
percepcao que considera objetiva e ldgica, "coragdo ¢ vermelho, logo ndo pode ser verde",
além de desconsiderar a capacidade intelectual, criativa e reprimir a liberdade expressiva da
crianga, demonstra uma compreensdo restrita sobre a dimensdo da arte ¢ um certo
desconhecimento sobre o processo de producado artistica, que envolve criagdo, a capacidade
de representar o simbolico e a expressdo das percepgdes sobre o mundo.

Perante isso, ¢ fundamental que o professor desenvolva um olhar sensivel sobre a
crianga e sua arte, € imprima na sua pratica pedagdgica um viés dialogico, que possa ir de
encontro ao pensamento imaginativo da crianca, sobre o que ela produziu (FERREIRA,

2012). Da mesma forma, se faz relevante valorizar essas producdes, compreendendo que,
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durante a atividade de desenhar, as criangas se utilizam da imagina¢do e da sensibilidade para
exprimir, por meio de representacdes, suas visdes e formas de interacdo com o meio
(FERRAZ e FUSARI, 2009, p. 18), sendo isso fruto da sua criatividade e portanto, precisa ser
valorizado.

A respeito da acdo de “corrigir” imprimidas por educadores em atividades artisticas
ditas “erradas”, pelo simples fato de ndo terem atendido as suas proprias perspectivas,
segundo Schroeder (2012, p. 81), podem ser “extremamente prejudicial do ponto de vista
educativo e pode dar origem a entraves em relagdo a confianga" das criancas quanto a suas
disposic¢oes criativas. Por meio dessas agdes pedagogicas de base tradicionalista-tecnicista, o
professor pode bloquear o ato criativo do educando, de tal forma, que ele se torna incapaz de
expressar-se espontaneamente, levando-as a repetir/reproduzir, mais tarde, a fadiga frase:
“nao sei desenhar” ou "ndo sei pintar", "nao sei fazer". (FERREIRA, 2012, p. 54).

Com isso, faz-se necessario que os professores formulem suas praticas pedagogicas
com base em uma concep¢do critica e ampla sobre arte, considerando sua abrangéncia

conceitual, pois como afirma Fusari e Ferraz (1993, p. 23):

A arte apresenta-se como producao, trabalho, construgdo. Nesse mesmo contexto, a
arte ¢ representagdo do mundo cultural com significado, imaginacdo; ¢
interpretacdo, ¢ conhecimento do mundo; ¢, também, expressao dos sentimentos, da
energia interna, da efusdo que se expressa, que se manifesta, que se simboliza. A
arte € movimento na dialética da relagdo homem-mundo.

Considerando isso, tanto Fusari e Ferraz (1993) quanto Bosi (1986), vao salientar que,
com vistas a fornecer subsidios para a fundamentacao de propostas de trabalho em arte mais
significativas na Educacdo Infantil, as quais consigam relacionar os diferentes conceitos de
arte ¢ da mesma forma possibilitar o acesso da crianga ao universo e saber artistico,
conduzindo para uma percepcdo critica sobre a realidade, a pratica pedagdgica precisa
pautar-se por uma concepcao de arte que articule o construir-conhecer-exprimir, na
construcdo de praticas totalizadoras e integralizadoras.

Sendo assim, ¢ fundamental que as propostas de ensino na Educagdo Infantil
considere a totalizacdo da 4rea artistica e sua transgressao, a qual "trabalha basicamente com
a transformagao, a incerteza de modelos, a investigacao matéria, bem como com linguagens
ndo verbais e a abertura ao inusitado" (CUNHA e BORGES, 2015, p. 97), ndo se constituindo

como um campo uniformizado, mas que abre “espaco para a imaginagao, a experimentacao, a
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criacdo e, como parte do processo, espaco para a duvida e para o erro” (OSTETTO, 2011,
p.30), ampliando as possibilidade para o aprender Arte.

Diante do que foi abordado, defende-se um melhor direcionamento formativo para os
professores atuantes na Educacdo Infantil, seja desde da formagdo inicial a disponibilizagdo
de cursos de formagdo continuada, nos quais sejam fornecidos aos educadores,
encaminhamentos e aprofundamentos na area de Arte, fundamentados por uma concepcao
mais contemporanea que privilegie a experiéncia estética, a fruicdo, a vivéncia artistica, invés
do conhecimento restrito a técnicas.

Essa dimensao formativa, contribui para “uma abordagem que visa ampliar olhares,
escutas e movimentos sensiveis” (OSTETTO e LEITE, 2004, p. 11), numa formacao integral
dos professores, entendendo que para o trabalho com a arte, conforme Ostetto e Leite (2004),
¢ preciso pensar na inteireza do ser educador, que além do desenvolvimento da competéncia e
do compromisso na sua pratica educativa, se faz necessario também o desenvolvimento da
sensibilidade. Segundo as autoras, essa dimensao sensivel, possibilita a recriacdo de praticas
de ensino mais criativas e ousadas, da mesma forma que redireciona posturas
profissionais-pessoais mais criticas e reflexivas.

Portanto, € preciso que o professor tenha clareza de que a arte nao pode ser trabalhada
de qualquer jeito no contexto escolar, mas com intencionalidade, fornecendo a crianca
vivéncias com as multiplas linguagens, considerando que quanto mais cedo a crianga tiver a
oportunidade de vivenciar os diferentes codigos artisticos, de maneira articulada e
contextualizada, “maior sera o potencial de desenvolver a criatividade, tolerancia com o novo
e com o outro, tornando-se um individuo mais sensivel, capaz de ver o mundo com um olhar
amplo” (COLBEICH e NUNES, 2019, p. 71).

Assim, é necessario que o professor reflita sua pratica, suas concepgdes sobre arte, e
ressignifique sua agdo educativa, com base na elaboragdo de praticas pedagogicas que visem
“atender as expectativas por uma aprendizagem mais plena dos educandos, do ponto de vista
corporal, cognitivo, estético e afetivo” (PEIXOTO e AZEVEDO, 2011, p. 76), conduzindo

para um ensino integralizador da arte.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Na presente secao ¢ detalhado, de forma breve, cada etapa que compde o percurso
metodologico norteador da pesquisa. Desta forma, ¢ registrado os métodos e técnicas
utilizadas no processo de investigagdo, coleta e tratamento dos dados, assim como, a maneira

como foi organizada e sistematizada cada uma das agdes.

5.1 Caracterizacio da pesquisa

O ato de pesquisar, de modo geral, visa a producdo de conhecimento, sempre atrelado
a solugdo de problemas ou simplesmente pelo desejo de conhecer amplamente determinado
fato (GATTI, 2012, p. 9). Porém, perante o método cientifico, essa busca ndo deve pautar-se a
qualquer conhecimento, mas a um conhecimento novo, que seja relevante e tenha utilidade no
ambito social. E nesse enfoque, que conforme Gatti (2012, p. 10), a pesquisa, "reveste-se de
algumas caracteristicas peculiares para que possamos ter certa seguranca quanto ao tipo de
conhecimento gerado". No campo da Educacdo, considerando a amplitude dos fendmenos
que esta envolve, a pesquisa confere aspectos especificos, sendo importante, delinear
claramente os critérios, objetivos e abordagem a serem aplicados a depender do objeto em
estudo.

Dito isso, a presente pesquisa se classifica de natureza pura, que conforme Gil (2008,
p. 26) tem o interesse de gerar conhecimentos uteis que contribuam para o progresso da
ciéncia, sem necessariamente ter uma preocupagao quanto a aplicacao pratica e direta deste.

Com base no objetivo geral da pesquisa, que tem como finalidade compreender como
a arte ¢ trabalhada na zona rural do municipio de Aurora-Ce a partir das praticas dos
professores da Educagdo Infantil, esta pesquisa assume um carater exploratorio, que Gil
(2008, p. 27) vem determinar como perspectiva que consiste em possibilitar uma “visao geral,
do tipo aproximativo”, acerca do objeto de pesquisa, com vistas a tornd-lo mais claro e
compreensivel. Neste, inclui-se também o levantamento de informagdes, que visa
proporcionar uma maior familiaridade entre o pesquisador e a tematica em estudo.

A abordagem empregada na pesquisa ¢ de cunho qualitativo, que de acordo com
Godoy (1995, p. 58), implica “a obtencao de dados descritivos sobre pessoas, lugares e

processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, procurando
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compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da
situagdo em estudo”. Nessa abordagem, fica explicito, a interpretagdo das subjetividades
como um elemento fundante para tecer as devidas compreensdes sobre os aspectos coletados,
de maneira que nao ha interesse de medir ou quantificar as questdes estudadas e nem fazer
levantamento estatistico dos dados.

Como método de pesquisa, utilizou-se o estudo de caso, que segundo Gil (2008, p.
56-57), pode ser caracterizado como um “estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos
objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado”. Dessa maneira,
buscou-se aprofundar o conhecimento e suscitar reflexdes sobre as concepgdes que 0s
professores tém sobre a arte € o modo como eles abordam e articulam esse campo de
conhecimento nas suas praticas em sala de aula na Educagdo Infantil e, com isso, oferecer

subsidios para novas investigagdes e estudos posteriores sobre a tematica.

5.2 O l6cus da pesquisa e os sujeitos participantes

O estudo de caso foi realizado com quatro professoras da Educacao Infantil, que no
periodo da pesquisa trabalhavam em uma creche, localizada na zona rural do municipio de
Aurora-CE. Vale justificar que a creche possui 6 professoras lotadas, onde 4 lecionam no
turno matutino € 2 no turno vespertino. Em vista deste cenario, optou-se por escolher 2
professoras de cada turno, totalizando 4 docentes como sujeitos-objetos da pesquisa.

Dessa mesma forma, a escolha pela creche se deu pelo fato desta ser a mais proxima
geograficamente do pesquisador, sendo um critério facilitador para a realizagdo da pesquisa.
Para formalizar a autorizagdo e apoio a realizagdo do estudo na institui¢do, solicitou-se a
assinatura do Termo de Anuéncia Institucional (TAI) pela dirigente da creche. Apds isso,
pode-se dar continuidade aos transmites da pesquisa.

O convite aos sujeitos participantes da pesquisa deu-se via mensagem WhatsApp em
texto e audio, pelo fato de ndo ter sido possivel fazé-lo pessoalmente e por essa ser uma
possibilidade mais acessivel e direta de contato. Nesse momento, foi explicado as professoras
todas as informagdes referentes a pesquisa, o objetivo do estudo e a maneira como ocorreria a
colaboragdo delas. Posteriormente a todos os esclarecimentos, as quatros profissionais

confirmaram de prontiddo a participagao.
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As professoras colaboradoras da pesquisa terdo seus nomes anonimizados, com o
intuito de preservar e garantir o sigilo das suas identidades. Assim sendo, as professoras serdo
denominadas como Professora A, Professora B, Professora C e Professora D.

Nesse mesmo sentido, o nome da creche ¢ mantido em sigilo, em cumprimento as

regularizacdes éticas da pesquisa.

5.3 Instrumentos de coleta dos dados

No estudo de caso, segundo o que considera Bassey (2003 apud ANDRE, 2013, p.
99), ha pelo menos trés vias importantes para a obtencdo de dados, sendo eles, através de
perguntas, da observacdo dos fendomenos e da leitura de documentos. Porém, o mesmo autor
salienta, que a utilizacdo de qualquer um dos métodos sera determinado pela problematica de
estudo e pelo que se busca conhecer na pesquisa. Perante isso, se guiando pelo problema e
objetivos da presente pesquisa, mencionados anteriormente na introdugdo, optou-se por
utilizar como técnicas para a coleta de dados a entrevista e a anélise de documentos.

Discutindo num primeiro momento, o uso da entrevista, ¢ preciso entendé-la como
uma técnica que se baseia numa conversa, mas que ndo pode ocorrer despretensiosamente, ja
que ¢ utilizada de maneira proposital, conforme Minayo (1994, p. 57) como "um meio de
coleta de informagdes sobre um determinado tema cientifico". Sendo assim, a entrevista foi
direcionada aos sujeitos-objetos da pesquisa, buscando colher, para além de respostas
imediatas (sim e ndio), “posicionamentos pessoais, julgamentos, explicagdes” (ANDRE, 2013,
p. 100), sobre o objeto em estudo. Na aplicacdo desse método, o pesquisador precisou ouvir
mais do que falar, de modo que conseguisse mediar as perguntas, fornecendo liberdade para
que o entrevistado discorresse sobre as questdes pertinentes a pesquisa.

Uma vantagem que vale destacar dessa técnica, ¢ que ela favorece a obtencdo de
dados objetivos e subjetivos, de forma répida e direta junto aos sujeitos da pesquisa
(MINAYO, 1994 p. 57). Em contrapartida, a entrevista também apresenta desvantagens, que
podem ocorrer pela falta de interesse dos participantes ao responder as perguntas, a
incompreensao sobre o que esta sendo questionado ou ainda o repasse de informagdes nao
veridicas, determinadas por razdes diversas (GIL, 2008, p. 110). Todas essas implicagdes
compromete, de certa forma, a qualidade das entrevistas, mas, de acordo com Gil (2008, p.

111), devido a versatilidade que esta técnica apresenta, muitos desses empecilhos podem ser
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inibidos, através da confianga com que se estabelece a relacdo entre entrevistado e
entrevistador.

Na escolha pelo tipo de entrevista, elegeu-se a entrevista semiestruturada, que na
perspectiva de Minayo (1994), articula um certo grau de estruturagdo, ao se guiar por um
roteiro de pontos a serem explorados, nao necessariamente ficando restrito a esses, a0 mesmo
tempo que oferece maior liberdade para que os participantes da pesquisa se expressem sobre
as questdes abordadas, prevendo concomitantemente um certo controle, caso estes se
distanciam da questdao em estudo. Por esta caracteristica, este tipo de entrevista possibilita um
acesso maior de informacgodes e esclarecimento sobre o objeto em estudo.

Nessa perspectiva, a entrevista semiestruturada contou com a elaboragdo prévia de
um roteiro' com 9 perguntas, sendo 3 de nivel pessoal e 6 sobre a tematica abordada, o qual
foi apresentado as professoras colaboradoras de forma antecipada, para que assim, elas
pudessem estar cientes das questdes que seriam abordadas no ato da entrevista. Ainda ¢
possivel ressaltar, que as perguntas elaboradas sobre a tematica, foram delineadas segundo os
objetivos especificos da pesquisa, sendo 3 questdes referentes ao primeiro objetivo: Verificar
as praticas e metodologias utilizadas pelas professoras no trabalho com a arte na Educacgdo
Infantil em uma creche municipal da zona rural de Aurora-CE; 3 questdes referentes ao
segundo objetivo: Conhecer as concepcdes que as professoras tém sobre arte e sua
importancia/contribui¢do para o desenvolvimento das criancas na Educagdo Infantil, e 1
questao referente ao terceiro objetivo: Identificar possiveis desafios quanto ao trabalho com a
arte na primeira infancia em uma creche na zona rual do municipio de Aurora-Ce.

Os encontros presenciais para a realizacdo das entrevistas foram marcados
concordantemente entre pesquisador e participante da pesquisa. Considerou-se
primeiramente, a disponibilidade das professoras, solicitando a elas, onde prefeririam que
ocorresse os encontros presenciais. Trés delas optaram por fazer em suas residéncias e uma
unica professora preferiu na instituicdo de ensino, no horario do recreio. Depois disso,
marcou-se os horarios e os dias para as entrevistas.

No ato das entrevistas, foi entregue a cada uma o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE),”> que ¢ um documento explicativo sobre os detalhes da pesquisa,
contendo os objetivos do estudo, a justificativa, os procedimentos técnicos, os riscos e

beneficios, dentre outros aspectos, e onde também ¢ informado e assegurado os direitos dos

! Apéndice A
2 Disponivel nos apéndices do trabalho
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participantes. Somente depois do recolhimento dos termos assinados, deu-se inicio a coleta
dos dados.

O registro das respostas das professoras colaboradoras foram obtidas através da
gravagdo das suas falas, por meio de um gravador de voz, recurso proveniente do aparelho
celular, entendendo que, segundo Gil (2008, p.119), a gravacao ¢ “o melhor modo para
preservar o contetido da entrevista”, porque amplia a capacidade de captagdo das informacdes
e evita pausas recorrentes para anotagdes. E preciso ressaltar que as gravagdes s6 foram
realizadas, perante o consentimento das participantes. Apds isso, as entrevistas foram
transcritas para documento em formato de Word, a fim de organizar as informacgdes coletadas
para a realizagdo posterior das analises dos dados.

A outra técnica utilizada na pesquisa foi a andlise de documentos, tendo como
interesse fornecer complemento as informacgdes colhidas pelas entrevistas. De acordo com
André (2013, p. 100), as analises podem ocorrer a documentos de qualquer natureza, sejam
estes "pessoais, legais, administrativos, formais ou informacgdes". Uma vantagem que esta
técnica possibilita, segundo Stake (1995 apud ANDRE, 2013, p. 100), é que pela
indisponibilidade de acompanhar o evento diretamente, o documento pode auxiliar o
pesquisador, quanto ao fornecimento de informacgdes através dos registros contidos nele. Por
esta razdo, André (2013) salienta que os documentos apresentam uma utilidade essencial para
a complementagdo de dados obtidos com outras fontes.

Na pesquisa foi realizada a andlise dos documentos pedagdgicos, sendo eles: planos
de aulas das professoras colaboradoras da pesquisa e o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
creche municipal. Os referidos documentos foram solicitados também via WhatsApp, por
mensagem e audio (voz), e sugerido o envio através da mesma plataforma, por meio de fotos
ou arquivos em PDF, se assim, os documentos apresentassem nesse formato. Dessa forma, foi
solicitado a gestora o PPP e a cada professora solicitado 3 planos de aulas, resultando em um
total de 12 planos no geral. Ap6s o envio e compartilhamento dos documentos, efetuou-se a
impressao dos referidos para melhor auxiliar no estudo e nas leituras dos escritos.
Ressalta-se, que a impressdo dos documentos s6 foram realizados com a autorizacdo dos
sujeitos responsaveis.

Com os planos de aula, buscou-se verificar a sistematizacdo na organizacdo das
praticas pedagogicas em arte. Para isso, observou-se as atividades planejadas, sendo estes
indicadores das praticas em arte, a abordagem metodoldgica, por meio da qual as atividades
foram encaminhadas, e os objetivos propostos. Com base no PPP, documento este, fornecido

pela gestora da instituicdo, objetivou-se investigar as diretrizes pedagogicas da creche, a fim
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de analisar as orientagdes didaticas fornecidas as professoras para a elaboracao das atividades
pedagogicas e os direcionamentos curriculares para a ocorréncia do trabalho educativo da arte

na Educacdo Infantil.

5.4 Método para o tratamento dos dados

Tendo finalizado a coleta dos dados, o proximo passo foi realizar o processo de
tratamento qualitativo dos dados coletados, em que optou-se por utilizar o método analise de
contetido, segundo os estudos de Franco (2021) e Bardin (1977). Para Franco (2021, p.4), "o
ponto de partida da anélise de contetido ¢ a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita),
gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada". Nesse sentido, a partir
desse método buscou-se obter, por meio da leitura e interpretacdo dos registros, a
compreensdo critica dos dados, tendo como intuito descobrir “o que estd por trds dos
contetidos manifestos, indo além das aparéncias do que estd sendo comunicado" (MINAYO,
2009, p. 74), a fim de tecer interpretacdes conclusivas e apresentar a fundamenta¢do dos
resultados.

Para o desenvolvimento da analise de contetido, Bardin (1977) delimita trés fases a
serem cumpridas: pré-andlise, exploracdo do material e por ultimo, o tratamento dos
resultados e interpretacdo. A pré-andlise, segundo a autora, refere-se a primeira fase para o
processo de andlise de conteudo, na qual ¢ realizada a organizagdo e a preparagao dos dados
obtidos, antes de iniciar a analise propriamente dita. Nesta fase, primeiramente, realizou-se a
selecdo do material (corpus) a ser analisado, sendo eles: as entrevistas semi-estruturadas, os
planos de aula e o projeto politico pedagogico.

Depois verificou-se o conjunto dos documentos, com base nas regras da
exaustividade®, representatividade*, homogeneidade’ e pertinéncia®, conforme orienta Bardin
(1977). Em seguida, foi realizada uma leitura flutuante sobre o contetido das entrevistas e dos

documentos pedagodgicos, buscando familiarizar-se com os dados obtidos e conhecer as

3 Deve conter todos os documentos para realizar a andlise

* Deve representar um certo niimero de dados que permita com que os resultados da pesquisa possam ser
generalizadas dentro do universo investigativo proposto

> Os documentos devem obedecer a critérios precisos de escolha e ndo apresentar demasiada singularidade fora
destes critérios de escolha

® Devem ser adequados, enquanto fonte de informagdo, de modo a corresponderem ao objetivo que suscita a
analise
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informacdes contidas neles, podendo identificar algumas impressdes iniciais (BARDIN,
1977, p. 96).

Apos isso, passou-se para a segunda fase, a exploracdo do material, que consiste na
codificagdo e categorizacdo dos dados (BARDIN, 1977), ou seja, o aprofundamento das
analises. Para isso, aplicou-se a técnica de analise tematica ou categorial, que de acordo com
Bardin (1977) € uma das técnicas mais antigas, porém a mais utilizada na pratica das andlises
de conteudo. Conforme a autora, essa técnica "funciona por operagdes de desmembramento
do texto em unidades, em categorias segundo reagrupamentos analdgicos" (BARDIN, 1977,
p. 153). Dessa forma, a partir dessa técnica pode-se organizar os dados em categorias
tematicas, o que facilitou a compreensao e discussdo sobre o objeto em estudo.

Antes disso, no processo de codificacdo das informagdes coletadas, realizou-se o
recorte das unidades de analises, denominadas por unidades de registro e unidades de
contexto, as quais estdo relacionadas entre si. As unidades de registro sdo as unidades de
base, que representardo as categorias a serem interpretadas (BARDIN, 1977, p. 104). As
unidades de contextos “servem de unidade de compreensdo para codificar a unidade de
registro” (BARDIN, 1977, p. 107), ou seja, sdo elas que irdo contextualizar e dar significagdao
as unidades de registro, ja que as englobam.

Logo apds esse procedimento, passou-se para a etapa da categorizagdo, a qual consiste
em “uma operagdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto” (BARDIN,
1977, p. 117). Nessa etapa, fez-se o agrupamento das unidades de registro semelhantes, para
as quais foi definido um tnico titulo ou tematica geral que pudesse representar os elementos
presentes em cada agrupamento. Ressalta-se, que fundamentado nos estudos de Franco
(2021), o conjunto das categorias foram elaboradas com base nas regras da exclusdo mutua
(uma determinada unidade de registro sé foi categorizada uma tnica vez); da homogeneidade
e pertinéncia (as categorias foram elencadas de modo a fazer sentido para a proposta do
estudo); da objetividade e fidelidade (as categorias, assim como a inser¢do dos elementos
dentro delas, foram organizadas de forma clara) e a regra da produtividade (as categorias
construidas devem fornecer resultados qualitativos).

Ao final, os dados sistematizados, codificados, agrupados e categorizados foram
submetidos a ultima fase da analise, o tratamento dos resultados obtidos e interpretacao.
Nesse momento, os dados foram significados, podendo se fazer inferéncias sobre os
resultados obtidos. Depois, efetuou-se a confrontacdo sistematica do arcabougo tedrico
construido no trabalho com os resultados adquiridos, efetuando as possiveis interpretagcdes no

intuito de tecer conclusdes sobre 0s objetivos previstos na pesquisa.
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5.5 Procedimentos éticos

A ética na area da pesquisa ¢ um principio fundamental que ganhou relevancia pela
comunidade cientifica, em vista de determinar critérios para se garantir a integridade dos
estudos, com respeito a protegdo dos direitos dos participantes voluntarios na pesquisa e no
rigor e compromisso dos estudos no estabelecimento de atuagdes corretas e seguras, quanto
ao proceder cientifico dos trabalhos (VERAS et al, 2021, p. 55). Algo prioritario e sendo
também um dos principios mais importantes nas pesquisas envolvendo seres humanos, o qual
deve ser respeitado, conforme Veras et al (2021, p. 56), ¢ a "obrigatoriedade do
consentimento voluntario" dos sujeitos participantes da pesquisa, a fim de evitar qualquer
problema ou violagdo de direitos.

Assim sendo, a pesquisa aqui tratada, envolvendo no seu objeto de estudo a
participagdo de seres humanos, prezou-se pelo o cumprimento dos fundamentos éticos e
cientificos pertinentes para esse tipo de pesquisa. Desse modo, em obediéncia as diretrizes
regulamentadoras emanadas da Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude, que visa
assegurar "os direitos e deveres dos participantes de uma pesquisa perante a comunidade
cientifica e o Estado" (VERAS et al, 2021, p. 55), a referida pesquisa prezou-se pelo
consentimento livre e voluntdrio das professoras colaboradoras do estudo, deixando claro
para elas, os possiveis riscos que seriam submetidas caso aceitassem participar do estudo e
também assegurando a liberdade para desistirem a qualquer momento de suas colaboragdes.

Em respeito a mesma resolucdo, para validar a participagdo livre, consciente e
voluntaria dos sujeitos na pesquisa, com relacdo ao esclarecimento sobre os procedimentos a
serem realizados no estudo, os direitos e riscos que a participacdo no estudo envolve, a
apresentacao das agdes para a amenizacao dos riscos e aumento da seguranca, foi solicitado a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) as professoras
colaboradoras participantes na pesquisa. Por meio deste termo, também ¢ assegurado a
confidencialidade e a privacidade, a prote¢do da imagem e a ndo estigmatizagdo dos
participantes da pesquisa, garantindo a ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo das
pessoas e/ou das comunidades" (BRASIL, 2012, p. 4). Essa determinacdo visa assegurar a
integridade dos sujeitos no zelo das informagdes coletadas e na privacidade dos envolvidos.
A respeito disso, os nomes das professoras foram resguardados na pesquisa, sendo utilizado

codinomes para referir-se a estas.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

O referido capitulo tem por finalidade apresentar os resultados e discussdes obtidos a
partir da coleta de dados desta pesquisa, que foi realizada com a colaboragdo de quatro
professoras que atuam na educacao infantil em uma creche da zona rural do municipio de
Aurora, no interior do Ceard. Desse modo, nas paginas subsequentes constardo os resultados
obtidos através das entrevistas semiestruturadas realizadas com cada uma das professoras
colaboradoras e as analises dos documentos pedagogicos: os planos de aulas e o Projeto
Politico Pedagégico da institui¢do. E importante pontuar que a analise dos dados estd
fundamentada nos referenciais tedéricos de autores/as como Peixoto e Azevedo (2011),

Ostetto e Leite (2004), Cunha (2021), Ferreira (2012), entre outros.

6.1 Breve contextualizacio dos sujeitos participantes da pesquisa

A presente pesquisa, como ja mencionado anteriormente, conta com a colaboracao de
quatro professoras atuantes na educacao infantil e regentes em uma creche, situada na zona
rural do municipio de Aurora-CE. Para tal, utilizou-se a entrevista semiestruturada ¢ a analise
dos documentos pedagdgicos (planos de aulas e o projeto politico pedagdgico da instituicao)
como instrumentos de coleta de dados, a fim de reunir as informag¢des necessarias para o
estudo deste trabalho.

E preciso salientar, que ao se referir as professoras colaboradoras, por questdes éticas,
os nomes destas foram anonimizados e substituidos por Professora A, Professora B,
Professora C e Professora D, garantido assim, o anonimato de cada uma. Todas as docentes
colaboradoras da pesquisa residem no distrito de Ingazeiras e da mesma forma, trabalham em
um centro de Educacao Infantil, sendo duas delas no periodo matutino e as outras duas no
periodo vespertino.

Vale pontuar também, que as respectivas professoras, desde do ato do convite para a
participacdo no estudo até a colaboragdo para a coleta dos dados, sempre se disponibilizaram
atenciosamente para com a pesquisa, dispostas a contribuir no que fosse necessario.

A Professora A tem 47 anos de idade, possui graduagdo em Pedagogia e
Letras-portugués. Tem 24 anos de experiéncia em sala de aula, mas na Educagdo Infantil

apenas 2 anos, sendo o ano de 2022, o seu primeiro, ministrando aula presencial, ja4 que no
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ano anterior de 2021, devido as medidas de prevengdo do COVID-19’, as aulas ocorreram
remotamente. Atualmente atua na sala do Infantil IV, com criangas na faixa etaria de 4 anos.

A Professora B tem 42 anos de idade, ¢ licenciada e especialista em Biologia e
Quimica, possui o curso normal, o curso técnico em contabilidade e ¢ mestranda em ciéncias
da Educagao. Tem 22 anos de atuag¢ao em sala de aula ¢ ha 5 anos atua na Educacao Infantil.
Atualmente trabalha na sala do Infantil II e III, com criancas de 2 a 3 anos.

A Professora C tem 43 anos de idade, ¢ graduada em Pedagogia e p6s graduada em
Psicopedagogia e tem 6 anos de experiéncia na Educagdo Infantil. Atualmente trabalha no
Infantil V, com criangas na faixa etaria de 5 anos.

A Professora D tem 53 anos, ¢ graduada em Pedagogia e atua na Educagao Infantil ha

4 anos e também trabalha no Infantil IV, criancas de 4 anos.

6.2 Analise das entrevistas com as professoras

Por meio da aplicacdo das entrevistas semiestruturadas realizadas com as quatro
professoras mencionadas acima, buscou-se obter por meio das perguntas, esclarecimentos
sobre as percepcoes ¢ atitudes das educadoras com relagdo ao desenvolvimento das suas
praticas educativas em arte na Educagdo Infantil. Desse modo, o interesse com as entrevistas
foi conhecer e verificar as concepgdes que as professoras tém sobre arte € a maneira como
elas abordam e trabalham a arte na Educacdo Infantil, correspondendo aos objetivos
elencados na pesquisa.

A entrevista foi elaborada com 9 perguntas, sendo 3 de nivel pessoal e 6 sobre a
tematica. As questdes de nivel pessoal, tiveram como finalidade possibilitar a constru¢do dos
perfis das entrevistadas, utilizando-se para isso, das respostas fornecidas sobre: Idade,
Formacao académica e Tempo de experiéncia na Educacgdo Infantil. As questdes referente a
tematica, abordou a concepcdo de arte, a relevancia e a contribuicdo desta area para o

desenvolvimento infantil, a pratica educativa, utilizagdo de materiais, trabalho com as

7 A COVID-19 ¢ uma doenga infecciosa causada pelo coronavirus SARS-CoV-2 e tem como principais sintomas
febre, cansago e tosse seca.

A pandemia de Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2 ou Novo Coronavirus, vem produzindo repercussoes
nao apenas de ordem biomédica e epidemiologica em escala global, mas também repercussoes e impactos
sociais, econdmicos, politicos, culturais e historicos sem precedentes na historia recente das epidemias.
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linguagens artisticas, como também possiveis dificuldades no planejamento das praticas de
ensino.

Depois de realizar uma primeira leitura sobre as entrevistas, passando pelo processo
de codificacao, efetuou-se as classificagdes, agrupando e categorizando trechos da entrevista
transcrita, os quais foram apresentados em forma de tabela.

Na coluna Categoria foram agregados os dois grandes temas da entrevista:

1. Percepgao sobre Arte

2. Planejamento da pratica educativa em arte na Educagdo Infantil

Na coluna Unidade de Registo encontram-se os fragmentos de texto que se tomam por
indicativo as respostas das professoras referente as tematicas abordadas nas subcategorias e
nas categorias. Por fim, na coluna Unidade de Contexto encontram-se os fragmentos do texto
que envolvem a unidade de registo e que, assim sendo, contextualizam a respectiva unidade
de registo no decurso da entrevista. Os codinomes das professoras foram abreviados em: P.A;
P.B; P.C ¢ P.D na tabela.

Tabela 1 - Entrevistas com as professoras

Categoria Subcategorias Unidade de Registro Unidade de Contexto

P.A: A arte nao é apenas uma disciplina em
sala de aula. Eu ja tenho essa concep¢do
desde de toda a vida. Ela é uma coisa

P.A: Arte ndo € apenas uma | muito necessaria, faz parte da vida de todo
disciplina ser humano, ainda que as pessoas ndo
percebam isso. Mas, a arte estd presente

1 - Percepgao [ 1.1 Conceito de em todo o lugar e em nos.

sobre arte Arte
P.B: Arte é uma expressdo de emogées, de
P.B: Arte ¢ uma expressao de | sentimentos e do estado que a pessoa se
emocoes encontra. Muitas vezes as pessoas
conseguem demonstrar aquilo que esta
sentido ou que esta passando através da
arte, inclusive, as criang¢as que ndo tem
ainda dominio de linguagem, elas
conseguem expressar melhor através de
desenhos, rabiscos.

P.C: Para mim arte é uma maneira

P.C: Arte ¢ uma maneira importante do ser humano expor suas
importante do ser humano historias, seus sentimentos, e alguns
expor suas historias valores, como o equilibrio, a perfei¢do e a

harmonia.
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P.D: Arte ¢ todas as
disciplinas

P.D: A4 arte é muito importante para o
desenvolvimento das criancas. Ela é todas
as disciplinas. A crianga, por exemplo,
comega a praticar a escrita através da
arte, quando ela comega a pintar, no
sentido que vai desenvolvendo a
coordenagdo motora.

1.2
Consideracoes
acerca da
importancia de
trabalhar arte na
Ed. Infantil

P.A: Nao da para trabalhar
na Educagdo Infantil sem
arte

P.B: Ela enriquece as aulas e
torna mais acessivel o
conhecimento

P.C: Ela Contribui para o
desenvolvimento de
habilidades e da
aprendizagem

P.D: A arte auxilia no
desenvolvimento da
coordenag¢ao motora

P.A: Acabei de dizer isso. Realmente ndo
da para trabalhar na Educagao Infantil
sem usar arte. Hoje temos o campo de
experiéncia: tragos, sons, cores e formas,
que contempla a arte, mas ela ndo entra so
nesse campo, ela permeia todos os outros
campos (...).

P.B: A arte é uma ferramenta ludica, que
enriquece as aulas e torna mais acessivel o
conhecimento. Do educador com o
educando e vice versa, porque através das
varias linguagens, como a musica, a
danga, a gente tem aquele contato, aquela
aproximagdo e se torna uma aula mais
completa, mais dindmica

P.C: Através da arte conseguimos expandir
as habilidades das criancas desde o
desenvolvimento até a aprendizagem. Por
isso, na Educagdo Infantil, as criangas
gostam muito de dancar, pular, desenhar e
cantar.

P.D: Ela é uma area importante para ser
trabalhada na Educagdo Infantil, pois por
meio dela, desenvolve-se a coordenacdo
motora da crianca.

P.A: Ajuda na socializagdo e
interagao

P.A: Em todos os sentidos (...) Até na
questdo individual de cada um. Tem
aqueles que sdo mais timidos, mas com a
convivéncia com a arte, eles vdo se
soltando. Claro que tudo ao seu tempo,
porque tem aqueles que ndo se soltam
mesmo. Eles sdo muito dependentes dos
pais, ainda ndo tem um “EU” formado,
mas aos poucos, vao se desenvolvendo,
aprendendo e socializando.
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1.3 Percepgao
sobre a
contribuicao da
arte no
desenvolvimento
infantil

P.B: Estimula a participacao
e expressividade

P.C: Auxilia como
instrumento de avaliagao
sobre o desenvolvimento da
crianga

P.D: Promove o
desenvolvimento motor, a
interagao social e uma agao
cooperativa no aprender

P.B: (...) Tem criangas que ndo interagem
bem na hora das dancinhas, ficam paradas,
ndo conseguem se expressar, se soltar,
ficam timidas e recuadas nas suas
carteiras, sendo dificil convencé-las a
participarem das brincadeiras, da
acolhida, mas no geral, observa-se que
através da arte, as criangas conseguem se
libertar e se mostrar como realmente elas
sdo.

P.C: Através da arte é possivel avaliar o
desenvolvimento mental das criancas,
entender seus sentimentos, disposigoes,
inclusive, suas reclamacoes no dia a dia.

P.D: Alem da coordenacdo motora, a arte
também ajuda na interagdo social das
criancas, melhorando a convivéncia entre
elas na medida que possibilita uma
aprendizagem coletiva. Por exemplo,
muitas vezes a crian¢a ao vé o seu
coleguinha pintando, ao prestar atengdo,
também vai aprendendo com ele a
desenvolver essa técnica.

2.
Planejamento
da pratica
educativa em
arte na
Educacao
Infantil

2.1 Atividades
propostas

P.A: Musicalizagao,
trabalhando os ritmos € sons,
Teatro, contagdo de historia,
trabalhando a escuta e a
atencao

P.B: Acolhida com musicas,

P.A: Eu utilizo muito a questdo do ritmo.
Quando cantamos as musicas, eu fago
questdo de mostrar para eles a hora de
parar e respirar um pouco. As vezes utilizo
alguns objetos para que eles possam
trabalhar os ritmos, como colheres, latinha
para bater, chocalhos de garrafa pet e
milho. Com isso, trabalhamos também a
questdo do som. Nos teatrinhos, por meio
da contagdo de historias, colocamos eles
como o0s personagens protagonistas da
historia, do jeito que eles querem, porém
ensinando-os que tem a hora de ser e a
hora de ndo ser, a hora de esta e a hora de
ndo esta. E assim, seja na pintura, na
colagem e nas dangas, tentamos trabalhar
essas questoes.

P.B: Faco a acolhida, através de
musiquinhas, gesticulagoes e dancinhas,
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dancas e gesticulagdes e
atividades de recorte e
colagem, preenchimento
com papel amassado ¢
pinturas

P.C: Atividades de pintura,
com dangas e musicalizacao

P.D: Musicalizagao e danga
na acolhida ¢ atividades com
desenhos, pinturas, recorte e
colagem e modelagem

trabalhando a coordenac¢do motora mais
ampla. (...) Eu uso muito recorte e
colagem, papel crepom de bolinha
amassada para fazer preenchimento de
algumas imagens, pintura com guache,
pincel e tinta, ndo fago muito uso de
pintura com a mdo, porque eu entendo que
a crianca ndo é carimbo nem molde, entdo
eu ndo gosto dessas atividades. Prefiro
atividades em que a crianga possa
produzir, fazer e praticar.

P.C: Trabalho a arte com meus alunos
para despertar a criatividade e a
imaginagdo, através das dangas, musicas e
pinturas.

P.D: Trabalho a acolhida com musicas e
dangas. Eles gostam muito de dangar e
cantar. Alem disso, trabalho desenhos,
pintura, recorte e colagem, e modelagem,
que eles também gostam muito, criam suas
proprias artes, fazem bonequinhos,
carrinhos, e tudo isso envolve dentro da
arte.

2.2 Linguagens
artisticas
frequentemente
trabalhadas

P.A: Musica, teatro, danca e
desenhos livres e
direcionados

P.B: Desenhos, recorte e
colagem, pintura, danga e
musica

P.A: Tem a linguagem musical que
tentamos trabalhar com o ritmo, como eu
ja havia falado. Tem a questdo dos
desenhos que trabalhamos como dar, o
teatro, trabalhamos a partir das
historinhas contadas e tem as dan¢as que
trabalhamos no corpo, gesto e movimentos
e assim vai.

(...) Trabalhamos tanto com desenhos livres
como com desenhos direcionados. Tudo ird
depender do planejamento que
organizamos.

P.B: Trabalho nas minhas aulas, na grande
maioria com desenhos, recorte e colagem,
pintura, dan¢a e musica, teatro eu nunca
fiz, até porque meu publico agora é bem
pequeninho. Eu ainda tentei fazer uma
apresentacdo com o Infantil 1l e 11, s que
foi um conjunto, porque devido eles serem
bem pequenininhos, eles ndo
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P.C: Musica, desenhos
impressos, danga e pintura

P.D: Trabalha mais a pintura
e o desenho impresso.

acompanharam totalmente os passos. Nos
fizemos da maneira que eles conseguissem
fazer, deixamos um pouco livre, mas num
deixa de ter sido uma apresenta¢do
artistica.

P.C: As linguagens artisticas costumo
trabalhar: Musica do YouTube, desenhos
para colorir ja impresso, e sempre tem a
danga no patio com a turma. E a pintura, a
qual desperta um grande interesse no
processo de ensino de aprendizagem.
Através da musica, trabalho o acolhimento,
o ludico, a criatividade e a interacdo entre
eles. Ja o desenho, trabalho depois da
contagdo de historia para que possa
despertar a curiosidade e estimular a
imaginagdo e a criatividade. E a pintura,
utilizo no desenvolvimento da coordenacdo
motora, trabalho a assimilacdo das cores e
a parte da imaginagdo também.

P.D: Mais a pintura, porque a pintura mexe
muito com a coordenagdo motora deles. Na
maioria das vezes, contamos uma historia e
oferecemos um desenho com a tematica
daquela histéria que foi contada. As vezes,
eles gostam também de produzir o desenho,
entdo fazemos perguntas e eles fazem o
reconto da historia. Pedimos para
desenharem os personagens da histéria. As
vezes eles dizem que ndo sabem desenhar,
mas acabam fazendo de todo jeito, no final.

2.3 Utilizagao de
materiais

P.A: Objetos do dia a dia,
materiais de sucata e
convencionais

P.A: Utilizo alguns objetos que tém
disponivel de forma mais acessivel e
proxima, a exemplo de colheres, onde eles
vdo batendo, fazendo o ritmo com colheres.
Utilizo outros materiais também de sucata,
como latinha pra bater, garrafas pets com
milho dentro.

(...) Na institui¢do hd pouco material
acessivel, mas o pouco que tem,
utilizamos. Nela dispoem de lapis de cor,
algumas massinhas de modelar, giz de
cera, isso! Eu sinto falta de mais opgoes.
Eu queria muito que tivesse, por exemplo,
brinquedos com relagdo as profissoes,
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P.B: Materiais convencionais
e de sucata

P.C: Materiais convencionais

P.D: Materiais convencionais
e de sucata

seria muito interessante e possibilitaria que
trabalhdssemos o gosto de cada um por
determinada coisa. Eu queria muito isso,
mas ndo tem. Entdo, utilizamos o que tem e
da forma que dar.

P.B: Utilizo papel crepom, folha A4, cola,
pincel, tinta guache, entre outros. A creche
disponibiliza de alguns materiais, tal como
esses. Quando tem, esta sempre disponivel
a qualquer professor, mas tem caréncia de
alguns materiais mais especificos, que
facilitaria o fazer docente. Por exemplo,
E.V.A ndo tem, aquele papel duplex, muito
dificil ter, mas o basico do basico tem. Eu
faco muito uso de sucata também, eu
reaproveito muita bandeja de isopor
daqueles frios, bandeja de ovos, faco uso
de papeldo para fazer muitos recortes,
quebra-cabega, jogo da memoria, material
de costura, jogo das emogoes, que
possibilita trabalhar os diversos estados de
humor e emocdo.

P.C: Uso varias matérias quando vou
trabalhar com a turma: Lapis de cores,
pincéis, giz de cera, papel, tinta guache e
entre outros. Todos esses materiais sdo
disponiveis pela a institui¢do que trabalho

P.D: Utilizo a massa de modelar, lapis de
cor, o giz de cera, a tinta guache na hora
da pintura. Esses materiais sao
disponibilizados na creche. As vezes eu
trago de casa alguns materiais, como a
cola glitter pra pintar, pra da um colorido
mais na arte deles, eles amam o dia que eu
trago a cola com glitter. Trabalho também
alguns jogos produzidos com material de
sucata.

2.4 Possiveis
dificuldades na
elaboracao de
praticas
educativas em
arte

P.A: Pouca oferta e
diversidade de material na
creche e criancas pouco
socializadas e habilitadas

P.A: Essa questdo do material é uma das
dificuldades. Outra dificuldade é a questao
de algumas criangas terem chegado na
creche de uma forma que eles ja deviam
estd socializados e nos tivemos que
encontrar uma crianga, de 4 e 5 anos, onde
ela nunca veio na escola e é preciso
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P.B: Pouco tempo para o
planejamento das atividades

P.C: Dificuldade de planejar
uma atividade inclusiva para
todos

P.D: A dificuldade ¢ adequar
atividades para criangas de
diferentes niveis de
aprendizagem e
desenvolvimento

trabalhar com ela desde do inicio, quando
ela ja poderia esta habilitada e mais
socializada. Isso teve muita influéncia
devido a pandemia do covid e o tempo de
aula online. Muitas criancas comecaram a
estudar ainda no periodo remoto, indo a
creche somente com a volta das aulas
presenciais, o que necessariamente obrigou
uma adaptag¢do aquela nova rotina e
ambiente.

P.B: O tempo de planejamento é muito
pouco. Falo isso com referéncia a
produgdo dos jogos que realizo para
trabalhar nas aulas. Eu delimito o meu
tempo, porque todos esses jogos que eu
faco, quebra-cabega, jogo das emogoes, eu
faco em casa, depois do contraturno e da
hora atividade. Eu guardo o material,
separo e isso requer, 15-20 dias, para
Jjuntar todo o material e depois produzir. A
minha produgdo geralmente é sabado e
domingo, que ja é fora da carga horaria.
Entdo eu vejo a maior dificuldade de
trabalhar a arte, nesse quesito. Eu me
disponibilizo em sacrificar meu final de
semana, mas o professor que ndo se
disponibiliza, certamente ele ndo vai ter
um acervo muito grande de materiais para
trabalhar arte. E a aula vai ser mais
basiquinha, ndo vai ter a mesma qualidade,
interatividade e a mesma alegria.

P.C: Minha maior dificuldade é planejar
uma aula de arte pra turma por causa do
aluno que tem autismo. Entdo nesse
sentido, vejo uma dificuldade de trabalhar
com a turma.

P.D: Encontro uma dificuldade grande,
porque assim, tem crian¢a que é bem
avangada E tem outros que ainda estdo
desenvolvendo a coordenagao, ndo faz a
letrinha direito. Entdo a dificuldade seria
de adequar as atividades para as criangas
de diferentes niveis de aprendizagem e
desenvolvimento.

Elaborado pela autora (2022).
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6.2.1 Breve interpretacao e discussao dos dados das entrevistas

Tendo em vista que a pesquisadora numa analise de dados qualitativa quer
compreender o objeto em estudo "a partir da perspectiva dos participantes" (GODOY, 1995,
p. 63), o quadro sindptico apresentado acima, construido e organizado com base nos objetivos
delineados, nas perguntas realizadas pela pesquisadora e os recortes das respostas das
professoras colaboradoras, conduza-nos a seguinte analise dos dados:

Relativamente a "Percepcao sobre Arte" € possivel estabelecer um niimero apreciavel
de inferéncias, entre as quais se pode destacar:

A arte ¢ concebida pelas professoras como uma forma de expressao humana, que para
além de uma disciplina, consiste em um meio importante do ser humano expor e comunicar
suas emogdes, sensacdes, historias e percepcdes. Além dessa perspectiva ampla de conceber
arte, a resposta da Professora D (P.D), chama atenc¢do pelo fato dela afirmar que arte “¢ todas
as disciplinas”. Entende-se com estd afirmacao, que na verdade, o que ela quis salientar foi
que a arte, interdisciplinarmente, relaciona-se com todas as disciplinas, j& que, conforme
Peixoto e Azevedo (2011) ela se apresenta como um importante dispositivo de aprendizagem
criativa, a qual colabora para a constru¢dao significativa do conhecimento. Porém, ao
generalizar a arte dessa forma, definindo-a como todas as disciplinas, contribui-se com a
descaracterizagdo das particularidades da arte enquanto campo de conhecimento, a qual
compreende metodologias e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento especificos, como
os demais componentes curriculares. Essa concepcao da docente, desqualifica a relevancia da
arte, uma vez que, reduz seu status simplesmente a uma disciplina complementar.

Com relacdo as consideragdes acerca da importancia de se trabalhar arte na Educacao
Infantil e consequentemente sua contribuicdo para o desenvolvimento das criangas, as
professoras enfatizam a indispensabilidade da arte como instrumento ludico, numa
perspectiva complementar, caracterizando também como uma area interdisciplinar, de modo
que adentra também nos outros campos de experiéncia. Sua relevancia ¢ explicada pela
potencialidade que dispdem para o oferecimento de uma aula dindmica, prazerosa e
interativa, constituindo-se como um importante recurso pedagogico. De acordo com suas
percepcdes, a utilizacdo das artes nas aulas torna mais acessivel a construcdo do
conhecimento e a estimulagdo da aprendizagem, promovendo-se o desenvolvimento de
habilidades, como a coordenagdo motora, além de auxiliar na socializagdo, interagdo e

participacdo dos educandos nas atividades. Para além disso, a arte também ¢ entendida como
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instrumento de avaliacdo do desenvolvimento da crianga, por meio da qual, o professor pode
perceber os potenciais e as dificuldades que estas apresentam durante a realizagdo das
atividades artisticas, podendo, posteriormente, adequar estimulos que os levem a avangar no
seu desenvolvimento.

Conclui-se, entdo, que as percepcoes das professoras sobre arte convergem para uma
concepcao fragmentada sobre este campo de conhecimento, em que por mais que consigam
percebé-la como um componente proprio, a qual tem destaque na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (BRASIL, 2018), sendo privilegiada pelo campo de experiéncia: Tragos,
sons, cores e formas, como evidencia a professora A (P. A), legitima-se sua
indispensabilidade simplesmente como um instrumento e dispositivo estimulador para a
aprendizagem e o desenvolvimento, se constituindo como um recurso pedagogico e
complementar, utilizado para promover ludicidade, ambiéncia prazerosa, dindmica e
interativa no cotidiano da Educagdo Infantil. Entretanto, ¢ fundamental que se avance nessa
percepcao reducionista da arte, de maneira que ela ndo seja compreendida meramente como
um componente complementar e somente como um recurso de incremento a outras
disciplinas.

E necessario enaltecer, portanto, que a arte, como bem define Ostetto e Leite (2004),
¢ totalidade, e por isso, ¢ "conhecimento em si", e como tal, deve ser valorizada, nio
podendo, portanto, ser trabalhada unicamente com um pretexto para algo, por exemplo, para
construir uma abordagem de aula ludica ou para desenvolver a coordenagdo motora.
Ressalta-se ainda que arte ¢ abrangente, sendo a0 mesmo tempo expressdo, linguagem e
conhecimento, 0 que evoca para uma percep¢ao ampla desse campo de conhecimento, a fim
de conduzir organizacdes de praticas integralizadoras na Educacao Infantil.

A respeito do segundo tema “Planejamento da pratica educativa em arte na Educacgao
Infantil, destaca-se as seguintes inferéncias:

Com relacdo as atividades propostas e organizadas pelas professoras para o ensino de
arte na Educacdo Infantil, percebe-se que elas privilegiam o trabalho educativo através das
diversas linguagens da arte, incluindo-as no cotidiano das criangas, promovendo o contato
com as diferentes expressoes artisticas. Dentre as linguagens artisticas que frequentemente as
professoras trabalham em sala de aula, o desenho foi comumente citado por todas. Além dele,
elas citaram também a musica, a pintura, a danca, o teatro, o recorte e colagem e a
modelagem.

A forma como as professoras trabalham cada uma das linguagens, evidencia, em sua

maioria, um ensino de arte fragmentado e descontextualizado, desprovida de reflexdo, e nao
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observa-se uma articulagdo das diferentes linguagens nas situagdes de ensino, de modo que
cada linguagem ¢ trabalhada isoladamente e com um fim em si mesmas, nao favorecendo um
conhecimento amplo e uma aprendizagem integrada por parte das criangas.

Majoritariamente sdo trabalhados nas aulas de arte desenhos impressos € somente em
algumas situagdes, oferecem-lhes o desenho livre. De acordo com isso, Ferreira (2012)
adverte que a utilizagdo de desenhos prontos para colorir ndo ¢ significativo para o
desenvolvimento das criangas, porque contribui para o tolhimento da capacidade criativa e
desrespeita a crianga enquanto ser sensivel, cognitivo e competente. E importante enfatizar
que o desenho ¢ uma forma de linguagem expressiva, através da qual a crianga comunica seus
pensamentos, vontades e emocdes.

Considerando essa questdo, Ferreira (2012) defende uma perspectiva de trabalho que
forneca condigdes pedagodgicas para que os educandos se manifestem criativamente e
conscientemente através dessa linguagem. Nesse sentido, ela ressalta a importancia do
desenho livre, salientando a potencialidade dessa abordagem “para o desenvolvimento
emocional, afetivo, o desenvolvimento da sensibilidade e da coordenagdo motora da crianga”
(FERREIRA, 2012, p. 53), ja que essa modalidade, possibilita espago para que a crianga crie
e recrie formas proprias de expressao, integrando a imaginacao, a percepg¢ao ¢ a criatividade.

Quanto a musica e a danga, sdo trabalhadas de forma ludica, como uma atividade
recreativa de estimulo a socializacdo, a disciplina da aten¢do e na estimulagdo de gestos
corporais que sao imitados pelas criangas, e que correntemente acontecem de forma mecanica
e estereotipada. Com referéncia a isso, a professora A (P.A) afirma que costuma trabalhar por
meio da musicalizagdo, o ritmo e o som das musicas, visando estimular a percepg¢ao e atencao
das criangas no despertamento de uma escuta sensivel e agucada na diferenciagdo dos sons e
na concentragdo para a execucgdo dos ritmos sincronizados. Para isso, ela utiliza musicas com
marcacdes ritmicas, em que as criancas sdao incentivadas a acompanhar e reproduzir os
sequenciamentos sonoros presentes nas musicas, através de objetos como colheres, latinhas e
chocalhos.

Nessa conjuntura, a professora acaba por reforgar o aspecto mecanico, pragmatico e
de imitacdo no trabalho com essa linguagem, sendo que de acordo com o Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998), essa abordagem nao
permite a atividade criativa da crianga e ndo possibilita a percep¢do e o conhecimento
qualitativo sobre essa manifestacdo artistica.

Em relagdo as atividades que contemplam a pintura, o recorte € colagem, assim como

a modelagem, estas também sdo efetuadas mecanicamente e de forma pragmadtica, cujo
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objetivo ¢ desenvolver a coordenacdo motora, habilitando-os para o dominio da escrita, e
assimilacgdo de cores.

No que se refere ao teatro, este ¢ pouco utilizado. Em algumas oportunidades
acontecem dramatizagdes com base na contacdo de histéria, onde a professora vai inserindo
as criangas no papel dos personagens, ndo sendo uma apresentagao teatral em si, ja que nao
ha atuagdo das criangas. A Professora B (P.B) relata uma certa dificuldade de trabalhar essa
linguagem artistica pelo seu alunado ser muito pequeno, ¢ dessa forma, ndo conseguir
dramatizar adequadamente a historia ou enredo trabalhado.

Porém a BNCC vem enfatizar que na Educagdao Infantil, seja privilegiado o
oferecimento de experiéncias diversificadas na constru¢do de vivéncias, em que as criangas
possam conhecer as diversas linguagens artisticas e consigam através delas, exercitar sua
autoria e ampliar suas formas de expressao. Nesse caso, o objetivo das propostas de ensino
em arte precisa estar voltado mais para o oferecimento cotidiano de experiéncias artisticas e
expressivas, do que em cobrangas por perfeicdo na execugao das atividades. O essencial ¢ que
as criangas, vivenciem cada uma dessas linguagens e possam construir conhecimentos e se
desenvolver com base nelas, ampliando seus aspectos cognitivos, afetivos, expressivos e
motores. E nesse viés, o acompanhamento dos professores ¢ crucial.

Relativamente aos materiais que normalmente as professoras oferecem e
disponibilizam aos educandos durante as atividades artisticas, em maior predominancia, elas
utilizam os materiais fornecidos pela creche como: Lapis de cor; giz de cera; tinta guache;
folha A4; cola; pincéis; massa de modelar. Com referéncia ao nimero e a diversidade de
materiais disponiveis no centro infantil, as professoras A, B e D, relatam uma caréncia na
oferta de uma variedade maior desses materiais.

Devido a isso, numa alternativa de complementar essa pouca oferta de materiais, as
vezes as professoras compram materiais especificos para disponibilizar aos educandos,
trazem utensilios de casa e também produzem jogos com materiais de sucata para serem
introduzidos nas aulas. Entretanto, observa-se que a utilizagdo desse material estd se dando de
maneira uniformizada e utilitaria, onde nao ha espaco para a exploragdo, tampouco para a
intervencao criativa da crianga na elaboragao de novas configuragdes sobre esses objetos.

E necessario, dessa forma, que nio haja um padrio de materiais especificos para
trabalhar a arte, mas que o professor consiga diversificar e abranger essas possibilidades, indo
além da simples oferta. Em consideragdo a isso, Cunha (2021) enfatiza que o professor tem
um papel singular nessa questdo, visto que caberd a ele a responsabilidade de pesquisar,

adequar, selecionar e mediar a integracdo dos diversos materiais com o planejamento de
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situagdes de ensino que permitam as criangas a exploragdo, a experimentagdo e suscite o
conhecimento, possibilitando uma aprendizagem criativa, inventiva e significativa em arte.

De modo geral, observa-se que as atividades propostas e as formas de trabalho com as
diferentes linguagens atribuidas pelas docentes, fornecem indicativos de um ensino de arte
mecanico, o qual pouco promove para uma aprendizagem totalizadora e reflexiva em arte.

Acerca das possiveis dificuldades identificadas pelas professoras no planejamento e
elaboracdao das praticas educativas em arte na Educacdo Infantil, observa-se que cada uma
pontuou uma complicac¢do diferente.

A professora A (P.A) elencou como principais dificuldades para o planejamento das
aulas de arte, a pouca oferta de materiais na creche e as condicdes sociointerativas e de
aprendizagem de algumas criancas. Essa segunda questdo que a docente pontua ¢ um
problema enfrentado em todo o pais. A defasagem na aprendizagem, no dominio de
habilidades somadas a pouca sociabilidade sdo problemas ampliados e originados pelas
circunstancias que a pandemia do coronavirus obrigou a todo contexto escolar, exigindo a
adequacdo ao ensino remoto. Em um contexto atual de volta as aulas presenciais, tornaram
ainda mais evidente essas questoes.

Correspondentemente a isso, a professora D (P. D), apresenta uma dificuldade que
reverbera em um desafio determinado por esse contexto mencionado, que ¢ adequar
atividades para criangas de diferentes niveis de aprendizagem e desenvolvimento.
Obviamente que esse contexto enfatiza desafios de longo prazo e afeta diretamente o papel
dos professores, 0s quais precisaram ser ainda mais criativos, comprometidos € competentes
para a elaboragdo e planejamento de praticas educativas que auxiliem na recuperacdo da
aprendizagem e da sociabilidade dessas criancas de maneira integralizada, percebendo suas
necessidades e potencialidades para a adequagdo de estratégias efetivas, as quais possam
contribuir para o avango nos niveis de desenvolvimento.

Sob outro enfoque, a professora C (P.C) pontuou uma dificuldade quanto a adaptagao
das aulas e a elaboragdo de atividades inclusivas para a mediagao do trabalho educativo, com
uma crianga diagnosticada com transtorno do espectro austista presente na turma. O desafio,
segundo a professora, ¢ planejar uma aula que integre todas as criancas. Essa pauta levantada
pela docente, ndo restringe-se somente ao planejamento de praticas educativas em arte, mas ¢
algo abrangente, que envolve também a base formativa desses profissionais. Infelizmente, ¢
perceptivel a fragilidade pedagdgica nas quais se apresentam os professores, revelando uma
certa despreparagdo para lidar com criangas autistas e da mesma forma, fornecer condigdes

para sua aprendizagem e desenvolvimento.
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Por conseguinte, a professora B (P.B) exp0s uma complexidade que tem relacdo com a
pouca disponibilidade de material na creche, que foi uma problematica que a professora A
(P.A) também pontuou. Devido a isso, como uma alternativa criativa para superar ou ao
menos amenizar esse impasse, as professoras recorrem-se a producao de recursos
pedagdgicos e jogos com sucata e reciclagem de materiais. E, é sobre esse ponto que a
professora B pontua sua dificuldade. Segundo ela, o tempo de planejamento € insuficiente
para cumprir a demanda na elaboracdo dessas atividades, o que a faz utilizar do seu tempo
livre, destinado ao lazer, para a producao desses materiais, excedendo a sua carga horaria.

Essa situagdo pde em evidéncia um contexto que precisa ser considerado, que para
além do magistério, essas profissionais dividem também seu tempo com a maternidade e as
atividades domésticas, o que acarreta uma intensificacdo de estresse e sobrecarga de trabalho.
Esse panorama ¢ um indicativo de que as institui¢cdes de ensino devem oferecer suporte aos
professores para o desenvolvimento das suas praticas pedagogicas. Como salienta Cunha
(2021), ¢ importante e fundamental que seja disponibilizado aos professores condi¢des
materiais, equipamentos e espacos favoraveis, no sentido de facilitar e promover subsidios,

para a construcao das agdes educativas dos educadores.

6.3 Analise dos planos de aula e do projeto politico pedagogico

Neste topico sera apresentado as analises e inferéncias sobre os planos de aulas das
professoras colaboradoras e o Projeto Politico Pedagogico da creche municipal, com vista a
fornecer complemento aos dados qualitativos da pesquisa. Foram analisados um total de 12
planos de aula, sendo 3 planos de cada professora, tendo como objetivo, verificar a
sistematizagdo na organizacdo das praticas educativas em arte. Para isso, observou-se as
atividades planejadas, sendo estes indicadores das praticas em arte, a abordagem
metodoldgica, por meio da qual as atividades foram encaminhadas, e os objetivos propostos.

No Projeto Politico Pedagdgico, objetivou-se investigar as diretrizes pedagogicas da
creche, a fim de analisar as orientagdes didaticas fornecidas as professoras para a elaboracao
das atividades pedagodgicas e os direcionamentos curriculares para o estabelecimento do

trabalho educativo da arte na Educagao Infantil.

6.3.1 Analise geral dos planos de aula
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As professoras organizam suas aulas em planos de trabalho semanais, com base em
um modelo padrdo de estruturagdo, que ¢ fornecido pela Secretaria Municipal de Educagao
do municipio de Aurora-CE (SME). Neste documento, ja estando ordenado os seguintes
topicos: Direitos de aprendizagem e desenvolvimento; Campos de experiéncias; Objetivos
especificos; Objetivos de aprendizagem/Desenvolvimento e Estratégia de ensino
(Metodologia), as professoras simplesmente preenchem as informagdes correspondentes.

Observou-se que a organizacao dos planos de aula ¢ fundamentada no que define a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a primeira etapa da educagao basica, que
consiste no planejamento de atividades com base nas interagdes e brincadeiras, assegurando
os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se ¢ conhecer-se das criangas,
“estruturadas nos cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2018, p. 40), que poderao ser
adequados a faixa etédria da turma.

Como os planos de aula s3o construidos semanalmente, os campos de experiéncias
sao trabalhados articulados entre si. No topico dos objetivos especificos verificou-se que, na
realidade, ndo sao dispostos objetivos, mas uma listagem dos contetidos, temas de aulas ou
atividades que serdo trabalhadas semanalmente. Dessa forma, levando isso em conta, na
tabela abaixo sdo apresentados os recortes referentes as atividades/Tematicas, os objetivos de

aprendizagem/desenvolvimento e as metodologias organizadas pelas professoras nos planos

de aula.
Tabela 2 - Analise dos planos de aula da Professora A
PROFESSORA A (Infantil IV)
Planos de Toépicos do Plano de Aula Conteudo
Aula

Atividades/Tematicas

- Historia: Jodo e os trés cavalos encantados (conto oral)
- Revisando os encontros vocalicos, letras do alfabeto

- Familias Be b

- Desenho e colagem

- Dindmicas

- Ritmos trabalhados com colheres

Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento

EIO3EF04  EIO3ETO06
EIO3EFO1  EIO3ETOS
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Plano 1

E103TS01

Metodologia

- Acolhida com musicas

- Chamadinha, musica de sauda¢ao

- Tentativa de organiza¢do dos momentos e seguimento de
regras de convivéncia

- Musiquinha ritmada com colheres

Plano 2

Atividades/Tematicas

- Historia do macaco sem rabo e a comadre onga (conto oral)
- Letras do alfabeto nas palavras (JOANINHA, MACACO)
- Pinturas de animais como: Macaco da historia, a joaninha e
outros

- Dindmica do siléncio

- Musica (do macaco brincalhdo) Patati Patata

Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento

EIO2ZEO06 EIO3EF08
EIOZEO07 EIO3EFO05
EI03TS02 EIO3ET04
EI03TS03

Metodologia

- Acolhida com musicas e boas vindas, chamadinha com eles ja
respondendo

- Percebendo melhor a rotina, acolhida, chamada, historia,
tarefinha, organizagdo para o lanche, etc.

- Caixa de som com a musica do macaco brincalhdo

Plano 3

Atividades/Tematicas

- Experimentos com cores, com agua e 6leo

- Vogais e consoantes (maitiscula e minuscula)

- Palavrinha das cores, 4gua e 6leo

- Musica das cores e historia das cores

- Dinamica para trabalhar o companheirismo, seguimento de
regras

Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento

EIO2ZEO03 EIO2EF06
EI02EOO05 EIO2EF01
EI02TS02 EIO2EF08

Metodologia

- Acolhida com abragos e musicas todos os dias

- Trabalhando os experimentos, misturando as cores, a 4gua com
oleo

- Fazeres dinamicas e trabalhar as atividades copiadas

Elaborado pela autora (2022).

Tabela 3 - Analise dos planos de aula da Professora B

PROFESSORA B (Infantil II e III)

Planos de
Aula

Topicos do Plano de Aula

Conteudo
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Atividades/Tematicas

- Animais, Cores e Numeros

Plano 1

Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento

EIO3ETO01  EIO3CGO1
EIO3ETO5 EIO3CGO3
EIO3ET08 EIO3CGO5

Metodologia

- Acolhida com cancgoes e oracgdes, roda de conversa, os animais
da fazenda, apresentar a luva interativa, seu lobato, trabalhar a
quantidade de animais, as cores da fazenda, a musica 5 patinhos,
trabalhando o som dos animais, entrega de mimos - a coroa dos
animais

Atividades/Tematicas

Emocgdes, nimeros e quantidades, movimentos corporais,
cancoes

Plano 2

Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento

EIO3ETO1 EI03CGO02
EIO3ETO5 EI03CGO03
EIO3ET08  EI02CG04

Metodologia

Apos a acolhida com cangdes e oragdes; foi trabalhada a lata das
emocdes na roda de conversa; contagem das carinhas (emogoes);
jogo de montar quebra cabeca das emogoes; colorir e relacionar
as carinhas como os numeros de 0 a 5 ; realizar a brincadeira
"quem esta feliz"; identificar a cara feliz; realizar e expressar as
emocdes com a cancdo "cara de que".

Atividades/Tematicas

Semana do dentista; higiene bucal; alimentos; quantidade de
alimento; grande e pequeno

Plano 3

Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento

EIO3ETO1  EIO3ETO08
EI102CG02  EI02CGO3
EIO3ET03  EIO3CG04

Metodologia

Inicio da aula com oragdes e cancdes e dancinhas ja realizadas; a
brincadeira do macaco pulando no colchio; a comida que o
macaco come; o numero de frutas citando se sdo grandes ou
pequenas com uso do macaco interativo. A medida que as
criancas diziam as frutas, 0 macaco mastigava e sujava os dentes
com pincel de quadro branco, em seguida cada crianga fez a
escovacgao dos dentes do macaco

Elaborado pela autora (2022).

Tabela 4 - Analise dos planos de aula da Professora C

PROFESSORA C (Infantil V)

Planos de Aula

Topicos do Plano de Aula

Conteudo
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Plano 1

Atividades/Tematicas

- Desenhos
- Amarelinha
- As consoantes

- Estudo da letra F
- O nome da crianca
- Contagao de histéria

Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento

EIO3EF07  EIO3CGOS
EIO3EF02 EIO3EFO05
EI03TS02

Metodologia

- Acolhida com musicas e chamadinha

- Dinamica com a caixa dos afetos

- Atividade da pag 70 e 71 e corregao

- Atividade da folha e no caderno da crianca
- Atividade de pintura e colagem

- Brincar de amarelinha no patio

Plano 2

Atividades/tematicas

- O nome
- A cadeirinha

- Contagdo de historia
- Dia da crianca

Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento

EIO3EF02
EIO3ETO8

EI03CGO05

Metodologia

- Acolhida com musicas, chamadinha, roda de conversas

- Desenho para colorir envolvendo a contagdo de histéria

- Atividade para casa no caderno

- Trabalhando o nome através das letras

- Comemoracao do dia da crianga, com brincadeiras e musicas

Plano 3

Atividades/tematicas

- Estudo da letra K
- Boliche
- Os meios de comunicagao

- Contagao de histéria
- O nome
- As palavras simples

Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento

EIO3EO02
EI03CGO05

E103TS04

Metodologia

- Acolhida com musicas, chamadinha

- Desenho livre

- Trabalhando o nome com as fichas

- Brincadeiras com o boliche

- Atividade do livro pags 100 e 101

- Atividade envolvendo os meios de comunicagao

Elaborada pela autora (2022).

Tabela 5 - Analise dos planos de aula da Professora D

PROFESSORA D (Infantil IV)

Planos de Aula

Tépicos do Plano de Aula

Conteudo
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Plano 1

Atividades/Tematicas

- Brincadeiras e jogos
- Os nimeros de 1 a 9
- Contagao de histéria
- Alimentagao

Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento

EI03CGO02 EIO3ETO7
EIO3EF04

Metodologia

- Brincadeiras, jogos e atividade impressas

- Contagao de historia (Dona ivone e o papagaio), acolhida
musica do dia

- Chamadinha e atividade para colorir do papagaio, mostrando
os fantoches dos alimentos e pintura

Plano 2

Atividades/Tematicas

- Contagao de historias
- Nimerosde 1 a9

- Brincadeiras

- Boa convivéncia

- Peso, altura

Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento

EIO3EF04 EIO3EO04
EIO3ETO07 EIO3CGO2
EIO3ETO08 EIO3TS02

Metodologia

- Brincadeiras e jogos

- Atividades impressas

- Trabalhando o ludico

- Acolhida com musica do dia

- Chamadinha e atividade de pintura dos alimentos

Plano 3

Atividades/Tematicas

- Contagao de histéria

- Nimero 9

- Brincadeiras e jogos

- Caminhar com amigos

- Perto, longe, na frente, em cima, entre dentro

Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento

EIO3ET04 EIO3EF04
EIOZEO03 EI03TS02
EI03CGO02

Metodologia

- Atividade no livro do aluno de ET
- Atividade impressas de EO e CG
- Reconto de historia

- Acolhida com musica

- Chamadinha cantada

- Atividade para colorir

Elaborado pela autora (2022).
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Pode-se observar quanto aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, que estes
sdo destacados e identificados nos planos de aula, somente por meio dos “codigos
alfanuméricos. De acordo com a BNCC, o primeiro par de letras (EI) indica a etapa da
Educacdo Infantil. O primeiro par de nimeros refere-se ao grupo por faixa etaria: “01 =
Bebés (zero a 1 ano e 6 meses); 02 = Criancas bem pequenas (1 ano ¢ 7 meses a 3 anos e 11
meses); 03 = Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)” (BRASIL, 2018, p. 26). O
segundo par de letras determina o campo de experiéncias: “EO = O eu, o outro ¢ o nds; CG =
Corpo, gestos e movimentos; TS = Tragos, sons, cores e formas; EF = Escuta, fala,
pensamento e imaginagao; ET = Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagodes”
(BRASIL, 2018, p. 26). O ultimo par de nimeros faz referéncia “a posicao da habilidade na
numeragdo sequencial do campo de experiéncias para cada grupo/faixa etaria” (BRASIL,
2018, p. 26).

Com base nessas informagdes, nota-se que os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento elencados nos planos de aula referente ao campo "Tracos, sons, cores e
formas", o qual privilegia os saberes artisticos, ndo estdo presentes em todos os planos e,
quando estdo, ndo sao viabilizados pelas propostas organizadas.

Na parte da metodologia, que deveria ser o espaco para a explicitagao dos caminhos e
estratégias de ensino, determinada pela docente para a conducdo da aula, percebeu-se que nao
ha um detalhamento muito claro de como transcorrera cada momento da aula e a aplicagdo
das atividades para o alcance dos objetivos.

Ficou perceptivel que a organizagao dos planos de aula foi baseada numa listagem de
atividades, determinadas pelas professoras para serem desenvolvidas durante a semana, de
modo a preencher o tempo de trabalho com as criangas. Nesse contexto, o principio educativo
de tais propostas nao ficou tdo explicito e claro.

E possivel pontuar, que referente as atividades de arte elencadas para serem
trabalhadas, constata-se uma complementacdo sobre o que ja4 havia sido evidenciada
anteriormente pelos dados obtidos com as entrevistas, em que a arte ndo ¢ abordada e
sistematizada como um campo de conhecimento em sala de aula, mas como uma area
complementar ou simplesmente um recurso pedagdgico. A arte e o trabalho da arte na
Educagao Infantil ¢ definida estritamente por atividades de pintura, desenhos, momentos

musicais, jogos e brincadeiras, que muitas das vezes estdo colocadas para o entretenimento,

8 Servem para identificar os objetivos de aprendizagem, indicando a etapa de ensino, a faixa etdria e o campo de
experiéncia relacionado ao objetivo.
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"passatempo", desenvolver a coordenacdo motora, promover ludicidade e interatividade na
aula e na disposicao dos conteudos, ou seja, de forma mecanica, estereotipada,, as quais nao
viabilizam um aprendizado e um desenvolvimento das criangas de maneira integral.

Conforme Ostetto (2000), ¢ durante o ato de planejar que os professores inserem
intencionalidade nas suas ag¢des pedagogicas para o direcionamento do trabalho educativo,
pressupondo um olhar atento a realidade da sala de aula, as necessidades e gostos da criancas,
o qual exigird escolhas na definicdo das atividades, dos materiais ¢ na forma de
encaminha-las. Porém, esse processo ndo pode estd isento de reflexdo e retomadas, ¢
necessario que seja flexivel e suscetivel a mudangas, aprimoramentos € revisoes.

Assim, a estruturagdo dos planos de aulas é um espago para a organizagdo das
estratégias de ensino, da pratica pedagogica, onde cabera ao professor definir o melhor
formato para redigi-lo. O importante ¢ ter conviccao da necessidade do planejamento para

uma efetiva orientacao do trabalho educativo.

6.3.2 Analise do Projeto Politico Pedagdgico

Uma primeira questdo identificada com base na andlise sobre o Projeto Politico
Pedagogico (PPP), € que por mais que ele esteja com a validade em dias para a atualizacdo do
seu conteudo, ¢ perceptivel que ndo ¢ realizado uma revisao periodicamente, observando que
alguns pontos redigidos nele, ndo convergem com a realidade atual, o que representa um
grande problema, ao considerar que este documento ¢ um instrumento basilar para o
funcionamento efetivo da institui¢do de ensino, podendo ser entendido, segundo Veiga (2005,
p. 11), “como a propria organizagao do trabalho pedagogico da escola como um todo”. Nesse
sentido, o PPP ¢ fundamental para o direcionamento das atividades pedagogicas e da
aprendizagem escolar.

Verificando as diretrizes pedagdgicas definidas no documento, uma das orientagdes
salientadas, ¢ que a organizagdo das atividades pedagodgicas acontecam com base na rotina
das criangas, levando em conta os horarios de chegada e saida, assim como a hora do lanche e
da recreacao.

Do ponto de vista didatico, o PPP determina que as docentes fundamentem a
organizacdo das suas praticas educativas com base em quatro eixos norteadores: Brinquedos
e brincadeiras, para o favorecimento de abordagens de ensino e desenvolvimento de

habilidades de maneira ludica e prazerosa, a qual integre a utilizacdo de objetos, da arte e da
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musica; Atividades livres, permitindo que as criangas se expressem e manifestem suas
potencialidades; Hora do conto em sala, estimulando a imaginag@o e o gosto pela leitura por
meio da contagdo de historia e narrativas; Passeios, no planejamento de atividades
extracurriculares que contribuam com a promocao de vivéncias enriquecedoras para as
criangas.

A respeito das matrizes curriculares definidas para o trabalho na Educagdo Infantil, o
documento elenca como objetivo geral a organizacdo de praticas pedagdgicas que viabilizem
o desenvolvimento integral das criangas, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, através das vivéncias com as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral),
para a preparacdo e desenvolvimento de habilidades que lhes deem subsidios para o avanco
nas séries subsequentes, ou seja, para o ensino fundamental.

Com base nessas analises pode-se inferir que, apesar de nao haver direcionamentos
especificos para a elaboracdo das acdes pedagdgicas em arte na Educacdo Infantil, nas
entrelinhas das diretrizes didaticas ¢ reforcado a perspectiva da arte simplesmente como
instrumento ludico, para a pura incrementagdo e entretenimento nas aulas, podendo contribuir
com a socializagdo das criangas, na adequag¢do das rotinas escolares. Isso oferece
fundamentos para um ensino de arte que inviabiliza a constru¢ao do conhecimento artistico e
fragiliza a formacdo integral dos educandos, ja que o trabalho da arte ndo estd tendo uma

intencionalidade educativa marcadamente.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa pretendeu investigar e tecer compreensdes acerca do ensino da arte na
Educacdo Infantil do municipio de Aurora-CE, levando em conta a relevancia dessa area de
conhecimento para a formac¢ao humana, assim como para o desenvolvimento infantil. Para
isso, realizou-se um estudo exploratorio, de abordagem qualitativa, com base na estratégia de
estudo de caso, sendo realizado em uma creche da zona rural do municipio de Aurora, com a
colaboracdo de quatro professoras da instituicdo. Para a obtencdo dos dados, recorreu-se as
entrevistas semi-estruturadas e também a analises dos planos de aula das docentes e do
Projeto Politico Pedagdgico da creche.

Para se atingir uma compreensdo sobre como a arte ¢ trabalhada no municipio de
Aurora-CE a partir das praticas das professoras da Educacao Infantil, sendo esse o objetivo
geral da pesquisa, definiu-se trés objetivos especificos. O primeiro foi verificar as praticas e
metodologias utilizadas pelas professoras da Educacdo Infantil no trabalho com a arte em
uma creche municipal da zona rural de Aurora-CE. A respeito desse objetivo, verificou-se
que as atividades planejadas pelas professoras e as perspectivas de trabalho introduzidas em
sala de aula, evidenciam abordagens de ensino da arte descontextualizadas, mecanicas e
fragmentadas, ndo colaborando para uma aprendizagem totalizadora e reflexiva da arte pelas
criangas.

No segundo objetivo, buscou-se conhecer as concepgdes que as professoras tém sobre
a Arte e sua importancia/contribuicdo para o desenvolvimento das criancas na Educagdo
Infantil. A partir desse objetivo, pode-se concluir que as professoras t€ém uma percepcio
reducionista da arte concebendo-a simplesmente como um recurso pedagogico utilizado para
promover ludicidade, entretenimento e facilitar o processo de aprendizagem, tornando-o mais
prazeroso e dindmico. Nesse enfoque, a arte ¢ desconsiderada e desvalorizada enquanto
campo de conhecimento, sendo subjugada a um componente complementar e interdisciplinar
mediante as demais areas.

No terceiro objetivo, em que o foco era identificar possiveis desafios quanto ao
trabalho com a Arte na primeira infancia em uma creche na zona rural do municipio de
Aurora-CE, constatou-se que dentre os principais desafios com relagdo a pratica educativa da
arte na creche, destacou-se: a falta ou pouca oferta de material didatico-pedagdgico; o pouco
tempo de planejamento vinculado as rotinas de vida das professoras; despreparo pedagogico

para o trabalho com criancas autistas; dificuldades na elaboracao de atividades com relacao a
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defasagem na aprendizagem das criangas que revelaram diferentes niveis de desenvolvimento
e habilidades.

Sendo assim, ¢ possivel inferir que a arte ¢ trabalhada na zona rural do municipio de
Aurora-CE de forma simplista, pragmatica e desprovida de reflexdo e intencionalidade
educativa. As praticas pedagdgicas planejadas e organizadas na Educagdo Infantil, nao
possibilitam um conhecimento amplo e significativo sobre arte, o que inviabiliza o
desenvolvimento integral dos educandos em todos os seus aspectos: expressivo, cognitivo,
emocional, criativo e corporal.

Os instrumentos de coleta dos dados, utilizados na pesquisa, facilitaram a apuragdo e
catalogacdo das informagdes necessarias. Por meio das entrevistas e das andlises dos
documentos, foi possivel identificar os principais entraves que dificultam a pratica de um
ensino de arte totalizadora. Para além da escassez dos recursos/materiais didaticos,
constatou-se também a inexisténcia de diretrizes e orientagcdes no Projeto Politico Pedagogico
(PPP) voltado para o ensino da arte na primeira infancia. O documento, além de ndo fornecer
encaminhamento para a pratica pedagdgica, encontra-se desatualizado, necessitando de
revisdo. Isso evidencia-se como um problema, porque ¢ através do PPP, que se orienta e se
baseia o funcionamento escolar, assim como insere-se a intencionalidade no trabalho
pedagogico. Esse problema também reverbera na organizagdo dos planos de aula e na
elaboragdo das atividades artisticas.

A guisa de conclusdo, ¢ preciso ressaltar que, mesmo com uma contribuicao
significativa, ainda existem muitas coisas a se pesquisar sobre o ensino da arte na Educagao
Infantil. S3o necessarios mais estudos para se chegar a uma compreensdo mais aprofundada
sobre o trabalho educativo da arte na primeira infincia. Qual o valor da arte dentro do
curriculo infantil? A partir de quais perspectivas ¢é trabalhada e pensada a materialidade nas
proposi¢des educativas em Arte? Quais sao os materiais de arte? Em que medida a rotina das
professoras da Educa¢do Infantil influencia e interfere no planejamento das praticas
educativas de arte? Essas, por exemplo, sdo algumas questdoes que podem desencadear novas

pesquisas.
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de Campina Grande Unidade Academica de Educacdo
Campus de Cajazeiras - PB

APENDICE A - ENTREVISTA

ENTREVISTA

Qual a sua idade?

Qual a sua formagao?

Quanto tempo tem de experiéncia profissional na Educacao Infantil?
Qual a sua concepgao sobre arte?

Vocé considera a arte uma area importante para ser trabalhada na Educacao Infantil?
Por qué?
E quanto a sua contribuicdo, em que aspectos percebe a relevancia da Arte para o
desenvolvimento das criancas?
Na sua pratica em sala de aula, como costuma trabalhar a arte? Que atividades sdo
propostas? Faz uso de materiais? Quais? Esses materiais sdo de facil acesso e
disponibilizados pela instituicao?
Entende o que sdo as linguagens artisticas? Entre elas temos, a musica, o teatro, a
danca, a pintura, o desenho. Quais destas, frequentemente trabalha em sala de aula? E
como trabalha cada uma?

Consegue pontuar alguma dificuldade quanto ao planejamento e oferecimento de

atividades em arte na Educac¢ao Infantil?



73

£75
Universidade Federal Centro de Formacao de Professores
de Campina Grande Unidade Académica de Educacao 20 RS
W Campus de Cajazeiras - PB el g S

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario (a) no estudo: Arte na Educagdo
Infantil no municipio de Aurora-CE: um olhar sobre a pratica pedagdgica, coordenado pela
professora Késsia Mota de Sousa e vinculado ao Centro de Formagao de Professores (CFP),
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Cajazeiras - PB.

Sua participagdo ¢ voluntiria e vocé poderd desistir a qualquer momento, retirando seu
consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este estudo tem por
objetivo compreender como a arte ¢ trabalhada no municipio de Aurora-CE a partir das
praticas dos professores da Educagdo Infantil e se faz necessario pela inexisténcia de
pesquisas e estudos na area da arte no municipio de Aurora-CE e também pela importancia

que a arte tem na Educagdo Infantil sendo relevante para o desenvolvimento das criangas.

Caso decida aceitar o convite, vocé serd submetido (a) ao(s) seguinte(s) procedimentos: (i)
participar de uma breve entrevista, a qual serd gravada e posteriormente transcrita para a
analise. Através dessa técnica serd realizado um levantamento sobre as percepgdes docentes a
respeito da concepgao de arte € a maneira como o trabalho com essa area de conhecimento
esta sendo desenvolvido na Educagao Infantil. (ii) Permitir o acesso ¢ a retirada de xérox dos
devidos documentos pedagogicos — planos de aula e Projeto Politico Pedagdgico. Por meio da
verificagdo dos documentos serd observado como a pratica em arte na Educagdo Infantil ¢
planejada, que metodologias sdo utilizadas e como essa area € valorizada enquanto campo de

conhecimento.

Os riscos envolvidos com sua participagdo sdo: Possibilidade de constrangimento,
desconforto ao responder ao roteiro de perguntas elaboradas para a entrevista, a qual também
sera gravada; medo quanto a divulgacdo de informagdes confidenciais presentes nos
documentos e quebra de anonimato. Para tanto, para minimizar os desconfortos e
constrangimentos, a entrevista sera realizada em um local reservado e a liberdade para nio

responder a alguma pergunta serd assegurada, o roteiro da entrevista sera encaminhado
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antecipadamente para as professoras colaboradoras com as respectivas perguntas, tanto a
gravacdo como a transcri¢do do material s6 serd realizada com o consentimento destas, assim
como também a utilizagdo das informagdes. Para a divulgagdo serd utilizado codinomes ou
siglas, garantindo o anonimato das professoras colaboradoras. Todas as informacdes contidas
nos planos de aula e no projeto politico pedagdgico s6 serdo divulgadas com a devida
autorizacdo. Os beneficios da pesquisa serdo: Contribuir com a ciéncia e a educacdo da
cidade de Aurora-CE, no sentido de que, no estudo serd levantado o panorama atual do
trabalho com a arte na Educacdo Infantil deste municipio; Servir de base para o
desenvolvimento de outras pesquisas na area da Arte-Educacdo, subsidiando novas
discussdes e estudos no ambito académico.

Todas as informagdes obtidas serdo sigilosas e seu nome nao serd identificado em nenhum
momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgagao dos resultados sera feita
de maneira que nao permita a identificagdo de nenhum voluntério.

Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua participagdo na pesquisa, vocé serd ressarcido,
caso solicite. Em qualquer momento, se vocé€ sofrer algum dano comprovadamente
decorrente desta pesquisa, voc€ podera buscar o direito de ser indenizado.

Esta pesquisa atende as exigéncias da resolugcdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude
(CNS), a qual estabelece diretrizes e normas regulamentadoras para pesquisas envolvendo
seres humanos.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Hospital Universitario Alcides Carneiro (HUAC)
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) ¢ um orgdo interdisciplinar e
independente de carater consultivo, deliberativo e educativo, que tem como foco central
defender os interesses e a integridade dos participantes voluntarios de pesquisas envolvendo
seres humanos e, consequentemente, contribuir para o desenvolvimento da pesquisa dentro de

padrdes éticos.

Vocé ficara com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer duvida a respeito desta
pesquisa, podera ser requisitada a professora Kassia Mota de Sousa, ou ao Comité de Etica em

Pesquisas com Seres Humanos - CEP/HUAC cujos dados para contato estdo especificados abaixo.

IMNadoes para contato com o responsiayvel pela pesguisa
MMome: Kiassia WMota de Souns:a
In=stitwicio: Universidade Federal de Campina Cramde (LNFEFCC)
Enderecon Pessoal:
Enderegn Frofissional: Roua Scergio Morcira de Figoeiredo, s5m.
Eairro: Casas Populares, Cajareciras - PB; CEP: S8, 900 -0,
Horiario disponivel:

Telefome:

Ermail: kassia. motaoar professor o edw b
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Dados do CEP
CEP/HUAC - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, situado
a rua: Dr. Carlos Chagas, s/n, Sao José. Campina Grande - PB.

Email: cep@huac.ufcg.edu.br/huaccep@gmail.com

Tel: (83) 2101-5545

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a forma
como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a minha

participacgdo, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Cajazeiras - PB, _ de __ de 2022

Assinatura ou impressao datiloscopica do Késsia Mota de Sousa

voluntério ou responsavel legal Responsavel pela pesquisa



