UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE EDUCACAO E SAUDE
UNIDADE ACADEMICA DE BIOLOGIA E QUIMICA
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

KALIANE SANTOS NEVES

A CONTRIBUICAO DO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO NA APRENDIZAGEM EM QUIMICA
PARA ALUNOS DA REDE BASICA DE ENSINO NA POS
PANDEMIA DA COVID-19

CUITE, PB
2022



KALIANE SANTOS NEVES

A contribuicao do estagio curricular supervisionado na
aprendizagem em quimica para alunos da rede basica de ensino
na pos-pandemia da Covid-19.

Monografia apresentada ao curso de Licenciatura
em Quimica da Universidade Federal de Campina
Grande como pré-requisito para obtencdo de
titulo de Licenciada em Quimica.

Orientador: Prof. Dr. José Carlos Oliveira Santos

CUITE, PB
2022



N518c  Neves, Kaliane Santos.

A contribui¢do do estagio curricular supervisionado na aprendizagem
em quimica para alunos da rede basica de ensino na pds-pandemia da
Covid-19. / Kaliane Santos Neves. - Cuité, 2023.

45 f.

Trabalho de Conclusdao de Curso (Licenciatura em Quimica) -
Universidade Federal de Campina Grande, Centro de Educagdo e Saude,
2023.

"Orientagdo: Prof. Dr. José Carlos Oliveira Santos”.

Referéncias.

1. Ensino de quimica. 2. Quimica - ensino. 3. Quimica - estagio curricular
supervisionado. 4. Quimica - ensino - pés-pandemia. I. Santos, José Carlos
Oliveira. II. Titulo.

CDU 54:37(043)

FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELO BIBLIOTECARIO Msc. Jesiel Ferreira Gomes - CRB-15/256




KALIANE SANTOS NEVES

A CONTRIBUICAO DO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO NA APRENDIZAGEM EM QUIMICA
PARA ALUNOS DA REDE BASICA DE ENSINO NA POS
PANDEMIA DA COVID-19

Monografia apresentada ao curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de
Campina Grande como pré-requisito para obtencao de titulo de Licenciada em Quimica.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. José Carlos Oliveira Santos

(Orientador - UFCG)

Prof*. Dr* Joana Maria de Farias Barros.

(Membro - UFCQ)

Prof. Dr. Marciano Henrique de Lucena Neto

(Membro - UFCG)



Dedico este feito primeiramente a Deus, depois a
minha filha Alyce, a qual foi minha maior
motivagdo de chegar até aqui, e por fim a minha
familia: Mde (Cesaneide), Pai (Claudio), Estevio
(Meu avé) pelo apoio incondicional, e a Tia Da
Luz que por tantas vezes me acolheu em sua casa

na cidade de cuité, ao longo desses 5 anos.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a realizacdo desse sonho a todos os meus professores que mesmo diante de
tantas dificuldades, nunca desistiram da educa¢do, da formagdo de pessoas como cidadaos
melhores para este pais. Sem o grandioso incentivo ¢ dedicagdo de vocés, a caminhada teria

perdido o sentido muito antes da metade da estrada.

Agradeco a minha mae, que nunca mediu esfor¢cos e sempre acreditou em mim e no
quanto eu verdadeiramente lutei para chegar aqui, na escrita deste trabalho e na superacao de

tantos desafios.

Agradeco também ao meu pai, que por muitas noites, com ou sem chuva, abria mao de
seu sono tao merecido depois de um longo dia de arduo trabalho e saia de sua cama, ia a0 meu
encontro quando Onibus chegava depois das 22h40min da noite e me trazia para casa em

segurancga.

Agradeco de forma geral, a todos aqueles colegas, amigos mais proximos (Maely,
Marcinha, Michelle) conhecidos e desconhecidos, que de alguma forma através de palavras de
apoio e atitudes positivas me mostraram os motivos pelos quais deveria continuar no curso

(Alanderson, Edilene, Gerlan, Jonas, Rosycleide, Lucineide e poucos mais).

Por fim, agradeco por todos aqueles que zelam da Universidade Federal de Campina
Grande, Campus Cuité, como se fosse sua propria casa, com amor € respeito a essa instituicao

que possibilita a realizagdo dos sonhos de muitos que nela tem a oportunidade de chegar.



RESUMO

O presente trabalho teve como principal objetivo analisar as contribui¢cdes do estdgio
supervisionado na aprendizagem em quimica no periodo pos-pandemia levando em
considerag¢do sua importancia na formacao do discente. Para o desenvolvimento da pesquisa,
desenvolveu-se um questionario no Google forms direcionado aos alunos da escola onde
realizou-se as atividades de regéncias a fim de que eles avaliassem as aulas de quimica no
periodo remoto, na volta as aulas presenciais com o professor titular ¢ também as aulas e
atividades desenvolvidas durante o estdgio de forma presencial. Com efeito das respostas
recebidas no formulario, observou-se a insatisfagdo da maioria dos alunos com o ensino
remoto na disciplina de quimica. Notou-se também que na volta as aulas presenciais ha a
inser¢do discreta das metodologias ativas em sala de aula e concluiu-se que a realizacdo do
estagio supervisionado em quimica contribuiu positivamente para a aprendizagem dos alunos
na escola diante das avaliagdes expostas e ndo menos importante, com a formacao do discente
de quimica.

Palavras chave: Estagio supervisionado; Aprendizagem em quimica; Pandemia.



ABSTRACT

The main objective of the present work was to analyze the contributions of the supervised
internship in the learning of chemistry in the post-pandemic period, taking into account its
importance in teacher training. For the development of the research, a questionnaire was
developed in Google forms directed to the students of the school where the supervised
internship activities were carried out so that they could evaluate the chemistry classes in the
remote period, when returning to face-to-face classes with the teacher and also to classes and
activities developed during the on-site internship. As a result of the responses received on the
form, most students were dissatisfied with distance learning in chemistry. It was also
observed that when returning to face-to-face classes there is a discreet insertion of active
methodologies in the classroom and it was concluded that carrying out the supervised
internship in chemistry contributed positively to student learning at school in view of the
exposed assessments and not less important, with the teaching training of the chemistry
teacher.

Keywords: Supervised internship; Learning in chemistry; Pandemic.
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1. INTRODUCAO

O professor constitui umas das categorias de profissionais essenciais para a formacao
da sociedade, iniciando sua contribuicdo mais precisamente na educagdo infantil, nos
primeiros passos para a alfabetizacdo e letramento de criancas nas pré-escolas. O desafio
dessa profissdo se inicia na propria escolha por ela e nos longos anos de dedicag¢do constante
em sua formagdo inicial, durante a graduacdo e pds-graduagdo. O processo de qualificacio
profissional ¢ longo, arduo e diz muito sobre o tipo de profissional que atuard na formagao
dos cidadaos, pois “O professor que ndo leve a sério sua formagao, que nao estude, que nao se
esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem for¢a moral para coordenar as atividades de
sua classe.” (FREIRE, 1996, p.36).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) aponta claramente para a
importancia da formagdo do professor preparando-o para o exercicio da docéncia € a mesma
também assegura que, durante esse processo de formacgao inicial, o aluno de pedagogia ou
curso de licenciatura plena possa experimentar a relacdo entre a teoria e a pratica através dos
estagios supervisionados obrigatdorios (BRASIL, 1996).

O estagio supervisionado nas institui¢des brasileiras ¢ regido também pela Lei 11.788
de 25 de setembro de 2008, que institui o estdgio na modalidade obrigatoria como parte
fundamental do projeto pedagégico do curso, sendo assim requisito para obtencao de diploma
e a preparagdo dos discentes para o seu campo de trabalho, ndo sé burocraticamente, mas
também pela experiéncia proporcionada pelo local do estagio (BRASIL, 2008).

As atividades do estagio nos cursos de formacdo de professores vao muito além de
uma simples busca de associagdo da teoria a pratica, pode-se dizer que a preocupacao tem
sido direcionada em favorecer a aprendizagem dos licenciandos a partir da vivéncia com a
real contextualizagdo da educagdo e com as mais diversas situagdes que exigem capacitagao e
flexibilidade por parte do docente. Nesse sentido, o estagio sendo supervisionado por um
profissional j& atuante corrobora com a concep¢do da inser¢do do aluno/formando na
comunidade escolar, relagdes com projetos integradores desde sua elaboracdo, afinidade com
os alunos, conflitos existentes no ambiente de sala de aula, tudo para que a experiéncia seja a
mais norteadora possivel (KASSEBOHMER; FERREIRA, 2008).

No curso de licenciatura em quimica, o processo de estagio supervisionado ¢ uma
oportunidade fundamental e essencial para o educando adentrar no seu campo de atuagao

como professor de quimica na educagdo basica. Na Universidade Federal de Campina Grande



(UFCQG), esse componente curricular ¢ obrigatério e divide-se em trés etapas, sendo elas
desenvolvidas em escolas preferencialmente da rede estadual de ensino por ser a modalidade
que contempla o ensino de quimica, principalmente no ensino médio, fortalecido pelo vinculo
entre as instituicdes da Secretaria de Estado de Educagdo da Paraiba com a universidade.
Assim, sabendo de tal importincia do desenvolvimento das atividades do estagio
supervisionado na formagao de professores, e daqui em diante de forma mais especifica na
formagdo de professores de quimica, ¢ importante ressaltar que o estagio realizado na referida
instituicdo j4 mencionada desenvolve-se em trés etapas muito importantes: Observaciao de
aulas, Coparticipagdes em sala de aula e regéncias. Em ambas as etapas o aluno também
desenvolve a andlise da escola através da diagnose escolar, onde se busca o estudo da
estrutura organizacional da escola, projeto pedagodgico, recursos fisicos e humanos

considerados pilares para o funcionamento de uma institui¢ao de ensino.

Fazendo uma descricdo de forma breve, tem-se na etapa de observacao o objetivo de
analisar as aulas de quimica ministradas pelo professor supervisor na escola, bem como
também a metodologia desenvolvida nas aulas de quimica e o comportamento dos alunos
frente 4s aulas expositivas. Na etapa de coparticipagdo, o contato do aluno estagiario passa a
ser mais proéximo com o professor, auxiliando-o durante aulas e atividades com os alunos,
iniciando um contato com as turmas por meio de didlogos, auxilio na compreensdo dos
contetidos e atividades em sala de aula. Na etapa das regéncias, o objetivo € proporcionar ao
estagiario a pratica das metodologias de ensino estudadas durante a parte tedrica do curso,
experimentar o que funciona de acordo com a realidade dos alunos tendo a aprendizagem dos
mesmos, como objetivo em comum com a escola.

Nesse sentido, o estagio no ensino de quimica ¢ um importante fator na aprendizagem
de ambos os envolvidos, considerando que a experiéncia proporciona uma troca de saberes e
experiéncias entre o titular da turma, o aluno estagiario e os proprios alunos da escola que
terdo acesso a mais um mediador no processo de aprendizagem da disciplina, a qual
notoriamente ainda demanda fortes empenhos por parte dos docentes para despertar a atengao
sobre a importancia do conhecimento quimico na formagdo do cidaddo. (GARCEZ et al.,
2012).

Diante de tal discussdo a cerca dos processos relativos a educacdo e formacao de
professores, coloca-se também aqui o ressente contexto enfrentado pelas instituicdes da

educacdo basica e superior do mundo inteiro na pandemia causada pela COVID-19 - ndo
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sendo diferente no Brasil - que foram submetidas a implantacdo de atividades académicas na
modalidade remota a fim de manter o funcionamento das institui¢des durante o periodo
necessario do isolamento social, como foi estabelecido legalmente demarcado a partir de
marco de 2020 se estendendo até aproximadamente setembro de 2021, até que se tivesse boa
parte da populagdo devidamente vacinada. Diante da urgéncia em manter a educagdo do pais
funcionando, alunos e professores sofreram a bruta pressdo de adaptagdo as atividades
remotas, desenvolvidas por meios dos recursos das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TIC’s) mesmo sem o dominio das mesmas, e até, para algumas situacdes mais
criticas, sem acesso a elas. Disciplinas que antes eram cursadas inteiramente presenciais
passaram ao modo “a distancia” causando impactos em todos os niveis de ensino (RONDINI
etal., 2020).

Com a pandemia, muitos sdo os indicios dos danos causados na aprendizagem de
muitos componentes curriculares, principalmente na educagdo basica, enfatizando o ensino
médio e a aprendizagem em quimica, que ja sofria problemas de aprendizagem muito antes da
pandemia, e depois dela a preocupagdo em oferecer um ensino presencial na pds-pandemia
tem sido alvo de muito planejamento e dedicagdo no novo normal da educagdo. E ¢ nessa
deixa que se coloca aqui o professor de quimica em formagdo durante os estagios: O que ¢
possivel fazer para contribuir com a aprendizagem de quimica na escolas mediante um
publico alvo tdo “sensivel” ao ensino tradicional depois de praticamente dois anos de ensino
remoto? E possivel que, na condigdo de estagiario, o aluno do curso de licenciatura possa
agregar ao ensino de quimica nas escolas? Como poderia ser a sua contribuicdo através da
parceria com o professor titular para abrir novos horizontes a disciplina de quimica na
formagdo dos jovens da educacdo basica?

Com o desenvolvimento desse trabalho buscou-se responder esses questionamentos e
os objetivos dessa pesquisa de discutir, apontar e avaliar o desenvolvimento do estdgio
supervisionado no ensino de quimica na pds-pandemia, visando a aprendizagem dos alunos e
também a indiscutivel contribuicdo do estagio na formagdo do professor de quimica no

contexto educacional atual.
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2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

o Identificar as contribui¢cdes para a aprendizagem em quimica com o desenvolvimento

dos estagios supervisionados no ensino médio no contexto da educagdo pos-pandemia.

2.2 Objetivos Especificos

o Compreender as acdes cabiveis ao estagiario no ensino de quimica durante o estagio
supervisionando.

o Analisar a relagdo entre as teorias de ensino e a pratica pedagogica desenvolvida
durante os estagios supervisionados II e III.

o Investigar as metodologias desenvolvidas na volta as aulas presenciais que mais
chamaram a atengao dos alunos para os conteudos.

o Explorar a avaliacdo dos alunos a respeito das aulas desenvolvidas na escola ao longo

dos estagios II e III com énfase nas regéncias.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Os estagios curriculares obrigatorios na Universidade Federal de Campina

(UFCG) Campus Cuité

Os estagios supervisionados curriculares obrigatorios do curso de Licenciatura em
Quimica do Centro de Educacio e Satude (CES) sao regidos pela RESOLUCAO N° 03/2009,
que trds os objetivos e premissas da realizacdo dos estdgios nas escolas da rede bésica de
ensino a fim de promover uma formagdo académica mais consistente aos licenciados de
quimica.

“Art. 2° O Estagio Curricular Supervisionado para o Curso de Licenciatura em
Quimica consiste na participag@o do licenciando em atividades que articulem ensino,
pesquisa ¢ extensdo, triade que privilegia a formacdo integral do profissional,

consolidando em situag¢des concretas do ambiente educacional a articula¢do entre a

teoria e a pratica.” (BRASIL, 2009)

A resolugdo do estagio supervisionado na referida institui¢ao estd de acordo com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996, que atribuiu ao componente
curricular em questao a caracteristica elementar de associagdo entre as teorias educacionais e
a pratica docente. (BRASIL, 1996)

O documento também institui a realizacdo dos estagios supervisionados em
instituicdes de ensino da rede bésica publica ou privada que estejam legalmente apitas para
funcionamento e que tenham vinculo com o Centro de Educacdo e Satde (CES UFCG —
Campus Cuité) por meio de convénio entre as instituicdes e o campus da universidade.
(BRASIL, 2009).

A carga horaria total das atividades obrigatdrias do estdgio curricular em questdo ¢ de
405 horas, dividida em 3 (trés) componentes: Estagio supervisionado em ensino de quimica I
(90 horas), Estagio supervisionado em ensino de quimica II (120 horas) e Estagio
supervisionado em ensino de quimica III (195 horas). O documento estabelece também os

direcionamentos metodoldgicos a serem desenvolvidos ao longo da realiza¢do dos estagios:

“Art. 17 O desenvolvimento do Estagio Curricular Supervisionado basear-se-a no
seguinte direcionamento metodoldgico:

I — Conhecimento da realidade; II — Reflexdo sobre a realidade;nIII — Identificagdo
das situacdes que possam tornar-se objeto da proposta pedagodgica a ser
desenvolvida; IV — Desenvolvimento de propostas para atuacdo pedagogica sobre as
questdes levantadas; V — Aplicacdo da(s) proposta(s); VI — Avaliagdo; VII —
Conclusdo.” (BRASIL, 2009)
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Assim, o Artigo 17 aponta que o estagio deve abordar o conhecimento da realidade do
ambiente de possivel atuacdo dos discentes do curso de licenciatura em quimica, refletir sobre
o cotidiano no ambiente escolar e fundamentar possiveis propostas de atividade para
aplicagdo durante o periodo de estagio.

Também ¢ importante destacar as atividades a serem desenvolvidas durante os

estagios curriculares que sao apresentadas na resolugao:

Art. 18 As atividades de estagio de que trata o Art. 12 desta Resolugdo, deverdo
compreender:I — A caracterizagdo fisica, pedagogica e relacional da escola campo de
estagio;Il — A identificacdo ¢ a andlise das diretrizes para atuagdo pedagdgica ¢ a
dindmica da sala de aula;III — A analise dos projetos, dos programas, dametodologia,
dos materiais didaticos ¢ dos procedimentos de avaliacdo da escolacampo de
estagio, na area de formagdo do estagiario;IV — A participacdo ematividades de
acompanhamento de alunos com dificuldade de aprendizagem;V — Aparticipacao
em reunides de planejamento, conselhos de classe, reunides de pais emestres,
projetos interdisciplinares e outras atividades pedagdgicas desenvolvidospela
escola;VI — A observacao em sala de aula;VII — A participagdo, em sala de aula,
como assistente do professor orientador;VIII — O planejamento e a execugdo de
pequenas aulas, em cooperagdo com o Professor Supervisor;IX — A elaboragdo de
relatério parcial do estagio supervisionado, com apresentacdo oral;X — Reunides de
orientagdo de estagio para reflexdo e analise das informa¢des obtidas.XI — Observar
atividades docentes e elaborar um perfil da turma de estagio;XII — Elaborar um
projeto pedagogico sobre tema especifico, do qual, além de aulas que ficardo sob
inteira responsabilidade do aluno-estagiario, poderdo constar: a realizagdo de
oficinas pedagogicas, a criagdo de materiais didaticos, visitagdes a museus e centros
de ciéncias, a organizagao de feiras e outras atividades cientifico-culturais, baseadas
nos problemas, necessidades e caracteristicas da escola;XIII — Participar como
assistente do professor orientador; XIV — Aplicar o projeto pedagogico elaborado;
XV — Elaborar relatorio final do Estadgio Curricular Supervisionado e apresenté-lo
oralmente; XVI — Participar de reunides de orientacdo de estigio para reflexdo e
analise das informagdes obtidas. (BRASIL, 2009)

Essas atividades contemplam a preparagdo para o estdgio com o professor orientador,
tratam também do conhecimento prévio do local de estagio englobando a analise documental
(PP) da escola, da participagcdo no planejamento e elaboragdo de atividades com o professor
supervisor na escola campo de estagio e também dos planejamentos ja existentes na
instituicdo de educagdo basica e registrar a vivéncia do estdgio em um relatorio entregue ao

professor orientador de estagio.

3.2 A Educacao no Pés-Pandemia

O contexto educacional atual vem sofrendo fortes influéncias da pandemia causada

pela COVID-19, na educacdo basica alunos de todas as séries passaram pelo menos 1 ano e
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meio (em termos de dias letivos) desenvolvendo atividades remotas e assistindo aulas
sincronas semanalmente para manter-se regular na escola. O mesmo aconteceu com a
educacdo superior, afetando principalmente os cursos ofertados integralmente de forma
presencial, com grande chance de comprometimento da aprendizagem nas aulas praticas e
principalmente do desenvolvimento dos estagios, etapa fundamental na formacdo dos
docentes em quimica.

Considerando entdo esse cenario, € necessario avaliar as implicagdes com relagdo a
aprendizagem de quimica em ambos os niveis de ensino, relembrando a importancia do
estagio supervisionado na formagdo do professor de quimica e a realizagdo deste durante e
p6s pandemia.

Pimenta e Lima (2018) apontam que a pratica educativa dentro das instituigdes de
formagdo de professores deve ao tempo todo se preocupar com a construgdo das concepgoes
que apontem para a pratica docente como um ato de formacdo cidada e profissional dos
futuros educandos, ndo se trata apenas de uma aplicagdo de técnicas de ensino de conceitos
com carater reprodutivo. As autoras discutem sobre a importancia de possibilitar ao aluno
estagiario das licenciaturas a oportunidade de compreender o quio abrangente sdo as
circunstancias no ambito das salas de aula, e que, a teoria e a pratica ndo se separam durante
as experiéncias fora da universidade, elas se complementam em unidade para que os
professores possam a partir delas tracar métodos de ensino eficazes para cada realidade
educacional.

E importante destacar que de fato as teorias educacionais ndo devem ser ignoradas
durante a realizagdo dos estagios, pois elas ddo subsidios importantes para que o aluno
estagiario possa interpretar o contexto observado em sala de aula, e a partir disso poder tracar
suas ideias sobre a coeréncia entre a expectativa tedrica ¢ a realidade da pratica docente,
sendo elas atendidas ou ndo.

Dedicar-se a compreender as teorias educacionais ¢ o primeiro passo para fazer um
bom estadgio, mas ¢ fato também apontado na literatura que a aprendizagem através da
experiéncia ¢ de extrema importancia na formag¢do académica do docente. Por isso, Scalabrin

e Molinari (2013, p. 3) colocam que:

“o aprendizado ¢ muito mais eficiente quando é obtido através da experiéncia; na
pratica o conhecimento ¢ assimilado com muito mais eficacia, tanto € que se torna
muito mais comum ao estagiario lembrar-se de atividades durante o percurso do seu
estagio do que das atividades que realizou em sala de aula enquanto aluno. Na
efetiva pratica de sala de aula o estagiario tem a possibilidade de entender varios
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conceitos que lhe foram ensinados apenas na teoria. Por isso, o estudante deve
perceber no estagio uma oportunidade Unica e realizd-lo com determinagéo,
comprometimento e responsabilidade.” (SCALABRIN; MOLINARI, 2013, p. 3)

Em vista de tantas comprovacdes da importidncia do estdgio supervisionado na
formagao de professores, o mesmo foi ofertado pelas universidades mesmo durante o periodo
da pandemia da covid-19, permitindo a realizagdo das atividades de forma remota assim como
os demais componentes curriculares, ¢ para este contexto, sendo regulamentado pela portaria
N° 22, de 03 dezembro de 2020 da Pro-Reitoria de Ensino da Universidade Federal de
Campina Grande, onde ficou estabelecido que “Art. 4° Estdo mantidas as atividades de
estagios obrigatorios e nao obrigatorios na UFCG § 1° Seréd garantida a suspensao do estagio a
pedido do estagiario, em face de situagdes de vulnerabilidade especifica” (BRASIL, 2020)

No exposto acima citado, as atividades do estdgio obrigatério foram mantidas, desde
que se considere todas as condi¢des de realizagdo das mesmas, garantindo que mesmo diante
da matricula em andamento, o aluno poderia cancelar/suspender as atividades caso estivesse
com dificuldade de acesso remoto a escola (no caso do estagio na educagio).

Observacdes de aulas, coparticipagdes e regéncias aconteceram principalmente gragas
ao suporte das TIC’s e a flexibilizacdo de atividades diversificadas para cumprimento das
respectivas cargas horarias, exigindo esforcos extras dos professores orientadores para
cumprir as exigéncias curriculares ja estabelecidas e ainda a inevitavel adaptagdo ao contexto
gerado pela pandemia. No curso de licenciatura em Quimica, a experiéncia sem duavida
contribuiu para a criagdo de novos olhares pedagogicos para docentes e discentes diante do
ensino de quimica em contextos mais diversificados do que aqueles convencionais
(CORREIA et al., 2021).

Nao apenas no ensino superior, na educagdo basica - com énfase no ensino médio —
alunos e professores precisaram desenvolver novos olhares para manter a educacao
funcionando visando o desenvolvimento dos jovens e sua permanéncia ativa nas escolas. O
principal caminho adotado para esses objetivos foi por meio de recursos muitas vezes
discriminados no contexto educacional presencial: A internet e os meios de comunicacao

digital. (MEDICI et al., 2020)

3.3 As Tecnologias de Informacio e Comunicacio na Educac¢io no Poés-Pandemia

As Tecnologias de Informag¢do e Comunica¢do comegaram a se expandir no Brasil nas

duas ultimas décadas com o avango da internet pelo pais. E apesar da evolucao com relagdo a
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acessibilidade dos recursos on-line nas diversas classes sociais € economicas, € também dos
evidentes pontos positivos que as TIC’s podem proporcionar a educacdo, o seu uso nas
escolas ainda apresenta certa escassez. Kenski (2015, p. 140 ) ja alertava para a “necessidade
urgente de que o sistema educacional brasileiro se prepare para oferecer condigdes de
aprendizado de acordo com as exigéncias do mundo digital.”

A pesquisadora a cima citada trds importantes observacdes com base em pesquisas
nacionais de alguns dos pontos que precisam de aten¢do para poder se pensar em um uso das
TIC’s realmente efetivo na educagao:

“Algumas das proposi¢des encaminhadas neste sentido dizem respeito a ampliagdo e
implantagdo de infraestrutura adequada em todas as escolas, possibilitando o acesso
e usos de equipamentos individualizados e com velocidade de conexdo
correspondente & demanda de uso. Esta é uma exigéncia para o acesso a conteudos

interativos, videos e a¢des em rede entre alunos, docentes, institui¢des de ensino
diversas e toda a comunidade.”(KENSKI, 2015,p. 140)

Mas pouco tempo depois, a pandemia do coronavirus fez com que as TIC’s
conquistassem um espago valoroso nas escolas, mesmo sem a garantia de acesso igualitario a
todos os alunos bem como também o pouco dominio das ferramentas on-line e do estilo de
educacdo remota por parte dos docentes. Sousa et al. (2020, p. 150) apontam justamente para
dois desses problemas de acesso as TIC’s diante da mudanga brusca do ensino presencial para

o remoto emergencial:

“Frente a esse cendrio inesperado, esforgos tecnologicos foram adotados no sentido
de transi¢do do aprendizado presencial para o aprendizado on-line de maneira
emergencial. Essas medidas geraram inimeras repercussdes. Uma delas diz
respeito as disparidades econdmicas que, por vezes, negam O acesso as novas
TIC a uma parcela das camadas mais pobres. Outra, quanto a dificuldade
operacional dos professores com as tecnologias.” (SOUSA et al., 2020, p. 150)

Essa rapida necessidade do uso das TIC’s foi revelando aspectos positivos e a0 mesmo
tempo preocupantes tanto na educacao basica como no ensino superior. Conforme a pandemia
foi sendo controlada, outros pesquisadores foram encontrando dificuldades em comum
durante o desenvolvimento do ensino remoto no pais, frisando de modo especial entre eles as
disparidades com relacdo ao acesso as tecnologias. Vejamos o que dizem os pesquisadores

Benicio et al. (2021, p. 10298-10299):

“Alunos, corpo docente e a familia dos estudantes, tanto do ensino publico quanto
do ensino da rede privada, enfrentam diversos desafios com esta nova rotina
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de aprendizagem em casa. A circunstancia exige esfor¢o, uma vez que nem todos
alunos e professores utilizavam essas tecnologias. A adaptacdo se faz necessaria
levando sempre em consideracao todas as limitagdes dos envolvidos, para que,
os prejuizos sejam minimizados. A necessidade da democratizagdo das tecnologias
se faz muito necessaria, uma vez que, o acesso ainda nao ocorre de forma igualitaria
a todos os estudantes”(BENICIO et al., 2021, p. 10298-10299).

Nesse sentido, pode-se dizer que parte das possiveis dificuldades de aprendizagem
enfrentadas durante o ensino remoto na educagdo basica foi, em partes, devido a essa
irregularidade no acesso dos recursos on-line e do seu ainda rasteiro uso com objetivos
pedagogicos, seja aluno ou professor. A grande questdo atual é que ndo se pode ignorar a
presenca das TIC’s na vida dos discentes e que h4 a urgente necessidade de reconhecer suas
potencialidades educacionais, trazendo-as principalmente a favor da aprendizagem de
quimica.

Analisando a educagdo nesse contexto, ¢ possivel despertar para reflexdes sobre a
pratica pedagogica, sobretudo no ensino de quimica, que a muito tempo vém necessitando de
recursos que tornem a aprendizagem dos conceitos satisfatoria e envolvente durante a
educacdo basica, e com o avango do acesso as TIC’s os professores tem a complexa tarefa de
utilizar tais recursos a favor da aprendizagem desde antes da pandemia. De acordo com
Moreno e Heidelmann (2017, p. 12) “uma das formas de superar esse desafio ¢ incluir as TICs
na formacdo inicial ou continuada dos professores”, principalmente por considerar aqui as
dificuldades ja mencionadas quanto ao uso das ferramentas tecnolégicas pelos docentes.

Nesse viés contemporaneo da sociedade, a educagdo na fase pds-pandemia requer a
continuidade do uso das TIC’s como ferramenta de ensino e aprendizagem capaz de favorecer
a aproximag¢ao dos alunos com os recursos que fazem parte do seu dia a dia. Nao menos
importante que dar continuidade ao trabalho com as novas tecnologias, também ¢ necessario a
implementagdo de formagdes continuadas para que os professores possam estar devidamente
preparados para trabalhar em sala de aula com essa nova configuracio que demanda a era

digital. (DORNELES; RITTER, 2022)

3.4 Metodologias Ativas no Pés-Pandemia

Dentre as metodologias desenvolvidas pelos professores de quimica durante a

pandemia, a sala de aula invertida foi colocada entre as pesquisas atuais como uma das
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metodologias ativas mais necessarias no momento da pandemia, pois mais do que nunca o
aluno precisou ser motivado a ser protagonista diante da construgao do seu conhecimento.

Em um estudo desenvolvido durante a pandemia, Nascimento ¢ Rosa (2020) aplicaram
a metodologia da sala de aula invertida durante o ensino remoto tendo como proposta de
atividade a analise de rotulos de alimentos, onde claramente considerou-se o fato do aluno
estd em casa e poder ele mesmo escolher os seus objetos de estudo. Sobre sua experiéncia, 0s

autores concluiram que:

“A metodologia Sala de Aula Invertida configurou-se em uma ferramenta
promissora para ser utilizada no contexto atual, pois, possibilitou o uso de recursos
variados como videos, textos, aplicativos, materiais de baixo custo (rétulo de
alimentos); viabilizou a continuidade do assunto ¢ da rotina escolar do aluno,
pois, demonstraram que entenderam o assunto ao longo do processo; aumentou
a aproximacdo maior entre professor e aluno; potencializou a compreensdo e o
uso do conhecimento quimico de forma critica e analitica ao analisarem a
composi¢cdo dos alimentos consumidos no cotidiano e, por fim, foi possivel
visualizar o engajamento do estudante no desenrolar da atividade
proposta.”(NASCIMENTO; ROSA. 2020, 38523-38524).

Nao se pode deixar de perceber a relevancia do trabalho com as metodologias ativas
no ensino remoto, o que leva-nos a pensar sobre sua importdncia no retorno as aulas
presenciais. Vale lembrar que ao mesmo tempo em que, a educacdo bdsica volta suas
atividades normais no espaco fisico da escola, os estidgios conseqiientemente voltardo ao
modo tradicional, € com isso atenta-se para a importancia da realizagdo destes no ensino de
quimica, onde a carga horaria de regéncias ¢ maior do que a de observagdo de aulas, ou seja,
onde a pratica docente serd experimentada pelo aluno do curso de licenciatura que ja passara
por toda bagagem tedrica visando ndo somente a sua aprendizagem, mas também a daqueles
alunos que irdo recebé-lo na sala de aula junto ao seu professor supervisor.

Pesquisas recentes apontam primeiramente para o novo perfil do alunado pos-
pandemia, onde somos chamados a refletir sobre os efeitos do ressente momento de
isolamento social, privacao de contato fisico com amigos, familiares, colegas, alta exposi¢ao a
midias sociais, dependéncia de recursos on-line para realizar atividades académicas, pressao
da escola para realizacdo de um grande nimero de atividades de forma repentina, e o proprio
medo causado pela contaminacdo do coronavirus, ou seja, ¢ praticamente impossivel
considerar um cenario “tradicional” na sala de aula, levando em consideragdo também que as

mesmas condigdes sdo aplicadas aos professores (GATTI, 2020).
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Questdes como essa sdo importantes para serem estudadas, pois serd esse o publico
alvo que fard parte do estdgio supervisionado do aluno de quimica, disciplina que
historicamente ¢ compreendida pelos alunos como “chata”, “dificil”’, “impossivel de
entender”, e tais pré-conceitos podem refletir na interacdo dos alunos e até mesmo aceitar a
presencga do que eles entendem como um “segundo professor” em sala de aula. Infere-se aqui,
que empatia, didlogo e planejamento emocional devem fazer parte também da bagagem do
estagiario.

Outro aspecto importante vem sendo apresentado na literatura como fator a se
considerar na pratica do estagio: O déficit de aprendizagem causado pelo ensino remoto
emergencial e o distanciamento entre o professor e aluno. E sobre essa questdo, os

pesquisadores Bica et al., (2022, p. 6)

“O ensino e aprendizagem de Quimica necessita ser entrelagado a realidade do
educando para que ocorra favorecimento de sua atuagdo como autor na
constru¢do do proprio conhecimento. Sabe-se que isto muitas vezes nio € possivel,
principalmente num cenario pds-pandémico em que os estudantes passaram dois
anos em frente as telas de computadores ou celulares tendo aulas sem a presenca
fisica dos professores e colegas. Essa situagdo acarretou uma falta de interacdo
entre professore alunos e entre os proprios alunos, o que pode ter ocasionado um
empecilho a mais no aprendizado da Quimica.” (BICA et al., 2022, p.6).

Os autores apresentam também a utilizacdo de sequéncias didaticas como metodologia
de ensino com a finalidade de revisar contetidos que provavelmente ndo foram assimilados
com éxito de forma remota, e durante a sequéncia de atividades semanais também foram
inclusos além das aulas expositivas e dialogadas, jogos on-line como o Kahoot, aplicativo de
simulagdes (PhET) e também aulas experimentais. (BICA et al., 2022).

Metodologias interativas, diversificadas e que integrem a era digital na sala de aula
pode ser considerado um ponto forte e um passo importante para a melhoria do ensino de
quimica nas escolas da educagdo bdsica, mas deve-se lembrar que enquanto estagiario, o
aluno do curso de quimica deve sempre planejar suas atividades em contato com o professor
titular da turma, para ndo fugir tanto da rotina dos alunos e tdo pouco criar situacdes
conflituosas no ambiente de sala de aula.

Nesse viés sensivel da educagdo no momento pés-pandemia, ressalta-se mais uma vez
a importancia da realizacdo do estagio supervisionado nas escolas, pois 0 mesmo além de
fortalecer sua aprendizagem com relacdo a profissdo docente, também tera a oportunidade de

contribuir para aprendizagem de quimica dos alunos da educagdo basica, que atualmente
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necessita ser fortalecida pela construgdo de um pensamento critico de como o conhecimento

quimico ¢ importante na formacao do cidadao.
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4. METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho que teve como principal objetivo avaliar as
contribuicoes do estdgio supervisionado na aprendizagem em quimica no momento
educacional pds-pandemia, foi desenvolvida uma metodologia de pesquisa mista, com
aspectos qualitativos e quantitativos, partindo da reflexdo de que este trabalho buscou uma
analise que envolveu a percep¢ao dos educandos do ensino médio com relagdo ao ensino de
quimica na escola tanto com o professor titular no periodo remoto como também a partir da
realizacdo das atividades de estdgio de forma presencial, considerando portanto a interagdo
social e a aprendizagem de quimica. (MOL, 2017, p. 502).

O corpus da pesquisa foram os dados obtidos através da aplicagdo do questionario on-
line desenvolvido na plataforma do Google Forms e destinado aos alunos da ECIT José Luiz
Neto da modalidade Integral, localizada na cidade de Barra de Santa Rosa (PB), a qual foi
campo de realizagdo das atividades dos estagios supervisionados II e III de forma presencial.

O objetivo desse questionario foi avaliar o ensino de quimica nas trés séries do ensino
médio nas atividades remotas e presenciais com o professor titular da disciplina e atividades
presenciais desenvolvidas durante o estagio supervisionado da orientanda dessa pesquisa.

O questionario foi enviado através da criagdo de um grupo no aplicativo Whatsapp,
onde foram adicionados os lideres de todas as turmas na qual realizou-se o estidgio e os
mesmos encaminharam voluntariamente o questionario aos seus colegas de turma. As turmas
da realizacdo do estagio foram ao todo, 7(sete): 1% série A, B e C; 2% séric A e B e 3% séric A e
B.

O questionario foi organizado em 4(quatro) secdes. A primeira foi a secdo de
identificacdo, a segunda sobre a experiéncia dos alunos com o ensino remoto com o professor
titular da turma, a terceira sobre as aulas presenciais ainda com o professor titular, ¢ a ultima
secdo com a avaliagdo dos alunos sobre as atividades desenvolvidas com a estagidria da

disciplina de forma presencial.

Tabela 1: Secio 1 do questionario.

Perguntas Tipo de resposta
Em qual série do ensino médio vocé esta Multipla escolha.
matriculado?

Qual € o seu enderecgo de e-mail? Aberta

Onde vocé reside? Multipla escolha

Fonte: Autoria propria, 2022.
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Perguntas Tipo de resposta

Durante o periodo pandémico, com a  Multipla escola.
implementagdo do ensino remoto, vocé

realizava as atividades remotas da disciplina

de quimica?

Quais dos recursos abaixo eram utilizados Caixas de selecao
para as aulas sincronas com o professor da

disciplina de quimica?

Quais recursos vocé utilizava para realizar Caixas de selecao
suas atividades remotas?

Vocé teve acesso a internet durante o periodo ~ Multipla escolha
de atividades remotas?

Quais recursos didaticos vocé utilizava para Caixas de selecao
auxiliar nas atividades remotas de quimica?

De forma breve, avalie o ensino da disciplina ~ Questao aberta
quimica durante a pandemia. ( Vocé

conseguiu aprender os conteudos? Vocé

gostava das aulas online? Sentia dificuldade

ou nao nas atividades remotas? Tinha acesso

a internet para realizar as atividades online?)

Fonte: Autoria propria, 2022.

Tabela 3: Secao 3 do questionario.

Perguntas Tipo de resposta

Com a volta das aulas presenciais, que tipos Caixas de selegdo.
de atividades o professor esta desenvolvendo

em sala de aula?

Vocé tem dificuldade em compreender os  Multipla escolha.
conteudos expostos pelo professor?

Foram desenvolvidas atividades/aulas de  Multipla escolha.
revisdo de conteddo no inicio das aulas

presenciais? ?

Como vocé avalia as aulas de quimica com Multipla escolha
base na metodologia do professor nas aulas

presenciais apos o periodo remoto?

Fonte: Autoria propria, 2022.

Tabela 4: Secdo 4 do questionario.

Perguntas Tipo de resposta
Vocé participou das aulas/atividades com a Multipla escolha.
estagiaria?

Como vocé avalia as aulas/atividades  Multipla escolha.




desenvolvidas pela estagiaria?

Quais  atividades  desenvolvidas pela  Caixas de sele¢ao
estagiaria durante as aulas foram mais

importantes para a sua compreensdo dos

conteudos estudados?

As aulas expositivas e  dialogadas Multipla escolha
desenvolvidas pela estagiaria ajudaram a
compreender os contetidos propostos?

Fonte: Autoria propria, 2022.

O questionario ficou aberto para receber respostas durante todo o més de outubro e

coletou-se um total de 73 respostas entre as trés séries do ensino médio.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Na primeira secdo de perguntas do questiondrio, os alunos responderam com seus e-
mails, local de residéncia e a série que estudam atualmente. No caso das respostas dos e-mails
dos alunos, ndo serdo apresentadas por motivos éticos ¢ de preservacdo da identidade dos

alunos. Na Figura abaixo, temos o grafico do percentual de respostas por série:

Figura 1 — Identificagdo da série dos alunos.

® 12 série
® 2° série
@ 32 série

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Os alunos que mais participaram foram aqueles da 1? série, com 34 participantes, onde
realizou-se as atividades de estagios nas trés turmas (A, B e C) as quais sempre tiveram um
perfil bem ativo, solicitos ao desenvolvimento de atividades ludicas e experimentais. Na
segunda série do ensino médio foram 17 participantes e na terceira série foram 22.

O dado mostrado no grafico abaixo (Figura 2) revela um aspecto interessante sobre a
distribuicdo de alunos nas turmas, onde essa propor¢ao entre alunos residentes na zona rural ¢
praticamente igual em todas as turmas, como observado durante os estagios. E possivel
interpretar que a formagdo das turmas pode ser motivada pelo objetivo de promover as
mesmas oportunidades de aprendizagem a alunos de ambas as residéncias, uma vez que
estudos ja mostraram diferencas relevantes diante avaliagdes realizadas nas quais os alunos
que residem nas areas rurais apresentavam um desempenho escolar menor do que aqueles

residentes nas areas urbanas. (LOPES et al., 2020).
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Figura 2 - Area de residéncia dos alunos.

@® Zona Rural
@® Zona Urbana

49,3%

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Na secao 2 os alunos responderam as questdes sobre a experiéncia vivenciada por eles
durante o ensino remoto na disciplina de quimica. A figura abaixo mostra o grafico em que a
maioria estava acompanhando as atividades semanalmente (58 alunos), enquanto um pequena
parte alegou ndo lembrar de desenvolver as atividades (9 alunos) , 5 alunos disseram so

realizar as atividades mensalmente, e apenas 1 aluno realizou apenas os exames finais.

Figura 3- Realizacdo de atividades remotas no ensino de quimica.

Durante o periodo pandémico, com a implementagao do ensino remoto, voceé realizava atividades

remotas da disciplina de quimica?
73 respostas

@® sim, semanalmente.
@ Sim, mensamente

@ Nao realizei nenhuma atividade que eu
me lembre.

@ S0 realizei os exames finais.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
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O numero de alunos que apresentaram o quantitativo de participagdo nas atividades
remotas € interessante, pois ndo diz respeito apenas ao aluno em si, mas também ao trabalho
realizado pela escola e pelo professor de quimica durante a pandemia. Se os alunos estavam
desenvolvendo atividades semanalmente, quer dizer que o professor adaptou suas atividades
para o ensino remoto emergencial, mesmo diante da notoria dificuldade dessa transicdo
repentina ndo s6 para quimica, mas também para todas as outras disciplinas. (SILVA et al.,
2021).

Na Figura 4, o grafico ilustrado tras a listagem dos alunos quanto aos recursos
utilizados para os momentos de aulas sincronas na disciplina de quimica. E como era
esperado, o Google Meet foi 0 mais votado, nao divergindo dos dados apresentados em outras

pesquisas. (SILVA et al., 2021, LIMA; SOUZA, 2022).

Figura 4 - Recursos utilizados para aulas sincronas.

Quais dos recursos abaixo eram utilizados para aulas sincronas com o professor da disciplina de
quimica?
73 respostas

google meet —71(97,3%)

Zoo|—2 (2,7%)

Chamadas de video via 2 (2.7%)
whatsapp

Lives via youtube [—1 (1,4%)
Lives via redes sociais|—0 (0%)

o professor nédo utilizava 2 (2,7%)

nenhuma dessas plataformas.
0 20 40 60 80

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Na literatura, muitos pesquisadores pontuam a falta de acesso de qualidade a internet e
a falta de dominio dos recursos digitais tanto de professores como de alunos sendo alguns dos
principais fatores prejudiciais as aulas remotas. Como apontam Souza e Miranda (2020, p.
84):

“Nesse novo cenario, o ensino passa a ocorrer por meio de uma plataforma virtual,
com professores e estudantes sem formacdo e dominio das ferramentas digitais.
Ademais, muitos vivem em localidades sem acesso a internet ou com conexao
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instavel. Vale ressaltar que ha casos de professores ¢ estudantes que ndo possuem
computador pessoal e seus aparelhos moéveis, unica forma de acesso a internet, por
vezes, ndo suportam o trafego de muitas informacgdes e a utilizacdo de certos tipos
de aplicativos.” (SOUZA; MIRANDA, 2020, p. 84)

A Figura 5 tras os recursos utilizados pelos alunos para a realizagdo das atividades
assincronas. Mesmo ndo apresentando divergéncias consistentes a respeito dos recursos
utilizados nas aulas remotas nas pesquisas ja citadas, ndo ¢ dispensavel a observacao de que
todos esses recursos dependem do acesso a internet para seu funcionamento, o que implica
que a maioria dos alunos teve condi¢des de acesso durante as atividades remotas de quimica.

A figura 6 também corrobora com essa interpretacao.

Figura 5 - Recursos utilizados pelos alunos nas atividades remotas.

Quais recursos vocé utilizava para realizar suas atividades remotas?
73 respostas

Google classroom 41 (56,2%)

Whastapp —40 (54,8%)

Formularios google 46 (63%)

Atividades impressas, pois nao
tinha acesso a internet.

E-mail.

Nao realizei atividades remotas
na disciplina.

0 10 20 30 40 50

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Figura 6 - Acesso a internet nas aulas remotas.

@ Sim
® Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
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Na Figura 7, os alunos listaram quais ferramentas serviram de auxilio na realiza¢do
das atividades remotas, uma vez que ndo era possivel ter acesso ao professor da disciplina

para tirar davidas.

Figura 7 - Recursos utilizados como auxilio nas atividades remotas.

Quais recursos didaticos vocé utilizava para auxiliar nas atividades remotas de quimica?

73 respostas

Pesquisa no google 61 (83,6%)

Livro didatico —27 (37%)

Apostila disponibilizada pelo pr... 10 (13,7%)

Slides disponibilizados pelo pro... 38 (562,1%)
Nao tive aulas de quimica rem...

Nada Nao fizemos atividade re...

Nao tinha aula remota [§—1 (1,4%)

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Os resultados desse grafico apontam que os alunos tiveram preferéncia para busca de
auxilio nas atividades remotas, preferencialmente, o Google, os slides disponibilizados pelo
professor, e o livro didatico. O que mais preocupa com relagdo a fonte de pesquisa € a opgao
Google. A disponibilizacdo de materiais e informagdes na rede de internet é muito ampla e
requer um nivel de conhecimento maduro para filtrar e interpretar da maneira correta os dados
apresentados, e nesse sentido a mediacdo do professor na busca por informagdes € no trato
com elas ¢ extremamente necessaria ¢ so6 ¢ efetivamente realizada através da interagdo entre
as duas partes: o professor e o aluno. (FERRAZ, 2006)

Encerrando a avaliagdo dos alunos com relagao ao ensino remoto, a questdo aberta
“De forma breve, avalie o ensino da disciplina quimica durante a pandemia. ( Vocé
conseguiu aprender os conteudos? Vocé gostava das aulas online? Sentia dificuldade ou nao
nas atividades remotas? Tinha acesso a internet para realizar as atividades online?)” teve 73
respostas, sendo cerca de 24 delas frases, palavras ou afirmagdes superficiais sem expressao

de opinido propria do aluno. As demais respostas indicaram dificuldade de aprendizagem dos
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contetdos de forma remota, facil acesso as atividades, poucos indicativos de dificuldade de

acesso a internet e de realizagdo das atividades. A seguir, algumas respostas com esse padrao:

“Eu apresentei muita dificuldade em aprender os conteudos, foi um periodo
muito dificil, pois as aulas remotas ndo é a mesma coisa da aula presencial, por
ndo ter o contato fisico com o professor onde a gente fica a vontade para tirar as
duvidas.”

“Ndo muito, pois nem sempre conseguia compreender o assunto. Por uma parte
ndo, pois em algumas aulas ndo consegui me concentrar. Sim as vezes tinha
algumas dificuldades das atividades remotas. Sim tinha acesso a Internet.”

“O ensino da quimica no periodo da pandemia, foi um pouco dificil de aprender,
pois nas aulas online, ndo é igual dentro da sala de aula; onde vocé tem duvidas
e pode tirar com o professor e colegas e online é ruim. E pra realizar as
atividades tinha sim o acesso as atividades.”

“Os conteudos de Quimica foram dificeis de compreender, pois as aulas
ministradas ndo ficavam faceis de compreender o conteudo, no entanto,
pouquissimas coisas foram compreendidas.”

“pra ser bastante sincera, durante o tempo das aulas remotas eu ndo consegui
aprender nada, tinha muita dificuldade, e tinha acesso a a Internet sim.”

“Foi muito dificil e confuso, pois ndo compreendia o conteudo direito e por ter
mais dificuldade nessa disciplina ndo aprendi quase nada sobre Quimica”

E importante observar que nos casos a cima alguns alunos atribuem de certo modo a
dificuldade de aprender os contetidos com a propria condi¢do de isolamento social, da falta da
presenca fisica do professor para mediar suas duvidas, o que € conivente com o que propoe
Ferraz (2006) sobre a importancia da interagdo entre o professor e aluno na constru¢ao da
aprendizagem.

Alguns alunos relataram ndo conseguir se concentrar nas aulas e logo também tiveram
dificuldades durante as atividades, o que parece logico ser diretamente proporcional. Mas ¢
importante salientar que muitos fatores colaboram para essa dificuldade de atengdo nas aulas,
como por exemplo, o proprio ambiente/espago fisico, acesso a redes sociais bem mais
atrativas do que a aula, interagdes externas, oscilagdes na rede de internet, o propria condi¢ao
de isolamento social gerando transtornos mentais como ansiedade e estresse. (CATANANTE
et al., 2020; CASTRO et al., 2020).

Com efeito, as respostas a seguir afirmam o exposto acima:

“Ndo aprendi quase nada, sentia bastante dificuldades para realizar as

1

atividades, tinha Internet mais lenta.’

“Muita dificuldade na aprendizagem, no periodo da aula online foi cheio de

obstdaculos em questdo de todas as disciplinas”
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“Sim,eu tinha aceso a Internet para realizar as atividades s6 que me destraia

com outras ferramentas do celular como Instagram,YouTube e jogos”

“Sim, porém eu tinha um pouco de dificuldade com as aulas online, as vezes
quando eu tava no sitio da minha avo, ficava cm dificuldade pra fazer a atividade

por conta da internet”

Em sintese, as aulas remotas apresentaram uma avaliacdo mediana se considerar aqui
o desenvolvimento das atividades na disciplina de quimica, tendo em vista que mesmo diante
dos relatos de dificuldades com aulas e compreensdo de contetidos, os alunos conseguiam

entregar suas atividades, e outros, mesmo que em minoria, alegaram nao ter tido problemas:

“Eu conseguia compreender os assuntos, ndo gostava muito mais tipo eu achava

de boa, ndo sentia tanta dificuldade, sim eu tinha acesso a internet”

“Em questdo a aprendizagem, internet e as atividades, tudo ok. Mas ndo se

compara nada com o ensino presencial.”

“Eu consegui aprender e ndo tinha dificuldade, pois eu tinha acesso a Internet e

nunca ocorreu nenhum problema.”

Na se¢do 3, os alunos avaliaram a volta as aulas presenciais com o professor de
quimica da disciplina, comegando pelos tipos de atividades que o mesmo estava trazendo para
sala de aula. A disciplina de quimica ¢ bem popular na educacdo basica por ser considerado
um dos componentes de dificil compreensdo, enraizada também a praticas de ensino
tradicionais e pouco atrativas para os jovens. Se antes da pandemia da Covid-19 j& havia a
constante discussdo sobre o uso de metodologias mais dinamicas com relagdo ao ensino de
quimica, depois dela, excepcionalmente na volta &s presenciais, ¢ imprescindivel uma
reflexao sobre novas praticas de ensino.

Os alunos registraram que atividades escritas e atividades no livro didatico ocupam o
maior nimero de atividades desenvolvidas na sala de aula, seguida das aulas experimentais ¢

atividades utilizando pesquisas on-line, recursos de audiovisual, atividades lidicas e nenhum

registro de jogos on-line.
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Figura 8 - Tipos de atividades desenvolvidas no retorno presencial.

Atividades escritas na lousa 64 (87,7%)

Aulas experimentais

Jogos online 0 (0%)
Atividades no livro didatico —26 (35,6%)
Atividades de pesquisa na inter...

Alividades com base na exibig...

Atividades ludicas em sala de...

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

De acordo com Silva (2011), a realizagdo de experimentos ¢ os recursos audiovisuais
sao ferramentas que podem potencializar o ensino de quimica e ajudar para sair um pouco dos
limites da lousa no ensino de conceitos quimicos. Em pesquisa mais recente, Bica et al.
(2022) apontam também para a importancia dos jogos online como recursos ludicos de
avaliagao.

Na Figura 9, o grafico da segunda pergunta da se¢do 3 aponta que, praticamente 50%
dos alunos apresentam dificuldade para compreender os contetdos lecionados pelo professor
da disciplina, o que reforca os estudos supracitados sobre a importancia do desenvolvimento
de metodologias ativas no ensino de quimica a fim de melhor contribuir para a aprendizagem

dos alunos.

Figura 9 - Dificuldades na compreensdo dos contetidos.

@® Sim
® Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.




32

E evidente a urgéncia da evolugdo do ensino de quimica, mas ndo se pode ignorar o
contexto no qual se desenvolveu a pesquisa: Uma escola publica, ainda em processo de
adaptacdo pos-aulas remotas, laboratdrios invalidos para praticas experimentais, carga horaria
da disciplina reduzida em virtude das disciplinas da base técnica, alunos desmotivados frente
a praticamente dois anos distante da sala de aula, falta de recursos tecnoldgicos para os alunos
e para o professor, entre outros desafios. Como o préprio Silva (2011) ja defendia, para que se
tenha um ensino de qualidade € necessaria sim a iniciativa do professor, mas também ¢
preciso que o mesmo tenha condigdes de produzir mais no seu espago de trabalho.

Na Figura 10, tem-se o grafico da questdo 3 de se¢do em discussdo, onde os alunos em
sua maioria responderam que Sim, houve aulas de revisdo de conteudo promovidas pelo

professor da disciplina.

Figura 10 - Desenvolvimento de atividades/aulas de revisdo no retorno presencial.

® sim
® Nao

78,1%

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Em sua pesquisa, Bica et al. (2022) também falam sobre as aulas de revisdo de
contetdo, que semelhante as desenvolvidas com os aluno dessa pesquisa também ocorreram
conforme exigéncia da Secretaria do Estado de Educacgdo visando determinar dificuldades de
aprendizagem deixadas como efeito do periodo de aulas remotas.

Para finalizar as discussdes sobre a secao das voltas as aulas presenciais com o
professor da disciplina, a Figura 11 mostra o grafico com a avaliagdo geral dos alunos sobre a

metodologia utilizada pelo professor nas aulas de quimica.
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Figura 11 - Avaliagdo da metodologia usada nas aulas presenciais.

@® A metodologia do professor & boa.

@ A metodologia do professor é regular.

@ A metodologia do professor é cansativa.
@ A metodologia do professor é inovadora.
@ Nzo sei opinar.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

A maioria dos alunos considerou a metodologia do professor como boa, apesar de
todas as dificuldades, percebeu-se que o professor tem um bom relacionamento com os alunos
de todas as séries, o que ajuda na dindmica diaria da sala de aula como observado durante os
estagios presenciais. Cerca de 25% dos alunos participantes da pesquisa considerou a
metodologia regular, alguns pontuaram como cansativa, e nesse vieis considerando o
contexto e os expostos dos outros graficos, ¢ comum que se tenha essa avaliagdo, ou até
mesmo nao saber opinar.

Na secdo 4 do questionario, os alunos pontuaram sua andlise sobre as aulas e
atividades desenvolvidas durante o estagio II e III, principais pilares para desenvolvimento
dessa pesquisa. Na Figura 12, temos o quantitativo de alunos que participaram das atividades
do estdgio. A maioria deles confirmou ter participado das aulas/atividades do estdgio na
disciplina de quimica, ressaltando que o professor supervisor foi o0 mesmo avaliado pelos

alunos nas se¢des anteriores € também o mesmo professor do estdgio de observacao de aulas.

Figura 12 — Participagdo das aulas/atividades com o estagiario.

@® Sim
@® Nao

98,6%

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Na Figura 13, o grafico mostra a avaliacdo inicial dos alunos de modo geral sobre as

atividades desenvolvidas.

Figura 12 — Avaliacdo das aulas/atividades desenvolvidas pelo estagidrio.

@ Boas

@ otimas

{0 Cansativas
@ Ruins

@ Nao tive aula ou qualquer atividade com
a estagiaria.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

As aulas observadas antes das regéncias contribuiram para familiarizagdo com as
turmas, levando em consideragdo que o professor supervisor sempre foi solicito ¢ demonstrou
confianga nas aulas de estagio diante dos alunos. Durante as observacdes, também se analisou
os tipos de atividades que mais os alunos se envolviam e sempre abrindo espagos para o
didlogo a fim de tornar o mais agradavel possivel a presenca de mais um professor em sala de
aula (visdo que os alunos tem sobre o estagiario da turma). Favorecer a constru¢do de um
ambiente dindmico através do didlogo, da escuta, contribui para o entendimento de como
ensinar e aprender dentro da sala, uma vez que o “aprender” faz parte do desenvolvimento
humano e acontece principalmente por meio das interagdes sociais (CERQUEIRA, 2006).

A Figura 13 tras o grafico da pergunta 3 da se¢do 4, relacionando as aulas ministradas
e atividades desenvolvidas diretamente com a aprendizagem de quimica, acreditando ainda

relacionar-se com a andlise feita anteriormente.
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Figura 13 - Percepgao da contribui¢do das aulas/atividades desenvolvidas pelo

estagiario na aprendizagem na disciplina de quimica.

® sSim
® Nio
@ Nao tive aulas com a estagiaria.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

A Figura 14 apresenta o grafico da questdo 4 onde os alunos pontuaram as principais
atividades desenvolvidas durante o estdgio, onde nota-se que a resolucdo de exercicios foi a
atividade mais frequente, tendo em vista a coeréncia de manter as aulas dentro do padrdo
desenvolvido pelo professor titular. Observa-se também uma maior diversidade de atividades
desenvolvidas dentro das chamadas metodologias ativas (BICA et al., 2022). Como por
exemplo, experimentos utilizando materiais de baixo custo em sala de aula, jogos de carta,

exibi¢do de documentarios cientificos sugeridos na aula de estagio e escolhido pelos alunos.

Figura 14 - Principais atividades desenvolvidas pelo estagiario que contribuiram para a

aprendizagem.

Resolucao de exercicios -62 (84,9%)

Exibicdo de documentarios
relacionados aos contelidos.
Atividades experimentais em sala
ou laboratério.

Atividades ludicas desenvolvidas
em sala de aula.

16 (21,9%)

Atividades de pesquisa. —11(15,1%)

Néo tive aulas com a estagiaria.|—0 (0%)

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
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Na Figura 15, os alunos responderam de forma objetiva com relagdo a abordagem do
conteido da disciplina e sua interpretacdo no cotidiano a partir das aulas e atividades

desenvolvidas no estagio. Dos 73 participantes, 69 afirmaram que sim.

Figura 15 — Percepgao de melhorias na aprendizagem.

A forma como a estagiaria abordou os contelidos possibilitou uma melhor interpretagéo da

disciplina no seu cotidiano?
73 respostas

® Sim
@ Nzo
Nao tive aula com a estagiaria.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

O conhecimento quimico tem sim um forte potencial de contribuir para a interpretacao
do cotidiano por meio principalmente da problematizaciao de situagdes reais, que possam ser
discutidas buscando associar as aprendizagens ja desenvolvidas pelos alunos, o senso comum
e aqueles conceitos que ainda serdo apresentados (WHARTA et al., 2013).

Na ultima pergunta de multipla escolha da secdo 4, os alunos responderam
objetivamente com relagdo as aulas expositivas e dialogadas desenvolvidas no estagio. Destes,
64 deles afirmaram a contribuicdo das mesmas na compreensdo dos contetidos ministrados, e
9 responderam que a compreensao dos conteudos foi parcial.

As aulas expositivas e dialogadas foram desenvolvidas principalmente para explicagdo
dos contetidos das trés séries do ensino médio, resolucdo de exercicios e revisdo. Durante
essas aulas buscou-se trazer contextualizagdes e problematizagcdes que envolvessem o0s
principais assuntos abordados. Como por exemplo, na aula de quimica orgénica para a terceira
série, iniciou-se uma discussdo sobre o consumo de agucares por meio de refrigerantes e
doces caseiros ou industrializados para apresentagdo dos compostos organicos a serem

estudados
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Figura 16 — Percepg¢do de compreensao dos conteudos.

As aulas expositivas e dialogadas desenvolvidas pela estagiaria ajudaram a compreender os
conteudos propostos?

73 respostas

® sim
@® Nio
Parcialmente.

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

As aulas sem a mediacdo do professor nesse processo, ndo ¢ possivel garantir a
procedéncia do material utilizado pelos alunos nas respostas, tampouco se de fato aprenderam
algo sobre o assunto exposto.

Por fim, os alunos responderam a avaliacdo final das atividades do estdgio por meio da
questdo aberta: Faca um breve relato sobre as contribui¢oes das atividades e aulas
desenvolvidas pela estagiaria durante o periodo de maio a agosto para sua aprendizagem.
(Foi produtivo? Se identificou com a metodologia aplicada pela estagidria? Conseguiu éxito
nas atividades avaliativas da disciplina de quimica nesse periodo? )

Dentre as avaliagdes escritas, cerca de 60% nao formaram frases concisas para
discussdo por ndo apresentar descri¢do, opinido que expressasse de fato o que aluno concluiu
da experiéncia do ensino de quimica durante o estagio, alguns s6 detiveram a “sim para tudo”,

“ »

“foi boa”, “sim, muito”. Outros deixaram a questdo apenas com um “.” para poder finalizar o

questionario. Mas, alguns fizeram comentarios pertinentes, idem alguns deles:

“As aulas dadas pela estagiaria contribuiu muito com meu aprendizado, aulas
muito produtivas que ajudaram no meu conhecimento, aulas muito bem
explicativas e dindmicas, e com isso consegui realizar as atividades com éxito na
matéria de quimica.”

“As aulas presididas pela estagiaria foram de forma gradativa muito bem
elaboradas e dadas em sala de aula. Levando assim, a uma excepcional
produtividade de aprendizagem, fazendo com que tivéssemos éxito nas atividades
avaliativas realizadas.”

“Achei que foi bem produtivo, pois percebi o quanto ela e esforcada pra dar a
aula, e que quando o aluno chega nela com alguma duvida ela tenta dar o
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mdximo pra ajudar o aluno. Tirando que explica bastante e interagi muito com
os alunos”.

“Apesar de ndo me identificar com a disciplina, Kaliane sempre da um jeitinho
de ajudar e fazer a gente entender o conteudo de forma ludica’!

“Sim eu gostei muito das aulas com a estagiaria, pois por ela ser so apenas uma
estagidaria e ndo professora ela sabe ensinar muito bem”

“sim foi produtiva, a maneira que ela ministrava a aula o conteudo ficava mais
facil de ser compreendido e ficava tudo bem explicado.”

‘Amei as aulas desenvolvida em sala de aula cm a estagiaria, porém irei sentir
muita falta dela , a explicag¢do dela ¢é 6tima”

Foi produtivo sim, ajudou ndo so6 nds mais ela tbm e foi uma experiéncia muito
legal que particularmente gostei bastante”

“Me fez ver a quimica com outro olhar. Para mim era impossivel resolver
aquelas coisas, mas agora é bem mais compreensivel.”

“Com as metodologias da estagiaria ficou mais facil de compreender o conteudo
e resolver os exercicios propostos”.

Ao analisar as avaliacdes acima, percebe-se a importancia da realizagdo do estagio
supervisionado na formagdo de professores, pois proporciona uma oportunidade de
aprendizagem mutua entre os discentes do ensino médio, o discente de graduacdo e o
professor titular da turma, que acompanha todo o processo e ajuda na constru¢do de um
ambiente produtivo em saberes e conhecimento. (MONIQUE et al., 2021)

A realiza¢do de experimentos durante os estagios II e III foram pontuados em uma
das avaliagoes:

“gostei bastante da metodologia de ensino dela, das aulas com experimento”
E importante mostrar também que nem todas as avaliagdes foram positivas quanto a

aprendizagem na disciplina:

“ndo me identifiquei com as explicagdes, ndo conseguia entender, ndo que a
professora ndo soubesse explicar, mais sim por falta de entendimento meu, as
atividades eu concluia, porém ndo sabia de nada.”

“Eu tive dificuldade pois ii é uma da minhas matérias favoritas”

“Ndo foi muito produtivo ndo”

Em um dos comentarios, o (a) aluno(a) aponta para a dificuldade de nao entender o
contetdo e que mesmo assim realiza as atividades, mesmo que ndo tenha conhecimento sobre

aquilo que esta fazendo. Esse pode ser um indicativo de desmotivagdo na disciplina, que pode
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ter surgido através da fixacdo da ideia de complexidade dos conceitos, bem como o “ndo
favoritismo” com a disciplina pode ser indicio de dificuldade de aprendizagem. (SILVA et al.,

2018).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Com as avaliagdes dos alunos através do questionario aplicado, foi possivel afirmar
que o estdgio supervisionado no ensino de quimica na educagdo pos-pandemia favorece a
aprendizagem mutua tanto do licenciando em quimica como dos alunos nas turmas onde se
realizaram as regéncias.

Como aluno de licenciatura, foi possivel vivenciar a complexidade da realizacao de
atividades presenciais apds as aulas remotas, que notoriamente causaram danos a
aprendizagem dos alunos na disciplina de quimica nas séries anteriores, bem como mediar o
processo de constru¢do do conhecimento a partir do desenvolvimento de metodologias ativas.
Também foi possivel compreender que nem sempre o espago da escola possibilita o trabalho
com uso de tecnologias e experimentos mais complexos, por isso ¢ importante aprender a
desenvolver atividades praticas, acessiveis e que gerem o interesse dos alunos.

Outro ponto conclusivo que apresentou satisfacdo mutua na sala de aula durante as
regéncias do estagio, foi o trabalho com jogos ludicos, que tanto promoveu a visualizagdo da
complementacdo da teoria com a pratica, como também contribuiu para a aprendizagem dos

alunos.
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