Somos professores e
podemos ser mestres
inesqueciveis. Nossa
identidade como educadores &
parte substancial de nossa
subjetividade. entretanto
quase nunca paramos para
refletir sobre a nossa
identidade. Qual e a nossa
identidade como educadores e
de que modo ela se constitui
historicamente? (ROSAR)

A medida que o sistema
educacional brasileiro impoe
programas de  formacao
docente fundados em
racionalidades preconcebidas,
nega a existéncia de uma
identidade docente que se
constroi ao longo de uma
trajetoria  profissional, ao
tempo em que desconsidera a
pratica docente como uma
atividade complexa.
(MACHADO)

Quando falamos de
professores e aprendizes,
podemos entender que se
estabelece na pratica
educativa uma relagao
pedagogica entre professores
e alunos. Mas, tambem
ocorre, embora nem sempre
se ressalte em primeira mao,
que os professores, nos
mesmos, somos ao mesmo
tempo professores e
aprendizes numa sala de aula.
(ROSAR)

TRABALHO E
FormACAO DOCENTE
NA
CONTEMPORANEIDADE

MELANIA MENDONGCA RODRIGUES
ROSSANA DELMAR DE LIMA ARCOVERDE
Organizacgao

N
N
COBESC

O livro Trabalho e formagdo docente na contemporaneidade apresenta
textos que integraram Conferéncias e Mesas tematicas do | Coloéquio
Brasileiro Educagao na Sociedade Contemporanea (COBESC), que
se realizou na Universidade Federal de Campina Grande, no periodo de
15 a 18 de junho de 2008. Este trabalho se reveste de relevancia, tendo
em vista que discute temas relativos a formacgéao e profissionalizacao
docente e o fato de os cursos de licenciatura se encontrarem em um
momento de ampla revisdo dos seus projetos pedagégicos. Com o
objetivo de refletir acerca da tematica, o livro reune trabalhos que con-
templam os seguintes eixos: reformas do Estado e da Educacao:
reflexos no trabalho e na formagdo docente; trabalho e formacao
docente: concepgdes e diretrizes; praticas pedagégicas na educacao
basica; cultura, poder e trabalho e formagao docente. Portanto, espera-
mos que esta coletdnea de textos possa contribuir efetivamente para
estabelecer o debate em torno de questdes que estao em curso na con-
temporaneidade.

COBESC

www.cobesc.com.br

Alijados do acesso a
elementos mais elaborados da
cultura, os professores
pesquisados tem sua propria
formacao humana
comprometida, o que
repercute, diretamente, no seu
trabalho (RODRIGUES)

A formagac e o trabalho
docente para a construgao das
culturas  democratica/leitora
pressupdem necessarias e
complexas transformacgdes. ao
menos, em medic prazo.
envolvendo agoes. articulagao
e responsabilizacao  das
diversas instancias sociais.
(MOTA ROCHA)

Nao tenho dificuldade em
afirmar 0 avango da
obrigatoriedade do ensino
fundamental de nove anos.
Porem, tambem nao ha duvida
em conferir a necessidade do
controle social por parte da
sociedade em fazer valer esse
direito nao apenas pela oferta.
mas pelas condicoes em que
sera feita a ampliagao da
obrigatoriedade. (SANTIAGO)

Com as tecnologias
vivenciamos novas
experiéncias, novas praticas
de letramento, que desvelam
novas atitudes e, dependendo
dos vinculos sociais
estabelecidos, podem
vislumbrar inovagoes
pedagogicas propulsoras de
situagoes efetivas de inclusao
digital (ARCOVERDE)



http://www.cobesc.com.br
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APRESENTACAO

A relevancia académico-politica ‘das questdes

relativas a formacao e profissionalizacao docente e o fato de
os cursos de licenciatura encontrarem-se em um momento de
ampla revisao dos seus projetos pedagogicos, cujos
fundamentos epistemoldgicos e politicos nem sempre se
constituem em objeto de reflexao coletiva, motivaram a
Unidade Académica de Educagdo do Centro de Humanidades
da Universidade Federal de Campina Grande e o Programa de
Pds-Graduagao da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte a realizarem, no periodo de 15 a 1 8 de junho de 2008, o
| Coloquio Brasileiro Educagao na Sociedade Contemporanea
(COBESC), enfocando a tematica trabalho e formacao
docente na contemporaneidade.

Na sua primeira versao, o COBESC buscou constituir um
espaco de reflexao acerca da tematica e de articulacao de
cursos, entidades e grupos de estudos e pesquisas da area,
analisando a configuragao que assumem o trabalho e a
formagao docente na contemporaneidade. Ademais, intentou
possibilitar o intercambio de estudos e experiéncias relativos
ao trabalho e a formacao dos professores da educacao basica,
congregando estudantes de graduacao e pos-graduacao,
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professores da educacao basica e do ensino superior,
notadamente dos cursos de licenciatura, pesquisadores da
area, militantes sindicais e demais interessados nas tematicas
abordadas.

Norteado por tais objetivos, o evento contemplou,
como eixos tematicos: reformas do Estado e da Educacao:
reflexos no trabalho e na formagao docente; trabalho e
formagao docente: concepgdes e diretrizes; praticas
pedagogicas na educagao basica; cultura, poder e trabalho e
formacao docente. Tais eixos foram abordados em
conferéncias e mesas tematicas, algumas das quais sao ora
publicadas neste livro, mantendo-se a sequéncia adotada no
evento.

Assim, os dois artigos iniciais desta coletanea
integraram a primeira mesa tematica, Reformas do Estado e
da Educacao: reflexos no trabalho e na formagao docente. No
primeiro, Professores e aprendizes - a pratica educativa como
lugar da contradigdo, Maria de Fatima Felix Rosar expressa um
entendimento inicial de que, na relacao pedagoégica
estabelecida entre professores e alunos, aqueles primeiros
assumem, ao mesmo tempo, 0s papéis de professores e
aprendizes. Partindo de duas questbes basicas - Onde emerge
a contradicao? Qual o conteldo das contradigbes que
vivenciamos? -, a autora busca construir aproximagoes entre
as abordagens historico-dialética e psicanalitica,
“considerando a dimensao historico-objetiva e estrutural-
subjetiva, trazendo indicios de que a pratica educativa, como
lugar da contradicao precisa ser melhor clarificada, se se
pretende desenvolver a condicao mais continua de seres que
ensinam e aprendem simultaneamente” (ROSAR, p. 14).

Em Trabalho docente e reformas educativas: aspectos
da realidade paraibana, Melania Mendon¢a Rodrigues, da
tematica mais ampla da mesa, recorta o contexto brasileiro
para, mais especificamente, apresentar tracos configuradores
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APRESENTAGAO

do trabalho docente em municipios paraibanos, para o que se

vale de resultados de pesquisas desenvolvidas, compreendendo
o periodo de 1997 a 2006.

Na segunda mesa tematica, as concepgoes e diretrizes
acerca da formacgao docente foram discutidas a partir das
contribuicées dos professores Maria de Fatima Félix Rosar e
Anténio Berto Machado, autores dos terceiro e quarto artigos
desta publicacao, respectivamente. A primeira, fundamentada
na perspectiva marxista, tece reflexoes acerca da relagao
entre a identidade e a subjetividade dos educadores, tomando
como referéncia professores que realizam seu oficio de educar
ao longo da historia da educagao no Brasil. Tais reflexdes estao
associadas “as condi¢ées de formacgao dos professores que
deixam as salas de aulas dos cursos de magistério e de
Pedagogia, bem como as salas de cursos de licenciatura e
adentram as salas de aula do ensino fundamental, do ensino
meédio e do ensino super ior, investidos da certificacio para o
exercicio do magistério” (p. 47).

Por seu turno, Antonio Berto Machado, no artigo
Docéncia na contemporaneidade: formacao e identidades em
disputa, objetiva compreender “como vem sendo construido
o(a) educador(a) e o seu trabalho para o contexto atual, seja
no tocante a sua formagao e/ou as diretrizes que emanam
dos 6rgaos estatais” (MACHADO, p. 69). Assim norteado, tece
reflexdes sobre a docéncia na contemporaneidade, enfatizando
a politica de formacao e o processo de constituicao identitaria,
situando-se no contexto da sociedade globalizada.

Da mesa tematica Trabalho e formacao Docente na
Educacgdo Infantil: desafios e possibilidades, apresentamos o
artigo A formacgdo das culturas democratica e leitora na
escolarizagdo inicial, em que Silvia Roberta da Mota Rocha
analisa as condicdes sociais de trabalho e formacao docente
na escolarizagao inicial, focalizando “a constituicao do sujeito

9



TraBALHO E FORMAGAO DOCENTE Na CONTEMPORANEIDADE

docente, inclusive, de sua formacao, e suas condicbes de
trabaltho nos planos pessoal/cultural, da autoridade
institucional e das condicdes de exercicio da profissao, bem
como sugerimos agoes de enfrentamento para a construcao
das culturas democratica e leitora” (MOTA ROCHA, p. 87).

Ensino fundamental de nove anos: mudangas na
formagdo e no trabalho docente, de Eliete Santiago, traz as
contribuicoes da autora a mesa tematica Trabalho e Formacdo
Docente no Ensino Fundamental: desafios e possibilidades. A
autora reconhece que o ensino fundamental de nove anos
inscreve-se na trajetoéria da educacao escolar obrigatoria na
sociedade brasileira e aborda o tema, considerando seu marco
legal, o movimento socio-politico-pedagogico em que se
inscreve e sua constituicao “numa pratica pedagogica que da
sustentacao as iniciativas politicas pedagogicas educacionais,
escolares e de ensino” (SANTIAGO, p. 113).

Tambem integrante dessa mesa tematica, Rossana
Delmar de Lima Arcoverde aborda, em seu artigo, uma
discussao sobre a relacao educagao e tecnologias digitais,
refletindo em que sentido se instaura mais um novo desafio
na formacao docente e revela que as praticas de letramento
digital desvelam novas atitudes educativas e, dependendo dos
vinculos sociais estabelecidos, podem vislumbrar inovacées
pedagogicas propulsoras de situacoes efetivas de inclusao
digital.

Esperamos que a leitura dos textos reunidos nesta
publicacao estimule reflexbes acerca das questoes
apresentadas, contribuindo, dessa forma, para o alcance dos
objetivos maiores que motivaram a realizacao do | COBESC.

Campina Grande, maio de 2009.
Melania Mendonga Rodrigues
Rossana Delmar de Lima Arcoverde
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PARTE 1

Reformas do Estado e da Educacgao:
reflexos no trabalho e na formacgao
docente



Professores e aprendizes - a prdtica
educativa como lugar da contradicdo

Maria de Fatima Félix Rosar:
UFMA

B ara darmos inicio ao nosso didlogo, poderemos

reconhecer alguns pontos de partida e, quem sabe, de
convergéncia ou divergéncia, talvez, entre perspectivas
tedrico-praticas difundidas na area da educacdo. E muito
provavel que se estabeleca assim um movimento dialético
entre aproximacgoes e distanciamentos e se isso ficar nitido
em nosso pensamento, teremos, desse modo, uma primeira
aproximagao com o cerne de um tema que se apresenta de
forma instigante. Onde emerge a contradicdo? Qual o
conteudo das contradi¢6es que vivenciamos?

Vejamos que possibilidades de leitura podem se
configurar sobre esse tema, considerando-se a polissemia
inscrita em nossa linguagem e em nosso pensamento, sempre
que expressamos ideias, concepgbes, resultados de
experiéncias e praticas materializadas no nosso cotidiano.

Quando falamos de professores e aprendizes, podemos
entender que se estabelece na pratica educativa uma relacao
pedagogica entre professores e alunos. Mas, também ocorre,

1. Atuou como docente na UEMA, UFMA e UNICAMP, trabalhando,
atualmente, como consultora da organizagao nao-governamental Formacgao-
Centro de Apoio a Educagao Basica, na cidade de Sao Luis-Ma.
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embora nem sempre se ressalte em primeira mao, que os
professores, nGs mesmos, SOMOos a0 mesmo tempo professores
e aprendizes numa sala de aula.

Se optarmos pelo tratamento dessa rela¢do intrinseca
entre cada um de nos e o seu Outro, de que podemos falar,
sendao do nosso modo proprio de ensinar e aprender?
Entretanto, se reconhecermos que a nossa identidade se
constitui no duplo movimento de ensinar e aprender, onde
reside a contradicdao? Nao somos um ser duplicado, logo
estamos falando de um ser uno. Porém, esse ser uno provoca
dissonancias em seu proprio mundo interior, a partir de seu
posicionamento no mundo real.0 mundo real define em
grande medida o contetido da nossa subjetividade, o que nao
significa que nossas escolhas e projetos nao produzam
também impactos sobre a realidade concreta.

Do que estamos falando exatamente, ao propormos uma
abordagem desse tema, a partir de uma togica dialética, que
nos apresenta desdobramentos, de um modo controvertido e
ate paradoxal, se levarmos em conta que estamos, em certa
medida, nos colocando no centro de um debate que tem se
constituido como um divisor de aguas entre o pensamento
critico de viés marxista e o pensamento pos-moderno,
desenvolvido a partir das abordagens de carater multicultural,
foucaultiano e micro-historico?

Na realidade, busco contribuir para a construgao de
aproximacoes possiveis entre o pensamento historico-
dialético e a abordagem psicanalitica, considerando a
dimensao historico-objetiva e estrutural-subjetiva, trazendo
indicios de que a pratica educativa, como lugar da contradicao
precisa ser methor clarificada, se se pretende desenvolver a
condicdo mais continua de seres que ensinam e aprendem
simultaneamente. Isso nao nos priva do reconhecimento de
que somos professores. E sabemos que professores podem

14
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ser mestres e mestres sao inesqueciveis. Mas, quem educa
precisa se educar, diariamente, ja nos alertava Marx ao
indagar: quem educa o educador?

O espaco da pratica educativa no cotidiano das nossas
salas de aula esta repleto de contradicdo. Vejamos de um
ponto de vista mais objetivo e, ao mesmo tempo, de um ponto
de vista mais subjetivo, de que modo se expressa essa
contradicao e de que modo podemos admiti-la como
mediadora de processos de desenvolvimento humano mais
avancado, se nao nos negarmos a identifica-la.

Estamos na condicao de professores responsaveis pela
educacao de muitas geragoes ha muitos séculos. Na realidade,
os educadores constituem-se como pedagogos (aqueles que
conduzem os educandos), desde a Grécia, mesmo que nao
estivessem recebendo essas denominagdes e ndo estivessem
sendo valorizados pelo papel exercido de modo mais marginal,
na sociedade grega. Manacorda nos lembra que “
provavelmente a evolucgao histarica foi do escravo pedagogo e
mestre na propria familia ao escravo mestre das criancas de
varias familiae e, enfim, ao escravo libertus que ensina na sua
propriaescola.” (1989, p. 78).

E, desde a Grécia, sabemos que algumas praticas
educativas, tal como ocorreu com os seguidores de Socrates,
Platao, Aristoteles, Epicuro, estavam direcionadas a reflexao
sobre a realidade e sobre o interior dos seres humanos, com a
perspectiva de que precisamos nos conhecer e precisamos
estabelecer um caminho de busca do conhecimento, da
sabedoria e da felicidade.

Fomos educados para sermos educadores por, pelo menos,
uma dlzia de professores que, desde o ensino fundamental ate
0 ensino superior compuseram suas imagens, palavras,
conceitos, cenarios, no nosso pensamento, povoando 0 Nosso
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imaginario, tanto em sua dimensao cognitiva como afetiva.

De tudo que recebemos, processamos aquilo que foi
possivel processar, mediante uma maneira de elaboracao que
ocorre de modo consciente e, também, inconsciente.
Reproduzimos muitas vezes o modo de atuar em uma sala de
aula, tal como fazia um professor ou uma professora, sem que
sequer tenhamos identificado o quanto repetimos certas
praticas assimiladas pelos exemplos que nos foram dados
concretamente. E claro, assimilamos, muitas vezes, exemplos
mais saudaveis e mais marcantes, do ponto de vista intelectual
e emocional. Entretanto, muitas vezes, estamos reproduzindo
praticas pouco saudaveis, que foram associadas ao nosso
nicleo subjetivo mais problematico, onde se instatam as
neuroses que todos nés portamos, como seres humanos.

Em estudos feitos com professores, alguns depoimentos
indicam a complexidade desse lugar de professor na sala de
aula. “Alguns professores relatam ter dificuldade em lidar
com seu lugar de autoridade, e ocupar este lugar quando é
confundido com autoritarismo. Outras dificuldades se referem
as expectativas do professor quando professor e aluno ndo se
encaixam, pois o aluno se coloca submisso a ele e perde a
capacidade de pensar por si proprio” ( SILVA, 1994, p. 79).

Se sao tao complexas as relagdes que se estabelecem em
sala de aula e sabemos da importancia do nosso papel na
constituicao desse espa¢o, a pergunta que se coloca, de modo
inevitavel é; Estou construindo as condigbes necessarias para
ocupar esse lugar de professor, de mestre?

Vale pensar como nos constituimos efetivamente em seres
humanos mais ou menos saudaveis, mais ou menos
contraditorios. Mais ou menos integrados ou desintegrados.
Qual a nossa condicdo em termos concretos, aobjetivos e
subjetivos, pararealizarmos as praticas educativas dentroe
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fora daescola?

Ao contrario de Hobbes e Locke, Hegel e Marx
identificaram o processo de construgao da condicao humana
no leito da histéria. Claro, Marx foi muito além da dialética
hegeliana, ao evidenciar que € na historia, mas,
particularmente, no mercado, que se constrdi o processo de
sociabilidade, ao mesmo tempo em que estao dadas as
condicbes de descaracterizacao da dimensdo humana. Ou
seja, o modo de insercdio no processo de producao
capitalista, na condicao de forca-de-trabalho expropriada e
alienada, nos conduz a um quadro progressivo de degradacao
humana, que pode, pouco a pouco, nos desumanizar.

Se é assim que se compreende a constituicdo de nossa
subjetividade como seres humanos e, portanto, também,
como professores, nascemos no leito da historia onde emerge
a contradicao real desse processo de constituicao humana.
Estamos em meio a um processo histarico em que, para a
maioria dos seres humanos, sao negadas as condigoes de
desenvolvimento ampliado e multidimensional.
Potencialmente, somos todos seres omnilaterais, porém a
organizacdo do trabalho na sociedade capitalista define
trajetorias, percursos, projetos de vida coletiva,
condicionando a classe trabalhadora a um processo de
“encolhimento”, uma vez que nao the é garantida
possibilidade de acesso a ciéncia, a cultura, & pratica de
desenvolvimento corporal, a expansao do pensamento e de
sua pratica social.

Historicamente, a educag¢ao destinada a massa de
trabalhadores nas cidades foi sempre precaria e deficiente.
Marx e Engels recolheram evidéncias dessa situacdo na
Inglaterra e produziram trabalhos apresentados em
Congressos e publicados em livros, como Le Syndicalisme
(Marx e Engels) e a Situacao das Classes Operarias na
Iinglaterra (Engels).
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Em notas de Marx relativas aos relatorios de inspetores em
1857, fica patente o engodo que se produzia nas escolas nas
quais se mantinham as criangas para obterem uma certificagao
de escolaridade. “Quando visitei uma escola que passava tais
certificados, fiquei de tal maneira chocado com a ignorancia do
mestre, que lhe disse: ‘Perdao, Senhor, sabeis ler? ‘O qué, um
bocadinho’, foi a resposta; e para se justificar, acrescentou:
‘Em todo o caso, sei mais do que os meus alunos'” (Marx e
Engels, Critica da Educacao e do Ensino, Lisboa, Moraes, 1978,
p.66).

Estavam dadas essas condigdes de educagao destinada aos
filhos dos trabalhadores no século XIX. Sera possivel
considerarmos que no século XXI sdo muito diferentes as
condicdes de funcionamento das escolas publicas? Claro que
sao diferentes. Elas tém uma infra-estrutura melhorada,
dispéem de mais espago, mais livros e até equipamentos como
televisao, dvd, computadores. No entanto, estao as criangas,
na atualidade, em escolas em que os professores estao
realizando um processo de ensino-aprendizagem exitoso?

Se tomarmos os dados do IDEB, na maioria dos estados
brasileiros, existe motivo de preocupacao, nesse sentido. Se
tomarmos os indicadores do Gltimo relatorio Unesco, recem-
publicado, os dados do Brasil continuam criticos.

Ocorre que os professores estdo progressivamente se
qualificando em nivel superior, portanto, nem de longe
reproduzem a situacao do quase analfabetismo dos mestres do
século XIX na Inglaterra. Por outro lado, tém dificuldade de
produzir praticas educativas mais exitosas, apesar das novas
teorias difundidas e até apreendidas nos mais variados cursos,
capacitacdes, congressos em que circulam os modelos da
atualidade: professores reflexivos, professores-pesquisadores,
professores leitores e produtores textuais, professores-

18



PROFESSORES E APRENDIZES - A PRATICA EDUCATIVA COMO LUGAR DA CONTRADICAO

orientadores, professores-mediadores.

Talvez essa realidade entre teorias e praticas
consideradas muito atualizadas estejam produzindo uma
nuvem de fumaga que nao nos permite identificar onde se
produzem as contradicGes da pratica educativa, que
continuadamente realizamos durante décadas, como
professores e, até mesmo, como reconhecidos mestres.

Uma das evidéncias dessa contradicio diz respeito ao fato
de que a nossa origem de classe, predominantemente
alinhada com a identidade da pequena burguesia, da classe
média, nos conduz, no nivel do imaginario, a fantasia de nos
igualarmos, em termos de condig6es de vida, com o statuse o
modus vivendi da classe abastada. Os sonhos de consumo dos
professores, de modo geral, estao muito distantes da
realidade da vida das criancas e jovens pobres que
encontramos nas salas de aula. Somos referéncias para eles,
podemos ser até mesmo modelos para criangas e jovens que
tém relacdes sociais muito mais restritas no seu circulo de
vida familiar e social.

De que modo, com a nossa escolha por um modo de vida
mais alinhado aos imperativos do mercado, influenciamos os
nossos alunos? Buscamos o status de uma classe que nao
corresponde a nossa origem social? Ja tive oportunidade de
ouvir de algumas pessoas que em muitas capacitagées
transmite-se aos professores a receita do sucesso, de como se
conhece as pessoas bem-sucedidas pelas suas vestes, seu
modo de andar, seus pertences pessoais. (Nao sei se ja viram
como Revistas de bordo em v6os de varias companhias aéreas
nos apontam os pertences de uma pessoa bem sucedida, como
indicadores de caracteristicas de seu modo de ser.)

2. “Aidentificagao com os aspectos ‘ideais’ do professor € algo que foi observado
quando descrevi os modelos de professor que interferiram nas escolhas
profissionais. Aisto chamo de “figuras de identificacao”. (SILVA, 1994, p.108).
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Como nos colocamos frente aos nossos alunos? Estamos em
geral mais distantes de sua realidade, porque temos uma certa
necessidade de negar uma origem mais simples, frente aos
padroes de sucesso e de gozo material que indicam sucesso
profissional, de acordo com os idealizadores das formulas da
pedagogia de resultados.

Esses parametros que nos sao inculcados, a partir da logica
do mercado, produzem muitos outros impactos além do nosso
distanciamento em relagao aos nossos alunos. Na verdade,
distanciamo-nos de nds mesmos, ao assumirmos
caracteristicas de personagens formatados pelo mercado.:
Para o mercado seremos seres cada vez mais valorizados
enquanto consumidores, a medida que estivermos integrados
ao processo de consumo do que é descartavel, do que é
supérfluo, do que é luxo e lixo também.

Essa contradigcao entre ser e nao-ser o sujeito formatado
pode produzir uma grande dissonanica interna, levando-nos a
uma situacao de maior fragilidade na pratica de atuacao diaria
como professores e aprendizes. Isso ocorre, principalmente,
se fizermos um processo de adormecimento do pensar critico,
se fizermos uma cristalizacdo da postura de adesao aos
padroes de sociabilidade e de mercantilizacao do fazer
pedagogico na sociedade em que vivemos.

A essa altura adentramos o nlcleo de produgao de mais
uma grande contradicao que se instala na nossa pratica de
professores e de mestres. Qual o nosso ideario de educagao? O
gue nos move? A busca de uma forma de sobrevivéncia numa
sociedade em que os postos de trabalho estao ficando
escassos? Apossibilidade de intervir na realidade, promovendo
praticas educativas de carater mais emancipador, que
guestiona a ordem estabelecida e historiciza esse processo,
situando as criangas e os jovens no contexto de uma sociedade
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de classes?

Como podemos nos posicionar criticamente, se
alimentamos o nosso imaginario com as ilusoes infantis do
consumo como fonte de prazer, que nos desloca das questoes
relativas as nossas frustragdes, ao luto pelas perdas, ao
reconhecimento dos nossos limites e do nosso conformismo
diante do status quo?

Somos seres historicos em permanente estado de
transformacao. Entretanto, podemos ser “mumificados” se nos
deixarmos levar, de acordo com a nova moda, somente no nivel
da superficie; sem termos a decisdo de penetrarmos as nossas
proprias entranhas, de modo a identificarmos que espécie de
seres somos nos como educadores, em meio a um milhao de
possibilidades de nos travestirmos em posigoes
verdadeiramente, contrarias aos processos educativos
transformadores.

Talvez precisemos cada vez mais nos colocar na posicao de
aprendizes, se desejamos de fato ser professores e mestres.
Talvez tenhamos a necessidade inadiavel de descobrir se temos
ou nao “paixao de formar”, entendendo-se essa paixdo como
“ser capaz de amar o outro na diferenca propria do outro, ser
capaz de perdé-lo como discipulo e como extensao de si
proprio, mas ganha-lo como colega pensante e independente.
E, ao mesmo tempo, ser capaz de reconhecer a dependéncia da
relagao formativa, que se da na medida em que o outro &
importante para haver o dialogo, o conhecimento, para se
articular ideias, sendo um interlocutor do outro.” (SILVA, 1994,
p. 110).

Foi com Marx que aprendemos o quanto é alienante o
trabalho na fabrica. Com ele também aprendemos que a
ciéncia e a técnica fazem parte da base econémica e que ambas
resultam de um trabalho coletivo, sendc depois apropriadas
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e monopolizadas pelo capital.

Essa situacao que é tao concreta no atual momento de
desenvolvimento do capitalismo que expandiu a sua
capacidade de produgao de bens materiais e imateriais, como
mercadoria, nos coloca diante do desafio de nos
conscientizarmos de que somos inseridos nesse processo de
meracantilizagdo.Somos também tomados como mercadoria,
se nos deixarmos ficar passivos nessa sociedade em que Estado
e Mercado sao instancias que se interpenetram e se
potencializam no projeto de manuten¢ao da ordem burguesa.

Nessas condicoes € necessario realizar uma luta no
dominio ideolégico; uma luta de ideias, de ideais que possam
promover o desvelamento das contradi¢ées em que estamos
imersos e que constituem parte substancial do nosso mundo
subjetivo, sem o que nos deixamos apreender pelas
armadilhas dos processos de seducao do britho e do fetiche
inscrito no mercado dos bens materiais e das idéias que
fundamentam as nossas relagbes pedagogicas e o nosso modo
de atuar como educadores na sociedade.

Para sermos ao mesmo tempo professores e aprendizes,
necessitamos expandir o nosso pensamento, a partir de
praticas educativas que nos permitam questionar as nossas
proprias certezas. Sabemos o quanto somos capazes de
produzir mudan¢as, embora isso nao produza uma
transformacao radical em termos da vida material dos nossos
alunos. Entretanto, precisamos de modo programatico e
sistematico demonstrar para os nossos alunos que o dinheiro
nao substitui a inteligéncia. Que o capitalismo destroi a
humanidade inscrita potencialmente nos seres humanos. Que
o espaco do conhecimento e da cultura resulta da construgao
histérica de todos os trabalhadores em todos os séculos.

Marx dizia em seus Escritos Parisienses, em 1844:

22



PROFESSORES E APRENDIZES - A PRATICA EDUCATIVA COMO LUGAR DA CONTRADICAQ

“Na sociedade mercantil desenvolvida em que
vivemos presentemente, a inteligéncia vende-se e
compra-se sistematicamente, e é com o dinheiro
que nascem as universidades, enquanto a ciéncia
venal funciona mediante um saldrio - e 0 patrao é o
pagador. O dinheiro liga e mede tudo como escreve
Shakespeare: ‘ Ora! Deus visivel que liga
estreitamente as coisas incompativeis, e as obriga
a abracarem-se, que fala por todas as bocas e une o
que é contra a natureza.” No periodo venal do
capital, os artistas e pensadores sao constrangidos
a mediocridade e aosiléncio.

(Marx e Engels. Critica da educagéo e do ensino,
Lisboa, Moraes, 1978, p. 26).

E nos professores-aprendizes, o que fazemos com a nossa
pratica educativa? De que modo podemos enfrentar a
contradicao entre ser e nao-ser educador diante das
estratégias ideologicas do Estado e do Mercado?
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Trabalho docente e reformas
educativas: aspectos da realidade
paraibana

Melania Mendonca Rodrigues
UFCG

INTRODUGAO

Como uma observacao preliminar, ressalta-se a

importancia da retomada dos estudos e discussées no campo
do trabatho docente, tematica bastante enfatizada nos anos
de 1980, mas relegada a um segundo plano a partir da segunda
metade da década de 1990, quando as questées relativas a
formacgao assumem o primeiro plano.

Da tematica mais ampla desta mesa, relativa aos reflexos,
no trabalho docente, das reformas - do Estado e da educacao
empreendidas no subcontinente latino-americano, recorta-se
o contexto brasileiro para, mais especificamente, apresentar
tragos configuradores desse trabalho em municipios
paraibanos.

Aidentificacdo desses tragos vale-se de alguns resuttados
de dois projetos de pesquisa: o primeiro, desenvolvido no
periodo de 2004 a 2006, tracou o perfil da educagao publica

Pesquisa Educag¢do municipal e democratizagao: urn perfil, apoiada pelo CNPQ,
no ambito do Programa Primeiros Projetos (CNPQ/FAPESQ-PB) e do PIBIC/UFCG.
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municipal, nos 34 (trinta e quatro) municipios constituintes da
32 Regiao de Ensino do Estado da Paraiba, no periodo 1997-
2005, buscando identificar limites e possibilidades da
instancia municipal como espaco de democratizagao da
educacao, considerando as dimensbes: acesso a escola, acesso
ao conhecimento e gestao. Na segunda dimensao, levantaram-
se dados acerca da formacao e de aspectos da
profissionalizagao dos professores do ensino fundamental.

0 segundo projeto, realizado no periodo de maio de 2007 a
abril de 2008:, norteou-se pelo objetivo geral de “refletir
sobre o trabalho docente, considerando a unidade dos seus
elementos constituintes, a formacao e a profissionalizacao, no
atual estagio do capitalismo e no contexto das reformas
educacionais em curso no pais” (RODRIGUES, 2007, p. 8). Mais
especificamente, o projeto buscou identificar a configuracao
e as concepgoes referentes ao trabalho docente e ao processo
de formacgao profissional, junto aos alunos do Curso de
Pedagogia/CH vinculados ao Programa Estudante Convénio
Rede Publica (PEC-RP)-.

UM FERTIL PERIODO

No Brasil da segunda metade da decada de 1970 e dos anos
1980, a organizacdo - ou reorganizacdo - de entidades
representativas dos mais diversos grupos sociais: marca o
surgimento - ou ressurgimento - de novos sujeitos politicos

Projeto Trabalho docente: um olhar, a partir do curso de Pedagogia do Centro de
Humanidades, apoiado pelo PROLICEN - UFCG.
‘Programa implementado, de 1998 a 2007, pela Universidade Federal da Paraiba e,
posteriormente, pela Universidade Federal de Campina Grande, com o objetivo de
propiciar uma formacéo, no nivel superior, a professores em efetivo exercicio do
magistério na educagao basica, nas redes publicas de ensino.
- Dentre essas entidades, especial destaque cabe aos sindicatos de operarios,
notadamente os do ABC paulista, desatrelados da tutela estatal.
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coletivos. Expressdo do fortalecimento da sociedade civil,
esses novos sujeitos politicos instauram um claro
enfrentamento com o regime ditatorial instaurado no pais
desde 1964, em defesa de uma democracia substantiva,
calcada na igualdade econdmico-social e na participacao
politica das massas populares (ALMEIDA, 1997).

Assim, ainda quando, ao final da década dos 1980 e inicio
dos 1990, no ambito internacional, a ofensiva neoliberal
experimenta seu momento privilegiado como pretenso
pensamento Unico e o signo da crise marca o socialismo, no
cenario politico brasileiro, a contracorrente, o
fortalecimento de novos sujeitos politicos coletivos permite
confrontar, aquele ideario, um projeto societario alternativo.

Forjados nas contradigGes sociais engendradas pelo
carater profundamente excludente do modelo econdmico,
tais sujeitos politicos coletivos retratam - conforme Coutinho
(2000) - o processo de organizagao das massas populares,
indicando que “aqueles considerados minorias politicas
[consolidam] um espago proprio de luta e de organizacao”
(SADER, 1998, p. 90).

No campo educacional, associagdes académico-
cientificas e entidades representativas de professores e
estudantes - que entao se organizam ou se reconstroem -
constituem esses novos sujeitos coletivos, cuja atuacao
afirma, como questées primeiras da politica educacional, a
constituicdao de um sistema nacional de educacgao e a garantia
da “educacao publica e gratuita, como direito publico e
subjetivo e dever do Estado” (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2000, p. 47).

Mais especificamente, conforme destacam as autoras
citadas, o projeto educacional defendido por essas entidades
congrega cinco lineamentos, um dos quais diz respeito aos
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profissionais da educa¢do, compreendendo  aspectos
relativos a formagao e a profissao, como plano de carreira
nacional e piso salarial unificado.

Retomando o processo de organizagao iniciado na década
de 1920 e interrompido pela ditadura de 1964-1985, os
professores passam a integrar, em 1990, a Confederacgao
Nacional dos Trabalhadores em Educagao (CNTE), cujas lutas
direcionam-se por quatro eixos, como sejam, de acordo com
Monlevade (2001): revalorizagao salarial, profissionalizacao,
sindicalizagao macica e unificagao.

Em sintese, pode-se afirmar que, ao lado da sua relevancia
no campo mais amplo da politica, na luta pela democratizacao
do Estado e da educagao, esse movimento dos professores
assume um papel emblematico na historia da educacao
brasileira, ao expressar uma ruptura com os modelos materno-
vocacionais do magistério, hegemoénicos no ideario
pedagégico nacional. Atuacao assim intensa permite afirmar
que

os anos 80 refletiram um momento de
politizacao da discussao acerca do trabalho
docente, ao incorporar a necessidade de se
repensar as formas de organizagao e gestao da
escola puUblica. Sobretudo, o debate da epoca
demonstrou que a escola e local de trabatho e, por
isso mesmo, reflete contradigbes, seja na sua
racionalidade, que muitas vezes pode contrariar os
interesses envolvidos, seja nas condigcbes de
trabalho que dispoe (OLIVEIRAet al., sd., p. 5).

Se se deve, a organizagao da sociedade civil, os avan¢os na
politica social, inscritos na Constituicdo Federal de 1988
(PAULO NETO, 2000), no campo educacional, a mobilizagcao
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dos trabalhadores da educagdo concorreu para que fossem
consignadas, no artigo 206 da Carta Magna, a exigéncia
imprescindivel do concurso publico de provas e titulos para
ingresso na carreira, bem como as garantias de planos de
carreira e do piso salarial profissional nacional para os
profissionais da educagao escolar publica.

Esse processo, no entanto, experimentaria um forte reves
com a reordenacao neoliberal da educacao, procedida pelas
reformas instauradas a partir da década de 1990, conforme se
demonstra a seguir.

AVIRAGEM NEOLIBERAL

Alegando uma pretensa integracao do pais ao sistema
econdmico mundializado, o primeiro governo do presidente
Fernando Henrigue Cardoso (1995-1998), cumprindo as
diretrizes do Consenso de Washington, encaminha a reforma -
neoliberal - do Estado, em que, sob os imperativos maiores da
estabilizacdo monetaria e do ajuste estrutural, sdo adotadas
medidas de abertura do mercado de bens e servicos ao capital
internacional; de desregulamentacao; de privatizacao, e de
reducao dos fundos publicos para o financiamento das politicas
sociais (PAULO NETTO, 2000).

As diretrizes dessa contra-reforma do Estado guardam
consonancia com tracos gerais distintivos do padrdo de
acumulacao toyotista, dominante no estagio acumulacao
flexivel (HARVEY, 2003) do modo de produgao capitalista, quais
sejam: producao voltada a demanda do consumo;
heterogeneidade e diversidade na producao; trabalho operario
em equipe e flexibilidade nas fun¢oes, visando a intensificacao
da exploragao sobre a for¢ca de trabalho; melhor
aproveitamento dotempo, estoque minimo e terceirizacao
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de parte da producao (ANTUNES, 1999, apud MIRANDA, 2006,
p. 2).

Conforme ja destacado em vasta literatura, esse novo
padrao repercute, danosamente, no mundo do trabalho,
instaurando

... formas diferenciadas e cada vez mais violentas
de alienagao ou superexploragao do conjunto da
classe trabalhadora. As politicas neoliberais de
desregulamentacao, flexibilizagdo do trabalho e
destruicao da esfera publica materializam, de
forma conjugada, a exarcebagao da face destrutiva
do capital. A destruicdo mais visivel € a do conjunto
dos direitos sociais e subjetivos duramente
conquistados pela classe trabalhadora e a
instauragao de uma insuportavel e desintegradora
provisoriedade e inseguran¢a (FRIGOTTO, 2001, p.
32).

Idéntico entendimento € manifesto por Ricardo Antunes
(2002), para quem os processos de desregulamentagao - ou
flexibilizacao dos direitos sociais, historicamente
conquistados pelos trabalhadores, cumpre o papel de “dotar o
capital do instrumental necessario para adequar-se a sua nova
fase” (ANTUNES, 2002, p. 24). Um outro traco marcante da
desregulamentacao diz respeito a tendéncia a
subproletarizacao do trabatho, caracterizada pelas
modalidades de trabalho precarizado: parcial, temporario,
subcontratado, terceirizado, dentre tantas. Recorrendo a
Alain Bihr (1991), Antunes conclui que

. essas diversas categorias de trabalhadores
tém em comum a precariedade do emprego e da
remuneracao; a desregulamentacao das
condigoesde trabalho em relagdo asnormas
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legais vigentes ou acordadas e a consegliente
regressao dos direitos sociais, bem como a
auséncia de protecdo e expressao sindicais,
configurando uma tendéncia a individualizagdo
extrema da relagao salarial (ANTUNES, 2002, p.
52).

Ainda configurando o trabalho sob o toyotismo, o autor
ora referenciado destaca a “chamada ‘polivaléncia’” do
trabalhador, caracterizada pela “capacidade do trabathador
em operar com varias maquinas, combinando ‘varias tarefas
simples’”. Dessa forma, criam-se os “trabalhadores
multifuncionais”, conforme denominacao de Coriat (1992),
referida peto autor (ANTUNES, 2002, p. 34, destaques do
original).

Também pautadas nos pardmetros do modelo de
acumulacdo flexivel e elemento integrante do processo de
reconfiguracdo do Estado, as reformas da educacgao,
instauradas a partir da segunda metade da década de 1990,
transplantam, para o setor, estratégias basilares do Estado
minimo, como a logica mercantil e a gestao de qualidade
total, vigente na esfera produtiva da economia.

Tais reformas, de que a promulgacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao (LDB) constitui o passo inicial e a face mais
visivel, compreendem uma articulada acdao do Governo
Federal - secundado por Estados e municipios - nos campos da
legislagdo, do planejamento e das agbes, expressas em
programas especificos.

Desse modo, a LDB minimalista (SAVIANI, 1997) constitui-
se como um prenlncio da reconfiguragdo neoliberal da
educacao brasileira, ainda que timido, porquanto resulta da
estratégia - similar a adotada quando da discussao da primeira
LDB, Lein®4024/ 1961 - de mesclar dispositivos constantes
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dos projetos em disputa;, pautados em logicas antagonicas.
Nessa direcao, o Poder Executivo Central

... adotou a velha pratica de fazer valer seu projeto
de educagao, dispensando a velha forma de
imposicao de um documento elaborado em
gabinete. Aplicou uma nova maneira de ir
esvaziando o projeto que inicialmente expressava a
vontade coletiva, ao mesmo tempo em que foi nele
introduzindo algumas alteragoes. Dessa maneira,
impbs o seu projeto atraves de duas tecnicas
fundamentais: a da sobreposicao de seu texto ao
texto do projeto coletivo e a da criagao de lacunas a
serem preenchidas com reformas setorizadas
(SILVA, 1998, p. 28)

Materializagoes do novo papel assumido pelo Ministério da
Educacao, tais reformas setorizadas consubstanciam o modelo
de uma pretensa descentralizacdao em que, pela concentracao
das decisoes politico-estratégicas, esse Ministério intensifica o
controle sobre as instancias subnacionais - Estados e
municipios - e sobre o trabalho dos professores, mediante um
leque de agdes, dentre as quais : a criagao e implementacao do
sistema nacional de avaliacao; o estabelecimento de
parametros e contetdos basicos de um Curriculo Nacional; o
desenvolvimento de “estratégias de formacao de professores
centralizadas nacionalmente e que permitam a atualizagao
dos docentes segundo o plano curricular estabelecido
na [...] reforma ( GENTIL, p. 27); a avaliacdo e

Respectivamente, o projeto progressista, construido com a participagao do Forum
Nacional em Defesa da Escola Publica , aprovado na Camara dos Deputados, € o
projeto neoliberal, elaborado pelo senador Darcy Ribeiro, apresentado ao Senado.
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a provisao dos livros didaticos; e o apoio a programas de
gerenciamento escolar.

Sob a égide desse novo ordenamento ideolégico e
institucional, instaura-se um processo com dupla dimensao:
de um lado, o esvaziamento da dimensao ético-politico do
movimento organizado dos profissionais da educacdo, a
desarticulagao dos mecanismos unificados de negociacdo com
as organizagoes dos trabalhadores da educagao (dinamica que
tende a questionar a propria necessidade das entidades
sindicais); e, de outro, a precariza¢ao do trabalho docente, a
flexibilizagao das formas de contratagdo e das retribuicoes
salariais dos docentes, nos diversos niveis e redes de ensino.

Como consequéncia desse processo, € em concomitancia
com o movimento mais amplo de refluxo da organizagao
popular, as entidades representativas dos trabalhadores da
educacao perdem forca organizativa, alcancando relativa - e
transitoria - mobilizagdo apenas no ambito das reivindicacées
econdmico-corporativas. Nessa conjuntura propicia,
recrudescem ou surgem novos elementos caracteristicos da
precariza¢do do trabatho docente, dentre os quais se
destacam:

a flexibilizagcao das relagdes trabalhistas, pela adogdo
de formas variadas de prestacdo de servigos em
carater temporario;

a intensificagdo do trabatho, decorrente do aumento
de alunos e de fungbes atribuidas ao professor;

- Embora ja bastante enfatizado na literatura da area, entende-se necessario
frisar que as medidas citadas - assim como toda a atual reforma educacional
brasileira - pautam-se nas diretrizes estabelecidas, para a América Latina, por
organismos internacionais como a Comissac Economica para a Ameérica Latina
e Caribe - CEPAL, o Projeto Principal de Educagao para a America Latina e
Caribe - PROMEDLAC e o Banco Mundial (CEPAL.UNESCO, 1995; CORAGGIO,
1996; BRUNO, 1997; OLIVEIRA, 1997; SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000).
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- atransmutagao da profissionalizacao na vaga categoria
da valorizacao, cujos elementos constitutivos carecem
de precisao;

- a incorporagao da logica da empregabilidade e da
polivaléncia, do que decorre a imputacao, aos proprios
trabalhadores da educacao, da responsabilidade por
seu sucesso profissional, apontado como decorréncia
de um ininterrupto processo de (re)qualificacao
profissional.

Em um esfor¢o de sintese, a logica orientadora da
reforma neoliberal da educacao, no que diz respeito a
formacao e ao trabalho docente, consubstancia-se

...[pela adogcao do] peculiar estratagema de
deslegitimacao (...) [dos] saberes teéricos e
praticos [dos professores], seguido do esforco de
convencé-los de que precisam de uma re-
profissionalizacao, desconectada das raizes de seu
metier. O ardil consiste em que, buscando retirar
do mestre a identidade construida ao longo da
historia do seu oficio, esvazia-a de seu sentido
original e em seu lugar procura constituir uma
outra mentalidade, competitiva e individualista
por exceléncia. O resultado desse idearic € a
quebra da organizacao sindical (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2000, p. 99, italico no original).

Variados sdao os reflexos, nos professores, dessa
reconfiguragao neoliberal das condicfes e relacoes em que se
efetiva o trabalho docente. De pronto, a busca pela continua
(re)qualificagdo profissional desvirtua a no¢cao da formagao
continuada, constituindo-se na procura da certificagio rapida
e-viaderegra- de questionavel consisténcia académico-
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cientifica. Nao por coincidéncia, a responsabilizacdo
individual dos professores pela requalificacao profissional,
aliada a logica de mercado, faz com que proliferem cursos de
formagao de curta duragao, ministrados em instituicoes de
ensino superior nao-universitarias ou, até mesmo,
universitarias, voltados, precipuamente, a finalidade de
proporcionar “um aumento consideravel de receita” a essas
instituices (LUDKE; BOING, 2004, p. 1170).

Outra manifestagdao bastante nitida dessa nova
configuracao do trabalho docente, constatada em pesquisas
académicas, diz respeito aos prejuizos a saude mental do
professor, decorrentes do processo de intensificagao do
trabalho, caracterizado pela sobrecarga de fungdes
assumidas pelos professores, extrapolando o prescrito para
sua atividade.

Na realidade, o professor provoca uma
intensificacao do seu trabalho para responder a
uma demanda externa, que nao € proveniente de
uma fonte identificavel, como o estereétipo do
gerente taytorizado, mas sao de origens difusas.
Muitas das demandas apresentadas ao professor
nao podem ser resolvidas por ele, que nao detem
meios nem condicées de trabalho para tal, e dai
advem o lado perverso da auto-intensificacio, que
causa sofrimento, insatisfacao, doenga,
frustracao e fadiga (OLIVEIRAet al., sd., p.10).

Contraditoriamente, tal sobrecarga de trabalho ocorre
articulada a uma maior precarizacao de suas condigbes de
trabatho, incluindo salarios, aspecto em que se observa,
ademais, uma grande disparidade entre as regi6es do pais
(LUDKE; BOING, 2004). A perda do poder aquisitivo, fruto da
deterioracao salarial, determina restricées no acesso abens
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culturais, como a aquisicdo na compra de livros e na
frequéncia a museus, teatros, cinemas, dentre outros.
Referindo-se aos relatos colhidos em suas pesquisas, Isabel
Lelis (2001) afirma que “...o sentimento manifestado € o da
perda gradativa do gosto pela leitura, das restri¢ées vividas
em termos do acesso a bens culturais com desdebramento
sobre o estilo de vida e o trabalho [das] profissionais” (LELIS,
2001, p. 43).

Por fim, a flexibilizacao das relagdes de trabatho e a
transmutacao da profissionalizacdo em valorizagao tornam
letra morta parte dos dispositivos constantes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (Lei 9394/96), em seu artigo
67, quais sejam: ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos; aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periodico remunerado para tal
fim; piso salarial profissional; progressao funcional baseada na
titulacao ou habilitacdao, e na avaliacao do desempenho;
periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagao,
incluidos na carga de trabalho; condi¢ées adequadas de
trabalho.

Os entendimentos ora expostos constituem o quadro de
referéncia para a reflexao sobre os dados relativos ao trabalho
docente em redes publicas municipais do estado da Paraiba.

TRABALHO DOCENTE EM MUNICIPIOS PARAIBANOS
Conforme explicitado logo no inicio deste artigo, duas
pesquisas propiciaram os dados com os quais se procede a uma

primeira aproximagao a realidade do trabalho docente no
Estado da Paraiba.
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A primeira, Educagdo municipal e democratizacdo: um
perfil, circunscreveu-se a 3* Regional' de Ensino do Estado da
Paraiba, integrada por 41 (quarenta e um) municipios - doze
dos quase sdo novos municipios, criados no ano de 1997 - e
polarizada por Campina Grande.

Em sua quase totalidade, a Regional & constituida de
pequenos municipios - populagcdes inferiores a 30.000
habitantes - e que, embora classificados como de médio
desenvolvimento, pelo Atlas de Desenvolvimento Humano
(PNUD, 2000), apresentam, em sua quase totalidade, a
excecao de cinco municipios, percentuais médios de pobreza
superiores a 60%.

Os dados aqui apresentados, relativos ao universo
estudado, foram obtidos mediante a analise documental,
notadamente, os Planos de Cargos, Carreira e Remuneracao
dos municipios, enviados, por via postal, pelos dirigentes
municipais de educa¢do. Cabe registrar a dificuldade
enfrentada para recolher esses documentos legais, uma vez
que algumas Secretarias alegaram extravio da
documentacgao, na transicao de governo; outras informaram
possuir O Plano, mas nao enviaram copia, apesar dos
reiterados pedidos.

Ja a segunda pesquisa, Trabalho docente: um olhar, a
partir do curso de Pedagogia do Centro de Humanidades, foi
desenvolvida junto aos alunos do Curso de Pedagogia,
vinculados ao PEC-RP, matriculados nos dois primeiros
periodos do Curso. Pode-se, de forma bastante ligeira,
caracterizar esses alunos como segue:

Para fins administrativos, a Secretaria Estadual da Educagao e Cultura subdivide a
Paraiba em 12 Regionais.
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amplo predominio do sexo feminino, representando
um percentual de 93% das turmas;
significativa maioria de professores das quatro series
iniciais do ensino fundamental (71,5%), mas ja se
fazendo presente um percentual (21,5%) nada
desprezivel de professores da educacgao infantil;
sensivel diferenciacao na faixa etaria, abrangendo
alunos dos 21 aos 46 anos;
forte concentragao de professores com até dez anos
de magistério (64,3%) e reduzido nimero com mais
de 20 anos (21,5%).

Os dados aqui apresentados foram obtidos por meio

de relatos dos alunos-professores - emitidos em memoriais de
formacao e nas discusses acerca da profissdo docente no
Brasil, ocorridas na disciplina Historia da Educacao -, e de
formularios de sondagem, levantando questbes acerca do
trabalho docente e da formagao recebida no Curso de
Pedagogia.

Como norteamento dos estudos, adotaram-se algumas

categorias, selecionadas dentre as caracteristicas do modelo
de acumulacao flexivel, como sejam:
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flexibilizagcao das relacdes trabathistas - prestacao de
servicos em carater temporario e terceirizacao dos
servicos educacionais;
fragilizagao da profissionalizacao - regulamentacao da
carreira; formas de ingresso e progressao funcional;
remuneracao;

intensificacdo do trabalho - jornada de trabalho;
fungoes atribuidas ao professor.
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Quanto a primeira categoria, nao se encontraram, entre
os alunos do Curso de Pedagogia, exemplos de formas
precarias de contratagao, ja que ser professor efetivo das
redes publicas constitui uma das exigéncias para a
participagao no PEC-RP. Considerando o universo da pesquisa,
essas formas sao encontradas no municipio de Campina
Grande, cuja rede municipal conta com professores
prestadores de servico, contratados por intermédio de uma
cooperativa, sem qualquer vinculo trabalhista com o poder
publico.

Em se tratando dos aspectos constituintes da categoria
fragilizacao da profissionalizagcdo, o documento analisado
permite visualizar as contradicées da politica oficial: por um
lado, a institucionalizacdo da carreira, pela via de um
dispositivo legal, fortalece a profissao. Por outro, a leitura
dos textos dos Planos de Carreira revela fragilidades,
notadamente no tocante a remuneragdo e ao estimulo a
capacitacao.

No tocante as duas Ultimas categorias norteadoras dos
estudos, os instrumentos disponiveis ndo permitiram a sua
devida configuracao, tornando necessarias abordagens
complementares, destacando-se, por ora, apenas algumas
indicagdes preliminares, a iniciar por aspectos dos Planos de
Carreira, como sejam:

* todos repetem o disposto na Constituicao Federal
acerca do ingresso na carreira, exclusivamente, por
concurso publico de provas e titulos;

maioria significativa (75%) adota o regime
estatutario, a jornada de trabalho de 25 horas - 20
horas de aula e cinco horas de atividades de
planejamento e similares - e prevé a possibilidade
de o professor dobrar a carga horaria de aula. Essa
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dobra, no entanto, ndo duplica os salarios - o
acréscimo situa-se entre 70% e 80% - e reduz as horas
de atividade - para 40 horas-aula, oito horas-
atividade;

maioria ainda expressiva (62,5%) prevé o afastamento
para cursos de formacgao, nos niveis de graduagao e
pos-graduacao, condicionando sua efetivacao a uma
regulamentagcao posterior - até o momento, nao
ocorrida -, assim como assegura a progressao vertical
por titulacdo e estabelece um adicional a
remuneracao em decorréncia da titulagao - no nivel
da pos-graduacao;

idéntico percentual dispde sobre o afastamento para
participacao em eventos académicos ou sindicais,
tambem remetendo, a legislacao posterior - ate
agora, inexistente -, o estabelecimento das normas
para a autorizacao desse afastamento;

metade dos Planos organiza os cargos de professor
segundo a etapa em que o doente atua. Esse
percentual corresponde, ainda, aos Planos que
incluem um artigo referente a valorizacao dos
profissionais da educacao e um outro, tratando das
funcbes dos professores, nos quais sao repetidos,
literalmente, os constantes da LDB:

numero restrito (25%) de Planos contempla o
afastamento para atividades de formacao
continuada, novamente, condicionando sua
efetivagao a uma - jamais emitida - regulamentacao
posterior;

nenhum dos Planos estabelece piso salarial,
apresentando as tabeltas de remuneracao cemo
anexos.



TRABALHO DOCENTE E REFORMAS EDUCATIVAS: ASPECTOS DA REALIDADE PARAIBANA

Faz-se pertinente observar que,dos 41 municipios
constituintes do universo da pesquisa, apenas 23 enviaram as
copias dos seus Planos de Carreira. Os demais, ou declararam
nao possuirem (dois) ou nao responderam (16), permitindo a
duvida acerca da existéncia desses Planos, o que indica certa
fragilizacdo da profissao docente em mais de 40% dos
municipios estudados.

Em se tratando dos alunos de Pedagogia, vinculados ao
PEC-RP, os dados coletados evidenciaram dois elementos
denotadores de precarizagao do trabalho docente:

a) o ingresso na profissao, para um expressivo
namero dos pesquisados, decorreu de indicacao,
feita por algum politico;

b) a grande maioria - e a quase totalidade dos que
trabatham na educacgao infantil - ndo possuia, ao
ingressar no magistério, a formacao legalmente
exigida, demonstrando a persisténcia da figura
do professor leigo, no universo estudado.

Compativel com esses tragos de precarizacdao, em
nenhum dos memoriais, elaborados por esses alunos, ha
qualquer referéncia a questdes salariais, a filiacdo sindical ou
outro aspecto atinente as dimensoes trabalhista e politica.

Por fim, pdde-se constatar, no universo dos alunos-
professores do Curso de Pedagogia, a restricao ao acesso aos
bens culturais: conforme suas declaragées, pouco léem, nao
frequentam teatro e, raramente, vao ao cinema, apontando,
como justificativa, a falta de tempo, dada a jornada de
trabalho que cumprem, e de recursos financeiros.

Assim alijados do acesso a elementos mais elaborados da
cultura, os professores pesquisados tém sua propria
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formacao humana comprometida, o que repercute,
diretamente, no seu trabalho, pois

.. [0] trabalho educativo alcanga sua finalidade
quando cada individuo singular se apropria da
humanidade produzida historica e coletivamente,
quando o individuo se apropria dos elementos
culturais necessarios a sua formagao como ser
humano, necessarios a sua humanizacao (DUARTE,
2003, p. 34)
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Trabalho e formag¢ao docente:
concepgoes e diretrizes



Recortes da histéria do pensamento
educacional de professores no
exercicio de seu oficio de educar

Maria de Fatima Félix Rosar
UFMA

IDEIAS INICIAIS - PROVOCAGOES PARA NOVAS PESQUISAS

Somos professores e podemos ser mestres inesqueciveis.

Nossa identidade como educadores é parte substancial de
nossa subjetividade, entretanto quase nunca paramos para
refletir sobre a nossa identidade. Qual é a nossa identidade
como educadores e de que modo ela se constitui
historicamente?

Ao delimitar o tema que pretendo desenvolver durante a
nossa reflexao nao pensei em professores, na condicao
individual, pessoal, de cada um de nos, mas nos professores
que realizam seu oficio de educar ao longo da historia da
educacao no Brasil, realizando a pratica do trabalho
pedagogico, como trabalhadores intelectuais.

Associei essa reflexao as condigoes de formacgao dos
professores que deixam as salas de aulas dos cursos de
magistério e de Pedagogia, bem como as salas de cursos de
licenciatura e adentram as salas de aula do ensino fundamental,
do ensino médio e do ensino superior, investidos da
certificacdo para o exercicio do magisteério.
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Sem que se reflita sobre o passado sera sempre mais dificil
compreender o presente, portanto, faz-se necessario,
resgatarmos os momentos mais marcantes da nossa historia,
para que se faca um trabalho de reconstrucao das bases da
identidade dos professores, do seu pensamento educacional
e de suas praticas educativas em meio aos diversos
movimentos que caracterizaram a luta pela educagao publica
no Brasil.

Nao se fara, nesse texto, esse percurso que merece ser
definido como objeto de uma pesquisa ampla, profunda e
contextualizada na historia do pais e na historiografia da
historia da educacgao. O tratamento dispensado ao tema nesse
momento, tem carater de provocagao teoérico-metodologica,
de modo que possa vir a ser priorizada essa tematica na
agenda da pesquisa dos educadores marxistas pela necessidade
qgue ha de se priorizar estudos mais reveladores de como na
pratica pedagogica se realiza a tendéncia do “sincretismo
pedagogico'”, que se faz fortemente presente na educagao
nacional.

PRIMEIRO CONFLITO POLITICO-IDEOLOGICO E PEDAGOGICO

Tomamos como marco inicial desse processo, o momento
posterior a Revolugao de 30, de modo a destacar o conteudo
do movimento escolanovista pela sua importancia na definigao
do campo em que se construiria o ideario de educacao e de

' Estou cunhando esse termo para identificar a expressao do pensamento educa-
cional dos professores, que em sua grande maioria, tém tecido uma colcha de
retalhos, na qual sao costurados fragmentos de varias tendéncias teorico-
metodologicas, que convivem articuladas por esse metodo do patch-work, como
se pudessem estar todas reunidas sob uma mesma logica de pensar, quer seja
formal, quer seja dialética, de forma integrada e apaziguada.
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educador, resultante da tensao entre os pioneiros da
educagao e os educadores catolicos.

Pode-se dizer que emerge desse confronto politico-
ideologico e pedagogico um primeiro grande vetor para a
formacao de professores. De fato, o que se apresenta como
concepcao de educagdo a época, corresponde a uma
composicao eclética e, em grande medida, contraditoria. No
campo do movimento dos pioneiros da educagao estavam
mesclados principios liberais, elitistas, igualitaristas e
socialistas, enquanto no campo da associagao dos educadores
catolicos se consolidava a concepcado de que religido e
educacao sao indissociaveis, portanto, a educacao seria
proporcionada ao povo pela elite catoélica capaz de instrui-to,
segundo os principios da moral crista (SAVIANI, 2007, p. 249-
259).

Enquanto funda-se uma universidade publica - a
Universidade do Brasil, em 1937, eram criadas a Universidade
Catolica do Rio de Janeiro, em 1946, recebendo o titulo de
Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, em 1947,
por concessao da Sagrada Congregacao de Seminarios e
Universidades da Santa Seé. Na sequéncia do programa de
criagao de universidades, desencadeado pela atua¢ao dos
lideres catolicos organizados no Centro Dom Vital(Dom
Sebastiao Leme, Jackson Figueredo,Alceu Amoroso Lima, Pe.
Leonel Franca) foram criadas mais 12 universidades catolicas
de 1946 a 1994.

Foram elas: PUC-SP (1946/1947), PUC-RGS (1948), PUC-
Campinas (1955), PUC-MG (1958), PUC-PR (1959),
Universidade Catdlica de Goias (1960), de Pernambuco
(1961), de Salvador (1961), de Petropolis (1962), de Santos
(1986), de Mato Grosso do Sul (1993), de Brasilia (1994).

Estava dada, a partir dos anos 40, a condigdo para que
viessem ase formar os intelectuais que seriam em muitos
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momentos burocratas do Estado, ocupando postos-chave dos
Ministérios dos governos de Vargas, Dutra e Kubitschek, além
de formadores de professores ao longo da historia das Escolas
Normais criadas, a partir da década de 30.

Algreja Catolica no Brasil, atraves de seus representantes
mais importantes, havia encetado uma longa e vigorosa
disputa com os setores da sociedade considerados perigosos
para a formagao humana, porque eram alinhados aos ideais
liberais e, em certo momento, até considerados como
comunistas.

Para os catolicos como Alceu Amoroso Lima um dos lideres
conservadores, muito atuante nas esferas governamentais, e o
Pe. Leonel Franca, era muito importante a formacdo em nivel
superior, tanto que além da criacdo das universidades
catolicas foi criada a Associacao dos Universitarios Catolicos
do Rio de Janeiro, cujo objetivo era, segundo seus Estatutos:
“completar a instrucdo e a educagdo religiosa de seus
membros”; “preparar catélicos militantes tanto na vida
particular quanto na vida publica”; e “ coordenar as forcas
vivas da mocidade brasileira a fim de ser restaurada a ordem
social crista no Brasil” (SAVIANI, 2007, p. 259).

Essa instrucao religiosa estava fundamentada,
predominantemente, na filosofia aristotélica desenvolvida
por Sao Tomas de Aquino, que na obra De Magistro definiu a
perspectiva da pratica educativa, distinguindo o que é
potencial e atual.

Ao negar a concepgdo das idéias inatas, como reserva
sempre disponivel do espirito do conhecimento, S. Tomds
considerou que o ensino era uma actividade em virtude da
qual os dons potenciais se tornam realidade actual. Este
processo, quer pelo lado do educador, quer pelo do proprio
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aluno, implica uma actividade. Alargando este ponto de
vistaa todo o trabalho educativo, S. Tomds pés em relevo o
papel da vontade para se assenhorear da natureza falivel
do homem. Mas esta actividade ndo tem a sua origem no
proprio homem, nem é este que a dirige; as suas regras
foram estabelecidas definitivamente nas Santas Escrituras,
no apelo de Cristo para o ensino de todos os povos; o seu
éxito esta sempre ligado a graca da Providéncia. Ndo ha
criagdo independente na actividade do homem; esta ndo é
mais do que um meio pelo qual o ideal da verdade e o ideal
do bem, autoritdrios e dogmadticos, devem formar a
natureza corrompida do homem” (SUCHODOLSKI, 1978, p. 21-
22).

Essa vertente do pensamento educacional brasileiro, nos
anos 30, teve influéncia marcante na concepgao e
organizacdo do curriculo das escolas de formacao de
professores no Brasil, nas décadas de 40, 50 e 60, basta
lembrarmos que, nos Cursos de Filosofia e depois de
Pedagogia houve uma predominancia de professores oriundos
dos seminarios, como padres e ex-padres. Embora nem todos
tenham sido adeptos da visao aristotélico-tomista, a maioria
protagonizou a defesa do ensino religioso durante o episodio
da luta contra a definicao de um sistema de ensino laico e
gratuito no Brasil.

Na realidade, originalmente, as posi¢des mais
conservadoras do movimento de educadores cristaos , ainda
nos anos 30, expressava a idéia de que melhor seria que o povo
nao fosse instruido para ficar “a salvo dos efeitos
desagregadores da instrucao laica.” Desse modo, poderiam
ser preservadas “as mais puras virtudes da alma brasileira”
(MEDEIROS, 1978, apud SAVIANI, 2007, p. 258).

Se por um lado, podemos observar, ainda na atualidade, a
forte inspiragao desse ideario catolico nosdebates sobre a
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educacao nacional, tal como se sucederam durante a
Constituinte de 1988, na luta pela LDB de 1996, e, mais
recentemente, na luta pela definicao da obrigatoriedade do
ensino religioso, nem sempre essa forca da Igreja Catolica foi
exitosa em todas as suas campanhas, porque houve, por outro
lado, uma forte representagao do pensamento laico e liberal,
motivando o debate com os representantes do clero e do
segmento civil, liderado por Jackson Figueiredo e Alceu
Amoroso Lima. Este ultimo fez escola de formacao de novos
intelectuais, juristas, como Sobral Pinto, literatos reunidos na
ABL, estendendo sua participagao inclusive ao Congresso
Nacional.Foi também responsavel pela criacao da Associagao
dos Universitarios Catolicos, transformada, em 1935, na JUC,
bem como pela criagao, em 1932, do Instituto Catolico de
Estudos Superiores(SAVIANI, 2007, p. 259).

No campo do pensamento laico e liberal, predominou a
influéncia dos pioneiros da educagao na divulgacdo e
implantacao das concepgles e praticas escolanovistas e,
talvez, essa também seja uma das mais fortes fontes de
inspiracao na trajetoria de um grande numero de professores
no Brasil, que inclusive, muito recentemente, tiveram
revigoradas essas bases conceituais, através da onda da
pedagogia do “aprender a aprender” amplamente difundida
como conteudo das reformas educativas dos anos 90 (DUARTE,
2001).

Os pedagogos liberais elaboraram uma visao muito organica
para o desenvolvimento da educagao nacional.Podemos
lembrar, como observa Saviani (2007,p.251), que o seu
Programa de Reconstrugao Educacional estava bem urdido em
termos de fundamentos, principios e diretrizes. Sao tratados,
em primeiro lugar, os fundamentos filosoficos e sociais,
mediante a definicao das finalidades e dos valores
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que lhe fundamentam. Depois sao explicitadas as bases
politicas e administrativas, configurando as relacées entre o
Estado e a educacgao, para determinadas caracteristicas da
funcao educativa. O exercicio dessa funcdo é delineado
mediante a explicitacao das bases (conceitos e fundamentos)
da Escola Nova, para o desenvolvimento do processo
educativo. A partir da definicao desse referencial basico,
foram propostas as diretrizes do Plano de Reconstrucao
Educacional.

Nesse plano foram previstos em linhas gerais: a
organizacao do sistema, desde as escolas maternais até o
nivel de ensino superior, a questdo da formacao dos
professores, o papel da escola para o desenvolvimento
pessoal e social, dado o dever do Estado em realizar a
educacao para o fortalecimento da democracia.

Ainda que o texto seja reconhecidamente considerado
contraditorio, dada a presenca de educadores alinhados ao
sacialismo, como Roldao Lopes de Barros, Hermes Lima, Edgar
Sissekind de Mendonga e Pachoal Leme, algumas passagens
do manifesto redigido por Fernando Azevedo revelava forte
indicio da negociagao que houve entre os pioneiros, deixando-
se explicitar a contradicao entre as varias tendéncias
presentes no movimento dos educadores.

Saviani (2007, p. 252) destaca algumas dessas passagens.
Ele afirma: “Alids, a mencdo a concepg¢ao educacional * cujo
embrido ja se disse ter se gerado no seio das usinas’, seguida
da afirmacado: o trabalho ‘ ndo é apenas o método que realiza
o acréscimo da producdo social, é o inico método suscetivel
de fazer homens cultivados e uteis sob todos os aspectos’”
(Manifesto, 1984, p. 411-412) parece extraida de O Capital,
na seguinte passagem: ‘Do sistema fabril, conforme expbe
pormenorizadamente Owen, brotou o germe da educagao do

53



TRABALHO E FORMACAO DOCENTE NA CONTEMPORANEIDADE

futuro que conjugara o trabalho produtivo de todos os
meninos aléem de uma certa idade com o ensino e a gindstica,
construindo-se um meétodo de elevar a produgdo social e de
unico meio de produzir seres humanos plenamente
desenvolvidos” (MARX, 1968, p. 554).

Evidencia-se assim que, ao lado da concepgao
escolanovista que veio, seguramente, influenciar a
composicao de um pensamento pedagogico, em certa medida
ambivalente, dada a forte influéncia do pensamento religioso
nas Escolas Normais e nos Cursos de Pedagogia, também se
evidenciava um resquicio de concepcao socialista da
educacao, que foi sendo diluido na medida em que os
intelectuais escolanovistas dedicaram-se a producao de uma
ampla literatura destinada a difundir o ideario da Pedagogia
de Dewey.

Essa intencao de definir e controlar, em certa medida, o
desenvolvimento da educagao nacional ficou muito clara, ao
analisarmos a estratégia concebida por Fernando Azevedo e
Anisio Teixeira para a divulgacao do Manifesto dos Pioneiros no
dia 19 de marco de 1932, Foi efetivada uma publicagao
simultanea, na mesma data, em jornais dos diversos estados
da federacao, desde o Rio, Sao Paulo, dando amplo
conhecimento do seu contelido, de modo a colocar em

2 Das viagens de estudos de Anisio Teixeira aos Estados Unidos , em 1927 e em
1929, resultou uma producao académica visivelmente influenciada pelo seu
contato com a obra de John Dewey, com quem realizou cursos, durante o seu
mestrado na Universidade de Columbia. Em 1928, Teixeira publicou Aspectos
americanos da educagao, em 1930, publicou Vida e Educagao, contendo dois
ensaios de Dewey por ele traduzidos: “ A Crianga e o programa escolar” e “
Interesse e esforco; em 1931, atuando como diretor-geral da Instrugao Publica do
Distrito Federal, escreveu o livro Em marcha para a democracia: a margem dos
Estados Unidos; em 1933, publicou Educag¢do progressiva: uma introducdo a
filosofia da educagao. A partir de 1968, essa obra teve o titulo alterado, ficando
Pequena introdugdo a filosofia da educagao: a escola progressiva ou a
transformagdo da escola. Em 1936, publicou Educagdo para a democracia:uma
introducao a administragdo educacional (SAVIANI, 2007).
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destaque o posicionamento politico de seus autores, como
defensores da educagao e da democracia. Foram signatarios
do Manifesto 26 educadores:, sendo nove deles diretamente
ligados a Anisio Teixeira, nos setores da instrucao publica do
Distrito Federal, sob sua coordenagao.

Naturalmente, desencadeou-se uma batalha ideolégica
entre os catolicos e liberais, pois, a partir da publicacao do
Manifesto ocorreram sucessivas publicacoes de artigos em
jornais de grande circulagdao, com manifesta¢cées de apoio e
de repldio. Tristao de Ataide (pseuddnimo de Alceu Amoroso
Lima) publicou no dia 23 de mar¢o, um artigo com o titulo
“Absolutismo pedagogico” em que atribuia ao texto do
Manifesto a expressaio de uma postura anticrista,
antinacional,antiliberal,anti-humano e anticatolico (SAVIANI,
2007, p. 254).

A reagao de Alceu fazia ecoar o conflito que havia se
produzido no Renascimento, quando se iniciou a grande onda
de secularizagao da vida. Seu temor, tal como ocorreu entre
os cristaos da Idade Média, era admitir que a autoridade da
Igreja fosse questionada e que os ideais, as normas, oOs
mandamentos, as concepc¢des de origem catoélica fossem
sendo abalados diante do confronto estabelecido com as
concepgoes cientificas e pedagdgicas que comegavam a
circular mais amplamente no meio dos intelectuais
brasileiros.

3 Fernando de Azevedo, Julio Afranio Peixoto,Antonio de Sampaio Doria, Anisio
Spinola Teixeira, Manoel Bergstrom Lourenco Filho,Edgar Roquette-Pinto, José
Getulio da Frota Pessoa,lllio Cesar Ferreira de Mesquita Filho,Raul Carlos
Briguet,Mario Casasanta,Carlos Miguel Delgado de Carvalho, Antonio Ferreira de
Almeida Junior,J.P.Fontenelle,Cartos Roldao Lopes de Barros, Noemy Marques da
Silveira Rudolfer,Hermes Lima, Atilio Vivacqua,Francisco Venancio Filho, Paulo
Maranhao,Cecilia Benevides de Carvalho Meireles,Edgar Sussekind de Mendonga,
Armanda Alvaro Alberto, Sezefredo Garcia de Rezende, Carlos Alberto Nobrega da
Cunha, Paschoal Lemme, Raul Rodrigues Gomes(SAVIANI, 2007, p. 235-239).
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O movimento da reforma, tal como ocorreu na ldade
Média, tinha dado origem ao acirramento da contradicao entre
os principios que devem vigorar em “todo lugar e sempre” e as
necessidades que caracterizam os homens em cada lugar e em
cada tempo (SUCHOLDOSKI, 1978, p. 25).

De fato, no Brasil essa ideologia circulava, de modo
controvertido, pelos meandros da Igreja conservadora, bem
como do Estado, igualmente dominado por forgas
conservadoras. O matiz da laicidade ou da religiosidade que se
expressava mais fortemente num ou noutro grupo, jamais
impediu que se construissem as aliancas entre adversarios, no
momento em que se fez mais evidente o movimento de
resisténcia de segmentos mais alinhados a um pensamento de
carater anarquista ou comunista.

A historia da luta de classes em todo o processo historico
de desenvolvimento do capitalismo demonstra em diversos
paises, em diferentes conjunturas, que existe, acima de
qualquer disputa entre fracoes de classe, a unificacao de
objetivos e de estratégias, quando se trata de combater forcas
oriundas do movimento das classes potencialmente
revolucionarias.

Saviani mostra exemplos desse modo de operacao entre
adversarios que se tornam aliados, para além das querelas de
partidos ou de programas politicos. A Associacao Brasileira de
Educacao, por exemplo, envolveu-se tanto com assuntos de
ordem religiosa, bem como com os assuntos politico-
partidarios, mesmo tendo em suas fileiras ateus, catélicos,
militantes defensores de uma associacao apolitica e ainda
defensores de que a associagao deveria se posicionar em
termos politico-partidario, o que ensejou o engajamento de
muitos educadores no Partido Democratico do Distrito
Federal, em 1927 (SAVIANI, 2007, p. 229).
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Ainsercao dos educadores que se se tornaram lideres do
processo de “reconstru¢ao da educag¢ao nacional” no governo
do Distrito Federal e no proprio Ministério da Educacao,
durante o primeiro governo de Vargas, mostra o quanto era
contraditoria a associagdo dos pioneiros liberais com a
politica autoritaria do Ministério da Educacao, definida a
partir dos decretos do governo provisorio, editados em abril
de 1931. Por outro lado, a Igreja decidiu apoiar o governo ao
qual se opunha, para ter aprovadas e incluidas na Constituicao
de 1934 as suas teses catolicas.

Foi, principalmente, Francisco Campos que mais se
destacou nesse momento, usando estratégias de conciliagao
com setores opostos ao governo Vargas, fazendo-se criar
formas de aproximagao com a Igreja. Desse pacto resultou a
expansao da lideranga de Alceu Amoroso Lima, que passou a
influenciar a politica educacional, mantendo dialogo
sistematico com Campos e Capanema, de tal modo que
também passou a participar do processo de escolha de
técnicos e intelectuais para assumirem oS cargos
governamentais.

Com essa aproximacao diluiu-se a oposicao da Igreja ao
monopolio do Estado, em termos de administracdo da
educacado, transferindo para os renovadores a
responsabilidade por essa critica a centralizagao do Estado.
Esse jogo entre for¢as que haviam se posicionado em lados
opostos foi magistralmente conduzido pelo governo de
Vargas, que realizou a implantagao de uma politica de
modernizagao conservadora, ao reunir num mesmo projeto
nacional o ideario de preservacao da ordem social e a
renovacao pedagogica. Com a Igreja, apoiando e fortalecendo
o poder do governo Vargas, poderiam ser introduzidas todas
as propostas técnicas defendidas pelos renovadores.

Sob essa Gtica, nao apenas Alceu Amoroso Lima assumiu
uma posicao privilegiada no contexto da estrutura do Estado,
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mas igualmente, os pioneiros como Lourenco Fitho, Nobrega
da Cunha, Roquette Pinto, Mario Casasanta, Jonatas Serrano e
até mesmo Fernando de Azevedo, estiveram em diferentes
posicoes, realizando um trabalho de fortalecimento desse
processo de modernizagao conservadora. (SAVIANI, 2007,
p.271). Alias, foi Azevedo que mais tarde deixaria ainda mais
clara a sua opcao politica, ao fazer a apologia a Constituicao
de 1937, reputando-a como “a mais democratica e
revolucionaria das leis que se promulgaram em matéria de
educacao”. (AZEVEDO,1971, p. 694 apud SAVIANI, 2007, p.
198). Para ele, a concepgao do ensino tecnico estabelecido
como dever do Estado e ofertado com a cooperagao das
indlstrias significava um grande avanco, no sentido da
preparacao de mao-de-obra necessaria ao desenvolvimento
industrial do pais.

Sendo um dos principais defensores do escolanovismo,
Azevedo dedicou-se ao desenvolvimento da sociologia,
enquanto Lourenco Filho estava mais dedicado as dimensdes
psicologicas do processo de ensino-aprendizagem. Curioso €
encontrar na obra de Azevedo uma grande mistura entre
diferentes pensadores, como Durkheim, Mannheim, Karl Marx
e Engels. Ele afirma em “Historia de minha vida” (1971a, p.
210) que mantendo-se fiel a distincao entre ciéncia e
ideologia, tornou-se socialista, sob a inspiracao de Karl Marx,
mas sob a influéncia de Durkheim tornou-se sociologo e um dos

fundadores dessa cadeira nos cursos de formacao de
professores no Brasil-.

Era visivel que ao pensamento catdlico, de carater
aristotélico-tomista, estava se confrontando um pensamento

4 Foi no Curso de Aperfeigoamento do Instituto de Educagao Caetano de Campos
(Escola Normal de Sao Paulo), que lecionou a convite de Lourengo Filho a cadeira de
sociologia (1929), depois tornando-se catedratico da mesma, em 1931 (SAVIANI,
2007 p. 206).
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laico, de carater cientificista, representado pela ampla
produgao dos renovadores que nao apenas passaram a liderar
reformas em varios estados da federacao, mas introduziam
suas ideias nos cursos das escolas normais, difundindo o
ideario pedagdgico do escolanovismo com muita
desenvoltura.

Lourenco Filho, por exemplo, além de ter se dedicado ao
ensino da disciplina psicologia, a partir da sua longa
experiéncia como professor dessa disciplina, desde 1921,
quando lecionou psicologia e pedagogia, na Escola Normal de
Piracicaba, também desenvolveu estudos de psicologia
aplicada (psicotécnico) que criaria as bases do IDORT (1931).
Foi Lourenco e Roberto Mange que difundiram a psicotécnica
no ambito escolar e empresarial. Seus primeiros trabalhos
foram desenvolvidos no Laboratdrio de Psicologia
Experimental, enquanto Mange realizava também estudos
psicotécnicos, na superintendéncia do curso de mecanica
pratica do Liceu de Artes e Oficios (SAVIANI, 2007, p. 204).

O trabalho dos Pioneiros, analisado, tanto do ponto de
vista, da elaboragao do Manifesto, bem como das concep¢es
materializadas no exercicio de fungdes burocraticas e funcoes
docentes, foi uma clara demonstracao da possibilidade de
construcao de uma concepcao educacional, que viria a
alcangar uma grande influéncia na pratica de educadores no
Brasil, por muitas décadas, com visiveis repercussées ainda no
atual cenario da educagdo nacional. Basta resgatarmos a
estrutura do Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, para
constatarmos essa capacidade que tiveram de elaborar idéias
sobre as questoes cruciais de um sistema educacional;, tais

5 Para um estudo aprofundado sobre o Manifesto dos Pioneiros, recomenda-se a
leitura da Historia das Idéias Pedagogicas no Brasil produzida por Dermeval
Saviani.
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como a descentralizacdo, a laicidade, gratuidade e
obrigatoriedade da educagao, entre outras.

Entretanto, nesse campo de producao da ideologia
educacional no periodo de 1932 a 1947, foram se manifestando
e atuando os opositores do pensamento escolanovista, que
poderiam ser identificados como idedlogos do Estado Novo,
reconhecidos como pensadores influentes que ocuparam
diversas pastas durante a ditadura Vargas. Destacam-se,
particularmente, Francisco Campos, Oliveira Vianna, Azevedo
Amaral e Gustavo Capanema.

Francisco Campos e Gustavo Capanema protagonizaram as
reformas educacionais desse periodo, tendo tido o apoio e a
influéncia da Igreja Catdlica, a partir dos acordos e concessoes
que foram sendo feitos, beneficiando o fortalecimento das
relagoes entre as duas instituicoes mais influentes na definicao
dos rumos da “democracia brasileira”: o Estado e a Igreja.

Apesar da aparente derrota dos escolanovistas, Saviani
destaca que, de fato, ocorreu um equilibrio entre as forgas
religiosas e laicas, porque o que interessava a “‘trindade
governamental’ (vVargas, Campos e Capanema)” era realizar
uma sintese entre a ideologia de manuten¢ao da ordem com as
propostas de renovagao educacional. A op¢ao pela
modernizagao conservadora significava: “enquanto
conservadora, essa orientacao buscava atrair a igreja parz
respaldar seu projeto de poder; enquanto modernizacac, a
forca de atragao dirigia-se aos adeptos da Escola Nova. Estes
eram vistos como portadores de requisitos técnicos necessanos
a viabilizacao do projeto de modernizacao conservadora”
(SAVIANI, 2007, p. 270).

Essa tatica produziu inclusive a adesao de alguns
escolanovistas a administracao estatal da educagao no Governo
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Vargas, tais como Lourenco Filho, diretor do INEP, instituido
em 1938, como tambem aos movimentos de debate nacional,
como foi o caso de Fernando Azevedo, que participou, na
condicdo de membro da delegacdo de Sdo Paulo, da |
Conferéncia Nacional de Educagdo, promovida por Gustavo
Capanema.

Esse movimento pendular entre a conciliagao e a ruptura
foi analisado por alguns pensadores brasileiros, destacando-
se entre eles Michel Lebrun, para demonstrar como existe
uma certa superficialidade nas posturas adotadas por
destacados pensadores educacionais brasileiros e por
renomadas autoridades responsaveis pela gestao da educacao
nacional, que com muita rapidez abrem mao de suas
convicgoes, se for conveniente aderir as novas tendéncias,
considerando-se que mantém muito vivo o desejo de
permanecerem no poder, a qualquer preco.

Sem divida, essa constatacao é mais frequente, do que se
possa atentar. Poder-se-ia destacar até mesmo como um
fendmeno mais permanente no campo da educacao, se
considerarmos que as tendéncias nao-hegembdnicas da
educagao brasileira, quando pareciam ter fornecido
sustentacao teorico-pratica, ao exercicio do oficio de um
grande contingente de educadores, foram tremendamente
abaladas pelo movimento pos-moderno que se fortaleceu, nos
anos 90, em grande medida como resultado da debandada de
alguns intelectuais, que se declaravam progressistas e
alinhados com as forcas politicas de esquerda, porém
assumiram a direcao politica das reformas educativas no
Brasil, realizando mais uma edicdo da modernizacao
conservadora, dessa feita, sob a égide do Governo FHC,
articulado com os organismos internacionais aos quais se
subordinou.
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Alias, ainda no periodo anterior, de 1932 a 1947, Saviani,
mostra como o impeto de muitos movimentos e de suas
liderancas se diluiu rapidamente. Ao tratar de tendéncias nao-
hegemonicas e desse processo de adesao ao escolanovismo de
educadores fitiados ao anarquismo e ao marxismo, como foi o
caso de Maria Lacerda de Moura, divulgadora do pensamento
de Francisco Ferrer y Guardia, que, posteriormente, passou a
produzir obras escolanovistas. Também foi o caso de Joao
Penteado, diretor da Escola Moderna no.1, que depois
denominou-a de Escola Nova. Paschoal Lemme, identificado
com o marxismo, integrou o Movimento dos Pioneiros,
ressaltando-se inclusive a sua atuacao conjunta com os
liberais, ao assumir até mesmo uma func¢ao técnica no INEP,
sob a diregao de Lourengo Filho.

Igualmente, essa ambiguidade se evidenciou no proprio
PCB, que aderiu ao movimento da revolucao de 30, através do
BOC e depois liderou a organizagao da ANL, uma ampla frente
de representantes de setores liberais e de esquerda, na luta
pela concretizacao de um projeto de revolugdo democratico-
burguesa, como condigao necessaria para que se realizasse
uma revolugao socialista.

Por essa razao, em alguns momentos da historia nacional e
da propria historia da educagao, refletem-se essas posturas
ambivalentes e contraditorias de pensadores, educadores,
politicos, partidos, produzindo-se um processo de
interpenetracao entre tendéncias opostas, entre campos
ideologicos distintos que diluem suas identidades, facilitando
os movimentos de conciliacao entre forgas “supostamente”
antagonicas.

Nos anos que sucederam a ditadura Vargas, essa tendéncia
da movimentacao dos educadores-intelectuais responsaveis
pela conducdao da educagdo nacional e pela produgao do
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pensamento pedagogico, ficou bastante evidenciada durante
odebate da Lei 4024/61.

Tendo sido promulgada uma nova Constituicao para o pais,
em 1946, durante o Governo Dutra, Clemente Mariani,
Ministro da Educagao e Saude, tomou providéncias para que
se cumprisse o seu artigo 50. em que estava prevista, como
competéncia da Unido, definir as diretrizes e bases da
educacao nacional. A comissao constituida por Mariani
permitiu que fosse predominante a participacao dos
renovadores da educacdo, ficando desfavorecida a ala dos
educadores catolicos. De 16 membros, 14 eram ligados ao
pensamento de renovagao pedagogica: e somente dois eram
representantes da Igreja: Alceu Amoroso Lima e Pe. Leonel
Franca.

A apresentagao do anteprojeto da LDB ao presidente
Dutra, em exposicao de motivos encaminhada pelo Ministro
Clemente Mariani, ainda que fosse uma explicita declaracao
de sintese entre um ideario renovador e uma acomodacao ao
espectro politico que reunia o PSDe a UDN, provocou uma
grande celeuma, dada a reagao do ex-Ministro Gustavo
Capanema, que considerou o teor desse documento uma
provocacao as forgas que mantiveram a ditadura Vargas e que
haviam se dedicado ao aperfeicoamento da educacao
nacional, inclusive com a colaboracao de alguns dos
pioneiros.

6 Sob a presidéncia de Lourengo Filho, foram convocados Almeida Junior,
Carneiro Leao, Teixeira de Freitas, Celso Kelly,Coronel Agricola da Camara Lobo
Bethlem (ensino primario); Fernando de Azevedo, Alceu Amoroso Lima, Artur
Filho, Joaquim Farias Goes e Maria Junqueira Schmidt (ensino medio); Pedro
Catmon, Cesario de Andrade, Mario Paulo de Brito, Pe. Leonel Franca e Levi
Fernandes Carneiro (ensino superior). Fernando Azevedo e Anisio Teixeira também
convidado ndo chegaram a assumir, mesmo tendo colaborado intensamente.
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SEGUNDO CONFLITO POLITICO-IDEOLOGICO E PEDAGOGICO

A efetiva atuacao de Capanema, elaborando um parecer
desfavoravel ao ante-projeto, apesar da argumentacao
apresentada pela Comissao, através de documento escrito por
Almeida Junior, comprometeu o andamento dos trabalhos,
sendo arquivado o ante-projeto, em 1949. Somente em 1957 é
retomada a discussao sobre o Projeto de LDB. Entretanto, desde
o ano de 1956 tinha sido reiniciado o seu debate e havia sido
gerada uma grande polémica relativa ao confronto de interesses
dos defensores das escolas confessionais, que segundo o Pe.
Fonseca e Silva, estavam sendo ameacgados pela lideranca de
Almeida Junior (relator ) e de Anisio Teixeira (diretor do Inep e
da Capes e o CBPE/CRPEs) nesse novo episodio de definicao de
diretrizes e bases da educac¢ao nacional.

Sendo objetadas no Congresso Nacional emendas que
favoreciam a remuneracao de professores de religidao, o
aumento da carga horaria dessa disciplina e a contagem de
pontos desses professores em concursos publicos, o Pe. Fonseca
e Silva utilizou outros recursos, além de seus veementes
discursos contra Anisio e Junior. Ele dirigiu-se diretamente ao
Ministro da Educacao Clovis Salgado, a quem encaminhou um
memorial fazendo suas criticas aos intelectuais a quem atribuia
aproximagoes explicitas com o pensamento comunista. A defesa
de Anisio Teixeira em pronunciamento durante conferéncia
realizada em setembro de 1956 em Ribeirdo Preto, sob o titulo
de “A escola publica, universal e gratuita” desencadeou uma
ampla campanha de ataques a sua posicao, interpretada pelos
catolicos como um ataque frontal a liberdade de escolha e de
confronto com a Igreja  Catolica. Essa celeuma que
tomou conta dos veiculos de comunicacao, fazendo uma
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verdadeira batalha ideologica entre os dois grupos, tornou-se
ainda mais ampliada quando Carlos Lacerda apresentou em 26
de novembro de 1958 um texto substitutivo que fazia uma
forte inflexao para atender os interesses do setor das escolas
particulares, que havia publicizado suas posi¢cdes em seu
Terceiro Congresso realizado em 1948.

Esse episodio do debate da primeira LDB, nos remete, sem
davida alguma para o processo muito similar que viria a
ocorrer quase 40 anos depois, ao se realizar a discussao
nacional em torno da Nova LDB, cujo desfecho foi também
sem duvida uma grande decepcao para os educadores que
lutaram e permanecem lutando pela educacao publica, laica,
democratica e de qualidade social. O substitutivo Darcy
Ribeiro teve uma fungdo idéntica ao substitutivo Lacerda. Em
momento crucial de acirramento do impasse entre forcas
mais progressistas e for¢as mais conservadoras, desferiu um
golpe que nos levaria ao texto da atual LDB 9596/96,
perpetuando a influéncia do setor privado e confessional nos
rumos da educacao brasileira.

Para Saviani, durante o debate da primeira LDB era
possivel identificar as seguintes correntes que se
expressavam de modo distinto: os catdlicos de um lado e os
defensores da escola publica, de outro, sendo que se
diferenciavam em trés correntes: liberal-idealista, liberal-
pragmatista e socialista (2007, p. 289-293).

Da primeira corrente participaram os professores da USP:
Roque Spencer Maciel de Barros, Laerte Ramos de Carvalho e
Joao Eduardo Rodrigues Villalobos. Julio de Mesquita apoiava
e dava suporte para essa corrente através do jornal O Estado
de Sao Paulo. Para esses intelectuais, deve se respeitar a
liberdade do ser humano e assegurar que a educacao lhe
proporcione desenvolver a sua humanidade.
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A segunda corrente é denominada por Saviani de liberal-
pragmatista e estava reunindo, naquele momento, o0s
educadores que representavam o movimento renovador,
destacando-se entre eles Anisio Teixeira, Fernando de
Azevedo, Almeida Janior e Lourenco Filho, envolvidos no
debate com os defensores da escola particular. Adeptos de
John Dewey, esses educadores defendiam uma posi¢ao mais
pragmatica em defesa da educagdo publica e da escolarizagao
adequada ao processo de desenvolvimento do pais.

Na terceira corrente, esta identificado Florestan
Fernandes, como lider dessa tendéncia que procura
compreender as determinacdes do processo de constituigao
da escola, considerando-a como espacgo de contradicao e de
possibilidades de transformacao, a partir do trabalho dos
professores. Segundo Saviani, o trabalho incansavel " de
Florestan permitiu que o debate sobre a escola publica
alcancasse o ambito dos sindicatos e das massas (2007, p.
291).

Arealizacao de uma grande campanha, levou-o a proferir
conferéncias realizadas “numa auténtica ‘peregrinagao civica
e pedagogica’ que é um fato inédito nos anais de nossa historia
da educagao” , como afirmou Roque Spencer Maciel de Barros,
reconhecendo a valiosa contribui¢ao de Florestan.

Naturalmente, o objeto do debate, a defesa da escola
publica, reuniu em sue favor, todas as tendéncias, mesmo que
elas ndo fossem compativeis entre si. O pragmatismo de
Dewey na defesa da adaptagao dos individuos a sociedade,
nem de longe poderia corresponder as aspiragées de um
socialista, que defendia a autonomia dos individuos e de sua
capacidade de articulacdo do pensamento e da
acao, em prol da transformagcaoc da sociedade de
classes. Entretanto, naquele contexto, 0 mais
importante era reunir forcas para o combate,
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pois um expressivo segmento da sociedade civil tinha se
mobilizado, a partir da influéncia da Igreja, para defender a
posicao privatista.

Esse segmento tinha poder de amptliar a campanha
favoravel a defesa da livre escolha dos cidadaos, do respeito as
escolas confessionais e a necessidade de se preservar nas
escolas o ensino religioso obrigatério. A Revista Vozes, O
Correio Paulistano (SP) e a Tribuna da Imprensa (RJ) fizeram
divulgar mateérias diversas sobre o tema da escola privada. De
outro lado, também outros setores da imprensa se
manifestaram, defendendo a escola piblica, como foi o caso da
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, ARevista Anhembi, O
Estado de Sao Paulo. No caso dos jornais A Tribuna de Santos, A
Folha da Manha (Folha de SP), Jornal do Brasil e Correio da
Manha, ambos do Rio, havia espaco para a escola publica,
embora essa ndo fosse uma posi¢ao unica.

Pode-se perceber como nesse periodo entre 1957 e 1962
houve um verdadeiro bombardeio ideologico sobre os
professores, levando-os também a se posicionarem a favor ou
contra a campanha em defesa da escola publica. Em certos
casos, manifestaram-se como um bloco mais consolidado,
como foi o caso dos que , em 1960, assinaram um documento
elaborado por Fernando de Azevedo, sob o titulo: “ Manifesto
dos educadores: mais uma vez convocados” , que reuniu 190
intelectuais posicionados em defesa da escola piblica.

Esse confronto entre a corrente de educadores catolicos e
a corrente dos renovadores da educacao nao definiu campos
absolutamente antagonicos, pois como bem observa Saviani, os
educadores catolicos, principalmente, através da Associagao
de Educadores Catolicos, foram incorporando cada vez mais os
principios da Pedagogia Nova, imprimindo assim uma
atualizacdo ao seu ideario pedagdgico, em que propunham
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uma nova sintese entre a concep¢ao humanista tradicional e
os metodos da nova pedagogia.

Talvez essa posicao de confluéncia entre posicdes distintas
e uma certa pratica de “sincretismo pedagogico” possa ser
considerado até mesmo na atualidade como uma das
caracteristicas mais marcantes do percurso de formagao e de
pratica dos professores em suas salas de aula no Brasil.

Em grande medida essa visao sincretica leva os professores
a cultivarem posturas mais adaptadas as circunstancias, ou
seja, mesmo defendendo principios de uma sociedade mais
democratica, em que a escola publica pode ser considerada
um espaco muito especial de construgao de visées laicas e de
carater mais critico em relacao a desigualdade social, existe
ao mesmo tempo, uma pratica em que prevalece o principio de
como se pode obter vantagens nessa sociedade, mesmo que
seja praticando também a exclusdo dos outros, mediante o uso
de mecanismos de competicdo e de concorréncia desleal.

Assim, naquele momento da historia da educacao, para
nao perder a sua clientela, as escolas confessionais passaram a
adotar metodos de uma pedagogia nova, mesmo conservando
intacta a sua doutrina religiosa mais tradicional. Para isso, foi
importado o pensamento de Lubienska’, que fez uma sintese
de métodos pedagogicos renovados com a liturgia catolica e
com o conteldo da Biblia.

Essa tendéncia de producao de visbes sincréticas pelos
professores formadores e depois pelos professores atuantes
em salas de aula dos diferentes niveis de ensino, tem sido, em
grande medida, responsavel pela oscilagao ideologica que

7 Obras de Helene Lubienska de Lenval foram muito difundidas nas escolas
confessionais catolicas no Estado de Sao Paulo. Entre outras, destacaram-se
“Educacao do homem consciente” e “Siléncio, gesto e palavra”.
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se identifica nos movimentos docentes, de um modo geral,
fazendo-o perder forca de combate, diante da solidez que se
encontra no campo do pensamento mais tradicional e
articulado com forcas politicas conservadoras.

Anisio Teixeira, considerado um dos educadores mais
destacados do movimento da reconstrucao da educacgao
nacional, empenhado nas lutas pela educacao publica, por
exemplo, nao deixou de buscar estar mais em acordo com os
lideres da Igreja Catolica, tendo se desdobrado no sentido de
mostrar ao Pe. Fonseca e Silva e as autoridades eclesiasticas
que suas posi¢ées nem de longe, confrontavam a doutrina da
Igreja. Ao escrever para Dom Augusto da Silva, cardeal da
Bahia, em 14 de abril de 1958, Anisio Teixeira tenta esclarecer
suas idéias, fazendo énfase na distingao de seu pensamento e
dos marxistas no que dizia respeito a educacao. Afirmava em
seu texto que “jamais defendeu o monopdlio estatal da
educagao; insistindo em seu respeito pela escola particular, a
ponto de chegar mesmo a “sonhar com uma escola particular,
que seja realmente livre e particular.” (VIDAL , 2000, p. 116
apud SAVIANI, 2007, p. 287).

Ainda destacando essa expressiva tendéncia ao
“sincretismo pedagogico” pode-se constatar que mesmo 0s
movimentos de educagao popular que proliferaram no inicio
dos anos 60, como o MEB (Movimento de Educac¢ao de Base,
criado pela Igreja) e o Movimento Paulo Freire de Educacao de
Adultos' continham em si mesmos uma forte influéncia do
personalismo cristao e da fenomenologia existencial, embora
conseguissem adaptar seus metodos sob a inspiracao

8 Embora Saviani identifique na obra de Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido,
uma forte presenga de autores marxistas, ensejando “um dialogo entre a
filosofia dialética e o marxismo” na realidade, a sua concepgao era
genuinamente hegeliana (SAVIANI, 2007, p. 328-329).
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escolanovista e, mais tarde, adicionassem a sua pratica
também alguns elementos da Teologia da Libertagao.
(SAVIANI, 2007, p. 302).

Se seguirmos essa hipotese de pesquisa sobre o modo como
se constroi o pensamento dos professores e de que modo ele se
expressa no oficio de educar nas salas de aula, por todo o pais,
talvez possa se confirmar que permanece predominante a
expressao de um conflito politico-ideoldgico e pedagégico,
que se recoloca em diferentes épocas da nossa historia.

Para que se pudesse ter mais dados sobre como se
expressou mais fortemente esse conflito, poder-se-ia seguir
analisando os momentos em que foram mais explicitas essas
posi¢oes, durante os debates que se deram em torno das
elaboragdes das varias Leis de Diretrizes e Bases da Educac¢ao
Nacional e dos Planos Nacionais de Educacao. Outra via muito
fértil poderia ser aquela que nos indicasse de que modo os
professores, no impeto de se esfor¢carem na busca por recursos
para suas pesquisas e para projetos a serem desenvolvidos em
suas escolas, comecam a fazer alinhavos teorico-
metodologicos de diferentes matizes, mostrando que a
oscilacdo ideologica e politica que se expressa no sincretismo
pedagogico e no ecletismo teérico pode ser considerado um
dos pontos mais nevralgicos no processo de formagao de
professores.

No episadio que levou a votacao da LDB de 1961 e, mais
recentemente, na LDB aprovada em 1996, ficou clara a
influéncia sofrida pelos educadores, que cederam as pressoes
dos grupos politicos hegemdnicos, imprimindo ao texto da Lei
uma enorme defasagem entre a construgao coletiva realizada
pelo movimento de docentes mais combativo e a elaboragao
final na qual se consagraram os termos e as restricoes que os
governos conservadores impuseram a educagao nacional.
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TERCEIRO CONFLITO POLITICO-IDEOLOGICO

Nos anos 80, a transicao entre a ditadura e um regime de
normalidade democratica permitiu a introducdao de novas
perspectivas teoricas e metodologicas, que balizaram o
debate sobre a educacao publica, gratuita, democratica e de
qualidade. As concepc¢bes de educacao tradicional,
escolanovista e tecnicista foram reinterpretadas, de forma
critica, a partir da otica da pedagogia dialética.

Os trabalhos pioneiros de um conjunto de intelectuais, que
tiveram papel predominante nos programas de pos-graduagao
das principais universidades brasileiras, durante os anos 80,
produziram um divisor de aguas no grande oceano das
producdes cientificas, permitindo-nos compreender a enorme
diferenca de contelido entre as pedagogias criticas e as
pedagogias nao-criticas, o pensamento educacional critico
marxista e o pensamento educacional integrado a ordem
liberal conservadora (ROSAR, 2004, p. 5).

Entretanto, embora tivesse se produzido essa
efervescéncia ideologica muito satutar, no caso da elaboragao
da nossa tltima LDB, Darcy Ribeiro protagonizou esse terrivel
golpe perpetrado contra a tendéncia mais avancada, de
inspiragdo socialista, que tinha lutado para manter as
propostas de uma pedagogia socialista, esbogadas,
inicialmente, por Dermeval Saviani.

9 Casemiro dos Reis, Dermeval Saviani, Betty Oliveira, Carios Roberto Jamil Cury,
Maria Elizabeth Xavier, Maria Luisa Santos Ribeiro Gaudéncio Frigotto, Miriam
Warde, Ester Buffa, Paolo Nosella, Lisiz Antorio Cunha, Vanilda Pairva, Miriam
Limoeiro, Lisete Arelaro, José Luis Sanfelice, José Willington Germano, Jose
Claudinei Lombardi, Maria de Fatima Costa Fetix, Vitor Henrique Paro, Newton
Duarte, Sergio Castanho € muitos outros educadores que participam
cotetivamente da historiografia da historia da educagao brasileira (ROSAR, 2004,
p-7).

71



TRABALHO £ FORMACAO DOCENTE NA CONTEMPORANEIDADE

Assim, os professores em suas salas de aula mais distantes,
no interior da periferia do Brasil, que sequer tinham
consciéncia mais completa sobre o confronto entre essas
tendéncias pedagogicas e politicas, assimilaram as novas
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional como aquela
determinagao que tem que ser seguida, mesmo quando ela
contraria o proprio movimento da historia na direcao de uma
pratica mais transformadora da realidade nacional, em busca
de um projeto democratico-popular.

Entretanto, mestres destacados do cenario da educacao
nacional, foram rapidamente aderindo as novas tendéncias,
importadas de paises hegmonicos para o Brasil, sob a égide dos
organismos internacionais e sob a direcao de um forte grupo
de intelectuais que assumiu o aparato do Estado nacional,
passando a negar as influéncias de outras tendéncias politicas,
teoricas, pedagogicas em franco processo de disseminacgao,
que emergiram das lutas encetadas contra os governos
militares e que foram responsaveis pelo momento mais denso
de produc¢do do pensamento educacional brasileiro.

Dado os limites desse texto, elaborado com um carater
mais provocativo para um debate sobre possibilidades de
ampliagao do escopo das pesquisas na area educacional, em
que se leve em conta esse fendmeno e as suas raizes politicas,
mas também de ordem psicanalitica, talvez pudesse se
apresentar apenas como mais uma provocagao um ultimo
exemplo, relacionado a producao na area da historiografia da
educacao, em que, recentemente, deu-se um movimento
ascendente e depois, muito rapidamente, descendente, da
historiografia marxista, como fruto dessa oscilacao ideologica
que se manifesta fortemente em muitos grupos de pesquisa,
organizados nas diferentes regies do pais.Da investigacao dos
fendbmenos sob a Otica macro para compreensao da
totalidade de um processo historico, fez-se um voo rasante
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para o espaco da micro-historia, produzindo migalhas,
fragmentos, interpretagées sobre o obvio, que obnubilam por
completo o olhar do jovem pesquisador, que se inicia na
pratica da pesquisa na area da histéria da educacao, avido por
identidicar os fundamentos da realidade educacionat.

O mais intrigante € ver que entre opges distintas e, até
antaglOnicas, os pesquisadores, em geral, constroem
interpretacoes da realidade, por meio de recursos diversos,
praticando um elevado grau de contorcionismo teorico-
metodologico que deixa completamente desorientadas as
novas geracoes, que, empenhadas em compreender as
diferentes correntes de pensamento, seguem trope¢ando em
formas de sincretismo pedagogico, que pouco lhes auxilia a
descobrir quem € quem e o por qué das op¢oes que produzem
mais vazios e contradi¢coes do que esclarecimentos sobre o
modo de producdao da realidade e do préprio trabalho
pedagogico.

Esse fendmeno recorrente e ampliado, possivel de se
identificar em todas as regioes do pais, esta a merecer uma
pesquisa de amplo alcance que possa desvelar as raizes mais
profundas desse modo de migracao constante dos professores
e dos pesquisadores de uma para outra tendéncia pedagogica,
de um para outro corpo teorico, saltando como se faz ao
buscar encontrar caminhos entre pedras, sem saber onde ele
nos levara.

Parece muito urgente aprofundarmos o debate sobre o
modismo e o “sincretismo pedagoégico” no Brasil, em virtude
da extrema necessidade de se superar o atraso que se tem
imposto a todas as geragdes herdeiras da pior heranga dos anos
daditadura, que criou um sistema educacional que produz em
criangas e jovens, em geral, um grande desgosto pela escola,
tanto quanto €, também, para os educadores, em sua
grande maioria na atualidade, doloroso o processo de
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permanéncia em sala de aula, como se ali se processassem
horas de tortura reciproca, em que professores e alunos estao
obrigados ase suportar.

Para isso podemos contar com algumas contribuicées
muito relevantes, como as que vem sendo produzidas ha
algumas decadas por Dermeval Saviani e Newton Duarte,
pesquisadores que tem enfrentado as celeumas produzidas
pelos questionamentos feitos aos “novos” paradigmas da
educacao, sob a matriz do “aprender a aprender”. Saviani, ao
tratar dessa tematica, em sua mais recente obra, Historia das
Idéias Pedagogicas no Brasil” cita um autor portugués, Vitor da
Fonseca, que explica em seu livro Aprender a aprender: a
educabilidade cognitiva, que em certa medida, o
enfrentamento de um cenario de elevada imprevisibilidade,
levaria os educadores, como todos os trabalhadores em geral,
a um processo de adaptacao a sociedade cognitiva, onde o que
mais importa € a capacidade de adaptabilidade. Para ele essa
sociedade “ exige abandonar a seguranca do conhecido, do
familiar e do habitual e voltar-se para uma aventura do inédito
e do imprevisivel. E para atingir esse objetivo, o papel central
da educacao e da escola e definido como “ consubstanciando
uma maior capacidade de aprender a aprender” (FONSECA,
1998, p. 90).

Essa tendéncia amplamente difundida nos anos 90,
presente no Relatorio Jacques Delors, recebeu grande impulso
durante o governo FHC, e pode ser considerada como uma
ideologia construida no ambito da producao do contexto de
difusao do neoliberalismo, podendo ser denominada de neo-
escolanovismo.

Para Saviani e Duarte € essa tendéncia neo-escolanovista
que foi amplamente disseminada pelas reformas educativas
dos anos 90, no bojo de um “forte movimento
internacional de revigoramento das concep¢oes educacionais
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calcadas”(DUARTE, 2001, p. 29) no lema aprender a
aprender, que acabou repercutindo fortemente nas praticas
educativas, embora elas continuem demonstrando serem
inocuas, diante do fracasso escolar que continua a ser
reproduzir no Brasil.
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Para compreendermos como vem sendo construido

o(a) educador(a) e o seu trabalho para o contexto atual, seja
no tocante a sua formacgao e/ou as diretrizes que emanam dos
orgaos estatais, optamos por refletir sobre a docéncia na
contemporaneidade, enfatizando a politica de formagao e o
processo de constituicao identitaria. Para isso, nos
situaremos nesse contexto, tracando, em linhas gerais, os
contornos da sociedade globalizada. Muitas das analises
realizadas sobre essa sociedade, de alguma forma,
convergem quanto a distingao de alguns tragos que lhe sao
caracteristicos, dentre os quais destacamos:

“globalizacdo da economia mundial;
marginalizagao estrutural de grupos nacionais
e de nagdes inteiras; penetragao de novas

Contribuicdo a Mesa Tematica “Trabalho e formacao docente: concepgoes e
diretrizes”, realizada no Coloquio Brasileiro Educa¢ao na Sociedade
Contemporanea - COBESC, dia 16 de junho de 2008, na UFCG - Campina Grande
PB.

Doutor em Educagao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Professor de
Metodologia do Ensino Superior - Universidade Federal de Campina Grande -
Centro de Humanidades - Unidade Académica de Educagao, em Campina Grande
PB.
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tecnologias (fundamentalmente as da informacgao)
nos processos produtivos e na organizagao do
trabalho; expansao das relagdes mercantilistas a
quase todos os ambitos do social; dilui¢ao do limite
entre a esfera publica e a privada;
desmantelamento do Estado de Bem-Estar;
saturacao da vida cotidiana dos sujeitos por fluxos
permanentes e heterogéneos de informacgao”
(SUAREZ, 1995, p.117).

Essa sociedade, marcada pela mundializacao dos
mercados, € gerida por um governo internacional que exerce
varios tipos de poder, cujos efeitos repercutem em nossas
vidas humanas. Nesse sentido, fazem parte de suas estratégias
articuladas poderes tais como: “Poder politico por meio do
Conselho de Seguranga da ONU; poder militar pela OTAN e seu
armamento nuclear; poder econdmico pelo grupodos 7 - G7 - e
corporagcles internacionais; poder cultural pelos
conglomerados de comunicacao; e poder cientifico por meios
dos centros de investiga¢ao” (CASTANHO, 2005, p.127).

Conhecida como a sociedade da informacao, sua
legitimidade é construida pelo discurso neoliberal que busca
sua hegemonia atraves de um processo linguistico que, além
de criar novas expressdes e termos, redefine e ressignifica
tantos outros, higienizando seu contetdo politico. Nesse
sentido, “esse processo faz com que nogoes tais como
igualdade e justica social recuem no espaco da discussao
publica e cedam lugar, redefinidas, as nogbdes de
produtividade, eficiéncia, ‘qualidade’, colocadas como
condicao de acesso a uma suposta modernidade...” (SILVA,
1994, p.14).

A configuracao dessa sociedade é produzida através de
varios processos que se articulam e se complementam, dentre
0s quais destacamos os que se seguem:
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A construgao da politica como manipulacao do
afeto e do sentimento; a transformagao do espaco
de discussao politica em estratégias de
convencimento publicitario; a celebragdo da
suposta eficiéncia e produtividade da iniciativa
privada em oposicao a ineficiéncia e ao desperdicio
dos servigos publicos; a redefinicao da cidadania
pela qual o agente politico se transforma em
agente economico e o cidadao em consumidor...
(SILVA, 1994, p.15).

No neoliberalismo esses processos assumem uma
centralidade na redefinicao do projeto educacional, tendo
como referéncia o mercado. No nivel local a concretizagao
desse projeto educacional tem sido engendrada por agoes
intervencionistas de organismos internacionais unilaterais,
tais como o Banco Mundial-BM, o Fundo Monetario
Internacional-FMI e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento-BIRD. Nessa perspectiva, o Estado brasileiro
articula as esferas federal, estadual e municipal para efetivar
acoes politicas, cientificas, curriculares, pedagogicas,
epistemologicas e culturais que emanam das orienta¢des dos
referidos organismos, constituindo a base para a fabricacao e
asustentacao do referido projeto.

Para a construcdao e a consolidagao desse projeto
educacional neoliberal, o Estado brasileiro adota uma
estratégia politica que aponta para a descentralizagao,
focalizacao e privatizagcao de suas agdes. Na perspectiva da
descentralizacao, pbde-se em marcha um processo de
desconcentracao que implica remeter a responsabilidade no
nivel local, agées que antes estavam sob a responsabilidade de
outras instancias burocraticas, sem, no entanto, perder
de vista o controle sobre as mesmas. Com isso, longe de
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possibilitar a participagdo democratica, o que implica
envolvimento no nivel decisorio, disfarca-se o processo de
imposicao do poder central, posto em funcionamento no nivel
micro. Assim, o processo de descentralizacao que favoreceria a
autonomia docente, reforcando o poder ,ho ambito das
instituigdes escolares, é deixado de lado.

Esse processo tem seus efeitos refletidos sobre a docéncia.
Por um lado, implica agudizacao do controle exercido sobre o
trabalho docente; por outro lado, eleva-se o nivel de
responsabilidade e acumulo de atividades burocraticas. Essa
repercussao sobre o exercicio da docéncia, além de nao se
refletir na valorizacao do(a) profissional, submete o individual a
responsabilidade pelo sucesso e/ou fracasso de sua
experiéncia. Além disso, ha uma tendéncia a imposigao ao(a)
docente de um padrao de referéncia identitaria constituido a
partir de um conjunto de competéncias e habilidades,
supostamente, requerido no contexto neoliberal, como
condicoes propiciadoras de eficiéncia e qualidade. Com isso,
pde-se em marcha o engendramento e a fabricacdo de um
sujeito docente uniforme, supostamente universal e Unico, que
nega a singularidade de sua identidade profissional. Além
desses aspectos levantados, podemos destacar a inseguranca
perante o que, de forma disfargada, € imposto como sendo novo
e o incentivo para o envolvimento nessa “nova situacao”, que se
restringe a uma pseudo participacao. Isso gera incerteza, medo
e temor em trilhar esse “novo caminho”, produzindo situagoes
que levam a perda das referéncias cotidianas do fazer docente.

A construcao desse projeto educacional neoliberal faz-se
referenciada num consenso fabricado, exigindo
reposicionamento dos sujeitos envolvidos na tarefa de educar.
Para tal, elege-se como suporte a concepgao de
desenvolvimento alicer¢ada no individualismo, na competicao,
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na exploracao dohomem sobre o homem, tendocomoelemento
legitimador uma verdade cientifica hegemonica, construida
numa rede de poder e de saber, fundada na racionalidade
iluminista que, de forma arrogante, desqualifica todos os
outros tipos de saberes.

Também constatamos, hoje, a existéncia de uma série de
recursos tecnoldgicos aplicaveis a sala de aula, tais como:
Data-show, Computador, Televisor, Retroprojetores,
Videocassete, Aparelhos de DVD e som, Camera Digital,
Cémera Filmadora, Video Camera, Antena Parabdlica, TV por
assinatura, entre outros. Essa parafernalia tecnolégica,
quando existente na escola, potencialmente poderia
contribuir para a ampliacao das possibitidades de inovacao e
qualificagao do trabalho docente. Entretanto, como essa
tecnologia ndo vem acompanhada de uma formacao
profissional continuada e/ou de um processo de valorizacao do
docente, na maioria das vezes, tem se mostrado inocua e
pouco produtiva.

No centro desse projeto educacional construido pelo
discurso neoliberal estdo explicitas concepcoes de mundo,
sociedade, homem, educagao, conhecimento, escola, ensino,
aprendizagem, docente. Essas concepgoes sao impostas, ao
corpo docente, através de estratégias que se articulam no
campo curricular para desqualificar a docéncia como instancia
constituida de saberes académicos e experienciais. Como
efeito desse processo, temos um elevado nivel de alienacao
docente em relagao ao seu fazer, o que repercute na auto-
estima, no nivel de satisfacdo e no estado de salde do
professorado, contribuindo fortemente para a estruturacao de
certa identidade profissional.

Nesse contexto, com freqliéncia, o professorado é
chamado a assumir novas demandas, sejam relacionadas a
implementacao de novas perspectivas curriculares e/ou a
adocao de novas abordagens metodologicas. No primeiro caso,
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sdo exigidas novas posturas sobre o funcionamento da escola e
da sala de aula, bem como sobre o relacionamento da
instituicao com o alunado e suas respectivas familias. O
segundo caso abrange aspectos como a adocao de novos
meétodos e técnicas de ensino, e de novas formas de avaliagao,
incluindo a utilizacao de instrumentos até entao pouco usuais,
o que implica desenvolvimento de novas atividades que
envolvam o alunado como sujeito do processo de
aprendizagem.

Diante desse quadro, cabe-nos perguntar: que projeto de
educacao deveremos efetivar? Em que instituicao educativa?
Com qual curriculo? Com que docéncia e com qual docente?
Como preservar a singularidade docente no contexto da
padronizacao, do modelo Unico, da referéncia imposta? Como
lidar com o esvaziamento da funcao educativa da escola,
proporcionada pelas novas possibilidades midiaticas, como,
por exemplo, a TV a cabo e a internet? Como lidar com o mundo
da informacao, cuja velocidade e acessibilidade nao ocorrem
de forma igualitaria, quando, na maioria das vezes, nosso
alunado dispoe de condi¢Oes de acesso infinitamente mais
favoraveis que as de seu professorado? Por que a introdugao de
novas tecnologias no interior das escolas - dentre elas, o
computador , que exigem uma certa formacao profissional,
nao se faz acompanhar de um processo de valorizagao do
professorado, garantindo-lhe condicao para a aquisicao e a
utilizacao, no mesmo nivel de acesso e qualidade que seu
alunado?

Essas novas exigéncias colocadas pela sociedade
globalizada, paradoxalmente, a medida que imprimem um
processo de desqualificacdo profissional, exigem do(a)s
profissionais que exercem a docéncia um reposicionamento
sobre suas praticas, o que podera ocorrer atraves de um
processo de re-qualificagao e re-construgao identitaria. Nessa
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direcdo, a politica de formacao docente pode ser analisada
como um dos locus orientadores da formacgao profissional e da
constituicao identitaria do(a)docente.

Apolitica de formacao de professore(a)s no Brasil € uma das
tematicas, na area de educacdo, que mais tém sido
pesquisadas nas diversas universidade brasileiras. Nesse
sentido, podemos afirmar que ha um consideravel volume de
conhecimentos e propostas produzidas acerca dessa questao.
Considerando que ja dispomos de um consideravel volume de
conhecimentos sobre essa questao, por que, entao, a formacgao
docente continua sendo apontada como um dos graves
problemas a serem enfrentados na atualidade? Por que tantas
teorias que dao sustentacao as propostas e aos programas de
formacao docente tém se mostrado indcuas ou inoperantes no
sentido de promoverem mudan¢as na pratica docente
vivenciada na escola? Por que, freqlientemente, docentes com
anos de experiéncia profissional sdo convocado(a)s a se
reciclarem? Por que, mais recentemente, foi possivel circular
um discurso académico-cientifico sobre formacao inicial e
continuada?

Esse questionamento parece dirigir-se ao obvio, ao natural.
Entretanto, essa obviedade e naturalidade fazem parte de uma
construcao historica, de cunho politico, epistemologico e
cultural, o que justifica refletir sobre essa construcao. Com
isso, nao temos a intengao de propor um novo enquadramento
para o processo de formagao docente, mas tao somente
contribuir para a reflexao sobre essa ordem instituida. Na nossa
leitura, entendemos que esse processo segue a mesma logica
da ordem que estruturou a sala de aula moderna, a qual “... se
caracteriza pela racionalidade desse espaco, pela divisao do
tempo, pela segmentacao dos conhecimentos transmitidos,
pela realizacao de exercicios de complexidade
crescente, pela domesticidade dos corpos e das forgas, pelos
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procedimentos discipliriares, tais como o dispositivo do exame
oudaprova...” (CORAZZA, 1996, p.55).

A tese que desenvolvemos € que a formagao docente,
desde o momento em que se constituiu numa atividade
cientifica, tendo como marco teorico uma Pedagogia
Cientifica, inaugurada pela proposta da Didatica Magna de
Comenius, em 1638, tornou-se um campo curricular. Nesse
sentido, a formacao docente deixou de ser um processo
autodidatico baseado no empirismo e tornou-se uma atividade
planejada e fundada na racionalidade cientifica, tendo a
escola como instituicao responsavel pela execugao da
proposta curricular. Nesse contexto, o exercicio da docéncia
tornou-se uma atividade especializada, universal e
universalizante, enquanto o(a) docente passou ser tratado(a)
como “um intelectual vigiado pela configuracao discursiva
que determina as atividades de ensino por cuja execugao ele &
inteiramente responsavel” (NARODOWSKI, 2001, p. 89).

Ao tratar a formacao docente como campo
curricular, tomamos como referéncia a concepgao
de curriculo como linguagem onde
“...identificamos significantes, significados, sons,
imagens, conceitos, falas, lingua, posicoes
discursivas, representacoes, metaforas,
metonimias, ironias, invengoes, fluxos, cortes....”
(CORAZZA, 2001, p.9). Assim, nos diversos
contextos historicos, cada curriculo proposto para
formar docentes pode ser examinado como “...uma
pratica social, discursiva e nao-discursiva, que se
corporifica em instituicdes, saberes, normas,
prescrigdes morais, regulamentos, programas,
relagoes, valores, modos de ser sujeito” (CORAZZA,
2001, p.10).
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Esse campo curricular, ao longo de sua existéncia, foi
constituido por discursos de outros campos de saberes, tais
como a Didatica, Sociologia da Educacao, Filosofia da
Educacdo, Psicologia da Aprendizagem, entre outros. Além
dessas disciplinas, a formagao docente enquanto campo
curricular foi e tem sido objeto de inimeras regulamentacodes,
através de portarias, pareceres, decretos, leis, medidas
provisorias (Cf. MACHADO, 1999). Essas marcas que véem
constituido o processo de formacao docente sao bem visiveis.
Para isso, bastamos examinar as propostas curriculares e o
conjunto de atos juridico-legais que constituiram a base
fundante dos cursos de licenciatura e dos cursos de magistério
de nivel meédio (anteriormente denominados de cursos
normais).

E importante atentarmos que esse processo ndo ocorre de
forma tranqiiila, mas sempre permeado por tensbes de
diversas naturezas. Ate bem pouco tempo atras, os cursos de
licenciatura em Pedagogia, as antigas Escolas Normais (ainda
existentes) e os remanescentes cursos de formagao docente
para leigos (a exemplo do antigo Projeto Logos 1) constituiam
a maior parte do conjunto de instancias voltado a formagao de
docentes para o ensino fundamental. Em 1996 dois atos
juridico-politicos tentaram nao sé desqualificar, mas eliminar
em definitivo essas instancias que, historicamente, vinham
sendo reconhecidas como locus importante e privilegiado para
a formagao inicial docente, mesmo com todos os problemas e
contradicées que carregavam. Vale ressaltarmos que essas
investidas atingiram outras instancias formadoras, tais como
os demais cursos de licenciatura responsaveis pela formacao
de docente para as quatro Gltimas séries do ensino basico e do
ensino médio, sem falar na educacao tecnologica.

Constatamos, também, que essas tensdes também
ocorrem no ambito da producao académico-cientifica. Ao
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mapearmos, em linhas gerais, essa producdo ocorrida nas
quatro Gltimas décadas, verificamos que os diversos campos
de saberes que subsidiam os processos de formagao docente
disputam entre si a visibilidade de seus discursos, que sao
postos em circulagdo como verdades. Os efeitos dessas
verdades sao sentidos nos balizamentos, nas prescricoes, nas
classificacées, nos enquadramentos, nos ordenamentos, nos
mecanismos de inclusbes e exclusbes, nas formas de
credenciamentos e descredenciamentos, nos processos de
qualificagdes e desqualificagdes, nas maneiras de valorizagao
e de desvalorizagao, abrangidos nos processos de formagao
docente. Nesse sentido, os saberes, as formas de ser, agir e se
conduzir, as identidades docentes constituem o nucleo
primordial dessas disputas, que ocorrem nos campos politico,
cultural e epistemologico.

Os discursos que ganham legitimidade de verdades
hegemonicas, embora dotadas de certa provisoriedade, tém
seus efeitos refletidos na producao academico-cientifica.
Assim, ao resgatarmos essa produgao referente a formacao
docente nos anos 60, verificamos que a mesma valorizava e
estava direcionada ao dominio do conhecimento especifico,
como elemento principal da formacao docente. Nos anos 70,
constatamos que as pesquisas educacionais deslocaram o seu
foco de investigacao para os aspectos didatico-metodologicos.
Na década de 80, a dimensao socio-politica e ideologica da
pratica pedagogica predominou como objeto de pesquisas
sobre a formagao docente. Nos anos 90, as pesquisas
educacionais sobre formac¢ao docente buscaram outras
abordagens a partir novos enfoques e paradigmas emergentes.
Nesse contexto, inicia-se no Brasil o desenvolvimento de
pesquisas que “buscam resgatar o papel do professor,
destacando a importancia de se pensar a formagao numa
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abordagem que va além da académica, envolvendo o
desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional da
profissao” (NUNES, 2001, p.28). Refletindo sobre a questao em
tela, TARDIF (2002, p.2) afirma que “...a formagao para o
magistério esteve dominada sobretudo pelos conhecimentos
disciplinares, conhecimentos esses produzidos geralmente
numa redoma de vidro, sem nenhuma conexao com a agao
profissional...”

Fazendo uma reflexao sobre os paradigmas tecnicista e
critico, predominantes no campo da Didatica, VEIGA-NETO
(1996, p. 167) afirma que ambos “...estao ancorados nos
mesmos pressupostos inventados pelo iluminismo, esse amplo
movimento cultural eurocéntrico que se articulou nos Gltimos
trés séculos”. Se aceitarmos que as proposituras curriculares
de formacdao docente sempre mantiveram uma estreita
relacdo como o campo da Didatica, poderemos fazer as
seguintes indagagles: a) dentro do que foi até entao
produzido nessa area, o que podemos considerar como novo?;
b) ateé que ponto as pesquisas educacionais sobre a formacao
docente promoveram inova¢do na pratica pedagogica
efetivada nas escolas?; c) qual a sintonia entre o
conhecimento académico-cientifico produzido pelas
universidades publicas e as politicas educacionais
governamentais voltadas para a formacao docente?

Em relagao a primeira indagacao, o que podemos perceber
€ uma constante atualizagao das verdades cientificas. Os
discursos em circulacao sofrem deslocamentos e atualizacoes,
porém nao sao promovidas rupturas que sejam perceptiveis.
Os deslocamentos e as atualizagbes discursivas promovem o
ajustamento da escola moderna, tanto nos seus arranjos
organizacionais como nas relagdes sociais estabelecidas, bem
como nas praticas docentes efetivadas em seu interior. Porém,
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essa instituicao continua com seus objetivos intactos,
cumprindo fielmente a fun¢ao para a qual foi inventada.

Com relacdo a inovagbes na pratica pedagogica
desenvolvida nas escolas, orientadas por conhecimentos
produzidos nas pesquisas sobre formagao docente, poderiamos
afirmar que sao pontuais. Com certa freqtiéncia, as
experiéncias vivenciadas no ambito das academias tém tido
pouca repercussao nos sistemas educacionais, sejam estaduais
ou municipais. Essa transposicao ndo tem obtido o éxito
desejado por diversos fatores, dentre os quais o nao dialogo
entre saberes académico-cientificos e os saberes experienciais
dos sujeitos que estao presentes no cotidiano das escolas (Cf.
MACHADOQ, 2002). Esse isolamento de saberes, no dmbito das
instituicoes escolares, gera um processo de hierarquizagao,
desqualificacdo e negacao de outros saberes. Assim, também
sac desqualificadas, desvalorizadas e negadas aquelas
estratégias de atuagao, nas quais o(a)s docentes em efetivo
exercicio mobilizam seus saberes experienciais como elemento
de sustentacao do seu fazer.

Quanto a terceira indagagao, ressalvadas raras excecoes,
podemos afirmar que ha uma forte desafinagdo entre o
conhecimento académico-cientifico e as politicas educacionais
governamentais propostas para a formacao docente. Com
frequéncia, as politicas governamentais utilizam-se dos
conhecimentos académico-cientificos como elementos que
credenciam e legitimam as proposituras oficiais. No entanto, a
traducao dessas politicas em programas e projetos a serem
efetivados junto as comunidades escolares funcionam
articulando estratégias de descentralizagdo conjugadas com
mecanismo de controle e regulagao. Podemos citar como
exemplos recentes, proposituras como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN); sua segunda versao, os
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Parametros Curriculares em Acao; o Programa de Formacao de
Professores Alfabetizadores (PROFA) e o Programa de
Certificagao Docente e Formagao Continuada.

A titulo de ilustracdo e enriquecimento dessa reflexdo,
vejamos um trecho do compéndio introdutorio do Programa de
Formacao de Professores Alfabetizadores. Referindo-se a
produ¢do de conhecimento sobre metodologia de
alfabetizagao, como elemento importante a ser dominado
pelo(a)s docentes em exercicio, faz a seguinte afirmac3o.

Dada a necessidade urgente de incorpora-la como
conteudo tanto da formagao inicial quanto da
formagao continuada dos professores brasileiros, o
MEC assumiu a tarefa de oferecer as agéncias
formadoras e aos sistemas publicos de ensino
algumas condigoes técnicas fundamentais para a
difusao desse conhecimento didatico, por
intermédio, inicialmente, do Programa Parametros
em Acao e, agora, do Programa de formagao de
Professores Alfabetizadores. A implementagao, de
fato, de iniciativas como essas depende de as
secretarias de educag¢ao e outras agéncias
formadoras criarem as demais condigdes para que
se tornem viaveis (BRASIL, 2001, p.5)

Ao examinarmos esses programas, percebemos que eles e
outros sao implementados de forma articulada, visando criar
condigoes para sua efetivacao. Nas orientagdes e diretrizes
dos referidos programas, percebemos as estratégias de
imposicao de um determinado tipo de saber, sem que haja
interlocu¢aoc como os saberes do(a)s docentes em exercicio.
Além disso, sao postos em funcionamento varios mecanismos
que funcionam como condigdes compulsorias & adocao dos
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referidos programas, restando ao(a)s profissionais da
educacao a luta contra sua desqualificacdo e sua resisténcia a
negacao de seus saberes.

Os embates nesse campo curricular vao além e abrangem
outros aspectos que refletem diretamente nos processos de
formagao docente. Ao longo da existéncia dessa formacéo
docente fundada na racionalidade cientifica, temos assistido a
enfrentamentos de outra ordem, tais como a disputa: a)
acerca da instituicao e do espago apropriados para a formacao
docente (a titulo de ilustracdao, podemos lembrar o embate
recém-ocorrido entre os cursos de Pedagogia e os
denominados Cursos Normais Superiores); b) quanto a carga
horaria considerada necessaria a formacdo docente
apropriada e suficiente a qualificacao profissional (lembremos
da carga horaria defendida pelo Conselho Nacional de
Educacdo e aquela defendida pelo FORUNDIR e outras
institui¢des); c) quanto as disciplinas que deverao compor o
conteldo necessario A formacdo docente desejada (nesse
aspecto entram em cena os intelectuais de plantao,
representantes dos diversos campos de saberes que, em geral,
defendem certos saberes como sendo os mais importantes, os
mais fundamentais e necessarios etc.).

Nesse sentido, destacamos que a medida que as pesquisas
apontam para a necessidade de se considerarem os saberes
experienciais como componentes importantes da formacao
docente, as politicas publicas brasileiras insistem em
prescrever orientagdes advindas de organismos
internacionais, as quais, por sua vez, desconsideram
completamente esses saberes. Ao serem desconsiderados
como sujeitos, o(a)s docentes tornam-se meros
receptore(a)s de conhecimentos traduzidos em teorias que
sao desenvolvidas bem longe de sua realidade
educacional. Essa perspectiva de formacao, por
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um lado, conduz a um processo de desqualificagao do(a)s
docentes que buscam uma formagao continuada e, por outro
lado, geram as condi¢Oes para o controle e a regulagao do
trabalho docente a ser efetivado. O(a)s docentes, frente ao
processo de anulagdo de seus saberes e a imposicao de
conhecimentos académico-cientificos, tendem a resistir e
negar os programas a que sao submetidos.

Esse processo de tensdo é indicativo de que a formacao
docente tornou-se um campo curricular extremamente
disputado. A medida que o sistema educacional brasileiro
impde programas de formacao docente fundados em
racionalidades preconcebidas, nega a existéncia de uma
identidade docente que se constroi ao longo de uma trajetoria
profissional, ao tempo em que desconsidera a pratica docente
como uma atividade complexa.

Para finalizarmos, destacamos que uma outra forma de
intervencdo na formagdo continuada do professorado tem
ocorrido através da mercantilizagdo do conhecimento. Nessa
perspectiva, inserem-se iniciativas tais como: ofertas de
cursos aligeirados, tanto de graduagdo como de poOs-
graduacado; implementacao de propostas de qualificacao
docente a distancia; proliferacdo de mega-eventos de cunho
meramente mercantilista etc. Com rarissimas excegoes, essas
iniciativas funcionam regidas pela logica mercadologica, e a
colecao de certificados, nem sempre refletida na apropriagao
de um conhecimento util a atuagao profissional, é vista como
investimento pessoal. Por essa via, além de se transferir ao(a)
docente os custos financeiros de sua suposta formagao
continuada, criam-se as condi¢cées para o enquadramento
identitario, banalizando-se a necessidade de uma solida
formacdo profissional referenciada na ética e no
compromisso politico com um projeto educacional de
qualidade socialmente referenciado.
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PARTE 3

Trabalho e formag¢do docente na
Educagao Infantil:
desafios e possibilidades



A formacdo das culturas democrdtica e
leitora na escolarizacd@o inicial

Silvia Roberta da Mota Rocha
UFCG

Anah‘samos as condicoes sociais de trabatho e formacao
docente na escolarizacao inicial focalizamos a constituicao do
sujeito docente, inclusive, de sua formacao, e suas condicdes
de trabalhc nos pianos pessoal/cultural, da autondags
institucional e das conaicoes de exercicio da profissao, pers
como sugerimos acoes de enfrentamento para a construcas
das cuttura: democratica e leitora. Dada a adversidace 2
complexidade do cenario educacional contemporanes
concluimos que a aposta acentuada da methoria desse quadro,
sobretudo, na formacao docente minimizando os fatores
analisados €, no minimo, uma estrategia politico- ideologica
de penalizar, mais uma vez, aqueles em menor situacao de
poder: o aluno, sua familia e, agora, o docente, eximindo a
escola, asociedade e o Estado.

‘ Docente do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), doutora em Educacao pela Universidade Federal do
Ceara, email: roberta.rocha@uol.com
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w;k'\-;-
DESAFIO DA ESCOLARIZAGAO CONTEMPORANEAY A
CONSTRUGAO DAS CULTURAS DEMOCRATICAE LEITORA

Defendemos o pressuposto de que a construcao da
sociabilidade democratica e a formacao do leitor alfabetizado
constituem desafios centrais da escolarizagao inicial
contemporanea.

A sociabilidade democratica é pautada no conceito de
individuo e no modo de dominacao moderno, implica a
instituicdo coletiva de normas de convivéncia aplicadas
igualmente aos distintos segmentos sociais, tem como
pressuposto a supremacia do argumento e da votagao para a
tomada coletiva de decisGes, em contextos de negociacao de
interesses e conflitos plurais, por meio de legitimas instancias
de participacdo politica na escola (SPOZITO, 1989; TELLES,
1992; DAMASCENO, 1998; MOTAROCHA, 2002).

Para a construcao desta sociabilidade em nossa cultura
contemporanea, em franco processo de redemocratizacao, se
faz necessaria a transicdo do modo de dominacao tradicional
para o modo de dominagao moderno. No primeiro temos as
sociedades aristocraticas, cuja agao prescinde da necessidade
de explicacao, as relagoes sociais sao construidas por sistemas
de preferéncias, referendadas pelo conceito de pessoa; no caso
do trabalho docente, outros elementos definem as relacées de
poder na profissao e impera o medo da autoridade.

No sistema moderno de dominagao, inaugurado pela
revolugao francesa que defende os valores morais de igualdade,
liberdade e fraternidade, as relagoes sociais sao constituidas
por normas, coletivamente, instituidas, se pautam no conceito

© Ou seja, aquela referente a Educacao Infantil e primeira fase do Ensino
Fundamental de nove anos.
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de individuo e, no caso do trabalho docente, o
reconhecimento da competéncia no ensino de qualidade
socialmente referenciada define as relagées de poder na
profissao. Evidencia-se, ainda, o respeito a autoridade ja que
assiste-se a voz e a vez do argumento:

Em contraposicao a este principio que categoriza o
individuo, existe a categoria de pessoa, segundo a
qual este igualitarismo cede lugar para o respeito e
a valoracdao do ser humano, segundo outros
critérios: cor, origem social, status, escolaridade,
renda, género etc. Aqui estaria a diferenca entre
as sociedades hierarquicas e hierarquizadas. Nas
primeiras, existe a hierarquia, mas ha principios
aplicados universalmente, como por exemplo as
leis. Nas sociedades hierarquizadas como a nossa,
a validade dos principios varia de pessoa a pessoa
(...) (MOTAROCHA, 2002, p.196).

Dentro do recorte tematico da relagao
escola/comunidade e tendo como foco a concepgao que os
agentes da escola fazem da sua clientela vemos como tais
modos de sociabilidade orientam os modelos de escola
excludente vigente e o includente em construgao. Sabemos
que a escola atual vive um intenso embate entre estes dois
modelos, na medida em que ela propria reflete o processo de
transicdo em que a sociedade brasileira se encontra. Assim
sendo, precisamos superar tal transi¢ao desconstruindo o
modelo excludente e construindo o modelo includente de
escola, também, a partir da agao dos educadores (familiares e
escolares) que atuam no cotidiano escolar.

O leitor alfabetizado tem como principal condicao ser
usuario da lingua, ou seja, ser membro de uma comunidade
discursiva numa rede de comunicagao escrita. Ele usufrui dos
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poderes/funcées da escrita nas atividades letrada,
dessacraliza a informacao escrita politicamente interessada e
é ativo na gestao da compreensao do texto: relagcao codigo e
sentido (FOUCAMBERT 1994; MOTA ROCHA, 2002; SAINT-
LAURRENT et alli, 1995; FERREIRO & TEBEROSKY, 1987).

Nao restringindo-se a alfabetizacao, que pretende
desenvolver as habilidades psicolingtisticas da dimensao
individual do letramento, a leiturizacao objetiva desenvolver a
dimensao social do letramento, ou seja, a apropriagao pelo
aluno das praticas sociais letradas assumindo, nestas, a
condi¢ao de membro de uma comunidade discursiva especifica
(SOARES, 1999; FOUCAMBERT, 1994).

Assim sendo, se partirmos do pressuposto de que a
sociabilidade democratica implica a supremacia do
argumento, chegaremos a conclusao de que a habilidade de
produzir e analisar discursos, condicao essencial do leitor, é
imprescindivel a construgao da democracia. Nesse sentido, ha
uma necessaria relacao de interdependéncia e reciprocidade
entre as culturas democratica e leitora nos cenarios sociat e
escolar.

Diante de tais desafios, nos perguntamos: quais as
condigoes sociais de formacao e do trabalho docente atuais?
Que transformagbes sao necessarias a transformagao das
péssimas condicdes de formac¢do e do trabalho docente na
escolarizacao inicial? Que condicbes sao necessarias a
formagao das culturas democratica e leitora?

AS CONDIGOES SOCIAIS DO TRABALHO E FORMAGAO DOCENTES

A analise de tais questdes demanda de nossa parte a
explicitagao das condi¢des sociais de formacao e do trabalho
docente nos planos pessoal/cultural, da autoridade
institucional e das condigdes do exercicio da profissao.
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No plano pessoal e cultural

No plano pessoal e cultural os docentes exercem a
condicao feminina de sujeitos de segundo escaldo, queremos
dizer, sem direito a escolha da profissao e como trabalhadores
de tripla jornada (em casa e narua).

Estao inseridos numa situacao em que, em muitos casos,
o emprego publico vém como possibilidade de ascensao social.
Muitas vezes, nao ha motivacao pessoal na profissao que
exercem, ja que a escolha da profissdao nao passou, nem de
longe, pela possibilidade de realizacao profissional.

A falta e/ou o fragil acesso as atividades culturais e de
lazer lhes impossibilita olharem a vida com maior entusiasmo
tendo, certamente, uma ressonancia negativa em sala de
aula, justamente, com individuos que tém uma vida pela
frente.

Ademais encontram-se numa complexa posicao sobre a
indefinicao do modelo de escola, no que se refere a sua funcao
social. Até os anos 1950, o modelo de escola tinha,
predominantemente, uma educagdo elitista, cuja fungao
social era a de ensinar. Também existia uma relacao biunivoca
entre professor e aluno, na medida em que eles, por serem do
mesmo segmento social, compartilhavam as mesmas visdes de
mundo. A partir deste periodo, com a democratizacdao do
ensino, o publico alvo da escola se diversificou, sendo o
professor, muitas vezes, pertencente a outro segmento social.

Dois importantes fatos ocorreram: o conflito entre
professor e aluno se acirrou e a funcao social da escola se
ampliou, ao mesmo tempo, ficando indefinida, o que resultou
na diminuicao da fungao social do ensino, agora, sobreposta
pelo acumulo de outras fungdes. Assumindo uma versao
populista, a escola passou a oferecer servi¢os variados, como
salde e alimentacdo. O acimulo de servicos a serem
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oferecidos na escola implicou, do ponto de vista institucional,
na falta de clareza e/ou ampliagao da sua fungao social e, do
ponto de vista da identidade do professor, na sua
desqualificagao como autoridade'.

Assim, podemos compreender, ate certo ponto, a
perspectiva de alguns docentes em atrelar a escola a restrita
funcao do ensino de conteldos curriculares e de instrumento
de controte social (em detrimento da funcao social do ensino
de outros saberes escolares e da participagao politica). Tal
perspectiva reflete a dificuldade dos agentes de se
relacionarem com as transformagoes em curso e, mesmo, de
lidarem com as contraditérias demandas sociais de hoje sobre
a funcao social da escola: instrumento de controle social,
espaco para a formagao de mao-de-obra, lugar de formagao
das culturas da participacao politica, do leitor etc.?

Como consequéncia desta indefinicao temos, dentre
outros, a deseducagdo da crianga na contraditoria relagao
entre familia e escola (ZALUAR Apud D INCAO, 2001;
DAMASCENO, 1998; MOTAROCHA, 2002):

Ou seja, quando os agentes da escola e a
comunidade apresentavam expectativas e
atitudes antagbnicas diante do desempenho
escolar dos LDR, a despeito dos ganhos que eles
vinham obtendo (MOTA ROCHA, 2002) e do
discurso social pela insercao de nossas criancas
na escola, como antidoto contra a violéncia
social e instancia privilegiada para a formacao de

Devemos esta discussao a professora Maria Nobre Damasceno docente aposentada
da UFC.
- Aescola tem privilegiado o ensino o saber-objeto, em detrimento dos saberes
relacionais e da atividade (CHARLOT, 2000).

Leia-se, alunos em atraso , com distor¢ao idade-serie.
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leitores (ZALUAR & LEAL, 2001). Pradticas escolares

de distanciamento da crianca da escola, relacoes
baseadas na violéncia verbal, empecilhos para a
utilizacao da biblioteca e pressdo sobre o
desemepnho escolar da crianca sdo algumas
evidéncias desse movimento contraditorio entre o
discurso defendido pela sociedade e as praticas
pedagogicas escolares com repercussdo no
desempenho dos LDR. Enfim, na relagdo entre
comunidade, escola e letramento, observa-se a
interferéncia de aspectos politico-institucionais
na apropriacdo de habilidades metacognitivas
pelos LDR (MOTA ROCHA & FIGUEIREDO, 2006).

Tanto a transferéncia de responsabilidades entre familia e
escola, quanto a crenca no ensino restrito de conteldos
curriculares, numa concepgao tecnicista de escola, sao
problematicas perante esta transformagao escolar e diante da
vivéncia da infancia, supostamente moderna, em curso. Se
antes disso, as criangas eram miniaturas de adultos e nao eram
objeto de cuidado especifico por parte de nenhum ator social
(Estado, familia, escola), com a infancia moderna ha a
crescente percepgao da especificidade desse ser: como quem
demanda cuidados especificos devendo, o Estado, prepara-lo
para a vida em coletividade, ja que a crianga & assunto
publico; e como portador de diferencas qualitativas, e nao
quantitativas, em relagcao ao adulto, defesa das Pedagogias
modernas (PIAGET, 1987).

Assim, com a emergéncia da escola publica nos séculos
XVIl e XVIil, ha o controle da sociabilidade da crianga pelo
Estado e pela familia, ndo mais pela comunidade (GUMPERZ,
1991). A familia deveria propiciar a socializagao (preparacao
para a vida em coletividade), afetividade e reproducao (sono,
comida, protecao), enquanto o Estado faria a preparagao para
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a vida em coletividade (socializagao) e promoveria a aquisicao
de conhecimentos para o mundo do trabalho (ARIES,1978),
razao pela qual a escolaridade contemporanea demanda o
trabalho com estratégias sociais, afetivas, culturais, aléem de
(metacognitivas) (MOTAROCHA, 2002).

Neste plano apontamos como agbes de enfrentamento o
questionamento, com vistas a superacao, da sociedade
patriarcal e capitalista, desafio enorme considerando-se as
dificuldades que temos de mudanga nos valores de uma
cultura.

A implementacao de sérios mecanimos de avaliacao do
docente no ingresso do curso e na permanéencia nas Redes de
Ensino, a melhoria salarial e a insatituicdo de programas de
incentivo a participagdo de profissionais da educagao em
atividades culturais para docentes (KRAMER, 2000) sao agoes
de enfrentamento do quadro em foco. A articulagao de
instancias de participacdo politica da sociedade civil, do
Estado e dos profissionais da Educagao para negociagao e
definicao de parametros minimos acerca da sociedade e da
escola que queremos € outra acao fundamental nessa direcao.

No plano da autoridade institucional: relacao com o publico

e com a pobreza

No modelo escolar excludente, no plano da autoridade
institucional, os docentes exercem a autoridade pelo status
de servidor publico em educacdo - e sobretudo com o
reconhecimento de elemento portador da cultura letrada ou
ao menos de representante de uma instituicdo que porta e
veicula o conhecimento - e pela renda mais elevada do que a
da maior parte da sua populagao alvo.

A autoridade, pois, funciona com base em outros aspectos
que nao o da dignidade e, no caso escolar,0 da competéncia
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diante da socializacao do saber. Nesse sentido, um dos
principais entraves para a democratizacao social e escolar é o
preconceito com a pobreza, num espago ate entao permeado
por estratéegias de dominacao de alguns agentes escolares, tal
como nos demonstra o conceito das sindromes das pequenas
autoridades:

A ”sindrome” das pequenas autoridades € a
afirmacao da superioridade, dos agentes
escolares, sobre a clientela, explicitando o
poder que tém diante dela, ainda que estejam na
escola para servi-la; a afirmacao de
superioridade por agentes que sao funcionarios,
e nao proprietarios da instituicao; a afirmacao
de superioridade de agentes que se constituem
atividade-meio, mas que se pdem diante da
comunidade como atividade-fim, da escola; a
afirmacao de superioridade dos agentes,
inclusive pela utilizagao privada do espago
publico (MOTA ROCHA, 2002, p. 222). (...) a
“sindrome” € justamente a atitude destes
agentes em afirmar a sua diferenga diante da
comunidade(...) (lbidem, p. 223).

Um segundo entrave refere-se a concepcao de pobreza, na
qual o aluno pobre é tido como sujeito sem jeito ou residuo
sem solucdo, alguém desmerecedor de iniciativas de
qualidade na educacao ou em vias de aglomeragoes suspeitas
(atitudes violentas ou envolvimento em crimes) (MOTAROCHA,
2002). Nesta concepcao, inspirada pela teoria da caréncia
cultural, tal aluno é visto como sujeito incompleto, num olhar
etnocéntrico de docentes que naoreconhecem o valor da

A competéncia aqui &€ compreendida em sentido amplo, contrariamente a no¢ao limitada de
competéncia, isto €, quando o professor nao reconhece no seu aluno (pobre) um sujeito digno
do direito a escola de qualidade. Portanto, € uma competéncia que se restringe ao dominio de
tecnicas de alfabetizagao.
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cultura das camadas trabalhadoras e se identificam com a
ideologia das camadas favorescidas, ndo o enxergando como
sujeito dominado nas sociedades desiguais:

Sob essa perspectiva de popular, podemos ver a
teoria da deficiéncia cultural, segundo a qual, os
problemas de aprendizagem da crian¢a de camada
popular resultam do fato de elas sofrerem um
déficit cultural. Este déficit poderia ser visto na
constituicao familiar, na variacao linglistica, na
alimentagao, nas relagdes sociais familiares, nas
condicOes de aprendizagem etc. Patto (1987) nos
mostra como esta teoria, no campo educacional,
ajudou a construir, nos educadores, os diferentes
mitos do analfabetismo. Um aspecto curioso dos
nossos dados € que o emblema de crianga
deficiente, ou patologica, € imposto nao apenas
aos LDR, mas passou a ser atribuido também as
maes que vinham a escola fazer alguma
reivindicagao. Esta “patologizacao” dos agentes
familiares (sustentada pelo argumento de que as
maes apresentavam problemas emocionais e/ou
mentais), apoiada pela nocao do popular como
marginal, foi usada pela escola como justificativa
para limitar o acesso da comunidade, através do
reforco do cadeado no portao (MOTAROCHA, 2002,
p. 213).

Percebida enquanto inferioridade na escola, a pobreza é
um modo de ser que descredencia individuos para o exercicio
dos seus direitos, o que expressa o papel desta instituicao na
(re) producao do preconceito e da estratificagdo sociais
(TELLES, 1992):

Apple conceituou de terceiro poder do capital nas sociedades contemporaneas, a
relacac de dominagao dos sujeitos das camadas meédias sobre os das camadas
trabalhadoras, no Forum Mundiat de Educagao, em Porto Alegre, em 2004.
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E por isso que, no lugar onde deveria existir o
cidadao que exerce seus direitos como poder de
acao e representacao, existe o “pobre”- figura
desenhada em negativo: fraco, carente,
desprotegido - que sé encontra lugar na tutela
estatal ou na protecao caridosa da filantropia
privada. A pobreza brasileira e certamente o
retrato de uma sociedade que nao consegue
universalizar direitos e enraizar a cidadania nas
praticas sociais (MOTAROCHA, 2002, p. 216).

Ademais, muitos docentes nao fazem da escola um lugar
de transformagao social, isto &, de construcao de uma
sociedade mais consciente. Ao contrario colaboram com a
consolidacao de relagGes hierarquicas, lancando mao dos
beneficios que suas posicbes de poder lhes vém propiciandor.
Em muitas ocasibes, mesmo inconscientemente, acabam
atuando como inocente util na consolidacao de relagoes
hierarquizadas e na apropriagao de beneficios da instituicao
publica. Portanto, abrir mao desse local hierarquico e assumir
um lugar de autoridade pelo saber (o que implicava a adesao
ao modelo escolar includente em construgao) e uma postura

bastante improvavel.
Neste plano, para minimizar o quadro em foco,
propomos uma formacdo politico-filosofica  dos

profissionais da educacdo acentuando-se a reflexao
sobre o papel dodocente como agente social de
reproducao e /ou resisténcia social na e pela escola

Em tais posigdes uma transformacao social na escola implicaria a
descontinuidade dos poderes e usufrutos que esta posicao lhes fornece. Ademais
nao existem mecanismes de acompanhamento da qualidade da educacao
oferecida na escola publica pelos gestores da educacao (e dos riscos que este
acompanhamento implicariam a um servidor publico que nao exerce com
qualidade o seu trabalho); sobretudo em se tratando de uma conjuntura onde a
qualidade da educagao e avaliada atraves de dados estatisticos “de alunos
aprovados, reprovados e evadidos”, ou seja, numa perspectiva estritamente
quantitativa da educagao, que consideramos de “estatistificacao” dos resultados
(MOTAROCHA, 2002).
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publica. Sabemos como a escola atualiza, nas praticas sociais,
o modelo social em curso e como o docente é um importante
agente social de poder, nesse sentido. A incorporacao da
dimensao ética da cidadania e de politica como inerente as
relagées sociais diarias - no sentido da incorporagao do
conceito de individuo nas praticas sociais docentes - € outra
acao nessa direcao.

Por fim, um maior controle social sobre as politicas
educacionais pelos diversos segmentos sociais na escola
publica é outra iniciativa importante, ja que pode diminuir as
estrategias do coorporativismo e clientelismo escolar escolar,
alem de minar o poder da classe média sobre a classe
trabalhadora, um aspecto apontado como dificultador da
democratizacao escolar em curso. A constru¢ao da forga da
comunidade informada nas escolas tem implicado ganhos
importantes na transformacao escolar, tais como a definicao
de funcbes escolares, a instituicao explicita de normas
escolares de convivéncia social para os distintos segmentos
sociais, o funcionamento de espacos obsoletos, o usufruto das
atividades culturais letradas e do saber escolar pela sociedade
civil (MOTAROCHA, 2002).

No plano das condicdes do exercicio da profissao

No plano das condigbes do exercicio da profissao,
apresentam fragil formacao para a realizacao do trabalho.
Observamos, empiricamente, uma apropriacao desarticulada
entre os conhecimentos que dao conta dos aspectos macro
(fundamentos) e micropedagadgicos (metodologias). Ademais,
em muitos casos apropriam-se do produto e nao tanto do
processo de construcao de conhecimento, um dos fatores que
os fazem ser reprodutores e nao autores de seu fazer
pedagagico.
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Dificuldades de argumentagao derivadas do pouco
conhecimento teorico e das dificeis condigdes politicas na
escola (ja que as relagdes sociais intra-escolares se dao mais
no plano pessoal, do que no plano profissional, a exemplo do
coorporativismo e clientelismo escolar) agravam ainda mais a
situagao em foco.

No caso da formacao de leitores alfabetizados, vemos que
muitos docentes, embora alfabetizados, nao sao leitores.
Assim o desafio de leiturizar os alunos da escola publica é
acentuado quando se tem docentes apenas alfabetizados, com
resisténcia a leitura, que nao sao peritos em livros infantis,
nem usufruem dos poderes da teitura literaria.

Sabemos que o letramento diz respeito a (...) um
movimento mais geral, que se relaciona com a percep¢ao da
ordem da escrita, seus usos e objetos, bem como e acoes que
uma pessoa ou um grupo de pessoas faz com base em
conhecimentos e artefatos da cultura escrita (BRITO, 2003, p.
53). Nesse caso, 0 letramento docente, em geral, restrito ao
trabalho doméstico e escolar, muito distanciado das funcoes
de entretenimento da lingua escrita, emerge como
importante fator de entrave a formacao leitora, sobretudo, se
sabemos que o trabalho pedagogico com a literatura infantil &
fundamental nesta fase de ensino.

Um destague particular deve ser dado a enorme
fragilidade em procederem a avaliacao pedagogica e ,
sobretudo, em vincula-la com as intervencoes pedagogias. Ja
temos visto como as causas extra-escolares sao usadas pelos
docentes para justificar as causas intra-escolares do atraso
escolar (MOTA ROCHA, 2002). Atestamos, ainda, como o
conhecimento nao & o critério da avaliagao e progressao
escolar dos alunos; e como, mesmo quando bem formulada, a
avaliagao tem poucas implicagoes pedagogicas no ensino: os
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alunos realizam exercicios para habilidades que ja conheciam e
nao o fazem para habilidades a serem construidas (/dem).

Na mesma direcao, vivemos a contradicao entre o modelo
empirista de avaliacao vigente e as transformacdes iniciais das
praticas de ensino de docentes afinados com o
construtivismosociointeracionismo, o que tem provocado
recuos nestas transformacées em curso. Os docentes sentem-se
mais seguros no modelo empirista de ensino e temem ser
punidos diante de alunos que nao apresentam niveis de
aprendizagem esperados, uma estratégia de sobrevivéncia
destes sujeitos no contexto educacional corrente (Idem).

Talvez por isso, atestamos a predominancia do ensino
repetitivo e artificializado e de relagbes de ensino
autoritarias, até como mecanismo de reproducao, numa escala
social intra-escolar e abaixo (com alunos, por exemplo), das
relacdes que sofrem na escala social extra-escolar e acima (
com os gestores, por exemplo) (/dem).

Outro destaque deve ser dado, ainda, a fragil nocao do
papel do brinquedo nesta fase de ensino. Quando muito, os
docentes da escolarizacdo inicial ressaltam, apenas, as
dimensoes lldica e socializadora do brinquedo. Ha, portanto,
incompreensao docente acerca da relagao do brinquedo com os
simbolismos de primeira e segunda ordem (VIGOSTKY, 1991),
processos diretamente implicados na génese da alfabetizacao.

O brinquedo revela-se uma condicao para a formagao do
simbolo na crianga, porque através dele ela vivencia a
transicao entre o simbolo (parcialmente preso ao objeto
representado) e o signo (convencional, arbitrario e distanciado
do objeto representado). Assim, a crianga passa a conceber o
pensamento separado dos objetos, ja que a agao surge das
idéias e ndo das coisas, ja que os objetos perdem a sua forca
determinadora: (...) Através do brinquedo, acrianca atinge
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uma definicdo funcional dos conceitos ou de objetos, e as
palavras passam a se tornar parte de algo concreto (Ibidem, p.
113). Ao superar esta transicao, a escrita passara a
representar a fala (simbolismo de segunda ordem) e ndao
diretaménte os objetos e/ou agées (simbolismo de primeira
ordem), condicao metacognitiva para que ela se alfabetize.

Ademais, no caso do jogo, a crian¢a desenvolve, atraves
do brincar, um maior autocontrole (a partir de regras
internas), do que em situacao real, renunciando a acao dos
impulsos, passo importante para a sua socializagao:

{...) Essa subordinacao estrita as regras & quase
impossivel na vida; no entanto, torna-se possivel no
brinquedo. Assim, o brinquedo cria uma zona de
desenvolvimento proximal da crianga. No
brinquedo, a crian¢a sempre se comporta além do
seu comportamento habitual de sua idade, além do
seu comportamento diario; no brinquedo € como se
ela fosse maior do que e na realidade. Como no foco
de uma lente de aumento, o brinquedo contém
todas as tendéncias do desenvolvimento sob a
forma condensada, sendo, ele mesmo uma grande
fonte de desenvolvimento (...) consideramos a
brincadeira do faz-de-conta como um dos grandes
contribuidores para o desenvolvimento da
linguagem escrita - que e um sistema de
simbolismo de segunda ordem (VIGOSTKY, 1991, p.
125).

Por fim, as péssimas condicdes de trabalho e financeiras,
sintomas da desvalorizagao da educacgao, da Pedagogia e do
trabalho educativo imaterial operado pela escolarizacao
entravam, sobremaneira, o desempenho docente, sobretudo,
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numa cultura repleta de futilidades que minimiza a formacao
intelectual dos seus membros.

Neste plano, como acées de enfrentamento, insistimos
na necessidade de avangarmos a compreensdao da funcao
politica da escola e do docente, o que pressupde desconstruir
a visdo tecnicista da educacao em prol de uma concepgao
politizada. Implementar programas de formagao nao
piramidais que articulem os aspectos macro e micro sociais
implicados no fazer docente, com realce nas pesquisas da
Pedagogia, é outra estrategia para minimizar a
descontinuidade das politicas educacionais, no sentido de
uma potitica de formacao e de projetos institucionais, pelo
menos, a médio prazo.

A urgente implementa¢ao de modelos construtivista
sociointeracionista de avaliacao, numa perspectiva
interdisciplinar e colaborativa, e que pressuponha a
flexibilidade na avaliagao - quando o aluno sera avaliado em
relagao a si mesmo - & fundamental neste plano. Ademais e
preciso que se proceda a avaliacao dos resultados
educacionais considerando-se as condicbes objetivas e, nao
apenas, subjetivas do ensino, tanto quanto, que se busque o
comprometimento e a responsabilizacao de outros setores
com a educagao: gestores e demais autoridades e nao tanto os
segmentos do aluno, de sua familia e do professor.

A valorizacao, inclusive economica, do trabalho docente
€ uma das acOes mais importantes a serem efetivadas,
sobretudo de sabemos que a desvalorizacao do docente da
escolarizacao inicial é inversamente proporcional a
complexidade e importancia da formagao do ser humano
nesta fase. Para tanto sabemos que deve haver uma melhor
distribuicao de renda na nossa sociedade desigual, aspecto
igualmente complexo.

Se entendemos a lingua escrita como importante
ferramenta cultural distribuida desigualmente nas sociedades
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de classes e que o uso social desta lingua nas atividades
sociais letradas & uma questao de condicao e, nao tanto, de
disposicao do sujeito (BRITO Apud RIBEIRO, 2003), veremos
como a melhoria salarial e o reconhecimento do trabalho
docente na nossa cultura € condicao para a ampliagdao do
letramento docente.

Nesse sentido o trabalho formativo pertinente ao
letramento docente nao pode ser exclusivo dos Programas de
leiturizacdo, mesmo que bem elaborados porque
fundamentados numa perspectiva interacionista e discursiva
para alfabetizadores ou que atuem na condigao leitora do
docente e na sua condicao de mediador no ensino-
aprendizagem da leitura (WOTA ROCHA, 2002). Nao podemos
desconsiderar o fato de que o conhecimento € um produto
social e que aquilo que uma pessoa sabe e efetivamente faz se
circunscreve nas condicées historicas objetivas em que ela se
encontra:

Como bem tém observado varios estudos sobre o
letramento, ha uma significativa gama de situagdes
mediadas pela escrita que se realizam com base nas
relagoes sociais culturais e politicas que sao, em
sua historicidade, estabelecidas
independentemente das capacidades dos sujeitos

tomados individualmente (BRITO Apud RIBEIRO,
2003, p. 53).

No que diz respeito ao trabalho pedagégico de
alfabetizacdo e formagao de leitores €& fundamentat
estreitarmos a relagao entre os conhecimentos socialmente
relevantes de serem apreendidos numa cultura e aqueles
negociados na e pela escola publica, o que preesupde
redimensionarmos o sentido da escola, de seu curriculo, de
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suas relacoes de ensino, de seus atores, de sua funcao social.
Nessa direcdo, o trabalho com atividades sociais articulado
com a metacognigao, num ensino construtivista
sOciointeracionista, e a ampliacao da compreensao dos
educadores (familiares e escolares) acerca do brinquedo e sua
relacdo com a aquisicao da lingua escrita sao importantes
implica¢6es para esse redimensionamento.

Por fim, a construcdo de relagdes de ensino mais
democraticas e inspiradas na matriz abordagem séciohistérica
de aprendizagem, ao lado de uma concepcao pluralista de
alfabetizagao sao elementos fundantes para a transformacao
da relacdo pedagdgica elementar e preconceituosa
estabelecida entre professor e aluno pobre. Ou seja, a
mediacao pedagogica deve ser orientada pela concepgao
deste enquanto sujeito de direito e nao objeto de favor
(TELLES, 1992), caso a tarefa de ensinar seja superada pela
construcao de relagdes de ensino:

A tarefa de ensinar, organizada e imposta
socialmente, baseia-se na relagao de ensino, mas
muitas vezes, oculta e distorce essa relagao. Desse
modo, a ilusaoc e o disfarce acabam sendo
produzidos, nao pela constituicao da relacao de
ensino, mas pela instituicao da tarefa de ensinar.
Em varias circunstancias, a tarefa rompe a relacao
e produz a ‘ilusao’ (...) Essa ilusao significa, mais
profundamente, o professor estar ensinando algo
do qual ele n3o esta consciente, algo que nao esta
implicito na sua tarefa, na sua pratica, e que diz
respeito ao que & dito, divulgado (inculcado) e
pensado no nivel do senso comum (...) A sua ilusao
acaba sendo efeito de sua posi¢cao no sistema de
representacgoes sociais (KLEIMAN, 1993, p. 31).
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Enfim, a construcao de relagdes de ensino pautadas no
conceito de individuo, no respeito ao processo e ao tempo de
aprendizagem dos sujeitos, na concepcgao de sujeito e nao
apenas de aluno e no trabatho pedagogico com as estratégias
(meta)cognitivas, sociais, afetivas e culturais podem permitir
a apropriacao da leitura enquanto arbitrio cultural por estes
alunos, alterando as relagoes sociais nas quais se inserem, o
que caracteriza a educacao propriamente dita (HARSTE,
1990).

DEMANDAS COMPLEXAS E CONTEXTO ADVERSO: A FORMAGAO
DOCENTE EABOLADAVEZ

A despeito da inevitavel constatacdo da necessaria e
procedente articulagdo entre culturas democratica e leitora,
ainda assistimos a historica contradicao entre esta funcao
politica da lingua escrita na nossa sociedade e a distribuicao
desigual desse recurso, também, atualizada pelo sistema
publico de ensino.

Anossa escola contemporanea, mesmo vivendo a transicao
entre os modelos excludente vigente e includente em
construgao, continua operando a reproducao das
desigualdades sociais, inclusive letrada, ao nao habilitar,
sobretudo os alunos das camadas trabalhadoras, para o poder
que implica saber produzir e analisar discursos em sociedades
grafocéntrias e em processo de democratizacao como a nossa.

Ademais, em consondancia com a complexidade das
sociedades atuais, assistimos a uma intensificagdao e
complexidade das demandas sociais para a escolarizacao
inicial. Se atentarmos para a infancia na atualidade veremos
que, a despeito da existéncia atual dos etementos fundantes
da infancia moderna (concepcdo moderna de infancia e a
terceirizagcao das fun¢des de socializagao), outros elementos
recentes da vivéncia dos infantis ilustram tal complexidade:

115



116

TRABALHO E FORMAGCAO DOCENTE NA CONTEMPORANEIDADE
1) os meios de comunicagdo de massa como

privilegiada instdncia de socializagdo dada a
crescente presenca da midia na vida infantil - a babd
eletrénica-, inclusive, com a juvenilizacao dos
padrbdes comportamento;

2) a emergéncia de novas fontes de autoridade
(psicanalistas, nutricionistas, pediatras,
psicopedagogos etc.) e a consequente erosao da
autoridade parental e, porque nao dizer, do
docente;

3) a transferéncia de responsabilidades entre escola
e familia, ja mencionado pelo conceito de
deseducagdo (MOTAROCHA, 2002); e

4) os varios indicios de adultizacdo: 4.1) a perda
crescente da identificacdo das criangas,
principalmente em situagao de risco social, com a
escola e o grande sentido no trabalho infantil
enquanto instancia de reafirmacao das
potencialidades dos infantis (MOTA ROCHA, 2002);
4.2) a minimizagao do brinquedo em formatos nao
audiovisuais e suas conseqiléncias para o
desenvolvimento da fungao simbolica implicando,
pressupomos, déficits no desenvolvimento das
aquisicoes nao-verbais do periodo sensorio-motor,
importante etapa para as aquisi¢oes verbais (fala,
audicdo, leitura e escrita); 4.3) a conversao da
crianca em objeto de consumo e em publico
consumidor com repercursdées no surgimento de
mercados ilicitos - a velha exploragao sexual por
familiares - e a nova exploragao sexual pelo turismo
sexual; e 4.4) a presenca de pequenos tiranos sem
limites, que jogam com o poder do afeto perante
pais comandados por eles.
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Outros elementos se impoe neste contexto desafiador e
adverso: a desarticulacao politica, o desencantamento social,
a competitividade profissional, a cultura personalista e
autoritaria, a pobreza de relagoes humanas, a predominancia
da concepcao tecnicista de educacao, o preconceito com o
trabalho e a formagao intelectual operada pela educacao, a
desvalorizacao da educacao, da escola e do docente etc.

A despeito da intensificacdo e complexidade das
demandas atuais para o trabalho com a escolarizacao inicial
constatamos, contraditoriamente, o fragil perfil dos
docentes em atuacao, sobretudo, nesta fase do ensino,
justamente aqueles mais despreparados e, de outro modo,
assistimos empiricamente a migracao de profissionais mais
qualificados para outros setores e/ou niveis de ensino: uma
das estratégias de sobrevivéncia a exploracdo do trabalho
educativo operado na escola publica contemporanea.

Assim, a formacao e o trabalho docente para a construcao
das culturas democratica/leitora pressupéem necessarias e
complexas transformacées, aoc menos, em médio prazo,
envolvendo agbes, articulacdo e responsabilizacdo das
diversas instancias sociais. Trata-se, portanto, da tomada de
decisao politica de toda a sociedade: que mundo queremos?
Que sociedade queremos? Que educac¢ao e escola queremos?
Que docentes queremos? De que formacao precisamos? Que
preco pagaremos por isso em nome dos avangos que teremos?

Por fim, dada a complexidade do cenario
educacional  contemporaneo podemos concluir que a
aposta acentuada da melhoria do quadro educacional
atual, sobretudo, na formacdo docente minimizando
os fatores analisados anteriormente €, no minimo, uma
estrategia politico- ideologica de penalizar, mais uma vez,
aqueles em menor situacao de poder: o aluno, sua

familia e agora, odocente e a escola, eximindo outros
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setores corresponsaveis. Mais ainda, nao podemos conceber a
formacao docente com uma aspecto educacional em
suspenso, queremos dizer, desarticulada com a configuracao
da sociedade, do Estado, da escola e da propria condigao
social do docente enquanto sujeito da educacgao.
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Fundamental:
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Ensino fundamental de nove anos:
mudancas na formacdao e no trabalho
docente

Eliete Santiago
UFPE
CENTRO PAULO FREIRE - Estudos e Pesquisas

INTRODUGAO

0 Ensino Fundamental de nove anos, a comecar aos seis

anos de idade, inscreve-se na trajetoria da educagao escolar
obrigatoria na sociedade brasileira. Nessa trajetoria, duas
marcas caracterizam continuidades na educacgao brasileira no
que concerne a organizagao do ensino, a oferta da educagao
escolar e a distribuicdo das escolas nos espacos nacional e
regional brasileiros.

A primeira marca diz respeito a exclusao da maioria da
populacao brasileira em idade escolar do processo de
escolarizacao haja vista o nao atendimento escolar. Nao houve
(e nem ha) escolas suficientes para atender a toda a populagao
escolar na chamada idade certa.

Palestra realizada no | Coloquio Brasiteiro Educagao na Sociedade
Contemporanea, Universidade Federal de Campina Grande, junho, 2008.
mesantiago@uol.com.br

123


mailto:mesantiago@uol.com.br

ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS: MUDANCAS NA FORMACAO E NO TRABALHO DOCENTE

AlLei 4.024, de 1961 estabelecia quatro anos; pelo
Acordo de Punta Del Este e Santiago, o governo
brasileiro assumiu a obrigacao de estabelecer a
duracao de seis anos de ensino primario para todos
os brasileiros, prevendo cumpri-la até 1970. Em
1971, a Lei n. 5.692 estendeu a obrigatoriedade
para oito anos. Ja em 1996, a LDB sinalizou para o
ensino obrigatorio de nove anos, a iniciar-se aos
seis anos de idade. Este se tornou meta da
educagao nacional pela Lei n°® 10.172, de 9 de
janeiro de 2001, que aprovou o PNE (MEC, 2004, p.
14).

Essa tendéncia crescente pela ampliacao faz parte de
movimento mundial e acompanha o movimento politico do
conjunto da sociedade brasileira, na perspectiva da educacao
como direito, presente na Lei de 1996.

Em resumo, a ampliagao do tempo de escolarizagao, hoje
ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS, tem (1) um marco legal,
(2) inscreve-se num movimento sacio-politico-pedagogico e
(3) constitui-se numa pratica pedagogica que da sustentacéo
as iniciativas politicas pedagogicas educacionais, escolares e
de ensino.

1 - O marco legal para o ensino fundamental de nove
anos tem na determinacao do Plano Nacional de
Educacao, aprovado pela Lei n° 10.172/2001, de 09
de janeiro de 2001, em especial, a meta 2 do Ensino
Fundamental.

Essa meta recomenda “ampliar para nove anos a duragdo
do ensino fundamental obrigatadrio com inicio aos seis anos de
idade, a medida que for sendo universalizado o atendimento
na faixa etdria de 7 a 14 anos”. Dessa recomendacgao
depreendem-se os objetivos:
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1 - oferecer maiores oportunidades de
aprendizagem no periodo da escolarizagao
obrigatoria;

2 - assegurar que, ingressando mais cedo no sistema
de ensino, as criangas prossigam nos estudos,
alcangando maior nivel de escolaridade.

A meta de ampliacao condicionou a implantagao
progressiva do Ensino Fundamental de nove anos, com a
inclus@o das criancas de seis anos a universalizagdo do
atendimento a faixa etdria de 7 a 14 anos.

Junto a isso, ainda foi acrescentada a importancia do
planejamento e de diretrizes norteadoras para o atendimento
integral da crianca em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social.

O Plano Nacional de Educacao - PNE (2001), com essas
definicdes, junto com as alteragoes na Lei n® 9.394/96 que
estabelece responsabilidades dos pais e responsaveis para
efetuar a matriculas (Art. 6°); niveis e modalidades de ensino
assim como idades e tempo de duracao (Art. 30) e objetivos
(Art. 32); e ainda, a obrigatoriedade do recenseamento dos
educandos do ensino fundamental (Art. 87), alteradas pela Lei
n°® 11.114, de maio de 2005 que torna obrigatdria a matricula
das criangas a partir de seis anos de idade no ensino
fundamental, pela alteragao dos arts. 6, 30, 32 e 87 da Lei i
9.394, de 20 de dezembro de 1996, torna obrigatorio o inicio
do ensino fundamental aos seis anos de idade.

Em resumo, a Constituicio Federal, a legislacao
educacional e o PNE convergem para o objetivo maior da
garantia do padrac de qualidade do ensino (Parecer CNE
n°6/2005). :
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MOVIMENTO SOCIO-POLITICO-PEDAGOGICO

A ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, a
partir dos seis anos de idade, além do respaldo legal sobre a
qual se erige a politica de Estado resultante do debate
politico, também tem seu alicerce na realidade social e na
producao académica.

O Censo Demografico de 2000 apontou que “81,7%
(tendéncia de universalizagdo) das crian¢as de seis anos estao
na escola, sendo que 38,9% freqientam a Educagao Infantit,
13,6% as classes de alfabetizacao e 29,6% estao no Ensino
Fundamental”. Por sua vez, o Censo Escolar de 2003
(INEP/MEC) registrou (Relatorio do Programa AMPLIACAO DO
ENSINO FUNDAMENTAL PARA NOVE ANOS) que no “Ensino
Fundamental de oito anos vigorava em 159.861 escolas
publicas brasileiras, mas 11.510 escolas ja haviam ampliado o
Ensino Fundamental (tendéncia de antecipagao ou
ampliacao). Apenas seis unidades da Federacao - Acre, Mato
Grosso do Sul, Rio Grande do Norte, Rond6nia, Roraima,
Sergipe - nao apresentavam nenhum tipo de ampliacao do
Ensino fundamental ate 2003”.

Os dados levam a pensar que a ampliagao do ensino
fundamental estava em curso.

Nesse mesmo Relatorio consta a indicacao de que em
“levantamento feito pela SEB/MEC, os sistemas estaduais de
Minas Gerais, Goias, Amazonas, Sergipe e Rio Grande do Norte
iniciaram a ampliagdo do Ensino Fundamental em 2004”
enquanto que o Maranhao o faria em 2005. Junta-se, como
mais um argumento, a consolidacao das politicas de Ensino
Fundamental brasileiro com duracao de oito anos, uma vez
que 97% das criangas ja sao atendidas.

Assim, o Ministério da Educacao, através da Secretaria de
Educagao Basica, vai argumentar em favor da ampliacao
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do ensino fundamental obrigatorio em mais um ano de estudo
que esta produz um salto de qualidade, visto que, esse tempo
a mais carrega a possibilidade de promover “a inclusdo de
todas as criangas de seis anos”, permite “menor
vulnerabilidade a situa¢bes de risco” e contribui para a
“permanéncia na escola”, o “sucesso no aprendizado” e o
“aumento da escolaridade dos alunos” .

Esses argumentos estao na base do Programa de Ampliacao
do Ensino Fundamental para Nove Anos, como uma das
prioridades do Ministério da Educacao.

Trés principios saltam das orientagées e discussoes sobre o
ensino fundamental de nove anos a partir dos seis anos de
idade: antecipacdo, ampliacao e progressividade.

O principio de antecipa¢do define a obrigatoriedade do
ensino a partir dos seis anos de idade, responsabilizando pais e
responsaveis pela matricula e sistemas de ensino pela oferta.
O de ampliagdo acresce mais um ano ao Ensino Fundamental
tornando-o com a duracao de nove anos, enquanto que o
principio da progressividade prevé um periodo de transicao
até 2010 e a prioridade de atendimento a faixa etariade 7 a 14
anos.

O Programa de ampliacao recebeu criticas originadas
da “impossibilidade dos municipios atenderem ao
contingente de 06 anos”, pela “interpretacdo da aplicacao
imediata da lei (2007)”, “discussao judicial de corte etdrio” e
ainda pela compreensao “do Ensino Fundamental de nove anos
acabar com a inf@ncia”. Ao mesmo tempo também foi
considerado como avan¢o uma vez que proporciona “mais
tempo na escola”, “maior tempo de escolarizacao”,
“aumento do tempo de alfabetizacao” e “contribui com o
processo de alfabetizacao dacrianca”.
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ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO E PRATICA
PEDAGOGICA

Posta a compreensao do significado legal, politico e
pedagogico do Ensino Fundamental de Nove Anos como uma
politica de antecipagdo, abrangéncia e ampliacao das
oportunidades de acesso e progressdo da escolaridade
obrigatoria na perspectiva do direito, passamos a apresentar
alguns pontos que parecem fundamentais a efetivagao da
politica educativa, assegurado o direito a educacao, que se
configuram como requerimentos para a formagao e o trabalho
docente.

O primeiro aspecto diz respeito a organizacao do ensino
que, segundo orientacao do Ministério, o Ensino Fundamental
estruturar-se-a em duas fases: uma que corresponde aos anos
iniciais, composta por 05 anos de duracao que vai dos 06 aos 10
anos de idade, denominado de Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A outra fase, Anos Finais do Ensino
Fundamental, é constituida por 04 anos de escolarizagao e
atende a poputacaode 11 a 14 anos de idade.

Tempos, espag¢os e duragao sao nogdes que estao
presentes na organizacao do ensino. A nogao de tempo-
duracdo enquanto abrangéncia do Ensino Fundamental diz
respeito a obrigatoriedade de nove anos de escolaridade,
enquanto que tempo como organizac¢ao curricular refere-se a
organizacao didatica do ensino que se realiza nesse tempo-
duracao em diferentes espacos de aprendizagens.

Aqui, apontamos o segundo aspecto a considerar: a
organizagao didatico-curricular.

A organizacao didatico-curricular implica numa decisao
pedagogica e administrativa do modo de organizacao do
ensino em séries, blocos, turmas por idades, ciclos (2, 3 ou 4)
etc.
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Qualquer que seja a definicdo da organizacao do ensino,
esta resulta de estudos - na formagao inicial e continuada -
que contribuam para tratar a escolarizagao como globalidade
e supere as fragmentacgoes entre fases do ensino fundamental,
entre ciclo, entre ensino e aprendizagem. .

Ha uma tendéncia que aponta para a organizagao de
ciclos, a comecar pela estruturacdao de um ciclo de
alfabetizagcao com duragao de dois a trés anos. Nessa direcao,
por exemplo, esta a politica do livro didatico com uma
provavel linha a ser apresentada para o primeiro ciclo com
material de alfabetizacao.

Essa exigéncia pedagogica implica na redefinicao da
proposta pedagogica para a educacao infantil e para o ensino
fundamental. Logo, nem é o grupo etario que solicita as
reformulacdes/formulagdes, nem tampouco o ensino
fundamental. Coloca-se como requerimento administrativo e
pedagogico a discussdo da educagao infantil e do ensino
fundamental na sua totalidade.

Portanto, repensar os espagos, 0s tempos e as praticas sdo
exigéncias que estao postas pela implantagao do Ensino
‘Fundamental de Nove Anos para o processo formativo e para o
trabalho docente.

Nesse caso, Ensino Fundamental de Nove Anos a comecar
por seis anos de idade requer a elabora¢ao de uma proposta
pedagogica para a sua implantagdo e a vivéncia de uma
proposta para o periodo de transicao, ambas objeto de
avaliacao-planejamento-vivéncia-avaliagao. Assim, é
solicitado as equipes dos sistemas escolares, as equipes de
secretarias e de escolas um programa sobre:

- estudos sobre a realidade educacional dos
sistemas, da educacao infantil, do ensino
fundamental, dos espag¢os escolares, materiais,
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pessoal, concepgoes etc.
- configuracao da reorganizagao do ensino
fundamental;
- oferta de vagas, disponibilidades de salas, criacao
e adequagao dos espacos;

material didatico-pedagogico;
- formacao continuada dos professores/as;
- normatizagao (organizagao curricular, selecao de
objetos e conteldo de ensino, situacdes de ensino e
de aprendizagens, avaliacao).

IDEIAS CONCLUSIVAS

Da leitura feita, nao tenho dificuldade em afirmar o
avanco da obrigatoriedade do ensino fundamental de nove
anos. Porem, também ndo ha davida em conferir a
necessidade do controle social por parte da sociedade em
fazer valer esse direito nao apenas pela oferta, mas pelas
condi¢bes em que sera feita a ampliacdo da obrigatoriedade.
Ressalto a importancia da aproximagao entre os espagos de
formagao profissional (Instituices de Ensino Superior-|ES) e os
espagos de exercicio profissional (a escola basica); a formacao
continuada a partir dos principios do direito e da
universalidade e uma politica de formagao geral como vem
propondo e defendendo o movimento dos profissionais da
educacao.
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Inclusdo digital: desafios e
possibilidades na formacdo docente

Rossana Delmar de Lima Arcoverde
UFCG

A educacao como um fenomeno humano e uma pratica
social exige que a olhemos de modo aberto e amplo. Ao
mesmo tempo, devemos estar criteriosamente atentos para
os detalhes que a cercam, considerando as diversas nuances
que a compbem e que fazem com que a reconhegamos como
um campo dificil, polémico, plural, politico, diverso,
embora, e talvez por assim ser, também fascinante,
principalmente, se levarmos em conta que, em sua acepcao
etimologica, (education) originada do latim, tem o sentido
de “agao de criar”.

Sob esse prisma, compreendemos que com essa acepcao
afloram as multiplas possibilidades do fazer educativo,
situado no principio das relagbes sociais, culturais e
historicamente construidas. E impossivel, nessa visao, resistir
as forcas da criacdo que emergem nesse fazer educativo, pois,
antes de tudo, € um ato humano. E sendo humano, esta
submetido as leis da propria condicdo humana, da sociedade e
do mundo.

Docente do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), doutora em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo PUC-SP.

133



TRABALHO E FORMAGAO DOCENTE NA CONTEMPORANEIDADE

Nesse sentido, e relevante fazermos uma distincao entre
educagao e ensino, embora os consideremaos coOmo processos
que se entrelagam e que coexistem, de modo bastante
implicados.

Educar e ser educado, assim, € muito mais do que ensinar e
ser ensinado. Isso quer dizer que nas formas plurais de
educacgao, diferentemente das de ensino, se instauram
processos de desenvolvimento integral, visando sempre a
formagao de cidadaos e cidadas para viverem plenamente os
direitos sociais, educacionais e culturais, legalmente e
historicamente constituidos.

Na realidade, entretanto, esses processos nao acontecem
tao tranquilamente. Sabemos que, mundialmente vivemos
desafios, que conforme Charlot (2005, p. 31), podem ser
distintamente definidos pela observancia de dois fenomenos:
o da globalizacao e o da modernizagao. O primeiro “se refere
ao fato de que o saber esta se tornando uma mercadoria” e
quanto ao segundo, a modernizacao, conduz-nos a insergao na
sociedade da informagao que, ao contrario do que se espera
uma sociedade do saber, que trata da informacao destituida
de sentidos, vista que

“a informagao se torna um saber quando traz
consigo um sentido, quando estabelece um sentido
de relagao com o mundo, de relagao com os outros,
de relagao consigo mesmo...".

Vivenciamos, no entanto, na contemporaneidade, a
despeito do que acreditemos, aceitemos ou concordemos,
outras dimensoes sociais e culturais que impulsionam modos
de sociabilidade que se configuram pelos processos digitais, a
partir do fortalecimento da esfera digital de comunicacao, a
Internet.
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Com o uso da Internet, assim, surge uma nova era, a
digital, que coloca educandos e educadores no desafio de
praticas pedagogicas que devem ser repensadas e
reconfiguradas, tendo em vista que com as tecnologias digitais
encontramos outros modos do fazer docente.

Assim, muitos sdo os questionamentos que surgem: Como
fazer para enfrentar esses desafios postos?; Como educar?;
Como formar o cidaddo, a cidada da rede digital que se
instaura?; Como acontece o processo de ensino-
aprendizagem?; Em que sentido essa pratica muda nosso
conceito de aula?; Que tipo de aula devemos organizar?; Quais
e como planejar as atividades?; Como se da a interacao entre
os pares?; Como avaliar?; Como otimizar a utilizacao dos
recursos tecnologicos?

E nesse contexto que pretendemos abordar a formacao
docente. Sao os professores os agentes principais desse
processo educative, uma vez que, sendo 0 par mais experiente
na relacao professor-atluno, o professor € o mediador
importante que deve questionar, problematizar e criar
situagoes de reflexao para apropriagbes de conhecimentos
que fagam sentido a vida.

Para dar conta dessa abordagem, sem ter a pretensao de
aqui finaliza-la, apresentamos uma discussao sobre a relacao
educacao e tecnologias digitais, refletindo em que sentido se
instaura mais um novo desafio na formagao docente. Com isso,
comentaremos sobre aspectos tidos como relevantes nessa
relagdo e que devem ser considerados no processo de inclusio
digital de educadores, para assim, poderem atuar na inclusao
digital de seus educandos, tendo em vista que

“formar cidadaos preparados para o mundo
contemporaneo é um grande desafio para quem
dimensiona e promove a educac¢ao” (PEREIRA,

2007, p. 13). .
1
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EDUCACAO E TECNOLOGIAS DIGITAIS NAFORMAGAO DOCENTE:
NOVOS DESAFIOS

A possibilidade de utilizacao da rede digital transcende
limites e incrementa potencialmente a organizagao social e as
praticas discursivas da sociedade contemporanea. Com &
Internet, vemos um ressurgir de praticas sociais de pesquisa
de leitura e de escrita, resultados das novas teias que se
entrelagam no contexto digital. Um bom exemplo pode ser
constatado, a partir do surgimento dos blogs, em que usuarios
podem, democraticamente, publicar conteido na web,
ganhando, também, o poder de postar comentarios.

No que se refere a educagao, o uso das tecnologias digitais
diversifica as praticas pedagogicas e apontam para
interessantes perspectivas quanto ao estilo digital de produzir
conhecimentos, de elaborar discursos, principalmente, no
tocante ao processo interacional e dialogico que essas
tecnologias permitem.

Conforme Castells (2003, p. 111), sociologo que tece
analise sobre o “desenvolvimento de uma nova sociedade,
baseada na logica da Internet”, “os individuos estao de fato
reconstruindo o padrao da interagao social, com a ajuda de
novos recursos tecnologicos, para criar uma nova forma de
sociedade: a sociedade em rede”.

Dentro dessa perspectiva, e em meio a muitas polémicas,
constatamos que a internet proporciona multiplas
possibilidades para o processo educativo, considerando a
dinamica de interacao, a escolha de registros hipermidiaticos
(video, texto, sons, imagens) e a oportunidade de publicagao

Castells (2003), em seu livro, intitulado “AGalaxia da Internet” aponta, a partir de
pesquisa detalhada, uma analise de dados que revela uma compreensao pela qual
“nos tornamos habitantes de uma rede global”.
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significativa de produgées textuais na www, tanto de atunos,
bem como de professores, sem hierarquia autoral (ex.: blogs
educacionais).

Nesse cenario, vale lembrar, que algumas iniciativas de
politicas publicas emergem como indicadores relevantes que
proporcionam diferentes agoes pedagogicas e que
intencionam o uso eficaz das tecnologias de informacao e de
comunica¢do na rede publica de ensino. Dentre essas,
podemos destacar a implementacao de alguns Programas, a
exemplo do PROINFO que, desde 1997, beneficia algumas
escolas em todo o pais com o objetivo de “promover o uso das
diversas midias eletrdnicas” e forma professores para integrar
o0 uso das tecnologias educacionais. Em 2005, o MEC lancou o
Programa Midias na Educagéo, atualmente em larga expansao,
de modo que pudesse “proporcionar formacao continuada
para o uso pedagogico das diferentes tecnologias da
informagao e comunicagao”.

E importante lembrar aqui, as muitas criticas que sao
feitas a alguns desses programas, fazendo com que
efetivamente ndo se concretizem as propostas oficiais que
devem oferecer, em especial, condigbes de acesso as
tecnologias educacionais de qualidade. Dentre elas, a fragil,
para nao ser tao pessimista, formacao docente para lidar com
todas essas tecnologias.

E valido destacar, nesse contexto, que a Paraiba € o quinto
estado da regiao Nordeste com o pior indice de desigualdade
digital: (55,6%), o que mostra a exclusao digital vivenciada

* Segundo dados do PNAD (2005) o indice de desigualdade digital € composto por
trés dimensoes, tais como “desigualdade de infouso, socioeconémicas e de
estratégias de superagao”; e por seis indicadores que mostram as desigualdades
quanto a “Internet domiciliar, uso de intemnet, sociais, economicas, acesso
gratuito e acesso escolar”.
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em nossa regidao. Conforme pesquisa do PNAD (2005), apenas
6,9% dos domicilios do estado estdo conectados a Internet e,
somente, 12,4% dos paraibanos, com 10 anos ou mais utilizam
esses servicos com fregiiéncia. O estudo constata ainda que,
dos 2 milhdes e meio que nao usam a Internet (87,6% da
populacao acima dos 10 anos), a maioria (36,1%) nao usava
pelo fato de nao ter acesso a computadores, 29,7%
responderam que nao usavam por nao saber como usar e€sse
servico e 3,8% por causa dos altos custos que esse servico
exige.

Nesse caso, destacamos a figura do professor, que
convivendo com uma série de outros desafios (ver abaixo) na
escola, enfrentam agora outro desafio, o de incluir e ser
incluido digital.

Desafios enfrentados pelos professores, conforme relato
de alguns professores da rede publica de ensino (2008)

“Fragilidade na formacao;

Dificuldade de aceitagao de novos métodos
pedagagicos pela direcao pedagogica;
Falta de material didatico-pedagogico;
Falta de apoio dos pais, com relagao ao
comportamento das criangas em sala de
aula;

Falta de interesse dos alunos para assistir
aulas;

Falta de interesse dos alunos para com a
leitura;

Pouco apoio e valorizagdo da familia ao
trabalho escolar;
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Espaco deficitario para trabalhar de forma
mais propria, pois a escola tem seus
métodos;

Dificuldades de trabalhar a leitura;

Falta de apoio dos pais nas tarefas de casa;
Trabalhar com alunos que tém baixa auto-
estima

Desvalorizagao profissional

Baixos salarios”

Os dados confirmam, assim, a existéncia dos problemas de
exclusao digital, mostrando a realidade de uma légica
perversa, pois “AGeografia das redes € uma geografia tanto de
inclusao quanto de exctusao” (CASTELLS, 2003, p. 196), além
do que a ascensao da Internet ocorre em condicbes de
desigualdade social. E o que é pior, de consequéncias
duradouras.

Tudo isso se revela como indicador para a urgente
implementacao de praticas que potencializem os usos das
tecnologias digitais, incorporando na formagao docente
praticas que favorecam ao professor o encontro de uma
cultura eletrénica digital, pois “precisamos dominar a
tecnologia para que, além de buscarmos a informacio,
sejamos capazes de extrair conhecimento” (PEREIRA, 2007, p.
17).

Nao atentar para essa questdo significa reproduzir e
reforgar novas praticas de exclusao social para uma populacao
que vivencia outras desigualdades sociais, econdmicas,
educacionais e culturais. Dessa forma, preparar cidadaos e
cidadas para asinclusao digital/social éodesafio imperativo
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que se impoe frente ao processo de uma nova sociedade que se
instaura.

AS POSSIBILIDADES: LETRAMENTO DIGITAL

Os recursos oferecidos pela tecnologia tém proporcionado
uma emergéncia de outra realidade de linguagem, outros
formatos de géneros digitais, designando outras formas de
praticas sociais de uso da linguagem, que podem ser
reconhecidas como novos modos de letramento, o letramento
digital..

Por letramento digital entendemos a capacidade que tem o
individuo de responder adequadamente as demandas sociais
que envolvem a utilizagao dos recursos tecnologicos, a leitura e
a escrita no meio digital. Para interagir de modo eficiente, o
usuario necessita dominar uma série de agdes especificas
proprias desse meio, a maioria delas envolvendo lingua escrita.
Ser letrado digital reprasenta, assim, a realizagao de modos de
leitura e de escrita em situagoes que envolvem textos,
imagens, sons, codigos variados, num novo formato, em
hipertexto, tendo como suporte o contexto digital
(ARCOVERDE, 2007).

Trata-se, por sua vez, de uma nova forma de usarea
linguagem, tendo em vista que o leitor deve seguir “trajetorias
de leituras multilineares” (BELLEI, 2002, p. 45) e assumir o '
“pilotar de palavras”. Pressupde, assim, que o individuo letrado
digital deve ter a “capacidade de enxergar alem doslimites

: Podemos entender o letramento como a possibilidade de inserir “o uso de
ferramentas variadas num processo mais amplo de letramento digital, viabilizado
pela insercao do professor-aluno em praticas digitais letradas (para busca de
conhecimento, comunicacao a distancia, diversao e fruigao etc.) efetivas e
significativas” (ROJO, et. al., 2006, p. 109).
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do cddigo”, pois os textos sao digitais e circulam numa tela
que, também é digital. A leitura é de um hipertexto que tem
uma “forma hibrida, dindmica e flexivel de linguagem que
dialoga com outras interfaces semioticas” (XAVIER, 2004, p.
171).

E nesse sentido, que para se envolver nesse novo modo de
ler e de escrever, nessa nova pratica de “letramento digital”,
devemos considerar que os professores “precisam saber
aprender, saber onde encontrar as informacdes de que
precisam e ter autonomia para lidar com essas informacoes,
avaliando, questionando e aplicando aquelas que julgarem
Uteis e pertinentes” (COSCARELLI, 2007, p. 32), de modo que
possam perseguir as diversas possibilidades das praticas de
leitura e de escrita hipertextuais.

Enfim, parece claro que a emergéncia e as recorréncias
das praticas sociais no contexto digital exigem a necessidade
de buscarmos formas de implementar essas praticas em
contextos escolares, visando a um aprendizado em que se
destaca a Rede como meio de producdo individual e
colaborativa de enunciados digitais.

A promocao de iniciativas nessa direcao pode contribuir
sensivelmente para a incluséo digital. A questdo que se coloca
nao se reduz a pratica de técnicas, mas buscar meios de
vivenciar uma cultura digital de carater irreversivel na vida
dos educadores, qualificando-os para auxiliar seus alunos a se
engajarem nessas formas de leitura e de escrita, por meio de
interacao online e de situagoes em que se busca instaurar o
pensamento critico e criativo.

Professor e alunos, digitalmente envolvidos e incluidos
estabelecerao os critérios necessarios para configurar e
legitimar os processos digitais de aprendizado, refletindo
sobre as condi¢bes de producdo da linguagem digital
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(internetés, por exemplo), sobre as regras do “Ctrl C e Ctrl V”
(geracao copia/cola), de tal forma que propiciem ajuda mitua
e aprendizagem, efetivamente, colaborativa.

Considerando, desse modo, que € papel da escola
“preparar o aluno para lidar com situagdes novas,
problematizando, discutindo e tomando decisées” (RIBEIRO,
2007, p. 94), o professor incluido digital tera condigbes de
propor situagdes, provocar e instigar o uso das tecnologias
como um recurso didatico-pedagogico que amplia as
condicées de trabatho em sala de aula, considerando que

“o dificil & inovar as praticas educativas cotidianas.
Para isso, precisamos enfrentar os dilemas
presentes na pratica pedagogica, romper com a
logica transmissiva e unidericional e investir na
constituicdo das redes colaborativas de
aprendizagem” (CORREA, 2006, p. 49).

Compreender essa perspectiva significa, norteados pela
visao de Charlot (2005, p. 95), assinalar a dimensao cultural no
processo de formagao docente, uma vez que “a formacao nao
é simples aprendizagem de praticas, ela € também acesso a
uma cultura especifica” e, nesse caso em destaque, a uma
cultura digital.

Por fim, e preciso realcar que letramento digital requer
acesso a rede e plena participacao/intervengdo no
ciberespacgo, que vai além da simples manipulacao de alguns
sites ou da utilizagao de alguns recursos de comunicagao.
Sobre isso Castells (2003) oferece-nos alguns dados
interessantes que apontam para a desigualdade de acesso e
que pée em oposicao o sentido da Rede, pois enquanto
ferramenta que potencializa desenvolvimento, também serve
como tecnologia que aumenta a disparidade social no mundo.
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Nesse sentido, Castells (2003, p. 220) é enfatico e afirma
que “estar desconectado ou superficialmente conectado com
a Internet equivale a estar a margem do sistema global,
interconectado”. Portanto, tudo isso constitui um desafio.
Desafio de buscar formas de participacao social, de
letramento digitat para contribuir, especialmente, na inclusao
digital de professores, promovendo um uso social da leitura e
da escrita digital, como uma pratica social relevante a vida na
contemporaneidade.

Dessa forma, a educacao pode caminhar na diversidade
cultural, tecnolégica e social, assim como acontece na vida.
Isso significa compreender que, o direito a educacao é muito
mais do que ter escola, é muito mais do que ir a escola, pois,
com base em Charlot (2005, p. 148), se trata de ter “direito a
apropriacao efetiva dos saberes que fazem sentido [...] de
saberes que esclaregam o mundo”.

E preciso, assim, reconhecer que esse direito para ser
efetivado deve legitimar, sobretudo, a formacao de alunos e
professores “abertos”, também, para “esclarecer o mundo”
que se constitui na diversidade, na pluralidade e nas novas
relagdes que se configuram no contexto digital.

Essas relacoes concretizadas no contexto digital conferem
as interagées um importante papel no uso social da linguagem.
Imersos nesse contexto, alunos e professores dialogizam a
propria lingua, “fundindo dois enunciados potenciais como
que duas replicas de um possivel didlogo” (BAKHTIN, 1975, p.
158), produzindo sentido que “é construido nas praticas
escolares cotidianas, na historia do sujeito, na cultura da qual
ele faz parte” (LOMONACO, 2008, p. 45).

Diante disso, é importante reafirmar que o processo de
letramento digital requer muito mais do que simplesmente
abrir um espago na Web e oferecer oportunidades para ler e
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escrever. Ainda ha muito sobre o que refletir. Até decidirmos
qual o caminho que devemos seguir deve levar um tempo, que
evidentemente nao sera tao simples de percorrer.

As possibilidades de um novo fazer pedagogico com os
avancos das tecnologias crescem vertiginosamente, em
especial, com o advento da Web 2.0 (VALENTE e MATTAR,
2007). Alternativas existem e para isso devemos investir em
pesquisas, no sentido de buscar meios para vencer os desafios
e limitacdes que elas nos impéem. Nas tecnologias ha
interatividade, mas as interag6es sao decorrentes dos lacos
sociais que criamos com todos 0s outros que participam
ativamente das situagGes de ensino-aprendizagem.

Enfim, com as tecnologias vivenciamos novas
experiéncias, novas praticas de letramento, que desvelam
novas atitudes e, dependendo dos vinculos sociais
estabelecidos, podem vislumbrar inovagbes pedagégicas
propulsoras de situagoes efetivas de inclusao digital.
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