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APRESENTACAO




A Sociologia ndo é uma agdo, mas uma
tentativa de compreensao.

Peter Berger

Desde que a Sociologia emergiu como disciplina cientifica, ainda no século
XIX, muitas foram as polémicas em torno da necessidade do seu ensino
nos graus anteriores aos cursos universitarios. As restrigdes a sua presenga nos
curriculos escolares sempre vieram acompanhadas de uma desconfianga acerca da sua
capacidade de contribuir na formagdo cientifica ou humanistica do cidaddo moderno,
sobretudo em fungdo da pluralidade de suas abordagens e, consequentemente, dos
poucos consensos construidos no interior desse campo disciplinar. E como se os jovens
alunos secundaristas fossem apresentados a um conjunto de controvérsias e ndo de
teorias que explicassem o que chamamos de fendmenos sociais.

De fato, nesse ambiente, os consensos sdo raros. Paradigmas distintos podem
oferecer explicagdes opostas para 0 mesmo fendmeno. E é isto que alguns criticos ndo
aceitam: um modelo de ciéncia multiparadigmatico. Entretanto, é assim que funciona o
nosso campo cientifico. ¥ dessa forma que construimos uma tradigdo teérica e
metodoldgica que tem sido colocada a disposigdo de quem pretenda entender melhor o
mundo moderno. Ndo ha lugar, nesse texto, para discussdes de ordem epistemologica,
mas ndo parece razoavel ter o modelo da ciéncia experimental como tGnico e exclusivo.
Portanto, esse modelo epistemolégico da Sociologia ndo deve ser encarado como uma
caricatura dos modelos das ditas “ciéncias duras”, mas um dos modelos possiveis nessa
grande estrutura denominada conhecimento cientifico.

Assim, com a sua pluralidade tedrico-metodoldgica, ndo had como negar que o
ambiente moderno seria ainda mais obscuro sem os esforgos explicativos da tradigdo
sociolégica, mesmo com seus dissensos e pluralidades paradigmaticas, como ja
afirmamos. Por isso, entendemos que a Sociologia pode oferecer uma contribuigdo para
a formagdo do individuo moderno incentivando-o a estranhar os modos de ser e de
pensar desse padrdo cultural, possibilitando o que certas escolas sociolégicas chamam

de retlexividade do individuo. Desse modo, nada mais razoavel que ofertar nosso menu
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sociologico a degustagdo, e até mesmo a critica dessa instituigdo social seminal na
modernidade, a escola.

Se analisarmos a historia da Sociologia no Ensino Médio a palavra-chave sera
intermiténcia. Por isso mesmo, as inimeras “idas e vindas™ da disciplina no curriculo
escolar impossibilitaram. entre outros, a construgdo de consensos minimos em torno de
contetdos e estratégias didaticas, como aqueles que podemos identificar em outras
disciplinas. tais como Matematica, Portugués, Biologia, Quimica, Fisica. E por isso que
podemos dizer, sem medo de exagerar, que estamos partindo praticamente do zero nesse
processo de escolarizagdo da Sociologia.

Nao podemos esquecer que aos desafios colocados no processo de reintrodugdo
da Sociologia no Ensino Médio devem ser acrescentados os obstaculos do proprio
Ensino Médio, que enfrenta criticas que vao desde a ambiguidade da sua estrutura
curricular (que ndo consegue oferecer nem uma formagdo propedéutica nem uma
profissionalizante) até a precaria formagdo dos professores, passando pela tradicional
insuficiéncia de financiamento. Dessa forma, passada a euforia da “volta da Sociologia™
e dos esforgos para torna-la uma contribuigdo eficiente na tormagio do alunado, é hora
de também partilharmos com colegas de outras areas o grande desatio de contribuir para
uma escola que consiga atingir o seu grande objetivo que ¢ ensinar.

Sabemos que uma das variaveis que ndo podem deixar de ser consideradas para
o melhoramento do Ensino Médio ¢ uma formagdo consistente e permanente do
professor. Nesse sentido. uma das iniciativas mais promissoras do Ministério da
Educagdo nos altimos anos foi o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), que busca aprimorar, como o proprio nome sugere, as praticas de
ensino nos cursos de licenciatura.

Foi exatamente a partir de experiéncias desenvolvidas em toruns de discussdo
organizados pelo Programa Conexdes de Saberes-CDSA/UFCG ¢ pelos PIBID’s. Area
de Sociologia, da UFCG (Subprojetos: Diagndstico do Ensino de Sociologia nas
Escolas da Rede Publica do Cariri Paraibano: Curso de Metodologia do Ensino de
Sociologia no Ensino Médio), da UFS e da UFBA, que os textos ora apresentados foram
concebidos e desenvolvidos. Nesses espagos de reflexdo sobre o ensino da Sociologia
verificamos que parte dos professores do Ensino Médio enfrenta muitas dificuldades
para apresentar de forma acessivel os temas e/ou conceitos previstos nos seus
programas. Podemos dizer até¢ que muitas dessas aulas sdo reprodugdes precarias

daquelas ministradas nas universidades, que por sua vez ja guardam consigo muitas



limitagdes metodolégicas por privilegiarem, entre outros motivos, excessivamente o
método da exposigdo oral, prelegdes, conferéncias e outros. Lembremos que a sala de
aula no Ensino Médio ndo ¢ uma miniatura da sala de aula na Universidade. A logica ¢
outra. O objetivo ¢ outro. As metodologias sdo outras. O piiblico € outro.

Os textos que compdem este livro pretendem participar desse esforgo de
construgdo de um programa para a Sociologia no Ensino Médio, ndo somente
apresentando conceitos, temas e teorias, mas sugerindo também metodologias
especificas, como indicam as Orientagdes Curriculares Nacionais (OCN’s).
Obviamente, isso ndo significa que estaremos diante de formulas ou receitas que
revelardo os “verdadeiros caminhos” da eficiéncia numa sala de aula de Sociologia. O
que o leitor terd oportunidade de verificar nos textos, ora apresentados, ¢ a tradugdo de
uma parte das experiéncias de sala de aula, sistematizadas de forma didatica, e que
foram consideradas importantes nesse momento praticamente inaugural da disciplina de
Sociologia.

Nesse sentido, a tradigdo plural da Sociologia também foi preservada. O critério
que norteou a organizagdo dessa coletdnea ndo foi a de afinidade epistemoldgica,
tedrica, metodologica ou tematica. A preocupagdo central foi identificar textos que
possam contribuir com docentes da disciplina na estruturagdo de suas aulas.

Esperamos que o contato com esses textos venha a repercutir junto aos seus
principais leitores da mesma forma que repercutiu junto a nos, organizadores, que

também temos como oficio primordial o desafio de ensinar a ensinar.

José Rodorval Ramalho
Rozenval de Almeida e Sousa

Cariri Ocidental da Paraiba, Margo de 2012.
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INDIVIDUO E MODERNIDADE

José Rodorval Ramalho”

ﬁ Sociologia é uma disciplina que dificilmente produz consensos. Podemos

seguir Norbert Elias e explicar esse tato como resultado de duas variaveis.

A primeira seria a complexidade do nosso objeto de pesquisa. A agdo dos humanos serd

sempre mais enigmatica do que o comportamento de uma ameba (e até mesmo de um

virus) ou mesmo de um cometa. A segunda variavel aponta para a nossa dificuldade de

nos distanciarmos axiologicamente do nosso objeto, o que facilita a mistura entre nossos

juizos de fato e de valor. Com isso, em lugar de buscarmos entender o que ¢ a realidade

social, nos desviamos com muita facilidade para uma espécie de esforgo profético
(como diz Pierre Bourdieu) que visa anunciar o que ela deve ser (ELIAS, 1998).

A dificuldade de construirmos esses consensos também se manifesta no
momento de organizarmos um programa para a disciplina no Ensino Médio. Aqui, a
tentagdo ¢ a de tentar recuperar toda a tradigdo da disciplina, seja do ponto de vista
tematico, metodolégico ou conceitual. Considerando que dispomos de apenas quarenta
horas anuais, acabamos quase sempre comprimindo muito contetido em pouco espago
de tempo. Resultado: o aluno, na melhor das hipdteses, acaba vendo quase nada de
quase tudo. O mais comum € que conclua o percurso de 120 horas (nas trés séries) sem
ter a menor nog¢do do que significa a tal perspectiva socioldgica.

Niao tenho experiéncia nas salas de aula do Ensino Médio, mas recebo
inimeros alunos recém saidos desse grau de ensino como professor da disciplina de
Sociologia I, obrigatéria para varios cursos universitarios. Desde que a Sociologia
“voltou”, tenho feito experiéncias com esse publico no sentido de avaliar o que
aprenderam da nossa disciplina nas salas de aula recentemente frequentadas. O
resultado ¢ impressionante. Considerando que citar os nomes de Durkheim, Weber e
Marx ndo tem nenhum significado, ninguém lembra nada! Costumo até fazer uma

brincadeira perguntando se a pessoa responsavel pela disciplina era do sexo masculino

" Professor do Departamento de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Sergipe.
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ou feminino. Pasmem! A metade ndo se recorda sequer desse dado relativamente
objetivo.

Em fungdo desse quadro, tento centrar as minhas estratégias de ensino em torno
da definigdo da Sociologia como uma ciéncia que estuda as instituicdes sociais
modernas. Todo o curso objetiva analisar detalhadamente essa definigdo explicando
cada um desses termos. Procuro trabalhar com tais conceitos abordando situagoes
concretas, muitas vezes noticiadas na imprensa, bem como explorando o maximo
possivel as trajetorias pessoais do alunado. Assim, meu esforgo é sempre partir do
concreto para o abstrato (retornando ao concreto para discuti-lo) e do simples para o
complexo. Ndo acredito que nesse nivel de escolaridade seja eficiente tratar de questdes
metodologicas e tedricas de grande alcance.

Nao se trata de propor essa estratégia como receita, apenas acredito ser
interessante sistematizar algumas experiéncias que tém se mostrado eficientes, por
fazerem com que muitos alunos se animem a ter uma atitude mais viva nas aulas, o que
sempre contribui com a possibilidade de “ficar alguma coisa”.

Neste texto, descreverei exercicios que venho desenvolvendo com os calouros
das turmas de Sociologia I, ja citados, bem como com os bolsistas do PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) de sociologia da minha universidade. O
objetivo dessas atividades ¢ trabalhar com o conceito de modernidade/modernizagdo a
partir da ativagdo da memoria de trés geragdes — avos, pais e filhos. Para isso, farei dois
movimentos. Explicarei o que entendo por modernidade e, em seguida, detalharei como
o exercicio tem sido desenvolvido.'

Talvez seja exagero da minha parte reatirmar que a descrigdo a seguir nio deve
ser vista como um modelo aplicavel a toda e qualquer sala de aula, esteja o leitor deste
texto no Ensino Médio ou na Universidade. Entretanto, nio posso negar que espero
inspirar aulas de sociologia mais focadas nos contetdos da disciplina a partir de
metodologias mais instigantes e participativas.

Todos sabemos que as aulas de sociologia podem descambar facilmente para
uma discussdo politizada (geralmente, de péssima qualidade) e que é por isso mesmo
que muitos profissionais de outras areas se sentem a vontade para completar sua carga
horaria “ensinando™ a disciplina. Afinal. se ensinar Sociologia tor sindnimo de falar mal

do capitalismo, apelar para a defesa dos oprimidos e resolver os problemas sociais mais

' Quero agradecer, desde ja, a todos os bolsistas que participaram do exercicio.



José Rodorval Ramalho

complexos com duas ou trés frases, talvez os historiadores, gedgrafos, quimicos, fisicos
e biblogos que se metem nas “nossas” salas de aula tenham razdo.

Portanto, cabe a nos, sociélogos, demonstrar que a ciéncia que desenvolvemos
exige mais do que indignagdo moral ou disposigdo militante para ser devidamente

apresentada aqueles que precisam conhecé-la.

2. Em torno do conceito de modernidade

A primeira providéncia antes de apresentar o conceito de modernidade aos
alunos é recensear suas representagdes sociais sobre o fenémeno. O resultado, quase
sempre, gira em torno de categorias como tecnologia, novidade, urbanidade, rapidez,
mudanga, entre outras. Em seguida, desenvolvo um esforgo para apresentar
conceitualmente a modernidade tentando descrever suas principais caracteristicas.

Antes, porém, fago as ressalvas de praxe, segundo as quais existem muitas
formas de conceituar o fenémeno em questdo e que o que serd visto ¢ apenas um dos
percursos possiveis. Em outras palavras, evito apresentar o estado da arte do
conceito,por estar convencido de ndo haver tempo habil e menos ainda maturidade
intelectual na turma para acompanhar as nuangas do longo e exaustivo debate acerca da
questdo. Explico melhor essa minha preocupagdo. Ja testemunhei o esforgo insano de
um professor numa escola publica de periferia, no turno da noite, tentando explicar as
diferengas entre as concepgdes de modernidade em Marx, Durkheim e Weber. Alguém
desconfia qual foi o resultado? Aqui, esclarego outra estratégia que evito sempre —
tentar apresentar escolas de pensamento. Priorizo expor os conceitos.”

Nos meus exercicios apresento a Modernidade de forma descritiva como uma
cultura nova, que se estabeleceu de forma hegeménica na Europa a partir do século
XVIII e vem se expandindo por vérios lugares do planeta.’ Do ponto de vista analitico,
essa nova cultura pode ser definida como uma combinagéo de alguns elementos, entre
os quais: a) uma nova forma de produgdo, a industrial, b) um novo método de
conhecimento, o tecno-cientifico; ¢) um novo principio ontolégico, o individualismo; d)

uma nova forma de Estado, o Estado-Nagdo laico; e) e um processo que é amplamente

? Para uma revisio detalhada do estado da arte do conceito de modernidade, consultar Kujawski (1988),
Rouanet (1993), Souza (1999) e Giddens (1990).

* Quando nos referimos a uma cultura nova, o sentido, aqui, nio é o de estilo de vida ou mesmo de
projetos estéticos, mas de um conjunto de préticas e valores que formam o dever-ser da sociedade em
questdo.
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conhecido como “autognose social”, que estimula a reflexividade sistematica sobre a
sociedade. sua génese. instituigdes. valores, etc.

Mas, a expansdo dessa cultura ndo tem acontecido de forma linear e
homogénea. A medida que se expandiu para outros lugares, entrou em conflito com
valores e estruturas locais. o que. alias. também aconteceu no seu local de origem.
Mesmo assim. a cultura moderna acaba. frequentemente, se implantando e fazendo valer
aquelas caracteristicas acima descritas. Deixarei para outro momento a descrigdo das
estratégias que utilizo para tratar desses ambientes culturais ndo-modernos, que costumo
chamar de sociedades tradicionais, fazendo um esforgo para também caracteriza-los e
evidenciar suas formas de resisténcia a esse processo de modernizagdo. Alids. essa
expressdo passa, a partir desse momento, a ter uma fungdo didatica importante, pois se a
cultura moderna se apresenta como um conjunto de modos de agir e de pensar. seu

processo de implantagdo ¢ justamente o que chamo de modernizagao.

A essa altura, recenseadas as representagdes dos alunos sobre o moderno e
apresentadas. sucintamente, as caracteristicas dessa cultura (articulando-as ao que eles
mesmos disseram), partimos para o proximo passo: o exercicio de campo feito por eles
com os seus avos e pais, além das suas proprias anotagdes sobre o objeto dos didlogos.

Duas notas a parte: embora o principal objetivo do exercicio seja ilustrar,
concretamente, o conceito de modernidade/modernizagdo. uma consequéncia
importante tem sido o estabelecimento de dialogos proficuos entre os membros de trés
geragoes da familia. Comumente. escuto relatos de que as pessoas mais velhas se
sentiram extremamente confortaveis narrando a dinamica do seu tempo. Outro dado
recorrente ¢ que enquanto os homens usam exemplos de comportamentos “antigos” para
reforgar suas dificuldades com os dias de hoje, as mulheres. ao contrario. tendem a

apoiar a mudanga dos tempos.

3. O cotidiano da modernizagao

O exercicio consiste, basicamente, em fazer uma relagio de temas,
aparentemente prosaicos, a serem abordados nas entrevistas e no proprio relato do
aluno. Os temas sdo baseados no cotidiano mesmo das trés geragdes. Vejamos alguns
exemplos: como era a higiene bucal. de que era feita a cama de dormir, quais os

alimentos das refei¢des diarias (eram trés?). quantas roupas se comprava por ano. como

se ouvia musica. como chegavam as noticias de outras cidades. estados e paises, como
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assistiam as copas do mundo de futebol, quais eram os meios de transporte, qual a
escolaridade da familia, quais eram os brinquedos da época, qual a relagdo com a
religido, como funcionava a autoridade familiar, quais eram as diversdes dos adultos,
como se namorava, o que havia de eletrodomésticos na casa, como eram os registros
fotograficos, como tratavam as doengas, como eram os remédios, como eram as férias
(existia iss0?), com que frequéncia viajavam, com que idade comegavam a trabalhar.

Como podem ver, o roteiro das entrevistas e relatos dos proprios estudantes
podem se estender indefinidamente. Logicamente, devemos orienta-los para realizar
uma tarefa rapida, concisa e, principalmente, atunilar para uma determinada questdo.
No meu caso, insisto sempre no fenémeno do individualismo como ponto de partida e
de chegada dos processos de modernizagao.

Adianto que os resultados sdo bastante irregulares. Existem aqueles que ndo
conseguem realizar a tarefa, pelos motivos mais variados; uns poucos desenvolvem
trabalhos bastante detalhados e bem estruturados; existem também aqueles que
conversam somente com o avd ou avé e ja partem direto para o seu proprio relato.
Enfim, aparece de tudo, inclusive histérias muito boas. Mas, vejamos alguns elementos

recorrentes nos referidos relatos.

4. Alguns elementos da dinimica da modernizagiao

Registros fotograficos — as narrativas sobre os contatos dos individuos com o
universo da fotografia estdo entre as mais recorrentes. Na geragdo dos avés, registros
fotograficos eram raros, quando ndo inexistentes. O sucesso nesse tipo de empreitada
estava reservado, quase que exclusivamente, aqueles que tinham algum tipo de contato
com o universo urbano. Além dessa possibilidade, havia alguma chance de fotografar os
membros da familia em dia de feira em alguma cidadezinha proxima da moradia. Essa
dificuldade faz sentido quando lembramos que esses avés, em geral, nasceram por volta
das décadas de 1930/1940, quando, de fato, o Brasil era ainda um pais majoritariamente
rural e certas profissdes ndo eram comuns, como no caso dos profissionais da fotografia.
Assim, quando existem, essas fotos sdo bastante precarias e ndo ultrapassam dois ou trés
registros. As cdmeras fotograficas de entdo era o que se convencionou chamar de
“lambe-lambe” ou “foto mochila”, praticamente inexistentes nos dias de hoje, a ndo ser

€m museus.
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Na geragdo dos pais as cdmeras portateis ja estavam mais acessiveis € 0 nimero
de profissionais era bem maior. Sobre esse periodo, existem muitas historias sobre o
aparecimento das fotos coloridas e até mesmo da guarda dos negativos para posteriores
reprodugdes. Some-se a isso a facilidade de registrar varios momentos marcantes:
aniversarios. passeios, batizados, casamentos. Ainda nessa geragdo comegamos a ouvir
varios relatos sobre a compra de cameras fotograficas para a familia e a emergéncia dos
fotografos amadores.

No que diz respeito a geragdo dos proprios alunos a mudanga ¢ radical. Todos
sdo fotogratos amadores e fazem isso ndo mais com cameras, mas com o aparelho
celular, que é também tilmadora. O resultado € o oposto da geragdo dos avos. Em lugar
da auséncia quase completa de imagens, temos o excesso. Some-se a isso. a
possibilidade de edi¢do, restauragdo. ampliagdo. montagem etc.

O capitulo relativo ao universo fotografico pode propiciar discussdes
interessantes, entre elas: o desenvolvimento tecnolégico. a divisdo do trabalho, o
processo de massificagdo dos mercados, o fendmeno da urbanizagdo. a centralidade das
imagens nos dias que correm e o processo de individualizagdo. que considero sempre o

“coragdo” do nosso padrdo civilizacional.

A escolarizagio — uma das caracteristicas dos didlogos sobre a escola é a tensdo
entre os interlocutores. Isso se explica porque, normalmente, os mais velhos cobram dos
mais novos o aproveitamento de oportunidades que eles ndo tiveram. Assim, o discurso
dos avés aborda sempre a dificuldade que era conseguir estudar. pois ndo havia escolas
nas localidades onde viviam e quando havia eles eram impedidos pela msuticiéncia de
vagas ou mesmo pela priorizagdo do trabalho na roga. Dessa forma. ndo ¢ incomum que
os avos apresentem niveis de escolaridade muito baixos e. em alguns casos, sequer
sejam alfabetizados.

O caso dos pais ja ¢ um pouco diferente. O acesso ficou mais simples, mesmo
que apenas no ensino fundamental (antigo primario e ginasio). embora ndo possamos
falar ainda de uma massificagdo nesse nivel de ensino. A partir dessa geragdo.
observamos que os indices de analfabetismo diminuem e outras estratégias de
escolarizagdo ja comegam a aparecer com mais frequéncia, como é o caso dos cursos
profissionalizantes e escolas como o SENAIL SESI e SENAC.

Para a geragdo mais nova, a educagdo transformou-se numa obrigatoriedade,

inclusive legal. Ninguém pode ficar fora da escola até concluir o fundamental maior
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(antigo ginasial). Agora, a dificuldade ndo ¢ mais encontrar uma escola, mas frequenta-
la de forma adequada. As dificuldades com alimentagdo, livro didatico, uniforme e até
transporte foram bastante minimizadas. Tudo isso acaba servindo, inclusive, para que os
“mais velhos” cobrem melhores resultados, ja que eles ndo tiveram nenhuma dessas
“facilidades”, segundo eles mesmos fazem questdo de frisar.

Considerando que a modernidade é uma cultura tipicamente letrada, o acesso a
escola e suas repercussdes na vida de cada um acaba se tornando uma discussdo muito
frequente para analisar o desempenho desses individuos no espago publico, sobretudo
no mundo do trabalho. Essas questdes também acabam estimulando uma avaliagdo
sobre a qualidade da escola atual ¢ também sobre algumas demandas que devem ser
atendidas para que o ambiente escolar se aprimore. Além disso, ainda surgem
discussdes sobre a hierarquia e a autoridade, a relagdo professor-aluno, metodologias de
ensino e tecnologia na escola. A tentagdo, aqui, é enveredar pela Sociologia da
educagdo, o que ndo é recomendavel em fungdo do escopo dessa disciplina e da falta de

tempo para tal.

O correr do tempo — uma das questdes mais interessantes discutidas em alguns
relatos é aquela que retrata o ritmo do tempo na percepgdo dos avos, dos pais e dos
alunos. As palavras usadas pelos avés para descrever o tempo remetem sempre ao
mesmo sentido: lentiddo. E como se o tempo fosse mais compassado, vagaroso, quase
parado. Uma viagem. Uma carta. Um namoro. Uma novidade. Mudangas, fossem elas
quais fossem, eram todas muito demoradas.

Na geragdo dos pais o tempo ja ¢ visto como mais acelerado. Os automodveis
eram mais rapidos. As informagdes fluiam com mais facilidade. Entre o namoro e o
casamento, ndo havia mais muita demora. O conceito de moda comegou a expressar
essa sensagdo de mudanga continua. Os processos de produgdo aceleraram o trabalho.
Nas palavras dos pais, o mundo ja ndo tinha aquele ritmo de musica lenta. Alids, o ritmo
das dangas diz muito sobre cada gerag@o. Da valsa ao rap, passando pelo rock and roll,
temos aqui uma trilha interessantissima a ser explorada.

Um aluno relatou que o seu avd lhe assegurou que o mundo dele andava na
primeira, no maximo na segunda (referindo-se ao cdmbio dos carros). O préprio aluno
completou afirmando que a geragdo do pai andava na terceira e a dele na quarta e, as

vezes, na quinta. Temos aqui uma imagem do que os alunos consideram o ritmo da vida
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atual: aceleragdo. Namoro. Informagao. Musica. Danga. Tecnologia. Tudo passa muito
rapidamente.

Um breve paréntesis para uma questdo reincidente quando tratamos dessa
tematica: o relogio. O processo de modernizagdo também pode ser ilustrado pela
onipresenga desse objeto tdo significativo da cultura moderna. No relato dos avos, o
relogio ainda aparece no alto das Igrejas, nas algibeiras e nas salas de estar dos
abastados. No discurso dos pais. além de se tornarem mais frequentes nos mais variados
ambientes comerciais, eles ja comegam a aparecer nos pulsos de muitas pessoas. mas
ainda como simbolo de distingdo. Na geragdo do alunado. a popularizagdo desse
“marcador de tempo™ ¢é total. Todos tém um reldgio. Alids, varios relogios, pulseiras,
mostradores. Sigamos.

Além das reflexdes mais gerais sobre os ritmos dos avés, dos pais e dos proprios
alunos. procuro sempre refletir sobre uma das facetas primordiais do processo de
modernizagdo. a busca da racionalizagdo (que ao final ¢ uma busca de eficacia da agdo).
inclusive no uso do tempo. Muitas vezes uma discussdo sobre o “tempo ciclico” das
sociedades tradicionais e o “tempo linear” das sociedades modernas ajuda a esclarecer.
por contraste, o que significa essa necessidade de aceleragdo concomitante aos
processos de modernizagdo. O fato é que nesse tema também precisamos ter bastante
cuidado ¢ manter claros os nossos objetivos, pois como todo e qualquer assunto da

nossa agenda ¢ facil derivarmos e perdermos o fio da meada.

O cardipio cotidiano — uma das caracteristicas marcantes das sociedades pouco
modernizadas € a escassez de alimentos. A evolugdo do acesso a comida, quantitativa e
qualitativamente. no discurso das trés geragdes. contirma essa constatagdo da pesquisa
social.

Os avos enfatizam claramente a dificuldade de acesso a itens basicos de uma
dieta normal. O prato de todos os dias era feijdo. farinha, arroz e uma “mistura” — carne
de boi. galinha. porco. O que hoje chamamos de salada era conhecida como verdura e
nio era muito comum, sobretudo no prato do sertanejo. Outra questdo importante:
lembremos que comer era sinénimo de comer em casa. Nao havia habito de “comer
fora™, que era coisa para quem tinha uma condi¢do financeira elevada. Os lanches
também eram bastante limitados. Refrigerantes, biscoitos, magéds, uvas, sanduiches.

Tudo isso era raridade.
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Na geragdo dos pais a acessibilidade comega a se manifestar. Muitos narram que
refrigerantes jA eram consumidos com mais frequéncia, nos finais de semana e,
principalmente, quando se estava doente. Nessas situagdes se tinha direito a um combo:
guarana, cream cracker e magd. Almogar fora continuava sendo um luxo, mas as
primeiras lanchonetes comegaram a fazer sucesso com seus sanduiches, cachorros-
quentes, hamburgueres.

Nos dias que correm, tudo isso esta por demais acessivel. Comer fora de casa,
sobretudo nos shoppings centers, ja no é um evento extraordinario. Em todo bairro
existe uma pizzaria a disposigdo da comunidade e refrigerantes sdo consumidos até em
excesso. A variedade também ¢ muito grande. O cardipio no mais humilde dos
restaurantes self-service, comparado com o que havia cinquenta anos atrds, ¢ um
verdadeiro banquete imperial.

Juntamente com a variedade e a abundancia do cardapio veio a dispersdo dos
comensais. Agora, todos comem na rua e/ou em horérios diferenciados. Reunir a familia
em torno da mesa ja ndo é comum. Esse tipo de ocorréncia também nos leva para outras
dimensdes da estruturagdo da familia contemporanea. Mas, aqui, ja precisariamos narrar

outro aspecto do discurso dos nossos informantes.

5. Uma sintese possivel

Como explicitei anteriormente, existem varias possibilidades de “costurar” esses
discursos a luz dos mais variados conceitos. Porém, é em torno do conceito de
modernidade que procuro analisar as ocorréncias narradas pelos individuos envolvidos
nos exercicios. Assim, se o ponto de partida foi aquele rol de caracteristicas do mundo
moderno (modelo industrial, ciéncia articulada a técnica, poder laico), é no fenémeno
do individualismo que, acredito, devamos centrar nossas atengdes no ponto de chegada,
pois o nicleo mais significativo dos processos sociais acaba gravitando em torno dele.

Vejamos que do relégio da Igreja ao relogio de pulso; da alimentagdo padrdo ao
self-service, da danga coletiva ou em dupla aquela em que o movimento s6 obedece ao
dangarino; da cdmera fotografica as quais poucos tinham acesso a existéncia de cAmeras
pessoais; de uma escola limitada a atender a poucos a estratégia de universalizagdo do
ensino; enfim, todos os processos acabam por reforgar as demandas e talentos
individuais. E é esse mesmo individuo que, com ampla liberdade de agdo (estética,
politica, econdmica, cientifica), consegue se colocar como agente criativo, remetente e

destinatario de todas essas “boas novas”. Obviamente, a modernidade nada tem de
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edulcorada ¢ observamos varios pontos de tensdo que podem ser explorados e expostos
como uma comprovagdo de que a utopia moderna, em que todos somos capazes de tudo.
ndo passa de uma auto-ilusdo, que a0 mesmo tempo em que nos impulsiona para novos
horizontes nos mantém presos a essa constante insatisfagdo. A partir desse ponto. os
limites da Sociologia devem ser explicitados, pois se nossas limitagdes tedrico-
metodoldgicas ndo nos permitem mais do que conceitos aproximativos acerca do que ja
aconteceu, imaginem se poderiamos falar com tanta certeza do futuro, reforgando no
alunado algum tipo de convicgdo tedrica acerca desse devir. Outro mundo é possivel,
sim. inclusive um pior do que esse. Mas, aqui ja entramos no campo da normatividade.
do bem e do mal. tentagdo constante nas nossas aulas.

Insisto. Os processos de modernizagdo acabam por intensificar um processo de
individualizagdo. Meu espago. Meus direitos. Minhas necessidades. Meus desejos.
Minha propriedade. Meu futuro. Minha carreira. Minhas coisas. Quanto mais se
considera esse individuo como o alfa ¢ 6mega do mundo social, mais ele pode ser
considerado moderno.

As patologias sociais decorrentes desse principio individualista sdo as mais

variadas, mas 1sso ¢ assunto para outra aula. Pensemos nela num outro momento.
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E pois que, Senhor, é certo que, assim neste cargo que
levo, como em outra qualquer coisa que de vosso servigo
for, Vossa Alteza ha de ser de mim muito bem servida, a
Ela pego que, por me fazer singular mercé, mande vir da
ilha de Sdo Tomé a Jorge de Osério, meu genro — o que
d’Ela receberei em muita mercé.

Pero Vaz de Caminha

texto a seguir ¢ uma sugestdo paradidatica de uma sequéncia de quatro
Oaulas de Sociologia para o terceiro ano do Ensino Médio, para as quais se
propde um roteiro, apresentado ao final. O tema proposto é “corrupgdo nas instituigdes
publicas brasileiras”. E, como veremos, trata-se de um objeto de estudo cuja analise
sociologica dar-se-4 baseada na teoria social de Max Weber, bem como no
desdobramento desta no pensamento social brasileiro. Isto é, tal andlise sera
teoricamente conduzida através do conceito de patrimonialismo: uma nogdo ideal tipica
de alta relevancia sociologica para se compreender a modernidade brasileira e o carater
atavico de sua cultura politica. Tomaremos como fato socioldgico, para demonstrar a
forga do patrimonialismo na conformagdo da cultura politica brasileira, casos de redes
de corrupgdo na esfera do Poder Executivo Federal que vieram a tona na recente historia
politica do Brasil, no periodo relativo a campanha e ao mandato (interrompido por
Impeachment) do presidente Fernando Collor de Mello (1989-1992).
A predilegdo pelo Governo Collor deveu-se ao fato de os acontecimentos —
malversagdo do Erério, trafico de influéncias e troca de favores politicos na arena

publica — desse intersticio de nossa histdria politica permitirem um entendimento sobre

" Professor de Sociologia da Universidade Federal de Campina Grande
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a capacidade de o patrimonialismo atualizar-se na modernidade brasileira. Pois. o
mandato do presidente Collor mal havia decolado e ja comegavam a circular suspeitas
de envolvimento de ministros e altos funcionarios de seu governo em uma grande rede
de corrupgdo. Até a primeira-dama, Rosane Collor, dirigente da Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA). foi acusada de uso ilegal do dinheiro publico e de favorecimento
ilicito a seus familiares. As suspeitas transformaram-se em denuncias gragas a uma
imensa campanha da imprensa. Em 26 de maio de 2002, o Congresso Nacional instalou
uma Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI) para apurar as denincias de
irregularidades. Primeiramente, o processo foi apreciado na Camara dos Deputados, em
29 de setembro de 1992, e. depois, no Senado Federal. em 29 de dezembro de 1992. O
Parlamento decidiu afastar Collor do cargo de Presidente da Republica e seus direitos
politicos foram cassados por oito anos. Collor foi também denunciado pela
Procuradoria-Geral da Republica pelos crimes de formagdo de quadrilha e de corrupgao.

Dessa forma, o “caso Collor”, como tantos outros que vigem no cotidiano do
Estado brasileiro, revela-nos que a corrupgdo ¢ uma das facetas do patrimonialismo:
uma logica da dominagdo tradicional (consideradas de forma genérica como ibéricas ou
mediterraneas) que resiste na esfera publica brasileira, confirmando o fenémeno da
privatizagdo do publico e, consequentemente, a distribuigdo de riqueza e poder desigual
na sociedade brasileira.

O patrimonialismo, assim, ¢ uma nogdo sociologica formulada originalmente por
Weber (2005) para explicar a dominagdo tradicional e o poder politico proprios das
sociedades pré-modernas, mas que, no caso brasileiro, ird nos permitir compreender a
l6gica privatista presente no Estado desde a sua fundagdo e que se reproduz ao longo do
periodo republicano. acomodando-se as diferentes fases da modernizagdo nacional.

Todavia, alertamos que o debate tedrico empreendido, aqui. sobre “corrupgdo™
pretende evitar generalizagdes indevidas acerca da nossa complexidade social, posta a
necessidade de entendermos a importancia de a sociedade brasileira ser
sociologicamente tomada como unidade de analise. A tendéncia da teoria social a uma
matriz causal Unica incorreria no erro metodologico de ndo encarar o Brasil
contemporaneo como resultado da convivéncia complementar e conflituosa de diversas
instituigdes. Diferente disso devera a teoria social, conforme recomenda Bernardo Sorj
(2006), recorrer ao pluralismo explicativo como forma eficiente de compreender o
complexo tecido da sociabilidade brasileira, visto que ndo existe na nossa

contemporaneidade um fator estruturante unico capaz de dar inteligibilidade ao conjunto
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dos processos societarios. Assim, a andlise da sociabilidade brasileira exigird marcos
tedricos diversos para suas especificidades igualmente diversas. Isto sugere que a
explicagdo de nossos dilemas sociais ndo pode ser operada por meio de um unico
modelo tedrico. Mas, conforme a natureza do caso sob estudo, faz-se opgdo por “esse”
ou “aquele” recorte teérico. A vista disso, recorrer & nogdo de patrimonialismo para
explicar a dominéncia de valores particularistas no sistema politico e nas instituigdes
publicas nacionais significa, considerando a constelagdo do pluralismo explicativo,
optar pela referéncia tedrica metodologicamente mais adequada para a analise do objeto

de estudo em questdo.

O escindalo patrimonialista do governo Collor

Os fatos que demonstram a epopéia patrimonialista do Governo Collor situam-se
entre 1985 e 1992, que correspondem: 1) ao inicio da parceria entre Collor ¢ Paulo
Cesar Farias (PC Farias); 2) a consolidagdo do esquema de corrupgdo em Brasilia; 3) a
investigagdo pela Comissdo Parlamentar de Inquérito e o julgamento do processo que
fez a inquirigdo das denuncias de corrupgdo. Estes fatos podem ser resumidos da
seguinte forma:

° Fernando Collor de Mello e PC Farias se encontram pela primeira vez em

1985, quando Collor se preparava para disputar o governo de Alagoas. PC, dono

de uma empresa quase falida, a Tratoral, torna-se o tesoureiro da campanha de

Collor. Em 1986, PC reencontra Claudio Vieira, um amigo do seminério.

° Collor assume o governo de Alagoas em 1987. Nesse mesmo ano, PC é

colocado na “lista negra” pelo Banco Central, ficando proibido de receber

crédito agricola. PC espalha pessoas de sua confianga no governo. Seu irmdo,

Augusto Farias, é nomeado Secretario de Transportes. PC faz a intermediagdo de

um acordo entre Collor e usineiros.

° Collor sai candidato a Presidéncia da Republica em 1989 e PC assume o

controle do caixa de campanha. Exige contribuigdes elevadas dos empresarios

para evitar que Luiz Inacio Lula da Silva venga a eleigdo. Apds a vitéria, PC

participa da montagem do governo. Seu grupo paga todas as despesas de

hospedagem da equipe de Zélia Cardoso de Mello em Brasilia.

. Collor assurﬁe em 15 de margo. Luiz Romero Farias, irmdo de PC, é

nomeado secretario-executivo do Ministério da Satde. Lafaiete Coutinho

UFCG - BIBLIOTECA
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assume a Caixa Econdmica Federal e depois o Banco do Brasil. PC também
intlui na nomeagdo de Marcelo Ribeiro. diretor da Tratex, para a Secretaria de
I'ransportes.

. Collor se recusa a deixar a Casa da Dinda para morar no Palacio da
Alvorada. O esquema PC paga a reforma da residéncia, de US$ 2.5 milhdes. Nos
primeiros meses de governo, PC toma café da manhda com Collor todas as
segundas-feiras. De margo de 1990 a setembro de 1992. PC telefona 479 vezes
para Collor.

. Em abril de 1990. PC ¢ anistiado pelo Banco Central e sai da “lista
negra”. Em maio, a secretaria de Collor, Ana Acioli, recebe o primeiro cheque
da EPC, firma de PC Farias. Durante o governo, PC também pagaria as contas
da mulher, da ex-mulher, da irma e até do mordomo de Collor.

. Com a exting@o do cheque ao portador pelo Plano Collor. o esquema PC
comega a utilizar cheques de correntistas falsos (“fantasmas™) a partir de julho.
Os correntistas “fantasmas” movimentaram pelo menos US$ 32.3 milhdes.

° No segundo semestre de 1990. a EPC inicia a emissdo de notas frias para
empresas (Andrade Gutierrez, Votorantim, Norberto Odebrecht), levantando
mais de USS 15 milhdes. As empresas pagavam propinas ao esquema PC para
obter beneficios do governo. A Credicard chegou a dizer que sofreu extorsdo.

. PC monta um governo paralelo, do qual faziam parte Ruy Moura
(economista ligado a Zélia Cardoso de Mello), Giovanne Carlos de Mello
(gerente das empresas de PC), Jorge Bandeira de Mello (socio de PC na Brasil
Jet), Guy de Longchamps (“testa-de-terro” de PC no é.\'terior) e Rosinete
Melanias (secretaria de PC).

. Em agosto de 1990. PC comega a armazenar num computador
informagdes sobre as obras do governo. as liberagdes de verbas e o valor das
propinas a serem cobradas, além de telefones de empreiteiras, 6rgdos federais e
membros da equipe econdmica. Uma das senhas usadas ¢ Collor.

. PC atua na campanha eleitoral de 1990 em nome de Collor. Sebastido
Curi¢ recebe US$ 120 mil, que foram obtidos por PC junto a Mercedes Benz.
Durante a campanha, o presidente da Petrobras. Luiz Octavio da Motta Veiga.

pede demissdo e denuncia pressoes de PC para conceder um empréstimo a Vasp.
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® Em fevereiro de 1991, Collor compra um terreno de PC. Em abril,
compra um Fiat Elba, com um cheque assinado por José Carlos Bontim, um dos
“fantasmas” do esquema PC. Em setembro, surgem denuncias de
superfaturamento no Ministério da Satide. Luiz Romero Farias é o secretario-

executivo da pasta.

Corrupg¢io como tema sociologico

No caso brasileiro, os desvios em relagdo aos deveres formais de legalidade,
impessoalidade, moralidade ¢ publicidade sdo recorrentes e povoam o noticiario dos
jornais, os telejornais, estudos académicos, diagndsticos de instituigdes governamentais
¢ ndo-governamentais, e 0 proprio imaginario popular.

Segundo Marcos Gongalves da Silva,' da Fundagio Getulio Vargas (FGV), a
corrupgdo no Brasil apresenta esta caracteristica: hd uma aceitagdo tacita tanto do lado
do corrupto quanto do corruptor, a sociedade ndo cumpre leis e acha natural, portanto,
que seus dirigentes ndo as cumpram também.

Por esse motivo, a abordagem do fendmeno corrupgdo parte, primeiramente, de
uma adequada conceituagdo desse termo. Tantas s@o as manitestagdes da corrupgdo e
tantos os exemplos vivenciados no dia-a-dia que assumimos como valida a conceituagdo
formulada por Robert Klitgaard: “corrupgdo é o comportamento que se desvia dos
deveres formais de uma fungfio piiblica devido a interesses privados (pessoais,
familiares, de grupo fechado) de natureza pecunidria ou para melhorar o status; ou que
viola regras contra o exercicio de certos tipos de comportamento ligados a interesses
privados” (1994, p. 40).

Na esteira desta definigdo, e avangando para uma especificidade tedrica,
encontra-se um dos sentidos do conceito de escdndalo politico proposto por Thompson
(2002): a nogdo ideal tipica escdndalo patrimonial, que abrange casos de corrupgdo
envolvendo pagamentos de propinas, favores, direcionamentos de contratos publicos,
vantagens indevidas a agentes publicos. Trata-se, enfim, da apropriagdo indébita da
coisa puiblica por interesses privados.

E o que teria sido o “caso Collor” se ndo, essencialmente, uma rede de “laranjas”

e “contas-fantasmas” abastecidas por uma teia de propinas, conferindo a passagem de

! Fonte: Rédio CBN — Programa CBN Total, em 21/06/2001.
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Fernando Collor de Mello pela presidéncia da Republica o status de escdndalo
patrimonial?

Sobre praticas de corrupgdo que ocorrem no espago da vida publica. Thompson
ensina que esses “[...] escandalos financeiros na esfera politica estdo baseados na
revelagdo de atividades de figuras politicas que implicam uma infragdo das regras para
aquisigdo e alocagdo de recursos financeiros™ (2002, p. 42). Assim, escandalos politico-
financeiros implicam, em geral, ligagdes ocultas entre poder econdmico e politico, que
sdo consideradas como improprias ¢ que, ao serem divulgadas, precipitam o escandalo:

escandalo patrimonial.

Referéncias teoricas do debate sobre corrupgio

A relagdo entre o publico e o privado na cultura politica brasileira, ou mais
especificamente. a privatizagdo do puiblico no Brasil. ¢ uma questdo socioldgica que,
seguramente, pode ser pensada através da sociologia de Max Weber. Mas, em que
medida a corrupgdo na esfera publica da sociedade brasileira poderia ser explicada pelos
tipos ideais de dominagdo propostos pela metodologia weberiana?

Em sua teoria sobre os tipos ideais’ de dominagdo (“os trés tipos puros de
dominagdo legitima™). Weber propde trés nogdes de poder: o poder racional ou legal, o
poder tradicional e o poder carismatico (WEBER, 2005).

De acordo com Weber, a dominagdo legal ¢ um tipo de poder onde qualquer
direito pode ser criado e modificado através de um estatuto sancionado, tendo a
“burocracia” como sendo o tipo mais puro desta dominagdo. Os principios fundamentais
da burocracia sdo a hierarquia funcional, a administragdo baseada em documentos, a
demanda pela aprendizagem protfissional, em que as atribuigdes sdo oficializadas e ha
uma exigéncia de todo o rendimento do profissional. A obediéncia se presta nio a
pessoa. em virtude de direito proprio, mas a regra, que se conhece competente para
designar a quem e em que extensdo se ha de obedecer. Weber classifica este tipo de
dominagdo como sendo estavel, uma vez que ¢ baseada em normas que sdo criadas e
modificadas através de um estatuto sancionado. Ou seja, o poder de autoridade ¢

legalmente assegurado.

* Weber (1993) adotou a nogio tipo ideal para distinguir os conceitos analiticos da Histéria e de outras
ciéncias dos conceitos meramente classificatérios. Assim. o conceito ¢ ideal tipico porque se afasta da
realidade empirica, a qual s6 pode ser comparada ou relacionada com ele. Tal conceito é uma abstragio
que enfatiza algumas caracteristicas da realidade as custas de outras.



Rozenval de Almeida e Sousa

A dominagdo tradicional ¢ um tipo de poder onde a autoridade ¢ aceita pela
existéncia de uma fidelidade tradicional; o governante é o patriarca ou senhor, os
dominados sdo os stditos e o funcionario é o servidor. O patriarcalismo ¢ o tipo mais
puro desta dominagdo. Presta-se obediéncia a pessoa por respeito, em virtude da
tradigdo de uma dignidade pessoal que se julga sagrada. Todo o comando se prende
intrinsecamente a normas tradicionais; seria, portanto, um tipo de “lei moral”, e ndo
legal. A criagdo de um novo direito €, em principio, impossivel, em virtude das normas
oriundas da tradigdo. Tal poder também ¢é classificado, por Weber, como sendo uma
dominagdo estavel, devido a solidez e estabilidade do meio social que se acha sob a
dependéncia direta e imediata do aprofundamento da tradi¢@o na consciéncia coletiva.

A dominag¢do carismatica é um tipo de poder onde a autoridade é aceita gragas a
uma devogdo afetiva por parte dos dominados. Ela se sustenta através das crengas
transmitidas por profetas, sobre o reconhecimento que pessoalmente alcangam os herois
e os demagogos, durante as guerras e revolugdes, nas ruas e nas tribunas, convertendo a
fé e o reconhecimento em deveres inviolaveis que lhes sdo devidos pelos governados. A
obediéncia a uma pessoa se da devido as suas qualidades pessoais. Ndo apresenta
nenhum procedimento ordenado para a nomeagdo e substituigdo. Ndo ha carreiras e ndo
¢ requerida formagdo profissional por parte do portador do carisma. Weber observa que
a forma mais pura de dominagdo carismatica é o carater autoritario e imperativo.
Contudo, Weber classifica a dominagdo carismatica como sendo instavel, pois nada ha
que assegure a continuidade da devogdo afetiva ao dominador.

Ao analisar a malversagdo da coisa publica no Brasil a luz da sociologia politica
weberiana, ndo seria exagero propor que o Estado brasileiro é um hibrido dos tipos
ideais de dominagdo, conforme propostos por Weber. Isto implica em dizer que ¢é
possivel detectar em nossa modernidade politica contornos de legitimidade do poder
racional ou legal, tragos de privilégio do poder tradicional e elementos de afetividade do
poder carismatico.

Todavia, é seguro informar que, apesar da configuragdo hibrida de nossa cultura
politica, uma nogdo ideal tipica de dominagdo se faz hegemonica entre nés. Trata-se,
pois, da predomindncia da dominagdo tradicional, em virtude da resisténcia dos
costumes politicos assentados no patrimonialismo patriarcalista.

Para Max Weber, patrimonialismo diz respeito a um tipo de dominagdo politica
a partir da qual a sociedade se encontra entrelagada com o Estado (1984, p. 759-809).

Neste sentido, o patrimonialismo é uma forma tradicional de dominagdo politica, ja que
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a forma de dominagdo politica da modernidade se caracterizaria pela natureza externa
da relagdo entre o piblico e o privado.

De acordo com os critérios tormulados por Weber sobre a natureza do Estado
Moderno. este deve ter capacidade de formar consensos ou acordos sobre as prioridades
da sociedade. formular projetos politicos representativos e politicos e implementa-los.
Weber afirmava que. para que o Estado exista, devem os homens obedecer a uma
autoridade delegada. O ideal da dominagdo racional-legal, aparentemente. seria a que
melhor garantiria o arranjo institucional desejado. requerendo simultaneamente a
legitimidade do sistema juridico. a aplicabilidade das leis gerais aos casos concretos, a
hierarquizagdo ¢ responsabilizagdo do governante. bem como a impessoalidade nas
relagdes entre governantes, burocratas e a sociedade.

Por outro lado. o patrimonialismo na sociologia weberiana corresponderia a um
tipo de dominagdo politica tradicional caracterizada pelo fato do soberano organizar o
poder politico de forma analoga a seu poder doméstico. Poder doméstico e
patriarcalismo sdo simétricos. Isso implica dizer que os lagos sociais sdo estabelecidos
por dependéncia. instituindo vinculos e compromissos pessoais. em vez de normas
impessoais. estabelecendo o poder em seu nome. em nome da tradigdo. Assim. o
patriarcalismo. para sobreviver de forma original. precisa do espago da comunidade
doméstica.

Esta hipotese weberiana, no Brasil, foi recepcionada por Raimundo Faoro (e
mais tarde outros) para explicar a formagdo do Estado brasileiro. Faoro. em Os donos
do poder. toma por base uma analise historica do patrimonialismo. das origens ibéricas
a ditadura de Getulio Vargas. Termina como uma viagem que leva do patrimonialismo
ibérico aos estamentos burocraticos modernos. Faoro. fortemente inspirado pelas teorias
de Max Weber. mostra que a responsabilidade pelo subdesenvolvimento ¢é do
aparelhamento burocratico. herdeiro da administragdo colonial portuguesa. Trata-se do
dominio de uma casta de altos funcionarios aliada ao patronato politico. cujos interesses
comuns formam uma associagdo parasitaria. Juntos compdem uma rede que, espalhada
pelo Pais. extrai dele tudo que pode. Adonando-se dos principais postos e dos mais
relevantes cargos da engrenagem administrativa e politica do Pais. exercem um poder
extraordinario que lhes permite acumular enormes fortunas, pois. além de exaurir os
excedentes nacionais. entendem a coisa publica como extensdo do seu patrimonio
pessoal. Colocados habilmente fora do controle geral da sociedade ou imune a ele.

multiplicam sem cessar as benesses e os favores que acreditam ter direito. Esta
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verdadeira maquina politico-administrativa controlada pelo estamento burocratico (que
tem a nagdo sob tutela) ocupa o lugar, no entender de Faoro, que outrora fora o da
antiga nobreza parasitaria que cercava as cortes européias, vivendo ao abrigo dos reis.
Trata-se de um poder que, imune ao controle popular ou democratico, floresce e se
avoluma acumulando fortunas devidas ao favor. Donde se deduz que o caminho do
rompimento final com o subdesenvolvimento se daria com a ruptura da tutela exercida
pelo poder burocratico, no mais amplo sentido da palavra, sobre a totalidade da nagdo
brasileira.

Mais recentemente, Bernardo Sorj, ao analisar o Brasil contempordneo como
resultado da convivéncia complementar e contraditoria de suas instituigdes (o
patrimonialismo, o [Estado racionalizador, o capitalismo, a desigualdade,
heterogeneidade e estrutura social, a légica institucional, a cidadania e representagdo
politica, a sociabilidade e padrdes culturais), percebeu que em nossa sociabilidade
cotidiana dominam valores particularistas, em boa medida associados, mas ndo
redutiveis, ao uso patrimonialista do poder, que se sustenta na profunda desigualdade
social. Explica este autor que “[...] no Brasil os processos de racionalizagdo da vida
social e da universalizagdo de direitos penetram amplamente nos valores gerais da
sociedade, nas praticas de mercado, em alguns nicleos do Estado, mas de forma muito
limitada no sistema politico e nas instituigdes publicas” (2006, p. 8). Os valores
particularistas do Brasil, segundo Sorj, podem ser identificados do “patrimonialismo
dos politicos”, do “patrimonialismo do funcionalismo publico”, do “patrimonialismo
privado”, do “patrimonialismo fiscal, repressivo e juridico” e, finalmente, do
“patrimonialismo negativo” (2006, pp. 15-17).

O Estado brasileiro, dessa forma, mesmo modernizado pelo civismo
individualista e pela teoria de governo federalista, continua a conter elementos
tradicionais que s6 podem ser compreendidos por meio do sistema de valores dominante
na sociedade brasileira. O patrimonialismo, como elemento tradicional presente em
nossa cultura politica, informa-nos que o Estado brasileiro controla a coisa publica por
meio de uma logica privada. Isto é, a logica privada impera sobre o interesse publico
devido a sua capacidade de tornar publico o interesse privado.

Refletir sobre a forga do patrimonialismo no sistema de valores politicos da
sociedade brasileira exige perguntar sobre o lugar da tradigdo e o lugar da modernidade
na nossa cultura politica. Muitos estudos (BEZERRA, 1995; LANNA, 1995;
DAMATTA, 1997) tém demonstrado que a sociedade brasileira possui uma
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configuragdo estrutural hibrida. capaz de abrigar tanto relagdes sociais baseadas na
hierarquia e nas transagdes reciprocas — a amizade. o compadrio, a parentela, a
patronagem — quanto relagdes fundadas no individualismo e nas trocas econdmicas
norteadas pelo mercado — as relagdes juridicas. legais, formais, burocraticas. Tais
estudos tém apontado que essa dualidade ética, a justaposi¢do de formas antigas e
l6gicas modernas, resulta numa estrutura ideologica complexa. tendo como efeito a
resisténcia do codigo ético tradicional, em que o individuo é submisso a teia de relagdes
que constitui a pessoa (DAMATTA. 2003). Com o Estado ocorre o mesmo. As relagdes
travadas no seio das agéncias plblicas sdo um retlexo dos valores éticos e morais da
sociedade em que estas estdo inseridas.

E sobre a cena socioldgica desta discussdo (o “caso Collor”), conclui-se que, se,
por um lado. é verdade que a dominagdo patrimonialista (tipica das sociedades pré-
modernas) tem como caracteristica sublinhada o fato de ndo haver distingdo entre a
“coisa publica” e a “coisa do governante” (porque o governante tudo pode e o Estado é
propriedade sua), por outro ¢ igualmente verdade que o presidente Fernando Collor de
Mello adonou-se do Estado brasileiro, tornando-o um bem doméstico. Isto é, Collor
transteriu para o Planalto Central aqueles costumes proprios da cultura politica
oligarquico-patrimonialista de um Nordeste patriarcalista. Tal empreendimento.
portanto, levou o presidente Collor de Mello a violar os principios da ética republicana,
sendo este incapaz de estabelecer uma fronteira entre a res publica e a res principis. Ao
contrario disso, comportou-se como se fosse ele o proprio Estado. restando-lhe, apenas,

repetir: “L'Etat c'est moi”?

Corrupgio e patrimonialismo: um roteiro para a sala de aula

Para se refletir sobre o tema proposto, os alunos deverdo partir do concreto para
a abstragdo. Isto é, a sequéncia de aulas, como sugerida abaixo, levara os alunos a
terem acesso. em um primeiro momento, a matérias sobre corrupgdo nas instituigoes
publicas brasileiras veiculadas pela imprensa. E, em seguida, permitira aos alunos
entrarem em contato com o debate tedrico sobre este tema. A expectativa, portanto. ¢
que tais aulas promovam. além da compreensdo sociolégica sobre o fenémeno

corrupgdo, o exercicio de leituras comparativas ¢ de produgdo de textos orais € escritos

* *O Estado sou eu”: frase atribuida a Luis XIV, monarca absolutista da Franga, reinando de 1643 a 1715
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— competéncias necessarias para a cidadania e, consequentemente, para o desempenho

instrumental da vida profissional.

AULA 1: Na sala de aula, dispostos em circulo, o professor pedira aos alunos para
apresentarem a manchete (indicando a fonte e a data) de uma noticia veiculada pela
imprensa sobre corrupgdo nas instituigdes publicas brasileiras. Em seguida, o professor
selecionara, através de sorteio, cinco alunos para apresentarem, na integra, as matérias

pesquisadas.

AULA 2: O professor delegara a uma equipe de trés alunos a tareta de apresentar um
seminario, em 20 minutos, sobre o texto de DAMATTA, R. “O modo de navegagdo
social: a malandragem e o ‘jeitinho’”. In: . O que faz o brasil, Brasil? Rio de Janeiro:
Rocco, 1997, pp. 93-105. De igual modo, o professor delegara a uma outra equipe de
trés alunos a tarefa de apresentar um seminario, em 20 minutos, sobre o texto o
conteudo de SORIJ, B. “Patrimonialismo”. In: . A nova sociedade brasileira. Rio de

Janeiro: Jorge Zahar, 2006, pp. 13-16.

AULA 3: O professor pedira aos alunos, dispostos em circulo, para apresentarem um
texto de 300 palavras, solicitado previamente, confrontando as ideias contidas nos
textos “O modo de navegagdo social: a malandragem e o ‘jeitinho”™ (DAMATTA,
1997), “Patrimonialismo” (SORIJ, 2006) e as matérias veiculadas na imprensa sobre

corrupgdo nas instituigdes publicas brasileiras.

AULA 4: O professor fara uma aula expositiva demonstrando como o tema da
corrupgdo nas instituigdes publicas brasileiras pode ser sociologicamente analisado
através da nogdo weberiana dominagdo tradicional, conforme as ideias expostas neste
texto paradidatico. Para tanto, compete ao professor informar os alunos sobre o contexto
histérico de Max Weber e, em seguida, sistematizar as caracteristicas dos trés tipos de
dominagdo (dominagdo legal, dominagdo tradicional e dominag¢do carismdtica)

conforme formulagdo deste sociélogo.
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(DES)APROPRIACOES DO CONCEITO DE CULTURA

Jania Martsia Trigueiro de Lima”
Valdonilson Santos™

O presente artigo parte de um questionamento a respeito do conceito de
“cultura”, utilizado costumeiramente no Ensino Basico. Em suma, tal
conceito ¢ amplamente tratado apenas como um anexo da sociedade que contempla
folclore, cultura popular e o legado das trés ragas.' No Ensino Médio nos é cedido um
espago na disciplina de Sociologia para pensar o tema de maneira mais critica. No
entanto, pouco se tem feito neste sentido. Nosso proposito ¢é realizar alguns

apontamentos teéricos da Antropologia para reforgar uma reflexdo critica da utilizagdo

de tal conceito no ensino de Sociologia.

1. Cultura: um conceito polissémico

O uso do termo cultura esta disseminado nas mais diversas areas dos saberes
humanos. De onde se fala, de qualquer contexto todos estamos aptos a dizer, com mais
rigor ou ndo, o que se entende por cultura. Cada contexto por ter um significado
especifico, pode conotar sentidos diversos e diferenciados. Do camponés ao intelectual,
do desportista ao magistrado, da empregada doméstica ao empresario, e assim
sucessivamente em pares incontaveis de categorias podem designar alguma nogdo sobre
o conceito de cultura.

Para ilustrar tais variedades de significados podemos citar o que as pessoas no
dia-a-dia entendem sobre cultura. Basta perguntar a um transeunte o que ¢ cultura que
de pronto ele tera algo a dizer. Geralmente esse algo a dizer versa sobre tragos da
cultura expressos através de manifestagdes folcloricas, do conjunto de dangas e ritmos
que circundam a cultura do interpelado.

Mas se fizermos a mesma pergunta a um repdrter, um membro dos meios de

comunicagdo, provavelmente sua resposta caminhara na diregfo de construir afirmagdes

" Professora de Antropologia da Universidade Federal de Campina Grande.
" Professor de Antropologia da Universidade Federal de Campina Grande.
* Com isso nos referimos a “fédbula das trés ragas”, analisada por DaMatta (1987).
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que indiquem a possibilidade de individuos possuidores de cultura (os eruditos) e os
despossuidos dela (os ndo-eruditos). A classificagdo cultural podera ficar ainda mais
complexa se a dicotomia cultura erudita e cultura popular entrar em jogo.

Sendo vejamos: o erudito é tudo aquilo que é sindnimo de “alta cultura’. de
“bom gosto”, de “refinamento”. o seu oposto (o popular) o “grosseiro”. o de gosto

duvidoso ou mesmo considerado de “péssimo gosto”. o “aberrante”. ¢ por ai vai. Essa
dicotomia leva a um erro grasso, o de interpretar cultura como gosto (e. nesse sentido,
bom gosto). Cabe uma rapida reflexdo sobre 0 consumo de musicas eletronicas e suas
variagdes possiveis: peguemos uma ponta do iceberg. o “forré estilizado™ ou “forrd de
plastico™ ou ainda “forré sem tutano™ e assim por diante, ndo seriam expressdes
culturais? Sera que seria produto da industria cultural. mas estaria fora do ambito de
significagdo do que vem a ser cultura? A propria expressdo “indastria cultural” ja nao
carregaria em si o sinal de que é produto de uma cultura?

Essa reflexdo ganha importancia quando partirmos para entender cultura niao
apenas como expressdo espontanea de um povo, as agdes deliberadas, como é o caso do
que ¢ produzido pela industria cultural, compdem o elenco ou esta no raio do que
devemos entender por cultura.

Se no senso comum nota-se a presenga ou o reforgo de uma caracteristica da
cultura (manifestagdes folcloricas, por exemplo). por outro lado no discurso midiatico.
como notamos acima, ha um forte reforgo na construgdo de um sentido sobre a cultura
ancorada na valoragdo de determinados tragos. de determinado constructo.

Nessa seara outros saberes contribuem significativamente para dar um carater
polissémico ao nosso termo. No campo das Ciéncias Sociais, a Sociologia e.
especialmente a Antropologia procuram desvendar e até atribuir sentidos ao que vem a
ser cultura. O discurso da Sociologia ¢ um discurso pautado numa logica de
configuragdo do seu proprio campo de conhecimento. Ou seja, segue o modelo de
compartimentar a realidade social. seja no sentido heuristico. seja no pratico vivencial.
Na maior parte das abordagens sociologicas a realidade social é subdividida em partes
conexas, interligadas que vdo possibilitar seja a apreensdo da totalidade social. seja a
capacidade agencial dos individuos.

Esse mesmo processo encontra-se na aplicagdo do conceito de cultura. Cultura. a
rigor. passar a ser uma subparte que compde ¢ da sustentabilidade ao sistema social. A
expressdo cultura compartilha, em pé de igualdade. os espagos das outras subpartes

(economia, politica. religido, educagdo. etc.). Dessa forma. acentua-se a logica da
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fragmentagdo da realidade e ndo compreensdo de que, na verdade, é tudo aquilo que
passa pelo crivo simbdlico do humano.

Outro aspecto louvavel de reflexdo, ainda no ambito da Sociologia, é seu esforgo
em problematizar o conceito de cultura de massas. Cultura de massas implica numa
leitura em que determinados aspectos sociais sdo gerados por processos ideolégicos®
que poderiam levar ao fim do social e o surgimento das massas (BAUDRILLARD,
2004). A parca capacidade de reflexdo critica possibilitaria que essas massas fossem
alvos faceis de manobras por parte das classes dirigentes. A atribuigio de uma
capacidade critica coloca um dilema importante: até que ponto os individuos sdo
realmente despidos de tal capacidade? Ignorar que o consumo de determinados bens
possa ser a escolha do individuo, ndo é tirar dele a capacidade de pensar, de refletir?

Essa discussdo nos leva indiretamente a dois conceitos-chaves, comumente
usados na sociologia: assimilagdo e acultura¢do. Na literatura sociolégica ou até
mesmo antropolégica o conceito de aculturag@o foi bastante utilizado para demonstrar o
processo de modificagdo de individuos, grupos ou povos que se adaptavam a outra
cultura ou retirava dela tragos significativos. O problema é que na dicotomia
englobador/englobado recai sobre o ultimo o papel de passivo na relagdo, aquele que
perdeu seus tragos culturais porque fora absorvido por uma cultura “maior”, dominante.
Dai a forte nogdo de perdas culturais presente no conceito de aculturagdo, nogdo que
carrega ainda uma série de outros conceitos com conotagdo de passividade cultural de
alguns grupos. Entre esses outros conceitos podemos citar: perda de autenticidade,
perda de originalidade, descaracterizagdo cultural, perda da tradigdo etc.

Por sua vez, o conceito de assimilagdo veio tentar amenizar o carater colonialista
que o conceito de aculturagdo carregava, porque trazia mais o sentido de conformidade,
aproximagdo, identificagéo, de uma agdo integrativa a um elemento exterior. £ certo que
ndo resolveu o problema por completo, porque se, por um lado, a nogdo de perda é
amenizada, por outro a nogdo de passividade ndo desaparece por completo. Dai, hoje,
especialmente na Antropologia, haver a preferéncia pelo uso do termo ressignificagdo
cultural. Esse conceito traz a possibilidade de afirmar que os individuos estdo

participando ativamente do processo interagdo entre grupos sociais distintos.

2 . o 5 T S ol : . A
A nogdo de ideologia ¢ outro conceito polissémico nas Ciéncias Sociais, mas ficou muito associado a
corrente marxista, que pensa a ideologia como mecanismo de dominagio e falseamento da realidade
social.
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Se, de longe, o que foi dito, ndo alcanga a contribuigdo da Sociologia acerca do
conceito de cultura, expressa resumidamente como a Sociologia, em linhas gerais, tem
tratado o tema. Sabe-se claramente que essa tematica é destinada e referendada a
Antropologia. como o campo do saber que mais trouxe contribuigdo para explicar o
conceito de cultura.

Nio cabe aqui elencar uma por uma as definigdes que os antropologos deram a
tal conceito, mas apenas dizer que pontos em comum se apresentam em todas as
definigdes. Podemos ficar com dois: primeiramente. cultura como tudo aquilo
construido pela agdo humana e transmitido para geragdes vindouras através do processo
de endoculturagdo: outra caracteristica primordial leva a dimensdo simbolica, campo da
significagdo dos sentidos. em que os individuos coletivamente atribuem um sentido a
suas agdes e praticas cotidianas.

Aqui ja se pode perceber que os antropologos. de modo geral, usavam a nogdo
de cultura no sentido de dar conta da totalidade das relagdes sociais. Se pudermos
resumir afirmando que cultura ¢ tudo aquilo que passa pela agdo humana e ¢ recheada
de significagdo ja esta posto, a priori, que os demais niveis da sociedade estdo atrelados

a0 modo como culturalmente os individuos atribuem um sentido a tais niveis.

2. Cultura nao ¢ aquilo que todo mundo pensa

2.1 - A “origem” na cultura

As ancoras proporcionadas pelos estudos antropolégicos que em sua historia
sempre rodearam o tema da cultura nos traz uma nova configuragdo para tal conceito.
Por permear todo o campo de signiticagdo dos individuos, a cultura jamais podera ter
uma origem Gnica ou fronteiras definidas. Para explicar essa assertiva, trazemos alguns
exemplos de fluxos, tanto de pessoas como de signos que nos esclarecem modos de
atuagdo da cultura.

Partindo de um forte dialogo com a sociologia (BERGER: LUCKMAN, 2006).
todo individuo ja nasce como parte de um grupo. Durante seu processo de socializagdo
(ou endoculturagdo). ja se vislumbram maneiras de ser. pensar e agir que devem
corresponder ao que lhe foi ensinado (seja por normas, regras ou simplesmente pelo
corpo). Devemos lembrar que tal processo ocorre de maneiras diversas a depender da

localidade e do grupo ao qual a crianga pertence. Podemos também observar como
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construgdes de significados trespassam lugares ao observarmos grupos de imigrantes
em qualquer pais.

Em qualquer localidade, é incorporado ao individuo modos de viver. No entanto,
tais ensinamentos, além de diversos, também estdo em constante movimento. Vejamos
o caso de imigrantes palestinos no Rio Grande do Sul. A autora Roberta Peters (2006)
verificou um desses grupos, que apresentava alguns costumes por eles classificados
como “préprios dos drabes”, ao mesmo tempo em que diziam que seus filhos, apesar de
ndo possuirem nacionalidade arabe, tinham “cabega de arabe”. No entanto, seriam de
fato esses costumes idénticos e totalizantes dos arabes da Palestina? Seus filhos
brasileiros acompanhariam exatamente os mesmos costumes sem sofrer outras

influéncias? Como resposta a essas questdes, a autora indica que:

Ao apontar o que entendo como uma construgdo cultural propria
dessas familias, sugiro que o sentido ¢ uma construgdo particular que
86 pode ser entendido de acordo com o contexto de relagdes no qual é
fabricado. Dessa forma, ndo sugiro que haja uma cultura comum a
todos os palestinos, mas sim jogos identitérios que os definem e, nesse
caso, os distinguem dos brasileiros (PETERS, 2006, p. 9).

Portanto, cada grupo que se desloca provoca uma nova fonte de dinamicidade da
cultura, construida por seus entendimentos do mundo e pelas relagdes as quais é
submetido no diferente local. Isso indica que ndo podemos transportar origens para onde
vamos, porque as refazemos e ressignificamos de acordo com o que vivemos. Num
mundo “pdés-moderno”, podemos visualizar esse contexto a uma amplitude
inimaginavel. Corresponde aos fluxos de pessoas que acontecem todos os dias em
extrema rapidez no mundo contemporaneo.

O exemplo apresentado nos parece um caso extremo de fluxos culturais. No
entanto, podemos também observar elementos culturais que transitam entre nés sem que
percebamos os caminhos que percorreram ou como se transformaram para ter essa face.
O Nordeste brasileiro é composto por uma série de signos classificados como
caracteristicos no imagindrio das pessoas. Acaso traduzissemos tais signos em
sonoridades, certamente o som do aboio seria um dos elementos sustentados como
origindrios desta regido. Poucos sabem, todavia, que o som do aboio é um legado arabe
(BARROSO apud PAZ, 2002) que foi incorporado ao contexto regional com um

proposito especifico de conduzir o gado.
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Tais exemplos nos mostram como elementos culturais sdo tdo fluidos a ponto de
se modificarem de acordo com os movimentos dos grupos sociais ou com 0 proprio
transito de simbolos. Tais retlexdes tém base no pressuposto de que tudo esta (e sempre
esteve) em movimento. No entanto, além dos fluxos de pessoas e simbolos. também
temos a histéria como propulsora de transformagdes culturais. Ora, vemos claramente
que existem muitas diferengas entre geragdes quando nos direcionamos. por exemplo, a
década de 1980. Notamos certa repulsa das geragdes posteriores aos seus penteados.
roupas, gostos musicais, taxando essa década muitas vezes de “brega”. de “mau gosto™.
Outros exemplos de discrepancias geracionais podem ser vistas quando nos deparamos
com nossas opinides e a de nossos avos acerca da sexualidade. Estas opinides acerca do
cortejo. do casamento ou até do ato sexual tém divergéncias estruturais.

Portanto. conseguimos entender que a cultura esta sempre em mudanga e por
isso ndo ha como definir uma origem propria ¢ homogénea. Por isso também podemos
repensar a propria ideia de “tradigdo”. no sentido de que ndao devemos dar maior valor
aquela que consideramos mais “original”. A tradigdo existe e ¢ um importante
componente para internalizar a cultura nos individuos. Além disso. estes também se
valem daquela como um guia para suas maneiras de agir. pensar ¢ ver o mundo. Em
outras palavras, podemos dizer que a tradig@o ¢ uma parte significativa da cultura.

No entanto, como foi mencionado anteriormente nesse texto, ¢ comum ouvirmos
comentarios a respeito da ideia de que cultura corresponde aquelas tradigdes
consideradas mais “originarias” dos paises. a mencionar o folclore. A seguir veremos

como tal ideia também deve ser refletida de maneira critica.

2.2 - Folclore é cultura, cultura ¢ mais do que folclore

Esta bastante disseminada nas escolas do Pais a pratica de promover trabalhos
em grupos (ou uma “feira de cultura™) sobre a cultura brasileira. ou a cultura regional.
No entanto. os resultados desses grupos podem ser vistos com: saias ¢ penas coloridas
representando o indio; canticos de ciranda, frevo. maracatu; uma mesa de “comidas
tipicas™; um bumba-meu-boi; um Saci-Pereré. Ou seja. esta mais do que interiorizada a
definigdo de cultura como folclore e/ou cultura popular. Elementos que sdo tidos como a
esséncia de ser brasileiro ou ser paraibano, baiano. pernambucano. etc. No entanto. caso
houvesse nesses trabalhos um grupo de pessoas que estivessem fazendo nada mais do

que escovar os dentes, seriam esses tdo representativos de cultura quanto os outros.
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Nesta sessdo, pretendemos trazer um embasamento do que seria o estudo do
folclore e da “cultura popular”, bem como uma contribuigdo para pensarmos o conceito
de cultura. De maneira bastante evidente tais temas sdo inegavelmente culturais. Por
outro lado, jamais podem ser nem a totalidade nem os representantes das culturas. Os
folcloristas e estudiosos de cultura popular sempre foram considerados como & margem
da ciéncia, por priorizarem a colegdo de historias, cangdes e costumes sem o até entdo
exigido rigor metodoldgico. Seu contato com a Antropologia ou a Sociologia também
foi composto por alguns desses embates.

O romantismo foi marcante para gerar um status que existe até os dias atuais
para os temas em questdo: o folclore ¢ o que ha de mais puro, essencial e espontaneo de
um passado nacional. Talvez entendéssemos de maneira mais clara o processo de
coletar historias, canticos e costumes, se pensarmos nele como uma ideologia. Em
alguns casos, nacionalista. O Brasil preenche essa cartela. Os folcloristas tinham como
principal preocupagdo responder a questdo: quem somos nés? Autores como Silvio
Romero se direcionaram para a conjungdo das trés ragas em torno de uma ideologia
evolucionista, enaltecendo o mestigo.

Os intelectuais brasileiros passaram entdo a comentar de maneira cada vez mais
frequente a palavra “resgate”. Isso ocorre porque ainda racionalizamos o “popular”
brasileiro dentro de uma dicotomia: por um lado, o natural, auténtico, espontineo; por
outro, o analfabeto, alienado, deseducado. Tornava-se necessario, do ponto de vista
ideoldgico, estabelecer esse resgate para que, como pensava o Estado, os bens valiosos e
puros dos populares ndo se percam em sua ignorancia (ROCHA, 2009).

Em suma, a ideia de folclore jamais deixou de representar ideologias, seja da
concepgdo de nagdo, de raga ou do que representa o “popular”. Por essa atirmagdo nos
detemos a perceber que ndo houve qualquer critério metodoldgico partindo dos
folcloristas para identificar e definir cultura nesse sentido. Pelo contrério, sdo elementos

coletados para justificar uma ideia ou atitude perante as camadas “populares”.

2.3 - Nio existem culturas inferiores nem superiores

Sem sombra de duvida, uma das grandes contribuigdes que a Antropologia nos
deu foi o questionamento da superioridade de algumas culturas em detrimento de outras.
Quando hierarquizamos as culturas, sem respeitar suas particularidades, estamos tendo o
que comumente se chama de etnocentrismo. Ter um comportamento etnocéntrico leva

os individuos a desrespeitar as potencialidades de determinadas culturas.
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O antidoto antropologico para tal pratica chama-se relativismo cultural. O
relativismo pauta-se pela busca de respeitar as difercﬁgas culturais procurando entender
a logica interna de cada unidade cultural. Ndo vem a ser um movimento simples. requer
um mergulho na cultura do outro e certo desprendimento dos valores da nossa propria
cultura.

Muitas vezes nos defrontamos com situagdes extremas, especialmente em
tempos de contatos culturais globais, que pdem em evidéncia nossa capacidade de
respeitar determinados costumes. Vamos exemplificar: o que pensar diante do
infanticidio? Ndo ¢ uma questdo simples, mas o principal ¢ refletir o porqué da
existéncia do infanticidio. O que levou tal grupo a adotar tal pratica? Qual o sentido lhe
atribuem? Podemos até intimamente ndo concordar, até porque ser relativista ndo
impossibilita ter opinides firmes sobre algum assunto. mas dard a qualquer um a
possibilidade de refletir sobre a cultura do outro sem fazer um julgamento prévio e
despir as culturas de logica, de sentido, porque como nos ensinou Claude 1évi-Strauss

“ou tudo faz sentido ou nada faz sentido™.

3 - Perspectivas que auxiliam na compreensao de cultura

Um exercicio fundamental que nos auxilia na compreensio do que vem a ser
cultura é deslocar nossa atengdo para o cotidiano. Olhar a cultura ndo como algo de
cima pra baixo ou a partir de momentos casuais. mas compreendé-la dentro do universo
do nosso dia-a-dia. desde o mais corriqueiro gesto. como as brincadeiras. e as mais
diversas formas de interagdo humana. Isso possibilitara ao aluno compreender que a
cultura o circunda em todas as agdes da sua vida. Vamos elencar algumas cenas do
cotidiano de muitos de nés, no tempo € no espago.

Todos os nossos atos passam pelo crivo da cultura. O simples ato de ter horario,
normalmente, para acordar, reflete o peso da cultura sobre nds. Dai a dificuldade inicial
dos bebés em se adaptar a essa determinagdo. E evidente que essa marcagdo temporal
pode variar de acordo com uma série de fatores, como por exemplo, o tipo de atividade
que o individuo executa. Se for um agricultor certamente a rotina diaria ¢ determinada
pelos habitos do grupo ao qual faz parte. O que costumamos ver ¢ um despertar
controlado pelos raios solares. o sol tuncionando como um relogio. Se for um vigilante
sua rotina mudara. Certamente a noite sera sua fiel escudeira. A rotina de tempo
obedecera as exigéncias que a profissdo exigir, levando a uma ordenagdo diferente no

seio familiar e de espagos plblicos outros que s6 funcionam diurnamente.
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Se acordar tem suas variagdes. O ato de dormir também estard intimamente
relacionado a légica cultural do contexto social em que os individuos estdo inseridos. E
evidente que inimeros fatores contribuem na construgdo desse e de outros horérios. A
hora de acordar pode influenciar na hora de dormir e vice-versa, a programagéo da TV
ou radio, as festividades locais, etc. Dessa forma, fica claro que o tempo obedece
diretamente aos imperativos culturais.

Alimentar-se faz parte de uma necessidade basica dos individuos, mas com
certeza entre os seres humanos essa necessidade extrapola a determinagdo biologica.
Nosso organismo ¢ regulado pelas convengdes que cada cultura estabelece. Os horarios
regulares das refeigdes tazem parte dessas convengdes. O estabelecimento de que meio-
dia é o horario “ideal” para se fazer uma refeigdo robusta pode ser visto como um
exemplo disso. E mais, nesse horério (particularmente na cultura brasileira) a fome bate
com mais forga. Ndo é porque o organismo foi programado biologicamente para isso,

mas foi programado culturalmente para isso.

3.1 - A base da cultura: o simbolo

Como disse Leslie A. White, “a base da cultura é o simbolo” (2009, p. 9). Os
seres humanos sdo animais, mas animais dotados da capacidade de simbolizar, de
atribuir significado as coisas, as palavras, ao mundo. Esse processo de simbolizagdo ndo
esta determinado ao biolégico humano, porque s6 se apresenta quando da vivéncia com
outros seres humanos.

Inimeros sdo os exemplos que poderiamos trazer sobre esse processo. Por isso,
optamos em selecionar alguns poucos como forma de ilustrar tal capacidade humana.
Comecemos pelas cores. As cores ganham significados especificos porque
coletivamente os individuos ddo-lhes tais significados. Algo bem elementar ¢ presente
nas nossas vidas neste sentido sdo os sinais de transito. O vermelho simboliza “pare”, o
amarelo “alerta” e o verde da livre passagem. De um ponto de vista pratico esse
processo de organizar o dia-a-dia das pessoas diminui a possibilidade de acidentes e
facilita o fluxo de carros.

Mais um exemplo: a escolha da cor preta como representando luto ndo €
universal. Nem todas as culturas escolheram tal cor para representar tal situagdo.
Algumas culturas (India, Aborigenes Australianos e outras) escolheram a cor branca

para tal fim. Por isso, o simbolo é livre e arbitrario, vai depender do grupo em questéo.
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Conclusiao

Os elementos tratados no presente texto anunciam uma anglstia dos
antropologos com relag@o ao que ¢ ensinado aos jovens. Podemos chamar de mais uma
simploria tentativa de fugir do senso comum. Ndo existem hierarquias para os
elementos culturais. A coca-cola servida num restaurante de beira de estrada no interior
do Ceara faz parte da cultura dos moradores da regido tanto quanto a farofa. O rock
goiano ndo ¢ menos representativo que o sertanejo. O futebol € o esporte que tem mais a
cara do Brasil. mas veio da Inglaterra. O indio, 0 negro e o branco ndo germinaram a
nagdo brasileira. Esta esta em constante germinagdo com todos os tipos de pessoas e
simbolos que compdem sua historia e sua conjuntura.

Portanto. ndo existe uma cultura homogénea e centrada em elementos Gnicos.
Nem esses elementos considerados originais sdo mais importantes que 0s outros para
definir uma cultura. O que existem sdo jogos identitarios que politica ou
ideologicamente compdem as relagdes de grupos sociais. Por isso ¢ importante definir
que as tais “origens” ndao sdo o sindnimo da cultura. As culturas que podem ser
classificadas por seu conjunto de simbolos ndo sdo melhores ou piores. mais ou menos
evoluidas. complexas ou simples. Sdo simplesmente diferentes, a0 mesmo tempo em
que sdo dinamicas.

Pensar a cultura, portanto. deve ir além de refletir folclore. cultura popular.
tradi¢do e origem. Por que ndo levar esses jovens a refletirem sobre si mesmos e os
diferentes elementos culturais que encontram no seu cotidiano. na televisdo. na padaria.
na propria escola? Questionar os proprios habitos e pensa-los como culturais ja ¢ um
bom caminho para formarmos pensadores que vao além do senso comum e se
aproximam daquelas teorias que por muitas vezes martelaram as cabegas de seus
tormadores. os licenciados em Ciéncias Sociais. Por esse caminho nos distanciamos um
pouco mais de concepgdes ideologicas que resultam em preconceito e discriminagdo e

nos aproximamos mais do impulso para a reflexio. o questionamento.
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Romulo de Aradjo Lima®

E a beleza do lugar pra se entender
Tem que se achar

Que a'vida ndo é 5o isso que se vé.

E um pouco mais,

Que os olhos ndo conseguem perceber,
Que as mdos ndo ousam focar,

Que os pés recusam pisar.

Herminio Bello de Carvalho ¢ Paulinho da Viola

Tuda teoria € inutil se ndo pode ser ensinada. Assim, sem perder o rigor.
para ser ensinada, a teoria precisa ser comunicada em uma linguagem
acessivel. Por outro lado. ensinar ndo significa, somente, informar. E algo mais! E.
sobretudo, fazer com que os alunos construam os conceitos, vivenciando-os. Desta
sorte. alguns recursos podem ser uteis: filmes, musicas, poemas etc., a arte, afinal. O
poema () operdrio em construgdo. de Vinicius dé Moraes (1998), por exemplo, pode-se
prestar perfeitamente para explicar o conceito de classe social.

Marx afirma que o trabalho constitui o primeiro ato historico e que é por ele que
os homens se diferenciam dos animais. Isto aponta para a relagdo entre o homem e a
natureza, que ¢ mediada pelo trabalho: “O primeiro ato histérico desses individuos, pelo
qual eles se diferenciam dos animais, é ndo o fato de pensar, mas sim o de comegar a
produzir seus meios de vida (MARX, 2007, p. 87).

Ora, outra coisa ndo € o que diz Vinicius na abertura de seu poema: “Era ele que

erguia casas / Onde antes s6 havia chio™.

" Professor de Sociologia da Universidade Estadual da Paraiba
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Claro! Homem que constroi as casas transtorma a natureza. Porém, ele nio se
poe sozinho diante da natureza. Ele recebe auxilio de outros homens. O trabalho nédo ¢
um ato solitario. mesmo que o trabalhador. circunstancialmente. esteja sozinho. Ha
sempre o trabalho de outros homens que cooperam para que o trabalho daquele homem
especilico se realize. Entretanto, esse fato nao surge de imediato na consciéncia dos
homens. E o que o poeta afirma: “Mas tudo desconhecia / De sua grande missio”.

Marx, de forma incisiva. chama atengdo para o fato de que a consciéncia
individual reflete a relagdo do homem com a natureza. No entanto. essa consciéncia
imediata somente € possivel ab onde o homem realize. plenamente. suas
potencialidades. Onde ele seja, realmente, humano: “Minha relagdo com meu ambiente
¢ a minha consciéncia. Onde existe uma relagdo. ela existe para mim: o animal ndo se
“relaciona’ com nada e ndo se relaciona absolutamente. Para o animal, sua relagdo com
outros ndo existe como relagdo™ (MARX. 2007. p. 35).

O poeta descreve o processo de alienagdo do trabalhador que nao percebe que o
mundo social € criagdo sua. Ele ndo percebe a relagdo que existe entre ele. como
criador, as coisas criadas como criaturas. Ndo percebe. também. que. ao criar o mundo

das coisas, ele cria a st mesmo como trabalhador.

De fato como podia

Um operdrio em construgio
Compreender porque um tijolo
Valia mais do que um pao?

[---1

Mas cle desconhecia

Esse fato extraordinario:
Que o operario faz a coisa
E a coisa faz o operdrio.

A tomada de consciéncia do trabalhador ocorre mediante um processo em que a
sociedade. em suas reais estruturas, desvela-se para o trabalhador. Na sociedade
capitalista. esse processo € fruto da concentragdo dos trabalhadores em grandes plantas
industriais e da segregagdo fisica em bairros periféricos das grandes cidades. Mas. mais
do que desses fatores. A consciéncia de classe resulta da luta diaria contra as torgas
hostis que se opdem a sobrevivéncia digna do trabalhador.

Mas, com o desenvolvimento da industria, o proletariado nio apenas

se multiplica; comprime-se em massas cada vez maiores. sua forga
cresce ¢ ele adquire maior consciéncia dela. Os interesses, as
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condigdes de existéncia dos proletarios se igualam cada vez mais a
medida que a maquina extingue toda diferenga de trabalho e quase por
toda parte reduz o salario a um nivel igualmente baixo. [..] Os
operarios comegam a formar coalizdes contra os burgueses ¢ atuam
em comum na defesa de seus salarios. chegam a fundar associagdes
permanentes a fim de se precaverem de insurreigdes eventuais.

[..] © verdadeiro resultado de suas lutas niio ¢ o éxito imediato. mas a
unido cada vez mais ampla dos trabalhadores. Fsta unido ¢ facilitada
pelo crescimento dos meios de comunicagdo criados pela grande
industria ¢ que permitem o contato entre operarios de diferentes
localidades. [...] Mas toda luta de classes ¢ uma luta politica,

[..] A organizagio do proletariado em classe c. portanto. em partido
politico. ¢ incessantemente destruida pela concorréncia que fazem
entre si os proprios operarios. Mas renasce sempre. ¢ cada vez mais

forte, mais firme. mais poderosa (MARX, 2005. pp. 47-48).

No poema. esse movimento do trabalhador em diregdo a consciéncia de sua real

<weunstancia no mundo da produgdo encontra-se expresso da seguinte forma:

De forma que. certo dia

A mesa. a0 cortar o pio
O operario foi tomado

De uma subita emogio
Ao constatar assombrado
Que tudo naquela mesa

- Garrafa, prato. facio
Era ¢le quem fazia

Ele, um humilde operirio
Um operario em construgio.
Olhou em torno: a gamela
Banco, enxerga. caldeirio
Vidro. parede, jancla
Casa, cidade. nagiio!

Fiar fux! Claro, a descrigio do poeta somente pode servir como recurso para
“esiendar para os alunos os mecanismos embutidos nas relagdes sociais. O processo de
Somada de consciéncia, que se dd na luta didria, ¢ aquele descrito na passagem citada
=wwma do Manifesto comunista. em que Marx afirma ser o fato de trabalhar. morar e
femar juntos contra as condigdes de vida que lhes sio impostas, que leva a consciéncia de
classe Do mesmo modo, a luta de classes e a mais-valia sdo expressas em linguagem

pectica da seguinte forma:

Como era de se esperar
As bocas da delagao
Comegaram a dizer coisas
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Aos ouvidos do patrio

Mas o patrdo nio queria
Nenhuma preocupagio.

~ “*Convengam-no”™ do contrario
Disse ¢le sobre o operario

E ao dizer isto sorria.

[]
Sentindo que a violéncia

Nio dobraria o operario

Um dia tentou o patréo
Dobra-lo de modo contrario
De sorte que o foi levando
Ao alto da construgiio

E num momento de tempo
Mostrou-The toda a regido

E apontando-a ao operario
Fez-lhe esta declaragéo:

- Dar-le-ei todo esse poder

E a sua satisfagio

Porque a mim me foi entregue
E dou-0 a quem quiser.
Dou-te tempo de lazer
Dou-te tempo de mulher
Portanto, tudo o que ver

Sera teu s¢ me adorares

E. ainda mais, s¢ abandonares
O que te faz dizer ndo.

No trecho. podem ser percebidos os dois campos em que se processa a luta de
classes: o da repressdo e o da cooptagio. Em ambos, a consciéncia de classe tem papel
essencial. Essa consciéncia reflete a identidade do trabalhador. Ele sabe quem ¢é. Mais
do que isso. ele sabe que o mundo da produgdo ¢é obra sua. Seu trabalho cria as

comodidades que lhe permitem viver. Ele produz sua propria vida.

- Loucura! - gritou o patrio
Nio vés o que te dou en?

- Mentira! - disse o operario
Nio podes dar-me o que € mew.

[-]

E dentro da tarde mansa
Agigantou-se a razio

D¢ um homem pobre ¢ esquecido
Raziio porém que fizera

Em operario construido

O operario em construgio
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Entretanto, o que fazer para dar conteiido cientifico a essas percepgdes
artisticas? Uma vez exposta a matéria, de forma singela, é necesséario traduzi-la de
maneira a servir para a compreensdo da realidade social em uma perspectiva cientifica.
Em outras palavras, uma vez que aos alunos foi transmitida em linhas gerais a ideia de
classe social, tornando possivel que eles construam uma representagdo mais proxima do
real, é necessario elevar-se do “abstrato ao concreto”, como diz Marx (1974, p. 122).

I comum, no discurso politico e cientifico contemporéneo, a utilizagdo. mais ou
menos, indiscriminada do conceito de classe social. Seja para embasar posicionamentos
de carater politico-ideologico, seja para responder as necessidades de explicagdo
cientifica do real. Todavia, apesar dessa utilizagdo massiva, os problemas envolvidos na
operacionalizagdo e no ensino do conceito de classe social estdo longe de encontrar uma
solugdo satisfatoria.

Parece evidente que o problema envolve uma questdo de ordem metodologica
deveras embaragosa. Com efeito, 0 que sdo as classes sociais? Um recurso heuristico
destinado a permitir a apreensdo do real pelo pensamento, ou, um dado da realidade,
que se impde de forma irresistivel ao pensar? As solugdes sdo diversas e, até o
momento, insatistatorias.

Para compreender o conceito de classe social, é necessario, antes de tudo
compreender que a relagdo humana mais simples é aquela que retine os homens atuando
sobre a natureza para assegurar sua propria existéncia, mediante o trabalho. Essa relagio
dos homens com a natureza é mediada pelo trabalho, conforme Marx descreve em A
ideologia alemd: “o primeiro ato historico desses individuos, pelo qual eles se
diferenciam dos animais, é ndo o fato de pensar, mas sim o de comegar a produzir seus
meios de vida” (2007).

Marx, em sua célebre “Introdugdo de 1857 a Contribuicdo a Critica da
Economia Politica, aponta para uma solugdo ao afirmar que “o concreto é concreto
porque € a sintese de multiplas determinagdes™ e que o concreto surge no pensamento
como sintese (1974, p. 122). Neste mesmo texto, pode-se encontrar, ainda, formulagdo

mais enfatica e esclarecedora:

Para a consciéncia [...] o movimento das categorias aparece como o
ato de produgdo efetivo [...] cujo resultado é o mundo, isto €, certo [...]
na medida em que a totalidade concreta, como totalidade de
pensamento, é de fato um produto do pensar, do conceber; nio ¢ de
modo nenhum o produto do conceito que pensa separado e acima da
intuigdo ¢ da representagio, ¢ que se engendra a si mesmo, mas da
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claboragdo da intuigdo ¢ da representagdo em conceitos. O todo. tal
como aparece no cérebro, como um todo de pensamentos, é um
produto do cérebro pensante que se apropria do mundo do unico modo
que lhe € possivel [...]. O Sujeito real permanece subsistindo, agora
como antes, em sua autonomia fora do cérebro (p. 123).

O que a reflexdo marxiana parece indicar ¢ que a apreensdo do real faz-se pela
interagdo dinamica entre sujeito e objeto do conhecimento, o que ocorre na praxis. Em
outras palavras, é inconcebivel um objeto do conhecimento existindo por si. Somente na
relagdo sujeito/objeto. mediada pela praxis. é que esses termos tém existéncia efetiva e
possuem sentido. A ilagdo encontra respaldo nas duas primeiras das célebres 7eses
sobre Feuerbach (MARX, 1974, p. 57).

Com efeito, a realidade sensivel ndo se apresenta ao pensamento como
totalidade. A capacidade humana de apreensdo apropria-se do real por partes. E através
do pensamento que a totalidade é representada. Dai. os equivocos do idealismo.
principalmente o de Hegel, apontados por Marx em sua “Introdugdo de 1857

Nesse sentido, o pensamento especulativo, ao debrugar-se sobre o real, requer
parametros a partir dos quais a apreensdo ¢ compreensdo da realidade sensivel tornem-
se possiveis. Ora, a primeira tareta do raciocinio ¢ separar a realidade observavel
agrupando os elementos que compartilham entre si caracteristicas idénticas. Desse
modo, chega-se ao conceito logico de classe. Classe, pois. na definigdo de Ferrater Mora
¢ “uma série, grupo. colegdo. agregado ou :~njunto de entidades (chamados membros)
que possuem pelo menos uma caracteristica comum”™ (1982, p. 62).

Quando a realidade a que nos referimos ¢ a realidade social, temos que nos ater.
ndo a nog¢do de classe enquanto conceito logico, mas a nogdo de classe enquanto
conceito sociolégico ou. mais precisamente, ao estatuto ontolégico do conceito.
Todavia, vale salientar que a questdo das classes sociais ndo ¢ tdo moderna quanto se
pode querer aparentar. Por outro lado o Cédigo de Hamurabi, a Tora. o Codigo de
Manu e demais corpos legislativos da Antiguidade dividem os individuos em grandes
agrupamentos sociais. Assim. era possivel trata-los uniformemente. O pensamento
especulativo grego, via Platdo e Aristoteles. da-nos exemplos sintomaticos de como o
grupamento de individuos é necessario para a compreensdo da sociedade.

Modernamente, a questdo das classes sociais ¢ veiculada, sobretudo (mas nao

exclusivamente), pelo Marxismo, que faz do conceito clemento essencial de sua
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abordagem da sociedade. Todavia, o proprio Marx, em carta a Joseph Weydemeyer,

afirma:

No que me concerne, ndo me cabe o mérito de haver descoberto, nem
a existéneia das classes, nem a luta entre elas. Muito antes de mim,
historiadores burgueses ja haviam descrito o desenvolvimento
histérico dessa luta entre as classes ¢ cconomistas burgueses haviam
indicado sua anatomia econémica (1977, p. 25).

Isso aponta para o caréter, particularmente, problematico da questdo. Marx, ao
longo de sua obra, trata de forma diferenciada o problema. Em seus escritos iniciais e
naqueles dedicados as questdes politicas, as classes sdo tratadas de forma bastante
ampla e com um espectro substancialmente largo, em que o elemento consciéncia tem
papel de destaque. Em O Capital (1968; 1974) e nos Grundisses (2011), o problema é
abordado seguindo as pegadas dos economistas classicos ingleses, sobretudo Ricardo,
que trabalham o conceito desde a perspectiva econémica, isto é da produgdo e
reprodugdo da vida material e da distribuigdo dos bens e servigos, o que leva Marx ao
esquema trinitario, classificando os individuos segundo os fatores de produgdo e a
forma com que eles sdo remunerados. Em outras palavras, o ultimo capitulo de O
Capital trata somente da burguesia, do proletariado e dos proprietdrios fundidrios,
correspondendo, respectivamente, aos fatores terra, capital e trabalho.

Ao abordar o problema das classes sociais, embora ndo de uma perspectiva do
trabalho tedrico do conceito, mas a procura da identificagdo delas em uma realidade

circunscrita, é necessario perceber que

[...] o problema das classes sociais constitui um dos pontos mais
controvertidos do Materialismo Historico. Em primeiro lugar, porque
Marx ndio procedeu a um estudo acurado da questdio, e, em segundo
lugar, em virtude da inegdvel complexidade da estrutura da sociedade
(LIMA, 1983, p. 55).

Por outro lado, é necessario salientar que Marx aborda a questdo do estatuto
teorico das classes sociais de duas formas. Isto ¢, ele adota dois critérios distintos para
analisar a realidade sociolégica das classes sociais. Em primeiro lugar, desde a
perspectiva da estrutura da sociedade, ele adota o critério estrutural, em que busca as
classes fundamentais que ddo corpo e alma a sociedade. Nesse nivel de andlise, somente

héa espago para a burguesia e suas fragdes e os proprietdrios fundidrios, de um lado, e o
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proletariado. do outro. Nesse esquema. espago cabe. ainda. a pequena burguesia. que
existe em sua forma urbana e rural. o campesinato. Em segundo lugar, Marx
operacionaliza, ainda, o critério politico, em que as classes sdo analisadas in presenga.
Em outras palavras. quando as classes sociais sdo abordadas. sob o ponto de vista
politico, parte-se da analise de um fato histérico concreto. E o que ocorre. verbi gratia.
nas analises de fatos historicos especificos. como o golpe de Estado de Luiz Bonaparte.
a comuna de Paris. as lutas camponesas da Alemanha. etc. (MARX. O [8 de
brumario.... 2011, MARX; ENGELS. 2011; MARX. A guerra civil.... 2011). Nesse
caso. o numero de classes sociais ultrapassa aquele decorrente da operacionalizagao do
critério estrutural.

[sto posto. anote-se que as classes sociais encontram seu parametro mais
conspicuo na relagdo que as pessoas mantém com os meio de produgdo e o lugar que
ocupam na produgdo. Desta sorte. o conceito. como operacionalizado por Lenin. por
exemplo. apresenta inegaveis limitagdes. Entretanto. ¢ a partir dele que a discussdo pode
ser levada a cabo. Com efeito. todo pensamento sociologico contemporaneo. quer se
queira ou ndo. discute a interpretagdo leninista do pensamento de Marx. A Revolugdo
Soviética de 1917 colocou-a na ordem do dia. Mesmo as dissidéncias havidas na
sociedade dos soviets. ndo conseguiram fugir a influéncia dessa interpretagdo do legado
de Marx. Até porque a institucionalizagdo do Marxismo, como pensamento oficial.
colocou as obras de Marx sob o monopdlio da burocracia soviética. Veja-se a
similaridade entre o conceito. tal como expresso por Lenin. e o encontravel no 7ratado
de Materialismo Historico. de Bukharin:

As classes sociais sdo grandes grupos de homens que se diferenciam
entre si pelo lugar que ocupam num sistema de produgdo social
historicamente determinado. pelas relagdes em que se encontram com
respeito aos meios de produgdio (relagdes que as leis referendam ¢
formulam em grande parte). pelo papel que desempenham na
organizagiio social do trabalho e. consequentemente. pela mancira ¢
pela propria proporgdo em que percebem a parte da riqueza social de
que dispdem. As classes sdo grupos. um dos quais pode apropriar-s¢
do outro por ocupar postos diferentes num regime determinado de
economia social (LENIN. 1968. p. 76).

Efetivamente. Bukharin. como ja retferenciado. ndo se atasta muito dessa no¢do
de classe. O que fica evidente ¢ o carater. emmentemente econémico. que se da ao

conteudo do conceito de classe social. Veja-se a definigdo de Bukharin:
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Por classe social se entende um conjunto de pessoas desempenhando
um papel andlogo na produgdo, tendo no processo de produgdo
relagdes idénticas com outras pessoas, sendo essas relagdes expressas
também nas coisas (meios de trabalho). Dai decorre que, no processo
de repartigdo dos produtos, cada classe ¢ unida pela identidade de sua
fonte de rendimentos, pois as relagdes de repartigio dos produtos sdo
determinadas pela relagéo de sua produgdo ([s.d.], p. 123).

De resto, ¢ necessario ter-se presente que as classes sociais constituem um
produto social e, como tal, circunscrito as mesmas condigdes de existéncia das demais
categorias com que se aborda a sociedade. Por outro lado. a historicidade das classes
sociais, a inica contribuigdo original de Marx ao tema, segundo ele mesmo, ndo pode

ser olvidada.

As classes sociais aparecem na Historia vinculadas, por um lado, ao
desenvolvimento das forgas produtivas, que possibilita o surgimento
de um sobreproduto social e, por outro lado, ao avango das relagdes
sociais de produgdio, que expressam a nivel social o grau de
desenvolvimento das forgas produtivas (LIMA, 1983, p. 55).

Assim, em que pese a inegavel necessidade de estabelecimento do estatuto
tedrico das classes sociais, parece evidente que as abordagens empiricas tém uma
substancial contribuigdo a dar no que respeita a compreensdo da realidade social,
maxime quando se trata das chamadas camadas médias.

Com efeito, nestes tempos de sociedade pos-industrial, ditos por outros de pés-
modernos, o capitalismo continua a existir e suas mazelas a se aprofundar. Do mesmo
modo, as classes sociais. Entretanto, a topografia social apresenta caracteristicas que a
diferenciam daquela vigente no capitalismo de livre concorréncia. Os tempos do laissez
Jaire, laissez passer, apresentavam uma estratificagdo social fundada, exclusivamente,
na propriedade dos meios de produgdo. Isto implicava a polarizagdo de tal ordem que,
entre as duas grandes classes em luta pela hegemonia social, poucas camadas cabiam.
Dai a peculiaridade da abordagem leninista. Desta sorte, era possivel, com certo grau de
precisdo, caracterizar os varios estratos sociais.

Efetivamente, entre burguesia e proletariado era possivel encontrar a pequena
burguesia, também denominada classe média, encontrava-se, ainda, o Ilumpen
proletariado, vasta massa de vadios, prostitutas e marginais. Aliada a burguesia, podia-
se encontrar os proprietarios fundiarios, os comerciantes e os banqueiros. Atualmente,

como o aumento do intervencionismo estatal e com o advento da Revolugdo
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Tecnoldgica. encontra-se uma estrutura social mais dispersa e menos compacta. As
classes médias ja ndo se caracterizam como entdo. Mesmo o proletariado nao tem as
mesmas caracteristicas que apresentava no inicio do século XX. A chamada
aristocracia operdria tem grande peso social e aproxima-se das classes médias. A
burocracia estatal assume vezos de classe social.

A aparente socializagdo do Capital via sociedades anonimas e bolsas de valores
faz de cada cidaddo alguém interessado no Capitalismo e na Propriedade privada,
principalmente os pequenos empresarios. Foi o fim do liberalismo classico que
promoveu uma maior participagdo do corpo social no dominio da economia, o welfare
state, abolindo a extrema polarizagdo entre as classes antagénicas existentes no seio da
sociedade. A grande diversificagdo profissional advinda dos avangos tecnologicos,
assim como o crescimento da burocracia estatal, fez surgir uma nova classe média. Sdo
os executivos das empresas multinacionais, os burocratas do estado. os intelectuais. os
profissionais liberais, gerados pelo acesso as universidades, os pequenos comerciantes,
os pequenos investidores e rentistas, que compdem aquilo que, comumente, eram
chamadas de classes médias, mas que hoje sofrem diferenciagdes internas ¢ tém
caracteristicas novas.

Entdo, como agora, o que caracterizava o comportamento social das classes
médias era o profundo isolamento social, uma procura de ascensdo social que as levava
ao egoismo mais extremado embora grande parte dos intelectuais contestadores das
estruturas sociais adviessem delas.

Sdo exatamente as classes médias que colocam um limite ao conceito de classe
social. Dai a importancia de uma abordagem empirica para construir. em cada caso, o
conceito. No que respeita as chamadas camadas médias. este conceito parece ndo se
aplicar. pois lhe faltam os elementos para a caracterizagdo como classe social. Falta-lhe.
por exemplo, em alguns casos, uma relagdo uniforme com os meios de produgdo. ora
sdo proprietarios, ora ndo. A forma de participagdo no produto social é, igualmente,
diferenciada. Desta sorte, faz-se necessario um estudo mais detalhado para abordar essa
gama social tdo dispar. Ai reside a atualidade da discussdo do conceito de classe social.

de onde decorre a necessidade de que seja ensinado.
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A FAMILIA A LUZ DA FICCAO

Daniela Nogueira Amaral”

Todas as familias felizes sdo iguais, as infelizes
sdo infelizes cada uma a sua maneira.
Leén Tolstoi

ﬁ frase da epigrafe, com a qual Ledn Tolstéi inicia um dos romances mais
saudados do século XIX, Ana Karenina, revela-se extremamente
pertinente, mesmo no século XXI, quando retratamos a familia a partir de um modelo
mais presente no nosso imaginario do que nas diferenciadas e nada simplistas instancias
da realidade. A palavra familia ¢ talvez dos signos linguisticos mais carregados de apelo
afetivo, incorporando ao seu corpus polissémico correspondéncias que vdo do amor
incondicional a prote¢do mais salutar. No entanto, a propria origem do termo contraria
esse sentido; familia, em portugués, vem do latim famullus, vocabulo utilizado pelos
antigos romanos para se referirem aos escravos da casa. Nota-se assim, a partir de uma
viagem ao porto etimoldgico de onde surgiu o termo, uma deixa para que pensemos ndo
apenas os entrelagamentos das suas acepgdes através do tempo, como a complexidade
dos referenciais aos quais ele se reporta — tudo quanto diz respeito 4 ordem familiar e
suas configuragdes mais diferenciadas e menos maniqueistas, subsumidas em relagdes
de poder tanto quanto em vinculos de afeto.

A familia comporta, alids, como todas as instituigdes sociais, um legado
histérico contextualizado, no qual podemos vislumbra-la cheia de nuangas e amitde
retocada nos negativos desviantes do nosso desejo de entroniza-la num locus de refagio
sagrado, do ber¢o ao ultimo leito. Todavia, esse nosso desejo demasiado humano de
amparo e solidariedade, materializado numa acepg¢do idilica de familia, ndo deve
obliterar uma visdo mais proxima dos acidentes e desniveis que também alicergam o

chédo da casa-lar que almejamos e € ai que as cdmeras socioldgicas devem langar sua luz

" Doutoranda em Sociologia na Universidade Federal de Sergipe.
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mais analitica: fotografando a familia com suas multiplas particularidades. ainda que
muitas recorréncias possam também enquadra-la. outrossim e de modo também

legitimo, num canto idealizado do nosso pensamento.

Algumas notas historiograficas

Numa brevissima mirada, podemos perceber variados percursos na genealogia
da organizagdo familiar. Das familias numerosas, dos nossos avos e bisavos. as familias
menores, ditas nucleares, que povoam os tempos atuais, ideias preconcebidas fazem
frente a um universo societal assente em maneiras culturalmente diferenciadas ¢ mesmo
particularmente idiossincraticas de vivenciar as relagdes de parentesco que. na maioria
das vezes. nos escapam. Para muitos estudiosos — até mesmo o nascimento da familia
moderna. palco das mudangas da industrializagdo que transformaram o lar num lugar de
descanso e ndo mais no centro do trabalho onde a familia dos artesdos se reunia —, essa
virada social ndo significou o surgimento da familia menor descrita pelos manuais de
historia, porque mesmo na Antiguidade ou na Idade Média. ao menos na Europa. as
familias sempre foram menos numerosas do que se pode presumir apressadamente
(GOODY. 1995).

Por outro lado, ao aproximarmos nossa lente dos rincdes da nossa terra natal.
ndo ¢ dificil perceber que ainda hoje as familias sdo maiores na zona rural do que na
zona urbana, entre os mais pobres do que entre a classe média. Entretanto, o que
gostariamos de ressaltar quanto aos estudos que envolvem a familia ¢ que as
generalizagdes muitas vezes escondem os fatos e fabricamos esteredtipos que pouco tém
de vinculagdo com o real. talvez porque o nosso objeto esteja tdo perto e seja tdo
aparentemente familiar. nos sentidos literal e metatorico do termo, que ndo
conseguimos o distanciamento propicio para enquadra-lo corretamente. acertando o
foco para que nossas retinas obliteradas pela proximidade demasiada possam divisar a
riqueza e a complexidade dos detalhes. A despeito disso. certas marcas podem ser
observadas sem que se vejam os caminhos tragados pela familia de modo linear. em que
determinadas praticas menos do que evidenciar o que se configura como crise apenas
redundam em mudangas sempre presentes — afinal. ndo custa repetir que a familia niao
existe de torma independente da sociedade como um todo. ao contrario, a reflete ¢
influencia numa teia de ressonincias que nunca resvala para a passividade de nenhum
dos lados. Desse modo. mesmo que soe como truismo, ndo podemos esquecer que as

mudangas sociais, politicas, econdmicas, enfim, as caracteristicas do entorno menos do
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que subscrever a familia de forma dualista, ora como cendrio da decadéncia, ora como
palco da harmonia perdida, propiciam-lhe uma renovagdo amilide calcada em
importantes aspectos da tradigdo. Assim, nos arranjos entre o privado e o publico, as
ruas da casa, para usar uma metafora inspirada em Roberto DaMatta (1989), perduram,
pois que tém canais abertos para o mundo, estruturando-se de forma flexivel, sem no
entanto deixar de existir.

Pensemos, a titulo de exemplo, na recente aprovagdo, no Brasil, da unido civil
entre homossexuais. Num percurso de reivindicagdes de um grupo que pode chocar a
alguns e alegrar outros tantos, dividindo opinides ndo sem controvérsias, infere-se que
tal mudanga na legislagdo pode ser pensada menos no sentido de demolir a estrutura
familiar do que no de se somar a ela a partir de outros aderegos. Nesse aspecto, se a
legalizagdo de direitos advindos dos lagos que unem pessoas do mesmo sexo pode ser
considerada para muitos como uma novidade contréria aquilo que comumente podemos
considerar como familia, ela também perpassa atitudes que poderiam ser taxadas de
conservadoras e até menos libertarias. Assim, com cerimdnias que ritualizam
publicamente o compromisso com a continuidade e a preservagdo de uma relagio entre
pares que extrapola os contornos da vida privada — visto que exigem reconhecimento —,
representa-se para a comunidade, ao menos de modo discursivo, a valoragdo de pactos
de fidelidade e responsabilidade incompativeis com o amor livre tdo incensado nos anos
1960, por exemplo. Dessa maneira, é significativo perceber que praticas institucionais
como o casamento, que foram tdo combatidas e até execradas, sobretudo naquele
periodo, por parte dos jovens porta-vozes da contracultura, voltem a figurar na lista de
desejos, mesmo de muitos daqueles que se colocam como extremamente liberais em
relagdo as pressdes do status de uma ordem familiar estereotipada. Em outras palavras,
0 tecido que recobre as pegas das relagdes que constituem esse espago privado
especifico é tdo resistente quanto sedutor e elastico e “as pessoas da sala de jantar”,
como dizia uma cangdo famosa da época — Panis et Circenses — sdio hoje aquelas
mesmas que também plantaram “folhas de sonho nos jardins do solar”.

Da mesma forma, também podemos dizer que a familia contemporanea ocidental
que foi descrita em 1950 pelo socidlogo Talcott Parsons com base numa percepgdo
criticada por seu cunho eminentemente tuncionalista — o casal, legalmente constituido e
seus filhos, tendo o pai como provedor e a mde como dona de casa — muda de feigdo a
medida que a distingdo dos papéis entre os sexos torna-se menos generalizante e outros

componentes passam a desenhar as relagdes entre os conjuges. Para Parsons (apud
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GIDDENS. 2005) as duas principais fungdes da familia sdo a socializagdo primaria —
processo pelo qual as criangas aprendem as normas culturais da sociedade em que
nasceram — e a estabilizagdo da personalidade — ou seja, a assisténcia emocional que a
familia oferece aos seus membros adultos. Assim. na sociedade industrializada dos
tempos modernos, a familia nuclear, “convencional”, seria a mais propicia para exercer
as fungdes acima descritas. ja que enquanto um adulto (o homem) sai para trabalhar.
cumprindo seu dever instrumental de mantenedor. o outro (a mulher) exerce o controle
efetivo e afetivo do ambiente doméstico. Entretanto. as telas sobre as quais se pintam ou
se pintaram essas tamilias se esgargam ao menor deslize ¢ mesmo quando as relagoes
econdmicas. culturais e hierarquicas propiciavam de forma coercitiva tais arranjos na
constituigdo do lar. alguns desvios, como a viuvez da mulher, por exemplo. colocavam
em xeque a rigidez de certas condutas determinadas pelos costumes, o que acabava por
demonstrar a fragilidade dessa perspectiva analitica. pautada por idealidades eletivas
tanto quanto por anuéncia irrestrita a regras impostas por valores sectaristas. Desse
modo. no meio de tdo complexo imbréglio — em que a forga da tradigdo se vé as voltas
com a irrupg¢do de desejos modernos mais igualitarios. que por isso mesmo celebram a
vontade individual — designios aparentemente naturalizados, instados por muitas
familias de outrora em verdadeiras odes a naturalizagdo do poder patriarcal como regra,
renderam-se a circunstancias culturalmente conquistadas de maior semelhanga entre os
SEXO0S.

Do controle da natalidade. depois do advento da pilula contraceptiva, a saida das
mulheres para o mercado de trabalho, a familia tem incorporado outros costumes a
vestimenta dos seus atores sociais e. igualmente, tem estado mais sob os holofotes dos
estudos sociologicos, inclusive através das extremadas criticas feministas que
detectavam no ambiente doméstico. numa perspectiva dos estudos de género, relagdes
marcadas por uma rigida e androcéntrica hierarquia. Nas analises mais contemporaneas.
um dos enfoques dessa analise recai sobre o acumulo de responsabilidades atribuidas as
mulheres na manutengdo da estrutura da casa. Essas criticas, menos do que debandar
para as escorregadias curvas de uma militdncia ideoldgica, devem nos sugerir que
muitas transformagdes. ainda que contundentes e relevantes. em alguns aspectos e
principalmente em determinados contextos. resvalam para arranjos antigos impostos por
contingéncias novas. As mulheres saem dos limites da casa. mas carregam atribuigdes
da vida privada na mala dos aftazeres que se impdem e que lhe sdo impostos. o que pode

configurar, no minimo, certa desvantagem em relagdo aos homens quanto a sua atuagdo
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nos espagos da vida publica. Também devemos lembrar, focalizando outro aspecto da
familia nos dias que correm, o crescente nimero de divércios, sobretudo a partir dos
anos 1970 e, num mesmo nivel, um numero significativo de recasamentos, a
diminuigdo da taxa de natalidade e uma grande demanda por tratamentos de fertilizagao,
inclusive envolvendo mdes de aluguel, doagdo de dvulos e espermatozéides por pessoas
an6nimas a casais ou mesmo mulheres e homens solteiros que querem ter um filho
(BADINTER, 2011).

Ainda insistindo nessa perspectiva em que as relagdes pessoais e sociais
costuradas no interior da familia sdo no minimo pautadas por ambiguidades que
lembram a face de Janus olhando para frente e para tras numa mirada de abrangéncia
inusitada, os soci6logos Beck e Beck-Gernsheim (apud GIDDENS, 2005) analisam a
complexa e tumultuada necessidade que une as pessoas sob o signo do matriménio, seja
ele oficializado ou apenas consentido através da coabitagdo voluntaria. Segundo esses
autores, o fato, por exemplo, dos casamentos mais contemporaneos pautarem-se por
acordos amorosos menos do que por arranjos econdmicos combinados pelos pais dos
noivos revela a ambivaléncia que as decisdes individuais podem propiciar. Em outras
palavras, no mundo contemporaneo ocidental, até mesmo a liberdade pode reverter-se
em ansiedades avassaladoras e a manutengdo dos relacionamentos longe de respaldar
uma passividade acomodada pelos pilares da tradigdo, envolve um esforgo e um
trabalho de aprimoramento diuturnos, o que ndo deixa de ser um tanto quanto cansativo,
mesmo que prometa ser também compensador das legitimas demandas pessoais por
afeto e satisfagdo amorosa e sexual. Para o casal de soci6logos, o amor, visto por muitos
como piegas e por muitos outros como alento, ¢ o grande protagonista na historia dos
lagos que unem as pessoas para que as familias se alicercem, se reconstituam e se
modifiquem, pois é ainda o apelo sentimental que renova as esperangas de estabilidade
nada simplistas diante da profusdo de oportunidades de escolha de pares que o contexto
atual engendra. De outro modo, ndo é por gratuidade que muitas vezes nos referimos ao
casamento como um mercado matrimonial com chances e dificuldades que, a depender
do capital simbdlico que os atores sociais apresentem, pode lhes ser mais ou menos
favoravel. Os homens mais velhos, por exemplo, tém mais chances de se casar do que
as mulheres na mesma idade, principalmente se forem constituir segundas nipcias, o
que, convenhamos, engrossando o coro que a doxa entoa como cantilena entre o
ressentimento e o privilégio desde a puberdade das nossas tataravés, acontece

frequentemente dentro dos portdes da histéria nacional, ratificando algumas praticas
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que. nido obstante o espirito do tempo. seguem um secript conhecido. ainda que
reinterpretado.

Assim. a despeito das incontaveis caracteristicas que modelam os perfis das
familias num tempo que para muitos ¢ de total liquidez ¢ volatilidade — um tempo em
que as questdes que dizem respeito a natureza humana sdo embrulhadas por implicagdes
culturais de toda ordem -, os comprometimentos afetivos que envolvem paternidade.
maternidade. conjugalidade, consanguinidade, filiagdo natural ou eletiva, no caso da
adogdo de filhos. esses comprometimentos. oficializados ou vivenciados de modo mais
livre. continuam a anteparar os limites da vida privada e. cerzidos em diversas
instancias da vida puablica. desvelam incontaveis caracteristicas de uma instituigdo que

se renova a medida que se diversifica, sem. no entanto perder sua importancia.

A familia a luz da fic¢ao
Quando o escritor portugués Fernando Nogueira Pessoa descreveu o poeta como
aquele “fingidor que chega a fingir que é dor, a dor que deveras sente” ele conseguiu.
através do aporte metaforico. caracterizar uma espécie de principio emblematico do
universo ficcional, a partir do alcance do paradoxo das mentiras que revelam verdades.
Nio podemos deixar de considerar que a propria palavra ficgdo recorre ao étimo fingere
fingimento — para subscrever-se enquanto significado. Dito isso. podemos inventariar.
no topos que sedimenta a representagdo ficcional, um riquissimo modus operandi em
que ela, a ficgdo, se materializa e se distende. Teatro, Literatura, Cinema, Televisdo.
Radio. Internet podem acolher de maneira peculiar a linguagem ou as linguagens com as
quais a ficgdo, no sentido de representagdo artistica, elabora suas mensagens. A
Literatura, talvez ainda a forma mais abrangente para conotar o percurso ficcional
através da historia. desvelou a for¢a dos seus construtos muitas vezes de forma
dramatica. £ conhecida a onda de suicidio que o romance Wherter. de Goethe,
desencadeou entre os jovens europeus no periodo romantico. Do mesmo modo, o
adultério feminino ja foi atribuido aos encontros amorosos que as mogas e senhoras
seguravam com as mdos — 0s romances —, viagens por historias inventadas que lhes
embalando os sonhos. no inicio do século XIX, lhes abriram as brechas para as
aventuras e desventuras reais nas quais se langaram. Podemos conjeturar sem medo do
excesso. portanto, quanto aos apelos veementes que a ficgdo engendra: a Sociologia ¢ a

Psicanalise principalmente devem muitos dos seus achados cientificos as teias
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costuradas pelas linhas dos escritores. Por isso, falar de familia recorrendo as imagens
que a ficgdo lhe modelou ou refletiu, se preterirmos, é extremamente proficuo.

As tessituras ficcionais — o duplo enlace das mascaras que emprestam aos
personagens ficcionais a complei¢do ideal-tipica que os confunde com pessoas do nosso
convivio, revela-se como um abrangente material de analise sociolégica, sobretudo se
esses personagens sdo constituidos nas reentrancias das relagdes familiares. No entanto,
¢ importante sublinhar que as melhores historias do ponto de vista literario ndo se
sustentam com platitudes e, nesse sentido, sdo os conflitos herdeiros das temporalidades
mais diversas que sustentam as tramas que dissecam a familia a luz da ficgdo. Numa
heterodoxa galeria de embates que, como num oximoro, agrega e fragmenta um phatos
para melhor espelha-lo, o mundo familiar é escandido em suas nuangas mais sérdidas —
como degenerescéncia, palco de lutas primordiais pelo poder, cenario de inveja, de
transgressdo ¢ mesmo de patologias. Se considerarmos o Romantismo, principalmente a
brasileira, como uma ilha de projegdes idealizantes, em que a felicidade familiar
correspondia mais aos sonhos atavicos de complementaridade entre homens e mulheres
do que ao recorte tipologico dos afetos mais complexos e nem sempre tranquilos ou
redentores, essa perspectiva surge ainda mais contundente.

A partir do Realismo e suas pretensdes de corregdo cientificista, e mesmo muito
antes da divisdo da literatura em escolas, as composigdes familiares aparecem nas
representagdes artisticas, cujo verbo é o condutor principal, como uma espécie de dpera
da traigdo e da discérdia, palco de ilusionismos e animosidades. Das tragédias a
dramaturgia de Shakespeare, dos causticos romances da segunda metade do século XIX
€ suas criticas ao casamento burgués como um lugar de 6cio e permissividade, ndo nos
parece raro que as relagdes familiares focadas pela ficgdo sejam perpassadas por brigas,
por hipocrisias, por condutas éticas condenaveis; disputas infimas e vis que conferem
aos habitos o epiteto do falso, do oportunista, do conflituoso. A familia surge, enfim,
plasmada em classicos da literatura universal, muitas vezes como um microcosmo de
pendores degradados em que pecado e culpa, subserviéncia e autoritarismo convergem,
vinculando parentesco a desafetos humanos, demasiado humanos. Nesse aspecto, uma
polifonia de descontentamentos pde em duvida, ao tempo que também evidencia, a idéia
de familia harmoniosa, posto que a bem aventuranga das estruturas que a constituem, se
ndo devidamente alicergada, sucumbe ao tempo, ao meio e, principalmente, as ilusdes
do imaginario e suas proje¢des mais eg6latras. Por isso, ainda que de forma muitas

vezes caricata, a arte condensa, numa configuragdo especifica, o equilibrio e refugios
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familiares como uma farsa onde pais, filhos. agregados ¢ subalternos desenham juntos
um emblematico painel daquilo que. ndo sendo. acaba por corroborar as vantagens da
utopia entressonhada do que deveria ser.

Ja se disse que todo satiro é no fundo um moralista. Talvez o sentido
iconoclasta dos retratos familiares eleitos pela linguagem artistica resida nessa maxima
e nos ajude a entender a ambivaléncia da ficgdo, e dos ficcionistas logicamente. quando
detratam a familia para mais insistentemente reafirma-la. Nesse sentido. nos parece no

minimo instigante estudar aspectos importantes das relagdes familiares a luz da ficgdo.

A familia na sala de aula

No Ensino Médio. sobretudo. entendemos que os conceitos sociologicos sdo
melhor explicitados quando atrelados a materialidade dos fatos. desse modo, os fatos
literdrios prestam-se de maneira surpreendentemente rica e plural a representagao de
inimeros retratos familiares, tdo diversos quanto muitas vezes, contraditoriamente,
recorrentes. Sendo vejamos:

Autores consagrados da literatura brasileira. aqueles que sustentam o canone
porque o distendem — inclusive ultrapassando as fronteiras nacionais — produziram
obras que, além do aporte estilistico que as caracteriza de forma particularmente
sedutora. sublinham questdes familiares de modo emblematico, para o bem ou para o
mal. Graciliano Ramos. José Lins do Rego. Guimardes Rosa, Lygia Fagundes Telles.
Adélia Prado, Clarice Lispector, Lya Luft, Raduan Nassar, Milton Hatoum sdo alguns
desses artistas que traduzem os meandros que amparam ou demovem a estrutura
familiar brasileira, totogratando uma época a partir da trajetéria de determinados
personagens constantemente detlagrados através das relagdes parentais nas quais se
movem.

Assim, a titulo de exemplo do exercicio sociologico-literario que proponho.
podemos analisar. de maneira sucinta obviamente. uma obra particularmente
significativa da ja elencada Clarice Lispector. Ucraniana, naturalizada brasileira e uma
das mais saudadas e influentes escritoras do Pais. Clarice escreveu em 1960 uma
coletanea de contos. cujo titulo sugere, para os mais apressados. os proficuos elos de
solidariedade que devem amparar as relagdes tamiliares — Lagos de Familia. No
entanto. depois de percorrermos suas paginas, o nome do livro acaba por demonstrar,
ironica e paradoxalmente. as limitagdes e mesmo o cerceamento que esses lagos podem

gerar quando apertados em demasia por regras que submetem as individualidades. Em
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pequenas histérias, que enfocam em sua maioria o cotidiano mais prosaico, é nas
nervuras das agdes mais ordinarias desse cotidiano que os nds e aprisionamentos das
relagdes em familia reverberam mais violentos, ainda que escondidos pelas convengdes.

Sem que seja necessario comentar detalhadamente o estilo peculiar da escritora,
cujos monologos interiores e as digressdes dos personagens desenvolvem os fatos a
partir de suas repercussdes de teor personalista, tentaremos sublinhar alguns aspectos
sociologicos que encerraram a reprodugdo e a subversdo da ordem familiar propria do
contexto brasileiro em meados do século XX. No livro destacado, um conto
especialmente espelha muitas das contradigdes que alimentam e também obscurecem os
papéis e hierarquias que marcam o teatro da vida privada. “Feliz Aniversario” descreve
a festa de oitenta e nove anos da matriarca de uma familia pequeno-burguesa,
enfatizando os esteredtipos caricaturais da boa convivéncia. A protagonista — “velha,
grande, magra, imponente e morena” — é o centro de uma comemoragdo que acaba por
desvelar a falsidade das relagdes parentais que dispdem, num mesmo universo, pessoas
que sdo obrigadas a se encontrar, a0 menos nas grandes datas, apenas para honrar as
aparéncias dos vinculos fraternos que devem alicergar as relagdes tamiliares. A historia
flagra justamente o embuste ¢ mesmo a fraude dos compromissos de sangue que
envolvem as obrigagdes e rigidez dos costumes menos do que as afinidades. Num
ambiente carregado de mégoas, predilegdes, desavengas, Dona Anita, a aniversariante, é
a maestrina de uma 6pera dissonante, onde filhos, noras e netos desfilam ressentimentos

num clima de comogdo ensaiada.

A familia foi pouco a pouco chegando. Os que vieram de Olaria
estavam muito bem vestidos porque a visita significava ao
mesmo tempo um passeio a Copacabana. A nora de Olaria
apareceu de azul-marinho, com enfeites de paetés e um
drapeado disfargando a barriga sem cinta. O marido nfio veio
por razdes Obvias: ndo queria ver os irmdos. Mas mandara sua
mulher para que nem todos os lagos fossem cortados — e esta
vinha com seu melhor vestido para mostrar que néio precisava
de nenhum deles, acompanhada dos trés filhos: duas meninas ja
de peito nascendo, infantilizadas por babados cor-de-rosa e
andguas engomadas, ¢ 0 menino acovardado pelo terno novo e
pela gravata engomada (LISPECTOR, 1998, p. 54).

A velha, o motivo do encontro, além de passar ao largo das atitudes de boa mae
nos moldes mais convencionais — uma mée abnegada —, também representa o avesso da
avo6 recatada ou contida e, diante ou a sombra dela, as méscaras dos personagens que

seguem o script da familia ajustada e feliz comegam a mostrar seus rasgdes. As noras

77



78

A familia a luz da ficgao

ndo se suportam: a filha Zilda. Gnica mulher entre seis irmdos. ¢ quem tem que.
ressentidamente. cuidar da mae, por ser mulher: os filhos. José ¢ Manuel. socios. se
comportam como rivais. sobretudo depois da morte do primogénito Jonga.
indisfargavelmente o predileto de Dona Anita.
Eles se mexiam agitados. rindo. a sua familia. E ¢la era a mae
de todos. E de repente ndo se ergueu. como um morto se levanta
¢ obriga a mudez ¢ o terror aos vivos. a aniversariante ficou
mais dura na cadeira, ¢ mais alta. [...] Como?! Sendo tdo forte
pudera dar a luz aqueles seres opacos, com bragos moles ¢
rostos ansiosos? Ela, a forte que casara em hora ¢ tempo
devidos com um bom homem a quem obediente ¢
independente. cla respeitara: a quem respeitara ¢ lhe fizera

filhos ¢ lhe pagara os partos ¢ lhe honrara os resguardos
(LISPECTOR. 1998. p. 60. Sem grifos no original).

Nesse trecho do texto, a ordem da familia patriarcal é respeitada — o marido
mantenedor e a esposa pronta para perpetuar sua linhagem através dos filhos que lhe da
todavia. os papéis ja ndo sdo tdo rigidos assim. visto que a mulher respeita, obedece.
mas de forma independente. Por outro lado. ainda contrariando o modelo. a
aniversariante se percebe forte. enquanto seus filhos sdo vistos de modo débil ¢ sem
nenhuma condescendéncia maternal. Dessa maneira. a protagonista exemplifica uma
fenda no teatro das imposigdes que generalizam tipos por conta do sexo biologico. A
maneira como conduz a festa. mesmo tratada pela filha como entrave velho. desconserta
os atores sociais nas ensaiadas representagdes da vida cotidiana e tributaria de uma
ordem ou desordem. a seu ver, que ndo lhe diz respeito.

A familia conjugal nesse periodo se sobrepoe aos vinculos maiores de
dependéncia da parentela. o que acaba por reforgar o constrangimento de todos que sdo
obrigados a reunir-se. Simbolicamente. os lagos mais amplos perduram apenas como
lembranga de um tempo e de um lugar que ndo existem mais. o que corrobora o
individualismo nascente nas relagdes familiares de entdo. O curioso ¢ que a propria
Dona Anita, de certo modo, ndo rechaga ou desconsidera essa nova configuragdo
familiar — as afinidades eletivas mais profundas do que os lagos de sangue —. ja que
demonstra seu aprego e consideragdo ndo pelos filhos. mas por Cordélia. a nora de quem
realmente gosta, mae do unico neto pelo qual sente um amor irrestrito — Rodrigo. o
menino de sete anos —. com “aquela carinha dura, viril, despenteado™: Rodrigo. com ar
sonolento ¢ entumescido naquela cabecinha ardente, confusa. Aquele “seria um

homem?”. aquele “era carne do seu coragdo. os outros ndo passavam de carne do seu
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joelho™. Para Cordélia, cujo nome ndo é aleatério, a cumplicidade e o aprego da ancid
transcendem a genealogia, tazendo a ponte entre as geragdes, exortando a vida como
uma escolha dos fortes. '

Enfim, numa celebragdo que traduz conveniéncias antes que afetos genuinos,
entre queixas, atitudes de animosidade, competigdo e uma euforia que sé se reflete nas
atitudes das criangas, que a certa altura ja estdo insuportaveis, “Feliz Aniversario” é, na
maioria dos momentos, o espectro da hipocrisia e das ligagdes familiares mantidas
apenas por uma convengdo contrariada pela insubordinagdo da ancid ante o papel que
lhe caberia como figura feminina e idosa nos anos 1960 — ela tergiversa, transgride,
surpreende. Em um impeto de insujeigdo ao prototipo da boa velhinha ¢ mesmo como
retaliagdo pela tibieza de carater dos filhos que escolheram “mulheres vaidosas e de

2

pernas finas” “que ndo sabiam pdér uma criada no lugar”, “todas elas com as orelhas
cheias de brincos —, nenhum de ouro™; a velha cospe no chdo diante de todos, pede um
copo de vinho que ndo chega a tocar, mas impde ao momento uma partitura que ndo
estava na 6pera na qual todos figuravam a contragosto, seguindo um libreto conhecido
até mesmo nos detalhes do mal-estar que deflagra.

Enfim, nas entrelinhas das conversas, nos siléncios, nos julgamentos que fazem
uns dos outros, os parentes saem da celebragdo aliviados por s6 terem que se ver dali a
um ano, se Dona Anita ainda estiver viva.

Logicamente, o conto, ou melhor, aspectos importantes de uma analise mais
acurada ndo puderam ser aqui explicitados, mas, o que gostariamos de ressaltar é a
possibilidade de utilizar a literatura como dado socioldgico, sobretudo quando se quer
evidenciar tragos que caracterizam as relagdes familiares. De outra forma, também a
propaganda com seu modelo de “familia-comercial-de-margarina” também pode servir
como material de investigagdo e interpretagdo sociolégica. Unindo as pontas de um
novelo que constantemente oscila entre os conflitos sociais e psicologicos expostos
através dos dramas literarios e o apelo de felicidade, compreensdo e harmonia, eleitos
de modo convincente como marketing para promover algum produto — da propaganda
de sabdo em po6 ao apartamento que a sua familia merece —, o estudante tem no objeto
ficcional, em suas varias linguagens, um riquissimo material de analise. Recorrendo aos
seus aportes, de certa maneira, sua biografia particular pode ser escrita, descrita,
comparada, publicizada. Através de exercicios que mesclam a leitura de textos literarios
ou audiovisuais, os mais diversos — cinema, novela, propaganda —, os alunos podem ser

estimulados a compor histérias que — sem fugir ao mote das mentiras que revelam
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verdades — podem esclarecer e divisar roteiros felizes. infelizes. controversos, tinicos,
recorrentes; roteiros da sua propria trajetoria tamiliar relatados, deveras, como ticgdes
pessoais que espelham sentidos, sentimentos e atitudes comuns. Desse modo. teremos,

verdadeiramente, muitas tramas para investigar.
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OU UMA MANEIRA PARA ENTENDER E DISCUTIR
A IDEIA DE CONTROLE SOCIAL

Luiz Cl4udio Lourengo”

Este texto tenta abordar, de maneira muito condensada, um pouco de uma
experiéncia de discussdo conceitual desenvolvida pela equipe do PIBID,
Area de Sociologia da Universidade Federal da Bahia. Pautamo-nos, sobretudo, em uma
atividade realizada a partir da exibigdo de dois videoclipes que sdo passiveis de uma
leitura sociolégica muito clara: a nogdo de controle social presente nas imagens e nas
letras. Inicialmente, aqui, sera apresentada um pouco da proposta e da dindmica inicial
do PIBID, Area de Sociologia da UFBA e, em seguida, o objetivo central e os objetivos
especificos, expondo as metas principais alcangadas na atividade. Depois, discutiremos
a metodologia de atuagdo proposta inicialmente para as dindmicas empreendidas na
atividade. Na sequéncia apresentaremos um relato sobre estas atividades desenvolvidas
no colégio Manoel Novaes e no Colégio Estadual de Plataforma, salientando seus

principais resultados.!

O inicio do PIBID, Area de Sociologia na UFBA

O PIBID, Area de Sociologia na UFBA nasceu de maneira similar as
transformagdes que operam em nossas vidas e na sociedade, por necessidade e vontade.
Era necessario criar oportunidades de praticas docentes ligadas a Sociologia no Ensino
Médio. O programa, neste sentido, deu aos nossos licenciandos a chance de ir além de
suas disciplinas regulares. Propiciou um envolvimento intenso na busca de meios de

desenvolver a pratica docente através de um cotidiano dentro da escola. De aproximar o

" Professor de Sociologia da Universidade Federal da Bahia.

' Este texto nfo seria possivel sem o trabalho desenvolvido pelos pibidianos Anderson Santos Silva,
André Vinicius Leal Sobral, Caio Felipe Campos Cerqueira, Ian Cardoso Sousa, Gustavo Costa, Kelly
Lima Oliveira, Francilene Santana, Priscila Santana Pacheco de Almeida, Weslley da Silva Pereira de
Almeida, Nubia Silva Femnandes, Rodrigo Dantas, Joselinda Maria Rodrigues, Iracema Souza de Jesus,
Leandro Lacerda Teixeira, Natlia Lima Figueirda e dos supervisores Rita de Cassia Paixio e Pedro
Cardoso.
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contetido tedrico da disciplina, seus principais conceitos. da realidade escolar de duas
escolas publicas de Salvador, o Colégio Estadual de Platatorma-CEP e o Colégio
Estadual Deputado Manoel Novaes.

A gana e a vontade foram outra marca registrada deste um ano de programa. O
compromisso com o fazer acontecer, de realizar metas, expressou-se de maneira muito
forte pelos envolvidos que efetivamente trabalharam nas atividades. Entre a necessidade
¢ a vontade também fomos construindo uma cara, uma identidade. Esta identidade que
foi moldada ao longo deste ano e comega a tomar feigdes mais detinidas. Os pibidianos
que mais se envolveram com o programa também foram os que ganharam maior
autonomia de agdo e retlexdo sobre as atividades propostas. Eles ndo sdo estagiarios.
mas sim licenciandos capazes de hoje propor atividades docentes didaticas e
paradidaticas com mais seguranga sobre métodos e contetidos que anteriormente. Além
das atividades, este carater pratico. do fazer. da construgdo da independéncia, foi
mediado e desenvolvido pelas discussdes em grupo tanto nas reunides gerais, como nas
reunides das equipes dos colégios. As metas, as instrugdes e as cobrangas também
ajudaram a nortear esta atuagdo do PIBID. Area de Sociologia. Tivemos diticuldades,
mas elas nos ajudaram e nos ajudam a perceber, retlexivamente, como podemos
aprimorar o programa.

O nosso projeto inicial visou, sobretudo. o fortalecimento da pratica docente da
Sociologia no Ensino Médio através de atividades que se mostrassem atrativas para os
alunos das escolas envolvidas. Para nés. o ensino de Sociologia s6 pode fazer sentido
quando é percebido como uma nova oportunidade de ressignificar a realidade que nos
envolve (GIDDENS, 2001). Dessa torma. ndo abrimos mdo de uma tormagao/iniciagao
com posturas criticas, tanto por parte dos educandos do Ensino Médio (alvo de nosso
projeto) quanto dos nossos iniciados na vida docente (educadores/cientistas sociais) em
formagdo. Acreditamos que este objetivo central tem sido alcangado pelos bolsistas que
efetivamente se dedicam ao programa. Nossa inspiragdo € construcionista e tem por
base o saber aplicado a realidade, do fazer aprendendo (DEWEY. 1979). Nesta
perspectiva também acreditamos que a construgdo do saber ¢ resultado da pratica e da
reflexdo sobre experiéncias passadas, que devem nortear fortemente os caminhos das
atividades projetadas para o futuro.

Este direcionamento de pratica e conhecimento ¢ também quem orienta muito o
fazer com vistas a intervengdo social (THIOLLENT. 1998). Inspirados na pesquisa-

agdo, também procuramos desenvolver o olhar de socidlogos nos pibidianos e ndo



Luiz Claudio Lourengo

apenas de docentes de Sociologia, unindo nas préticas tanto conhecimento tedrico
quanto percepgdo e aprendizado pratico.

Segundo Papert (1994), um bom caminho para o ensino é trilhado quando aquele
que esta aprendendo pode tomar o comando de seu proprio desenvolvimento em
atividades significativas. Este espirito de autonomia e confianga transforma a atividade
de ensino. O ensino passa assim a ser prazeroso e ganha independéncia, ndo redundando
apenas na reprodugdo de um professor falando para um piblico que o assiste
passivamente. Sempre frisamos, desde o inicio do programa, que o lugar de nossos
pibidianos era exatamente este, o do criar atividades com autonomia e propor caminhos
para a compreensdo da Sociologia, despertando o interesse e atengdo dos alunos com a
possibilidade de lhes dar uma compreensdo mais autdnoma de sua realidade social.

Assim, nossas metas com relagdo as atividades dos pibidianos na escola foram
os seguintes:

o Estimular nos bolsistas de iniciagdo & docéncia a constante construgdo de
atividades baseadas nas experiéncias cotidianas dos estudantes do Ensino Médio,
de sua realidade mais proxima, sem esquecer 0 embasamento sociolégico para o
desenvolvimento das mesmas;

e Promover o exercicio da transdisciplinaridade a partir da perspectiva de reflexdo
sociologica da realidade. Assim, pudemos mostrar que os conhecimentos da
Sociologia auxiliam na compreensdo da realidade cotidiana dos educandos em
varios aspectos e podem também lhes auxiliar no aprendizado e melhor
compreensdo de seu passado histérico, de sua maturidade filoséfica, de sua
origem cultural, por exemplo.

Acreditamos que o ensino de Sociologia deve ter como condigdo sine qua non o
homem como sujeito de sua histéria, de sua mente e corpo, de seu ser biolégico,
racional e social, como parte integrada de um processo histérico e cultural e ndo fora ou
independente desta realidade (VYGOTSKY, 1989).

Durante o primeiro més os bolsistas de nosso programa, juntamente com os
supervisores, fizeram suas primeiras incursdes nos dois colégios. Esta fase inicial serviu
para uma melhor ambientagdo dos dois grupos com o ambiente de cada uma das escolas
€ seus supervisores.

Em nossas reunides partimos para uma orientagdo semelhante a da pratica
etnografica da observagdo direta, com o intuito de captar e apreender as principais

especificidades das escolas em questdo. Os licenciandos assumindo os papéis de
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cientistas sociais em formagdo assim comegaram a trabalhar ¢ a pensar sobre que tipos
de atividades seriam mais interessantes para ser propostas em cada uma das escolas. Foi
realizado um levantamento de informagdes junto a estudantes. protessores e diretorias,
com o objetivo de compreender como esse espago social é constituido através de seus
atores. € como a disciplina Sociologia era trabalhada dentro das salas de aula. Também
era nossa intengdo ter acesso ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) dos colégios para
que as atividades pudessem ser baseadas neste documento.

Terminada esta primeira fase. as atividades de nosso programa comegaram a ser
planejadas segundo as atinidades de cada um dos bolsistas com questdes da Sociologia.
Estas questdes teriam que guardar certa identidade com as dinamicas sociais de nossa
realidade. em especial a do alunado de cada escola. Desta forma. foram elaboradas
metas pretendidas com a presenga do programa e um cronograma a ser cumprido.

Como estratégia para a implementagdo destas atividades. optou-se para que o
grupo todo de cada escola trabalhasse de forma colaborativa. Uma proposta de cada vez
foi trabalhada. A intengdo foi de que todos os pibidianos colaborassem em cada uma das
atividades apresentadas nos planos individuais para cada colégio. Esta postura. a nosso
ver, colabora para o sucesso da atividade. uma vez que envolve mais pibidianos com um
mesmo objetivo a ser alcangado. além de propiciar um planejamento que pode

aperfeigoar as propostas individuais inicialmente apresentadas.

Controle Social: mecanismos da ordem em discussio

Embora seja preciso para se pensar a sociedade e incontornavel para debater
como se recriam as regras de convivio coletivo. o conceito de controle social ndo ¢ tacil
de ser definido. Uma série de autores de filiagdes tedricas distintas aborda este conceito
de maneira igualmente diferenciada.

Ha pelo menos duas vertentes filosoficas antagonicas na definigdo do que seja
controle social. A primeira vé controle social como sendo os meios de estabilidade
empreendidos pelas instituigdes sociais ¢ o Estado para manter a ordem ¢ a
conformidade em sociedade. A segunda tende a ver o contrario. ou seja. controle social
seriam as formas que os individuos teriam ao seu dispor para controlar e vigiar os
mecanismos institucionais e estatais. Vamos tratar essencialmente da primeira destas
perspectivas, pois entendemos que dela derivam nogdes e conceitos fundamentais que

podem ser tratados sociologicamente.
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Portanto, para fins das atividades propostas pelo PIBID, partimos de uma nogéo
relativamente simples do que seja ‘controle social’ enunciada por Boudon e Bourricard
(1993). Os autores entendem que esta ideia estd ligada ao conjunto dos recursos
materiais e simbolicos de que uma sociedade dispde para assegurar a conformidade do
comportamento de seus membros a um conjunto de regras e principios prescritos e
sancionados (BOUDON; BOURRICARD, 1993).

E perceptivel que a nogdo acima tem uma inspiragdo hobbesiana. Thomas
Hobbes define em seu tratado sobre a relagdo entre Estado e Sociedade partindo do
pressuposto de que os individuos necessitariam de um controle do Estado para existir
enquanto Sociedade. Esta necessidade estaria intimamente ligada a natureza humana e a
discordia entre os homens. Para Hobbes, no caso de falha deste controle estatal, os
individuos entrariam em predagdo mutua, pois, “enquanto cada homem detiver seu
direito de fazer tudo quanto queira, todos os homens se encontrardo numa condigéo de
guerra” (HOBBES, 2004, cap. XIV). J4 esta clara ai a perda necessaria pela qual o
individuo deve optar para viver em sociedade e assim garantir uma coexisténcia
pacifica.

A partir da perspectiva acima descrita, um dos autores-chave na Sociologia
classica que discute controle social é Emile Durkheim (1972). A ideia de fato social
definido como algo externo ao individuo e que exerce nele poder coercitivo e sendo
internalizado através do processo educativo, exemplificada através das regras morais,
religiosas e sistemas juridicos ¢ absolutamente coerente com controle social.

Para Durkheim, os fatos sociais ndo sdo apenas exteriores aos individuos, mas
também sdo insuperdveis, pois esses tipos de condutas ou de pensamentos sdo dotados
de um poder imperativo e coercitivo, em virtude do qual se lhes impde (aos individuos),
quer queiram quer ndo (DURKHEIM, 1972).

Karl Mannheim também trabalha com uma caracterizagdo, uma nogdo préoxima
para entender controle social. O autor alemdo o define como o “conjunto de métodos
pelos quais a sociedade influencia o comportamento humano, tendo em vista manter
determinada ordem” (MANNHEIM, 1971, p. 178).

Nido vamos estender exaustivamente aqui a discussdo tedrico-conceitual sobre
controle social e suas diversas conceituagdes e abordagens, nossa ideia foi a de apontar

uma possivel perspectiva para ser tratada durante uma dindmica em sala de aula.
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O que queriamos e o que fizemos para obter: trabalhando metodologias

A primeira atividade desenvolvida pelo grupo do Manoel Novaes teve como
tema educagao. Contudo. a adogdo de um material audiovisual para fomentar o debate
sobre os desafios e formas de entendimento do processo educacional, acabou por
desencadear uma discussdo mais pautada nos mecanismos de controle social.

A dinamica ocorreu durante o periodo de aula da supervisora Rita de Cassia.
Nesta oportunidade foi exibido o videoclipe da banda de rock Pink Floyd com a musica
Another Brick in the Wall. Este audiovisual serviu como combustivel para uma intensa
discussdo. No video. o processo de aprendizado ¢ tratado de forma caustica e critica.
propiciando uma visdo alegorica interessante de como o ensino pode se tornar
extremamente massificante se pensado de forma passiva. Em certa parte da letra de
musica se afirma: “[...] All in all you're just another brick in the wall.” As cenas
comparam o ambiente escolar a uma linha de montagem fabril, onde as criangas entram
¢ sdo moldadas para ndo se expressar ou se expressar de forma uniforme, tolhendo e
podando suas originalidades. seguindo filas, sendo literalmente moidas em processador
de carne. Além disso. a letra também fornece um elemento emancipatorio muito
significativo quando atirma: “Hey! Teacher! Leave us kids alone!”

Essa atividade foi realizada com turmas de 1° e 2° anos e conseguiu despertar a
atengdo dos alunos envolvidos no processo de educagdo, que precisa ser apreendido
também de forma critica. A pergunta sobre ‘o qué’ e ‘como’ se aprende ¢ também
necessaria para um aprendizado legitimo.

A partir da discussdo dos conceitos de Durkheim de fato social ¢ do papel da
educagdo na transmissdo da moralidade, entre outros diversos fatos sociais sob
responsabilidade das instituigdes educadoras, uma discussdo pdde ser tacilmente
aprofundada unindo ndo s6 os elementos visuais, mas. sobretudo. a compreensio
conceitual sociologica.

Uma referéncia bibliografica. além da percepgdo sociolégica dos pibidianos. foi
o livro O que é Educagdo, de Carlos Rodrigues Branddo (2007), da Colegdo Primeiros
Passos. O debate em torno da ideia de que o aprendizado pode ser um processo de
independéncia ou reprodugdo do status quo conseguiu nos deixar muito satisfeitos com
o retorno alcangado.

Ao contrario do Manoel Novaes. que atende um publico de alunos de camadas
médias que ndo necessariamente circunda a escola, o Colégio Estadual de Plataforma

atende uma populagdo de baixa renda do entorno da escola. A estrutura é bastante
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precaria e o colégio dispde de muito pouco espago fisico para as atividades do PIBID.
Isso exigiu um esforgo maior para os pibidianos na execugdo de suas propostas de
trabalho.

Como parte da estratégia inicial de integragdo ao cotidiano escolar, os pibidianos
participaram do /I Festival da Poesia e da Cangdo, realizado naquela escola, através da
sua colaboragdo como jurados das poesias produzidas pelos alunos. Esta primeira
incursdo nas palavras dos nossos bolsistas gerou um aprego muito grande pelo esforgo e
talento dos alunos proporcionado “uma imensa admiragdo pelos talentos existentes na
escola”. Outro relato de um pibidiano também ¢ revelador de como, a partir desta

ocasido, lagos de identificagdo e compreensdo daquele ambiente escolar foram criados:

Na quinta-feira, a cada poesia que ouvia sentia um pouco do que
aqueles participantes, meninos € meninas, podiam estd sentindo. Ter
visibilidade seguida de aplausos néio costuma fazer parte do cotidiano
desses jovens que em muitos casos ndo conseguem pensar além dos
muros da escola. Um evento desse tipo traz para a realidade escolar ¢

para a vida dessas pessoas um “gas” que as faz deixar todos os

problemas de lado por algum momento e gritar bem alto dentro de si:
“EU POSSO!!!” (Caio Cerqueira, Didrio de Campo).

A primeira agdo no CEP teve como objeto de atengdo a violéncia. O videoclipe
da musica A4 minha alma (A paz que eu ndo quero ter), da banda O Rappa (1999) serviu
para motivar o debate. A letra da miisica de Marcelo Yuka e as fortes imagens do video
exibem a revolta popular diante um assassinato banal praticado por policiais contra um
adolescente negro e pobre. A agdo arbitraria, no video, é dada a partir de uma suspeita
de furto. Com o clipe vieram a tona relatos, experiéncias, criticas e inquietagdes dos
alunos sobre a violéncia e o uso da forga pela policia.

Segundo os pibidianos, o mais dificil foi ordenar a enxurrada de informagdes e
detalhes das expressdes da violéncia cotidiana presentes nas diversas falas dos alunos. O
video, apesar de ter sido feito h4 mais de dez anos, continua atual e verossimil dos
aspectos que envolvem os fendmenos de violéncia de nossas cidades. A periferia de
Salvador, a exemplo das de outras metropoles, apresenta altos indices de violéncia de
varios matizes que acabam repercutindo direta ou indiretamente no cotidiano das suas
escolas. A violéncia no ambiente escolar é cada vez mais um tema incontornavel para o
cientista social que atua em sala de aula e precisa ser discutida de maneira aprofundada

em seus multiplos aspectos. Ndo podemos falar de um, mais de varios fatores que, ao se
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encontrarem presentes no ambiente escolar e no seu entorno. incidem para o

agravamento da violéncia (COLOMBIER: MANGEL: PERDRIAULT 1989).

Algumas consideragoes

Ao longo deste ano de trabalho entendemos que o principal carater do PIBID se
fixa na formagéo pratica de nossos licenciandos. Pudemos comprovar efetivamente que
o programa pode dar condigdes ao bolsista para se desenvolver de maneira plena como
um docente qualificado ¢ pronto para enfrentar as condigdes de trabalho do professor de
Ensino Médio no Pais.

Também percebemos de maneira muito contundente os problemas inerentes ao
ensino da Sociologia no Ensino Médio. A matriz curricular prevista para nossa
disciplina ¢ baseada em escolas de pensamento. conceitos e autores. Esta matriz é
simplesmente ignorada nas salas de aula ou adaptadas livremente segundo a formagio e
vontade dos docentes. Muito do conteudo também é trabalhado. nio segundo uma
coeréncia tedrica, mas de acordo com o calendério escolar e suas datas festivas como o
dia do indio. da consciéncia negra, etc.

Desta torma, ndo estabelece pontes entre a realidade e a teoria. cabendo ao
docente transpor os conceitos e teorias para a compreensdo dos alunos. Na nossa visdo.
uma reestruturagdo desta matriz curricular seria fundamental para basear o ensino da
Sociologia em formas de pensar. de perceber a realidade, de pensar a agdo do individuo
em sociedade e as estruturas sociais existentes. Além disso. ndo ha livros didaticos de
Sociologia pensados a partir da realidade do estudante das escolas baianas.

Continuamos na trajetona que projetamos inicalmente, com a mesma inspiragio.
sofrendo mudangas e nos aperteigoando a cada momento que segue. Este texto ndo visa
esgotar nenhum dos aspectos aqui tratados. mas se preocupa fundamentalmente em
registrar o que conseguimos fazer até este ponto. Assim, estamos cientes de que as
experiéncias aqui vividas. se devidamente reportadas, podem contribuir para o

aperfeigoamento do ensino da Sociologia no Ensino Médio.
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José Marciano Monteiro™

ste texto tem por objetivo apresentar a Sociologia como c¢iéncia do social,

Eposto que constréi o conhecimento, desnaturalizando as praticas e as
instituigdes. Para tanto, focar-se-a na escola como uma das instituigdes modernas que
reproduz desigualdades, mas que, a0 mesmo tempo, pode servir de instrumento de
mudanga social, bem como instdncia que possibilita democratizagdo de saber e
pluralidades de vivéncias. Para tal feito, apresentar-se-a a familia ¢ a escola como,

respectivamente, a primeira e segunda instancias de socializagdo na modernidade.

Sociologia: ciéncia do social

A Sociologia enquanto ciéncia social emerge no seio da sociedade moderna a
partir do século XIX, tendo como pai e fundador Augusto Comte. Este a concebeu como
uma fisica social que teria por objetivo entender e explicar a “natureza do social”.
Embora tenha elaborado o termo sociologia e tenha sido considerado o pai desta ciéncia,
ndo ficou sob a sua responsabilidade elaborar um método capaz de lhe atribuir estatuto
cientifico. Coube esta tarefa ao professor Emile Durkheim, que ndo tdo somente
formulou as “regras do método sociolégico™, através das quais apresenta a “natureza do
social” como sendo eminentemente coercitivo, mas também construiu o objeto da
Sociologia — o “fato social” — bem como a inseriu, enquanto disciplina cientifica.'

Sendo o social coercitivo, conforme Durkheim, este se impde sobre os individuos. Os

" Professor de Sociologia da Universidade Federal de Campina Grande.

! Emile Durkheim (1858-1917) define o objeto da sociologia por fato social, ou seja, “toda a
maneira de fazer, fixada ou nio, suscetivel de exercer sobre o individuo uma coergéo exterior;
ou entfio, que ¢ geral no ambito de uma dada sociedade tendo, a0 mesmo tempo, uma existéncia
propria, independente das suas manifestagdes individuais™.
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individuos, por assim dizer, sdo construidos socialmente. Orientam as suas agdes de
acordo e a partir dos valores existentes no mundo social.

Esses valores. segundo outro representante do pensamento sociologico — Karl
Marx —, ndo sdo frutos impostos de maneira coercitiva pela sociedade. mas por uma
classe que detém o maior acumulo de capital. Esta classe — burguesia — detentora dos
meios de produzir a existéncia — domina aqueles que s6 possuem a “forga de trabalho™ —
proletariado — que a vende. enquanto mercadoria, em troca de um saldrio.

Nestes termos, a coer¢do, a imposi¢do de valores, ndo advém da natureza do
social. mas sim da natureza das lutas de classes existentes na sociedade. E a classe que
detém o maior quantum de capital. os meios de produzir socialmente a existéncia, que
impde os seus valores como sendo os valores de todos.

Mas o que leva uma classe a impor os seus valores sobre os valores de outra
classe e esta, por sua vez, aceitar como verdadeiros? Seguindo a trilha do pensamento
de Karl Marx, iremos encontrar que o fato de a classe dominante obter os meios de
produzir a existéncia — meios de produgdo — através do actimulo da propriedade privada,
também passara a impor os valores e sua visdo de mundo, o seu modo de conceber a
realidade, em todas as outras dimensdes ou instincias da vida social. tais como:
economia, familia, escola, politica. direito, entre outras.

Por outro lado, podemos também afirmar que essa dominagdo existe na medida
em que a obedego e a reconhego como legitima, como verdadeira (Max Weber), embora
ndo percebendo os mecanismos camuflados que fazem com que essa dominagdo seja
efetivada. Mecanismos sutis que. muitas vezes. fazem com que o individuo perceba a
dominagdo como um fenémeno natural e sempre existente, como algo construido pela
propria natureza do social, sem que perceba que a natureza do social se construiu
historicamente e ndo naturalmente.

A Sociologia, desta feita, ndo ¢ a ciéncia da explicagdo do funcionamento da
sociedade tdo somente, mas também a ciéncia que explica a natureza do social através
da historia, desnaturalizando aquilo que, no dia-a-dia das pessoas. apresenta-se como
algo que sempre existiu. A Sociologia, enquanto ciéncia do social, desvela aquilo que se
encontra camutlado, mascarado, numa tentativa de apresentar as contradigdes existentes
na realidade. E um saber-poder, é uma ciéncia que. desde seu nascedouro, em 1830, ao
dar uma resposta cientifica aos problemas existentes a época. também lhe deu uma

resposta politica.
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Familia e socializagiio: os primeiros valores da formacao

A Sociologia, ao estudar os individuos, ndo parte de uma concepgdo abstrata e
naturalista, como fizeram os filésofos contratualistas Hobbes (1588-1679), Locke (1632-
1704) e Rousseau (1712-1778), ao contrario, considera os individuos como seres sociais e
histéricos que nascem e vivem em sociedade.

A familia, por assim dizer, é o primeiro /locus de aprendizagem em que o
individuo se encontra inserido.” £ no contexto familiar que o individuo aprende e
apreende os primeiros valores através do universo de simbolos e linguagens que sdo
transmitidas pelas geragdes que o antecederam.

Os valores que sdo transmitidos pela familia aos individuos, na infdncia, sdo
concepgdes de mundo fundamentais que formardo o agir da crianga ja nessa primeira
fase. E através da familia que a crianga adquira as suas primeiras formas de significar a
realidade existente. Antes da familia, deste contado no contexto familiar, a crianga,
ainda no ventre de sua mée, é um ser natural. O contato e essa capacidade, desenvolvida
pelos individuos, de significar e apreender a realidade, a partir da linguagem, é o que a
torna humana. Nesse sentido, a familia é o primeiro locus de incorporagdo de valores
sociais, ou seja, valores que se encontram na sociedade vigente e que sdo
compartilhados pelos individuos e transmitidos de geragdo a geragdo.

O modo de se comportar, de falar, de sentar, de vestir, de olhar, de se alimentar,
todos esses € mais outros comportamentos, ja nesse primeiro processo de socializagéo,
no locus, da familia é absorvido, apreendido, incorporado. Ou seja, muito dos valores e
comportamento que temos como naturais, foram apreendidos e construidos numa teia de
relagdes sociais existente na sociedade e, mais especificamente na tamilia, a qual esta
situada e contida na sociedade.

Durkheim foi um dos primeiros sociélogos a atribuir profunda énfase a familia,
posto que a percebeu como uma instituigio fundamental para o desenvolvimento
educacional de determinadas habilidades da geragio passada sobre a geragdo futura. E

através da familia que se tem os primeiros contatos com o mundo e que se comega a

? Lewis Henri Morgan (1818-1881), antropélogo evolucionista em sua obra Sociedade Primitiva
(v. I e II) nos apresenta diferentes modelos de familias existentes: sindidgsmica, punaluana,
poligimica e monogamica. Apresentando-nos, de maneira evolutiva, a passagem de uma para
outra. Hoje é perceptivel que a familia continua passando por transformagdes as quais sdo
decorrentes de mudangas ocorridas na sociedade contempordnea como um todo.
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construir o mundo. Mundo este que ndo se construiu de maneira natural, mas social. E
este mundo social que interessa a sociologia.

Dai. a preocupagdo desta ciéncia em compreender. nos diferentes contextos
historicos. a formagdo da familia enquanto — ndo uma instituigdo natural — mas uma
institui¢do socialmente construida que. como outras instituigdes, sofrem transformagdes
conforme os valores sociais existentes em cada época. Ndo se pode compreender o
modelo de familia sem que se compreenda a sociedade na qual a familia se encontra

inserida.

Escola e socializacao: a segunda instincia de imposi¢ao de valores

Ja se tornou notorio que a sociologia compreende as instituigdes como sendo
socialmente construidas. Ndo seria diferente a compreensdo acerca da instituigdo
escolar.

A escola se tornou. na modernidade, o espago. por exceléncia. da educagio.’
Muitas vezes aquela sendo pensada como sindnimo desta. Como se so pudesse educar
no espago escolar. Deixando. assim. de perceber o locus da tamilia, do partido politico.
da religido e de outras instancias como possibilidades de espagos de educacionais.

O que tem nos apresentado diuturnamente ¢ que a escola tem se tornado central
em nossas vidas. Se observarmos. mais atentamente, verificaremos que. a maior parte
do nosso tempo. passamos dentro das instituigdes escolares. o espago escolar. nesse
sentido. tornou-se tdo importante. quanto a instituigdo familiar. no tocante ao processo
de socializagdo.

Faz-se necessario destacar que. desde muito cedo. os pais tém colocado seus
filhos na escola. Muitas vezes os colocam pelo fato de ndo disporem de tempo para ticar
com a(s) crianga(s). Além disso, veem a escola como espago para a assimilagdo de
valores que permitira adquirir determinadas habilidades e competéncias. bem como

comportamentos que os tornara capazes de viver em sociedade. A escola se torna.

Emile Durkheim, percebia ¢ entendia o processo de educagdo como um processo de
moralizagdo, de inculcagdo de valores de uma geragio adulta sobre a geragdo mais nova. Ja Max
Weber, no contexto da sociedade moderna. ¢ a partir do processo de racionalizagio ¢
burocratizagio crescente, destacava que a educagdo deixaria de ter paulatinamente a qualidade
da posigdo do homem na vida para se¢ tornar cada vez mais um preparo especializado com o
objetivo de tornar o individuo um perito (RODRIGUES. 2001). Por outro viés de analise. Karl
Marx entende que a educagdo tanto pode emancipar como oprimir os sujeitos. No contexto de
uma sociedade capitalista ela tende. conforme a abordagem realizada por este pensador. muito
mais a oprimir que libertar. posto que os conteudos transmitidos ¢ ensinados vinculam-se aos
valores da classe dominante.
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portanto, uma das instituigdes fundamentais no processo civilizador, construindo e
impondo valores sobre como a crianga, o adolescente e o adulto devem se comportar na
sociedade. |

Este tipo de formagdo, de assimilagdo sistemética e planejada de valores, por
parte desta instituigdo, sobre os individuos, impondo determinados valores para que
possam desenvolver comportamentos, nem sempre existiu. Deve-se propriamente a uma
construgdo histdrica e a transformagdes profundas pelas quais tem passado a sociedade,
a partir das revolugdes existentes, desde a Revolugdo Francesa até a Revolugdo atual da
Tecnologia.

Diante disso, surgem os seguintes questionamentos: a escola prepara os
individuos para a vida ou para a sociedade? Quais sdo os valores importantes para a
vida e quais sdo os valores importantes para a sociedade? E em qual sociedade estamos
inseridos?

Parece-nos que estas sdo algumas questdes pensadas pelos classicos da
Sociologia a exemplo de Karl Marx, Max Weber e Emile Durkheim.

A escola, enquanto instituigdo social central da modernidade teria um papel
fundamental: inculcar valores existentes na sociedade sobre os individuos, moldando o
comportamento destes, tornando-os aptos para viver em sociedade e desempenhar
fungdes pautadas nos conhecimentos aprendidos e apreendidos para que possam atuar e
desempenhar papéis no contexto da sociedade industrial.

A escola, entdo, desempenharia uma fungdo extremamente importante para a
sociedade capitalista moderna. Através de uma pedagogia do treinamento, possibilitaria
o adestramento, desde cedo, de criangas. adolescentes e adultos, para o exercicio
racional de atividades no mercado de trabalho. Os valores inculcados estariam
relacionados ao desempenho racional de fungdes. As criangas, bem como os adultos,
aprenderiam habilidades as quais estdo relacionados ou que seriam uteis a produgéo.

Parece-nos que este ¢ um dos maiores objetivos e fungdes da escola na
atualidade, ou seja, trata-se de um espago que tem priorizado preparar os individuos
fundamentados em valores que sdo inerentes a légica de mercado. Valores como
concorréncia, produtividade exacerbada, individualismo, dentre outros, que pouco estdo

relacionados a uma convivéncia mais humana dos individuos em sociedade.
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Escola e exclusao social

Um dos temas que ganhou destaque e aprotundamento desde a década de 1980,
no Brasil. no contexto de uma sociologia da educagédo. foi pensar o espago da escola
como locus de exclusdo ou mesmo de reprodugdo das desigualdades sociais existentes
na sociedade.

Essa discussdo se instaura na educagdo brasileira, a partir das leituras realizadas
pelos socidlogos e educadores, influenciados pela obra dos pensadores franceses Pierre
Bourdieu' e Jean-Claude Passeron, tendo como livro base 4 Reprodugdo.

Bourdieu e Passeron langam uma nova leitura, na Franga, sobre a escola. Trata-
se de uma abordagem em que a escola ndo ¢ percebida como uma instituigdo neutra e
desinteressada. Os autores apresentam que a escola é o espago. por exceléncia, de
praticas violentas no sentido de uma violéncia simbolica.

As criangas das classes pobres ou aquelas que vivem no espago rural trazem
consigo toda uma historia de vida e de comportamentos que sdo apreendidos desde o
contexto social da familia. A linguagem que elas constroem socialmente no contexto
familiar, a maneira de comer. o modo de falar, a forma como dispde o corpo, todas essas
caracteristicas sdo materializadas no corpo dos individuos através de um processo
historico de imposigdo de valores. Bourdieu denomina essa materializagdo de
comportamentos, de habitus, ou seja. absor¢do. pelo corpo. de valores sociais que
orientam o modo dos individuos agirem, pensarem e sentirem.

A crianga, ou qualquer individuo, ao chegar a escola, depara-se com formas de
comportamentos, muitas vezes. diferentes daqueles que se tem no espago da familia.
Esse contronto ou contlito de valores se torna mais perceptivel junto aos individuos das
classes menos favorecidas, os quais aprendem uma linguagem, no contexto da familia,
que diverge profundamente da existente do contexto escolar. o que provoca. muitas
vezes. desmotivagdo, posto que se torna bem mais dificil apreender o universo cultural

imposto pela escola. Universo distante da realidade do individuo. E como se o

“ Pierre Bourdicu (1930-2002). sociélogo francés, desenvolve uma teoria denominada “teoria da
pritica ou praxiologia”, através da qual tenta superar as dicotomias individuo/sociedade,
subjetivismo/objetivismo, estrutura/agdio. Para tal superagdo, reclabora o conceito de habitus,
definindo-o como “principios geradores de praticas distintivas e distintas — o que o operario
come, ¢ sobretudo sua maneira de comer. o esporte que pratica ¢ sua maneira de pratica-lo, suas
opinides politicas e sua maneira de expressa-las diferem sistematicamente do consumo ¢ das
atividades correspondentes do empresario industrial; mas sdo também esquemas classificatorios.
principios de classificagdo. principios de visdo ¢ de divisio ¢ gostos diferentes (BOURDIEU,
1996, p. 22).
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individuo, em sua histéria de vida, tivesse materializado apreendido pelo seu corpo, que
as maneiras de agir, pensar e sentir, ensinadas/transmitidas por seus pais, fossem as
unicas verdadeiras, e mais, como se aqueles comportamentos tossem naturais.

No entanto, de uma hora para outra, no contexto da escola, depara-se com
outros valores que ndo foram pensados a partir do universo cultural em que sua familia
se encontra inserida e do qual ndo faz parte.

A escola, nesse sentido, ndo privilegia os conhecimentos oriundos das classes
populares. O seu curriculo e a agdo pedagdgica realizada pela autoridade pedagdgica
estdo permeados de valores e interesses relacionados as classes sociais que possuem o
maior quantum de capital econémico e cultural.

As classes populares, conforme Bourdieu, sdo desprovidas desses dois tipos de
capital, fundamentais no contexto da sociedade moderna capitalista. Sdo elementos de
diferenciagdo entre os individuos.

Os individuos oriundos das classes populares sentem mais dificuldades em
aprender determinados contetidos em disciplinas como: Matematica, Lingua Portuguesa,
Historia, Sociologia, Filosofia ou qualquer outra, por virem ao espago escolar com
pouco capital cultural. E mais, por muitas vezes, ndo possuirem, em seu arcabougo
cultural, aquilo que a escola estd exigindo e elegendo como elementos legitimos da
cultura. Diferentemente daqueles que sdo oriundos das classes mais favorecidas, em que
a familia cultiva saberes condizentes com os valores escolares desde cedo. Estes
individuos terdo mais facilidades em apreender contetidos, posto que ja trazem consigo,
desde a primeira socializagdo, valores que estdo também relacionados ao universo que
eles irdo entrentar, que é o universo escolar.

A isto, Bourdieu denomina de violéncia simbdlica, uma vez que todos pensam
que a escola € o espago da igualdade, no qual todos serdo tratados e avaliados de forma
igual. Verdadeira ilusdo. Aqueles que sdo oriundos de classes menos favorecidas terdo
que se esforgar mais para adquirir aquilo que os individuos das classes mais favorecidas
ja trazem do seu contexto familiar. Esses, muitas vezes, destacam-se e s@o percebidos
pelos educadores/professores como sendo os melhores da sala por possuirem
“capacidades mais elevadas”, por terem “dons”, “por aprenderem determinados
contetdos de maneira muito mais facil”, como se essas caracteristicas fossem fruto de
um saber inato ou algo dado naturalmente.

Esses sdo os escolhidos como os melhores da sala. Enquanto os demais, por

possuirem dificuldades em aprender contetidos especializados, sdo os que ndo possuem
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talento para tais atividades. Mais uma vez. como se a aprendizagem de determinadas
habilidades e competéncia dependessem de uma caracteristica natural dos individuos.
ndo percebendo. portanto, que o proprio “dom™ ¢ uma construgdo social.

Os individuos. para tanto. ndo podem ser avaliados a partir do universo escolar.
tdo somente. Faz-se necessario recorrer a sua trajetoria para que se perceba que aquilo
que pode ser “falta de talento” ou ndo possuirem “dons”, para tal atividade, sdo
deficiéncias que os mesmos vém acumulando no decorrer de sua vida. Trata-se. muitas
vezes. de acesso a determinados bens culturais que lhes foram negados na infancia.

A escola, por assim dizer, acaba reproduzindo desigualdades que estdo no
ambito da sociedade. E a faz sem perceber como se sua pratica ou o seu modo de agir
fosse natural e sempre sera da mesma forma. Nesse sentido, a escola acaba sendo mais
uma instancia conservadora e a pratica pedagogica. através da autoridade pedagogica.
um instrumento de violéncia simbolica que, ao invés de transformar a realidade. reforga
as diferengas sociais vividas na cultura escolar como diferengas de capacidades ou de

aptidoes. de “inteligéncia” ou de “dons™.

Escola como instrumento de mudanca

Se. por um lado. temos apresentado a escola como espago institucionalizado de
praticas de violéncia simbodlica, por outro, temos a escola como um instrumento de
mudanga. Pensar na escola como instrumento de mudanga é perceber este espago como
construgdo de saber. Nela, os individuos ressignificam suas trajetérias, adquirem
habilidades e competéncia e, posteriormente, ingressam no mercado de trabalho.

A escola, nesse sentido. pode ser percebida como um micro-universo plural,
diverso. O local da diversidade cultural. O espago do acesso a educagdo, por classes ou
grupos de pessoas que antes ndo tinham essa oportunidade. Isto se torna claro no atual
contexto da realidade brasileira. com o processo de interiorizagdo e expansdo das
Instituigdes de Ensino Superior no Brasil. Como exemplo temos a implantagdo do
Campus da Universidade Federal de Campina Grande. no semiarido paraibano, acerca

do qual. informa Caniello:

A implantagdo de um campus universitario federal numa cidade do
interior traz inimeros beneficios. De imediato, abre-se a oportunidade
para os jovens da regiio ingressarem no ensino superior publico,
gratuito e de qualidade sem serem obrigados a deixar o lar. o que
evidentemente aumenta em muito as chances de sucesso profissional
para os filhos das familias menos abonados pela fortuna. De fato. dos
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atuais 788 alunos matriculados na UFCG/Campus de Sumé, em sua
imensa maioria egressos do ensino piblico, cerca de 75% sdo do
Cariri ¢ mais de 90% sdio paraibanos.’

Percebe-se, assim, a importancia que a escola assume como fator de inclusdo e
geradora de oportunidades. Muitos desses jovens que estdo inseridos nessa nova
instituigdo de ensino superior dificilmente poderiam se deslocar para estudar nos
grandes centros ou nas capitais onde se localizavam no Brasil as Instituigdes de Ensino
Superior, até o entdo governo Lula.

Essa politica de expansdo, ao interiorizar agdes de construgdo de instituigdes de
ensino, interioriza acesso, oportunidades aos individuos que dificilmente teriam
condigdes de realizar sonhos e, consequentemente, construir vidas mais dignas.
Interioriza ndo somente as estruturas, mas os sonhos de muitos.

Se, por um lado, temos a interiorizagdo de acesso, por outro, pode-se fazer a
leitura de que a interiorizagdo esté relacionada ao papel da democratizagdo da escola.
Destaca-se, portanto, que niio é possivel pensar a escola sem a relagdo dialética com a
sociedade. Ou seja, o processo de democratizagdo do ensino no Brasil se encontra no
contexto de uma sociedade que caminha para a consolidagdo de sua democracia. O que
implica dizer que ndo ha democracia consolidada quando se tem uma escola que exclui
as camadas menos favorecidas ndo oferecendo condigdes de esses permanecerem nos
espagos universitarios.

A democracia se consolida quando consegue diminuir de forma significativa as
desigualdades econdmicas, politicas e sociais. Garantindo aos individuos direitos e
reconhecendo-os como verdadeiros cidaddos. O acesso a escola e condigdes de
permanéncia nesse espago é uma das condigdes fundamentais para que se construa um

pais menos desigual.

Escola, democratizaciio e novas tecnologias

A escola se democratiza quando possibilita acesso e permanéncia dos individuos
no seu meio. Torna-se indcuo ampliar o acesso a escola garantindo a insergdo dos
individuos das classes menos favorecidas sem dar-lhes as condigdes e os meios para que
permanegam. Dai que, ao Estado brasileiro, cabe, ndo somente oportunizar acessos, mas
garantir permanéncias. O acesso deve vir imbricado com politicas piblicas que

garantam aos individuos desenvolverem suas atividades no contexto da escola e fora

® Disponivel em: http://caniello.blogspot.com/search ?q=UFCG+impactos. Acesso em: 31/10/2011.
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dela. Essas politicas devem estar relacionadas desde o direito social a alimentagdo até o
direito e o acesso a informagao.

Estamos vivendo a era da Revolugdo Tecnoldgica e muitos ainda sdo os
brasileiros que. sequer. tém acesso a essas novas tecnologias. Muitas sdo as escolas, no
Brasil, que. em termos de estrutura. estdo muito aquém desta revolugdo. Encontram-se
escolas em que os educadores ainda ndo conseguiram. sequer, dominar tais tecnologias
¢ que ainda estdo no modelo tradicional de ensino através do quadro a giz.

A democratizagdo da escola perpassa ndo somente pela democratizagdo do saber.
mas também pela democratizagdo do acesso a esse saber. Hoje ndo se pode pensar uma
escola em que os processos de informatizagdo ndo estejam vinculados a formagdo dos
individuos. A nova realidade demanda uma escola que seja atrativa. condizente com as
novas transformagdes existentes na sociedade.

O que se observa ¢ uma escola vinculada aos anos 1960 ou 1970. em termos de
modelo. existindo em pleno século XXI. Uma escola na qual a precariedade das
condigdes materiais sdo ainda suas caracteristicas, distante da revolugdo da tecnologia ¢
do acesso a essa tecnologia.

Dai que uma revolugdo democratizante nas escolas brasileiras perpassa também
por uma revolugdo nas estruturas das escolas. E que estas estejam relacionadas desde a
valorizagdo do profissional da educagdo, do acesso a lugares mais dignos de ensino,
bem como garantia de acesso as novas tecnologias. sem as quais se tornara dificil atrair
a nova geragdo de aprendizes. postos que estdo inseridos num contexto de uma
sociedade da informagdo. E dificil se torna construir uma escola distanciando-a da
realidade social. dos valores existentes a época e. mais, das mudangas existentes na

sociedade.

Sugestoes de como trabalhar o texto no contexto escolar:

1) Solicitar aos alunos que contem um pouco suas historias de vida e o que mais
gostam de fazer e o que a escola representa para eles. Posteriormente, anotar no
quadro as diferentes respostas e fazer a relagdo das respostas com o texto, ou seja.
se a escola, enquanto espago de socializagdo. apresenta-se como: 1) possibilidade
de construgdo de novos sonhos (possibilidades de mudangas): 2) construgdo de
valores democraticos:

2) Solicitar aos alunos uma pesquisa sobre as diferentes formas de familia, bem como

o que os estimula ou deixa desestimulados na escola. Com a metodologia de
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cenério, pedir para que os alunos apresentem os diferentes modelos de familias, a
escola que eles tém e a que eles desejam. A partir de tal atividade, estabelecer uma

relagdo com o texto.

Sugestdes de filmes:

Escritores da liberdade
Sociedade dos poetas mortos
O grande desafio

A rede social

Ao o
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Simone Aratjo”

ensino da disciplina Sociologia no Ensino Médio tem, entre outros

Oobjetivos, o de desnaturalizar processos sociais, as Orientagdes
Curriculares Nacionais (OCN’s) para o Ensino Médio na 4rea de Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias. Aponta na diregdo de como tal desnaturalizagdo ser4 implementada
na disciplina, e fala em “recortes” e “tradug@o”, por entender que “os limites da ciéncia
Sociologia ndo coincidem com os da disciplina Sociologia” (OCN, 107), atenta, ainda,
que a linguagem cientifica da Sociologia deve ser adequadamente mediada pela
compreensdo de um estudante do Ensino Médio.

E com base nesses pressupostos que propomos uma forma de mediar um
contetido sobre — o que é Sociologia? — uma das primeiras reflexdes sobre a disciplina
que ¢ apresentada em sala de aula. O conteudo pretendido expde-se a partir da ideia de
que a Sociologia é “o estudo da vida social humana, dos grupos e da sociedade”
(GIDDENS, p. 25), e, consequentemente, como podemos pensar e analisar a vida social,
dos grupos e da sociedade. Para tanto, a reflexdo sociolégica baseia-se numa espécie de
“imaginagdo sociolégica” proposta por Wright Mills (1970), por um processo de
estranhamento, sendo necessario estimular uma reflexio que coloque o estudante
distante do seu cotidiano, de suas rotinas diarias.

Incentivar o devido estranhamento na percepgdo do estudante é um processo
longo, trilhado diariamente pelo professor, conteidos que versam sobre as instituigdes
sociais como familia, educagdo e religido, sobre cultura e diversidade ou, ainda, sobre as
relagdes sociais de forma ampla, acabam por desenvolver, ao longo do curso, uma
reflexdo sobre o social. Tais reflexdes asseguram uma visdo critica da sociedade
culminando, inevitavelmente, num maior ou menor processo de estranhamento,
entendido enquanto capacidade de formulagdo de questdes que seguem as reflexdes

sobre o proprio processo de desnaturalizagdo.

" Doutoranda em Sociologia na Universidade Federal de Sergipe.
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Distante de uma discussdo acerca do ciclo que envolve tais entendimentos
desnaturalizagdo. pensamento critico ou estranhamento — o que se apresenta primeiro ou
o que deveria ser primeiro realizado. Acreditamos ser este um processo que incorre nos
processos individuais de aprendizagem, contudo. percebe-se que a propria disciplina
causa estranheza, pois, a maioria dos alunos ndo a compreende ou percebe sua
importincia, muito menos reconhece as bases que sustentam tais reflexdes. Assim.
entendemos que demonstrar aos alunos o processo de formulagio do proprio
conhecimento. como pensamos, como nos reconhecemos e nos entrelagamos em nossas
teias culturais. pode ser um caminho favoravel para o inicio de uma disciplina
“diferente”.

A proposta, pouco reflexiva, em algumas disciplinas que se apresentam com
material didatico consolidado e asseguram ao aluno o pressuposto de conteudo exposto
em quadro e livros de conceitos prontos e bem delimitados, provoca no estudante a
sensagdo de uma sistematica de conhecimento em que. aparentemente. ndo lhes
possibilita descobertas, mas apenas reconhecimentos: eu leio. eu decoro. eu reproduzo ¢
sou aprovado. Assim. apresenta-se como um problema a disciplina Sociologia. suas
bases cientificas lhes possibilitaram a formulagdo de leis gerais que. ao contrario de
reforgar o conjunto de informagdes de uma coletividade. desenvolve conhecimentos
sobre varias coletividades.

A Sociologia ndo formulou um conceito de familia enquanto a mera jungdo de
um homem e uma mulher que geram seus descendentes. mas sim por uma categoria de
andlise que permite perceber “um grupo de pessoas diretamente ligadas por conexdes
parentais” (GIDDENS. p. 151). o que. em termos. possibilita o reconhecimento de
variados sentidos de famihas atribuidos em diferentes sociedades. talvez didaticamente
tais formulagdes tornem dificil o entendimento do aluno que. por vezes. busca uma
associagdo direta ao seu convivio, assim. a ideia de familia seria mais bem
compreendida se ouvisse os termos pai e mde. ao contrario de conexoes parentais.

A dificuldade. entendemos. da-se possivelmente pela ndo compreensdo da
formulagdo do contetido e até mesmo pela falta de reconhecimento da propria
sistematica da produgdo do conhecimento. assim. foi sendo percebida ao longo das
aulas a necessidade de fomentar no estudante o desenvolvimento de uma retlexdo sobre
a propria construgdo do conhecimento. para posterior insergdo de contetdos que versam
sobre o efetivo processo de desnaturalizagao.

A reflexdo apresentada por Wright Mills sugere que:
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A imaginagdo sociologica capacita seu possuidor a compreender o
cendrio histérico mais amplo, em termos de seu significado para a
vida intima e para a carreira exterior de numerosos individuos.
Permite-lhe levar em conta como os individuos, na agitagio de sua
experiéncia didria, adquirem frequentemente uma consciéncia falsa de
suas posigdes sociais. Dentro dessa agitagdo, busca-se a estrutura da
sociedade moderna ¢ dentro dessa estrutura sdio formuladas as
psicologias de diferentes homens e mulheres. Através disso, a
ansiedade pessoal dos individuos ¢ focalizada sobre fatos explicitos e
a indiferenga do publico se transforma em participagiio nas questdes
piblicas.

O primeiro fruto dessa imaginagdo — e a primeira ligdo da ciéncia
social que incorpora — ¢ a ideia de que o individuo s6 pode
compreender sua propria experiéncia e avaliar seu proprio destino
localizando-se dentro de seu periodo; s6 pode conhecer suas
possibilidades na vida tornando-se conscio das possibilidades de todas
as pessoas, nas mesmas circunstincias em que ele. Sob muitos
aspectos, ¢ uma ligdo terrivel; sob muitos outros, magnifica. Nao
conhecemos os limites da capacidade que tem o homem de realizar
esforgos supremos ou degradar-se voluntariamente, de agonia ou
exultagdo, de brutalidade que traz prazer ou deleite da razdo. Mas em
nossa época chegamos a saber que os limites da ‘natureza humana’
sdo assustadoramente amplos. Chegamos a saber que todo individuo
vive, de uma geragdo até a seguinte, numa determinada sociedade; que
vive uma biografia ¢ que vive dentro de uma sequéncia histérica. E
pelo fato de viver, contribui, por menos que scja, para ©
condicionamento dessa sociedade ¢ para o curso de sua histéria, ao
mesmo tempo em que ¢ condicionado pela sociedade e pelo seu
processo histérico.

A imaginagdo sociolégica nos permite compreender a histéria ¢ a
biografia ¢ as relagdes entre ambas, dentro da sociedade. Essa ¢ sua
tarefa ¢ sua promessa. A marca do analista social classico é o
reconhecimento delas [...] (1975, pp. 11-12).

Anthony Giddens (2006), mediando a teoria apresentada por Mills, apresenta
que “aprender a pensar sociologicamente — olhando — em outras palavras — de torma
mais ampla — significa cultivar a imaginagdo™ (p. 24). Entendimento que corrobora ao
que foi dito anteriormente sobre o pragmatismo de algumas disciplinas, “estudar

sociologia ndo pode ser apenas um processo rotineiro de adquirir conhecimento” (p. 24).

A imaginagdo socioldgica, acima de tudo, exige de nds que pensemos
fora das rotinas familiares de nossas vidas cotidianas, a fim de que as
observemos de modo renovado. Considere o simples ato de tomar uma
xicara de café. O que poderiamos dizer, a partir de um ponto de vista
sociolégico, sobre esse exemplo de comportamento aparentemente
desinteressante? [...] A imaginagdio sociologica nos permite ver que
muitos eventos parecem dizer respeito somente ao individuo, na
verdade, refletem questdes mais amplas. [...] A sociologia nos permite
ver o mundo social a partir de outros pontos de vista que ndo o nosso.
Com frequéncia, se compreendemos propriamente como os outros
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vivem, também adquirimos melhor entendimento de quais sdo os seus
problemas (GIDDENS, 2006. pp. 24-27).

Apresentado dessa forma o contetido, os estudantes ndo assimilam muito bem a
proposta da reflexdo sociologica, o mito da caverna de Platdo ajuda a compreender as
sombras que permeiam o imaginario dos estudantes sobre a compreensdo de si e do
cotidiano que os cerca, entdo, a proposta ¢ de uma atividade que venha facilitar a
assimilagdo do contetdo e os estimule a pensar além do pragmatismo da reprodugdo do
conhecimento.

Para a aplicagdo de uma atividade que medeie o contetido cientifico ¢ a pratica
de ensino da Sociologia, o professor precisara desenvolver um jogo de cartas com
perguntas e respostas com base no contetido apresentado até aquele momento. As
mesmas devem ter frases curtas e diretas, além disso. devem compor, quando
“alinhadas” sistematicamente, um pensamento. os alinhamentos serdo facilitados por
simbolos geométricos nos cantos das cartas.

Expomos. a seguir, um exemplo de confec¢do das cartas, cujo contetido pode
variar de acordo com a abordagem do professor. relacionando-se diretamente ao

conteudo ou aos exemplos trabalhados em aula.

O que o autor pretende

ao afirmar que “estudar 0O que nos permite a

A que nos capacita a
imaginagao sociologica?

Capacita a compreensao
de um cendrio historico

mais amplo

sociologia nao pode ser
apenas um processo
rotineiro de adquirir
conhecimento”?
Que estudar sociologia é
uma atividade reflexiva
diaria de assimilagio e
reflexdo sobre o

conteddo.

imaginagao sociologica?

A imaginacao
sociologica nos permite
compreender a historia

e a biografia e as
relagdes entre ambas,
dentro da sociedade.

A que se propbe um
analista social classico?

Reconhecer as relagdes
sociais dentro de uma
sociedade.

Apds apresentagdo do surgimento da sociologia enquanto ciéncia e posterior
introdugdo acerca da imaginagdo sociologica, a turma estara preparada para a atividade
que se propde ao entendimento da disciplina e a reflexdo sociologica.

O professor, de posse das chamadas Cartas da Reflexdo Sociologica, devera
langar a primeira pergunta aos estudantes, tendo explicado anteriormente que. mediante
as perguntas, os mesmos deverdo respondé-las. O estudante que acertar deve ficar com a
carta, o professor, entdo, segue as demais cartas, fazendo as perguntas. Ao término da

arguigdo, o professor pedira aos estudantes. que estdo com as cartas. que formulem a
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ideia geral da reflexdio apresentada nas perguntas. O aluno devera procurar’ a parte que
falta para formar a figura indicada na carta. Ndo haverd grandes embaragos, pois o
professor podera facilitar utilizando-se de cores diferentes. Apos a formagéo das ideias
gerais, cada grupo deve apresenté-las, certamente a maioria serd formulada. Apenas
uma ideia ndo serd formulada, a que foge aos padrdes estabelecidos pelas outras cartas,
estas perguntas devem ser encaixadas sobrepondo-se, diferentemente das outras que
estardo alinhadas. Mas, ainda que a figura seja formada e a ideia exposta, o professor
devera fomentar a discussdo sobre a capacidade de estranhamento.

As cartas que serdo facilmente alinhadas pressupdem os encaixes que
“normalmente” se entende ser, cartas sdo retangulares e retingulos se alinham pelos
lados. Apenas um conjunto de cartas, que forma outra ideia, exigira a sobreposigdo das
mesmas, diferentemente dos pragmaticos encaixes, o que geralmente causa estranheza e
os alunos ndio conseguem montar, parece simples, mas a reprodugdo da sistematica do

conhecimento limita-os a ndo pensar além da “normalidade”.

0O que significa aprender 0O que é preciso fazer
para que se desenvolva
uma “imaginagdo

sociologica” ver?

0O que a “imaginagdo
sociolégica” nos permite

a pensar

sociologicamente?

Significa cultivar a
Passamos a perceber

que muitos eventos que

£ preciso que pensemos

imaginagdo. X
Ll fora das rotinas

familiares de nossas
vidas cotidianas, a fim

de que as observemos
de modo renovado.

parecem dizer respeito
somente ao individuo,

na verdade, refletem
questBes mais amplas.

Construa um exemplo
de um fato que parece
individual, particular,
mas que diante de uma
reflexdo sociologica
amplia-se.

Tomar um “cafezinho”. ’

@m que nos favorecer
ver o mundo social a
partir de outros pontos
de vista aie ndio o
nosso?

Ao compreendemos
propriamente como os
outros vivem, também
adquirimos melhor

entendimento de quais
sdo os seus problemas.

Sobrepondo as cartas, o professor fomenta uma discussdo em torno da

formulagdo do pensamento que se alinha & reprodugdo pouco reflexiva, motivando uma

! Isto fara com que o estudante transite entre grupos distintos da sala, podendo o professor iniciar a reflexdo pelas
diferencas entre grupos elevando a uma reflexdo mais ampla.
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reflexdo sociologica sobre os limites do pensamento ndo sociologico. que reproduzem ¢
constroem novas formulagdes apenas a partic de opinides (doxa) que ndo sdo
submetidas a processos analiticos (episteme).

Pretende-se com a presente atividade demonstrar aos estudantes como a vida
cotidiana, pouco reflexiva, estrutura-se ¢ como pode ser simples o ato de pensar
sociologicamente, além das “normalidades™ e das “certezas” que envolvem o

pensamento pouco analitico.
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EM TORNO DO CONCEITO DE
INDUSTRIA CULTURAL

Fernanda Oliveira de Aratjo’

Quando nos referimos a Sociologia na Educagdo Bésica pensamos na
legislagdo, na metodologia de ensino, no material didatico, na legitimidade
da disciplina perante a comunidade escolar.. As reflexdes em torno da
institucionalizagdo da Sociologia no Ensino Médio brasileiro, bem como de seu aparato
didatico e pedagdgico, ainda carecem de aprofundamento em vérios aspectos, até
mesmo no que se refere aos conteudos a serem ministrados nas trés séries do Ensino
Médio, necessitando, portanto, de estudos mais especificos sobre as suas problematicas.

Aqui, o objetivo ¢é contribuir para o fortalecimento da disciplina a partir de uma
proposta metodologica de insergdo de conteidos na pratica docente cotidiana. O
contetido elencado ¢ a Industria Cultural, com um enfoque nos meios de comunicagdo e
a massificagdo cultural, no universo da propaganda e nos diversos sentidos de ideologia.

Para tanto, adotaremos uma tendéncia pautada na escolha de temas e conceitos
considerados relevantes e uma metodologia que tenha como propésito tornar o contetido
claro para o aluno. A forma de ensinar estd subordinada ao contetido que seréa ensinado.
Sendo assim, o professor ndio deve seguir indiscriminadamente apenas um livro
didatico, mas langar mdo de varios textos de varios autores, bem como outros materiais
didaticos, tais como: quadrinhos, filmes, artigos de revistas e jornais, blogs, musicas,
entre outros que sejam pertinentes.

Apesar de a Sociologia ser uma ciéncia caracterizada por um leque de teorias e
métodos investigativos que lhe permitem acumular reflexdes, interpretagdes e dados
sobre os mais variados fenémenos sociais, para o publico do Ensino Médio -
adolescentes e jovens, o objetivo é apenas introduzi-los nessa area, o que torna nossa

responsabilidade ainda maior. Introduzir e colocar para os alunos os fundamentos de

" Técnica Pedagdgica da Secretaria de Educagio do Estado de Sergipe.
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uma ciéncia de tal modo que eles possam se beneficiar dos seus conhecimentos para o

resto da vida é o nosso desatio.

Uma proposta metodologica de ensino

Para cada contetido. o professor pode desenvolver metodologias diferentes. O
importante é tentar problematizar sempre. isto é. partindo de situagdes problemas. o
professor se instrumentaliza para construir as aulas, os materiais. 0s recursos. Assim, as
metodologias ndo podem ser consideradas como receitas aplicaveis a qualquer
conteudo. escola e turma. Cada escola, cada turma. cada conteudo exigira um estorgo de
construgdo metodologica.

Contudo, podemos evidenciar algumas formas de trabalhar determinados
contetidos para que o professor, na sua pratica cotidiana em sala de aula. faga uso das

sugestdes postas, da melhor maneira possivel.

A Induastria Cultural

Para esse conteudo. foram eleitos textos. imagens. documentarios. os quais
possibilitam uma maior compreensdo, por parte do aluno, em relagdo a Indistria
Cultural e seus desdobramentos na nossa sua vida cotidiana.

Objetivo: O aluno devera construir uma visdo mais critica da industria cultural e
dos meios de comunicagdo de massa a partir do contato com a abordagem socioldgica.
avaliando o papel ideologico do marketing, como estratégia de persuasio do
consumidor e do proprio eleitor.

Conceitos Basicos: Cultura; Massa; Ideologia; Cultura de Massa: Industria

Cultural; Cultura Popular; Cultura Erudita.
Estratégias: Para motivar os alunos a respeito da tematica a ser trabalhada, o
professor podera, inicialmente. entregar-lhes o anuncio publicitario a seguir. num papel

ou mostrar através de um projetor:
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Fonte: Disponivel em: http://domfernando.files.wordpress.com/2009/05/garoto_propagandal 5.jpg

Outras imagens, com mesmo teor, podem ser trabalhadas com o intuito de
suscitar nos alunos as mais diversas interpretagdes sobre as situagdes relacionadas ao
consumismo que forem apresentadas. Apds a exibigdo das imagens, o professor deve
encaminhar o aluno para que ele faga uma relagdo entre o que foi exposto e o
comportamento consumista contemporaneo.

Munido de um repertério de falas, interpretagdes, retlexdes dos alunos referentes
aos conceitos que devem ser trabalhados nessa proposta, a exemplo de cultura de massa,
ideologia, indistria cultural, conceitos estes ainda ndo sistematizados pelos alunos com
base na Sociologia, o professor pode aprofundar a discussdo a partir da apresentagio e
reflexdo sobre o poema de Carlos Drummond de Andrade, Eu Etiqueta, em que se
aponta o papel da mensagem publicitaria no sentido de criar um mundo ideologicamente
favoravel e perfeito para a aquisigdo do produto a ser vendido. A etiqueta, inclusive,
revela quem o individuo é, sua classe social, suas opinides em relagdo ao mundo... O
que ha por trds da etiqueta? A forga dos textos publicitarios, que manipulam a
informagdo de modo a transformar a consciéncia do potencial consumidor. A
publicidade, por assim dizer, consiste num poderoso mecanismo de persuasdo que

modela as atitudes e os comportamentos dos individuos no mundo contemporaneo.

Eu, etiqueta

Em minha calga estd grudado um nome
Que n#o é meu de batismo ou de cartorio
Um nome... estranho

Meu blusdo traz lembrete de bebida

Que jamais pus na boca, nessa vida,

Em minha camiseta, a marca de cigarro
Que néo fumo, até hoje ndo fumei.
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Minhas meias falam de produtos

Que nunca experimentei

Mas sdo comunicados a meus pés.
Meu ténis ¢ proclama colorido

De alguma coisa ndo provada

Por este provador de longa idade.

Meu lengo, meu relogio, meu chaveiro,
Minha gravata e cinto ¢ escova ¢ pente,
Meu copo, minha xicara,

Minha toalha de banho e sabonete,
Meu isso. meu aquilo.

Desde a cabega ao bico dos sapatos,
Sao mensagens,

Letras falantes
Gritos visuais,
Ordens de uso, abuso, reincidéncias.
Costume, habito. preméncia,
Indispensabilidade.

E fazem de mim homem-anuncio itinerante.
Escravo da matéria anunciada.

Estou, estou na moda.

E duro andar na moda, ainda que a moda
Seja negar minha identidade,

Troca-lo por mil, agambarcando

Todas as marcas registradas,

Todos os logotipos do mercado.

Com que inocéncia demito-me de ser

Eu que antes era ¢ me sabia

Tao diverso de outros, tdio mim mesmo,

Ser pensante sentinte ¢ solitario

Com outros seres diversos ¢ conscientes

De sua humana, invencivel condigo.
Agora sou anuncio

Ora vulgar ora bizarro.

Em lingua nacional ou em qualquer lingua
(Qualquer, principalmente.)

E nisto me comprazo, tiro gloria

De minha anulagao.

Nao sou — vé 14 — antlincio contratado.

Eu ¢ que mimosamente pago

Para anunciar, para vender

Em bares festas praias pérgulas piscinas,

E bem a vista exibo esta etiqueta

Global no corpo que desiste

De ser veste e sandalia de uma esséncia
Téo viva, independente,

Que moda ou suborno algum a compromete.
Onde terei jogado fora

meu gosto ¢ capacidade de escolher,
Minhas idiossincrasias tdo pessoais,

Tao minhas que no rosto se espelhavam

E cada gesto, cada olhar,

Cada vinco da roupa

Sou gravado de forma universal,

Saio da estamparia, ndo de casa,
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Da vitrine me tiram, recolocam,
Objeto pulsante mas objeto

Que se oferece como signo de outros
Objetos estaticos, tarifados.

Por me ostentar assim, tdo orgulhoso
De ser ndo eu, mar artigo industrial,
Pego que meu nome retifiquem.

Jé nio me convém o titulo de homem.
Meu nome novo ¢é Coisa.

Eu sou a Coisa, coisamente.

O poema apresentado pode, primeiramente, ser lido em forma de jogral, apds um
exame silencioso e detalhado dos alunos. Em seguida, o professor pode langar mio de
um video em que o ator Paulo Autran recita o poema de Carlos Drummond de
Andrade.' O professor tera como recurso as imagens veiculadas, a0 mesmo tempo em
que Paulo Autran interpreta brilhantemente os aspectos visualizados por Drummond de
uma sociedade caracterizada pela valorizagdo do ter em detrimento do ser. Esse
documentario da suporte para que o professor adentre na abordagem sociolégica da
Indistria Cultural, no que se refere as suas caracteristicas e suas implicagdes.

Para um maior aprofundamento dos conceitos indispensaveis para a
compreensdo da Industria Cultural, uma boa opgdo é exibir o documentério

Manipulagdo de Massa.*

Manipulacio de Massa

Sinopse: A “massa” discute a manipulagdio da midia. O documentario
“Manipulagdo de Massa” é um ensaio experimental sobre opinides populares a respeito
do poder de influéncia dos grandes meios de comunicagdo na sociedade brasileira. O
tema ¢ tratado tanto nas entrevistas quanto na montagem que deturpa ironicamente os
depoimentos a fim de evidenciar as possibilidades de se manipular informagéo, fazendo,
do proprio filme, um exemplo de manipulagdo da midia.

Apés a exibigdo do filme, o professor pode expor para os estudantes que a
industria cultural, os meios de comunicagdo, de massa e a cultura de massa surgem
como nuances do processo de industrializagdo. E ele, por meio das transformagdes que
provoca no modo de produgdo e na forma do trabalho humano, que determina um tipo

especifico de industria (a cultural) e de cultura (a de massa), instituindo em ambas os

' Disponivel em: http:/www.youtube.com/watch?v=nUtOvvY Ozfo.
* Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=aWQcOe9toys.
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mesmos principios presentes na produgdo econdmica em geral — o uso crescente da
maquina, a exploragdo do trabalhador e a divisdo do trabalho.

Dois tragos merecem uma atengdo especial: a reificagdo (ou transformagdo em
coisa — a coisificagdo) e a alienagdo. Para essa sociedade. o elemento maior de
mensuragdo tende a ser a coisa, 0 bem, o produto, tudo ¢ julgado como coisa, portanto,
tudo se transforma em coisa inclusive o0 homem. E esse homem reificado se torna
alienado em relagdo ao seu trabalho. ao produto de seu trabalho que ele mesmo ndo
pode comprar, enfim, em relagdo a tudo, uma vez que ndo dispde de tempo livre. nem
de instrumentos tedricos que lhe permitam a critica de si mesmo e da sociedade.

Nesse cenario. a cultura — elaborada em série. industrialmente, para um grande
contingente — também passa a ser vista como um produto “trocavel” por dinheiro e que
deve ser consumido como se consome qualquer outra coisa. Surge. entdo. uma cultura
perecivel, como qualquer refrigerante, pega fundamental no processo de acumulagao de
capital, reprodugdo ideologica de um sistema, reorientagdo de massas ¢ imposigdo de
comportamento.

Apds esgotar os aspectos mais significativos do contetido trabalhado acima. uma
forma de verificar o nivel de aprendizagem dos estudantes ¢ solicitar que os mesmos
produzam um texto dissertativo evidenciando pontos de interesse. com argumentagdes
que ultrapassem o senso comum, isto €, que incluam a abordagem sociologica. O
resultado deste trabalho demonstrard o auanto os alunos podem compreender os
fendmenos sociais a partir de uma perspectiva cientifica, o quanto eles podem

desenvolver a imaginagdo sociologica.

Nio sou mais eu? Deixei de ser quem sou? Assumi outra(s)
identidade(s)? E que novas formas de me apresentar perante aos outros
passei a utilizar a partir das etiquetas que uso?

Se sou aquilo que visto entdo sou o jeans da moda ou o genérico vendido
na feira ou no saldio do grande magazine? Meu odor ¢ de perfume
francés. recomendado por uma bela modelo ou por um famoso atleta? Ou
entio minha fragrancia ¢ somente aquela do desodorante vendido em
grande quantidade em qualquer supermercado de bairro? Uso calgados
esportivos dos grandes campedes? Ou calgo as sandalias que ndo soltam
as tiras, ndo deformam e ndo tem cheiro — que até pouco tempo atras
eram populares ¢ hoje sdo internacionais?

Em meu pulso, a ditar o ritmo de minha vida tenho um original relogio
suigo, daqueles que valem um automével? O que estou bebendo €
anunciado com pompa ¢ cerimoénia na TV como a bebida da juventude ou
do sucesso? Ando de 6nibus ou ja me dou ao luxo de ter um belo sedan
daquela multinacional poderosa?
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Quem sou eu? Homem livre ou escravo da moda e das tendéncias? Para
onde vou ¢ como penso dependem de influéncias externas, de itens de
mercado, de posses ¢ bens? Sou filho de minha mée e de meu pai ou um
rebento do mercado, da publicidade, do consumismo que ndo apenas
consome meu dinheiro, minha grana, mas principalmente minha alma,
meu ser?
Num mundo de marcas alhures ¢ dificil perceber-se e, mais complicado
ainda, ver os outros por detrds de tantos logotipos, marcas, propagandas e
comerciais. O que se vé néio é alguém, com RG e Certidio de Nascimento
que definem origens, paternidade e ddo indicios de identidade... O que
vemos, a olho nu, como nos diz do alto de toda a sua sabedoria ¢ alma de
poeta o mestre Carlos Drummond de Andrade, ¢ somente o homem
etiqueta...

Jodo Luis de Almeida Machado®

. * Disponivel em: http://sww.planetaeducacao.com br/portal/artigo.asp?artigo=1436.
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Patricia Rosalba Salvador Moura Costa”
Silvana Maria Bitencourt™

Este texto objetiva oferecer aos profissionais vinculados ao ensino
fundamental e médio instrumentos metodolégicos que possam auxiliar a
reflexdio sobre a pratica didatica no que diz respeito a tematica dos estudos de género.
Iniciaremos o texto com a apresentagdo tedrica da categoria género, destacando os
diversos significados que tem moldado a construgéo desta categoria. Em seguida serdo
sugeridas algumas ideias e metodologias que possam auxiliar a pratica de professores e

professoras em sala de aula.

1. Género: a questio das diferencas entre os sexos

No contexto das sociedades contempordneas, algumas identidades que foram
socialmente excluidas da histéria social atravessam positivos processos de
reconhecimento. Estes processos sinalizam um momento crucial, no qual a sociedade
tem procurado discutir em diversos dmbitos sociais a questdao das diferencas entre os
sexos ¢ as demais marcas distintivas que historicamente promoveram e promovem a
exclusdo social.

Nos ultimos anos ¢ notavel que a sociedade, por meio de suas instituigdes
sociais, tem procurado garantir uma educagdo livre de esteredtipos de género. Novos
modelos de familia e novas propostas curriculares comprovam que a diferenga entre os
sexos esta sendo discutida na escola a partir de seus contetidos programaticos.

Portanto, o consenso social que singularizou um masculino e um feminino para
definir o que deveria ser entendido por “ser homem” e “ser mulher” socialmente tem
passado por questionamentos no ambito das escolas, e estimulado a discussdo sobre

novos arranjos familiares na instituigdo escolar. Neste sentido, a escola abre-se ao

" Professora de Sociologia do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe.
" Professora de Sociologia da Universidade Federal do Mato Grosso.
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debate realizado pelos movimentos sociais. especialmente os movimentos feministas,

que tém debatido a questdo das diterengas entre os sexos.
De acordo com a Figura 1. os modelos de tamilia hoje expressam novas

possibilidades. que representam a ruptura do modelo dominante de familia nuclear,

fixado na referéncia de familia constituida por pai. mée e filhos.

Figura 1 — Modelos Familiares na atualidade

Fonte: Isso ai sem discrimina¢des. Disponivel em: http://barcafurada.com.br/?7p=1389.
Esta discussdo sobre a categoria género na escola contribuira para que as novas
geragdes de estudantes possam chegar a universidade esclarecidas de que género trata-

se de uma construgdo social.

1.2. Género: as trés principais abordagens
O género tem sido definido a partir de trés abordagens tedricas: a primeira
seria a partir da biologia: a segunda por meio do condicionamento cultural e a

definigdo
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terceira e mais atual estd pautada na construgdo do dado biolégico em si. Segundo esta

abordagem, até o corpo bioldgico apresenta-se como socialmente construido.

1.2.1. O papel da biologia na construgio do género

De acordo com a primeira definigdo centrada no determinismo biolégico,
comportamentos de homens e mulheres seriam definidos por meio da biologia, ou seja,
as mulheres estariam programadas para serem mdes devido ao seu corpo biolégico,
portanto deveriam ocupar a esfera privada, em contraposi¢do aos homens, que teriam
uma biologia mais preparada para lidar com o mundo piblico. Na Figura 2, podemos
observar o fenémeno da maternidade como um atributo do género feminino que pode

limitar as mulheres no mundo piblico, segundo esta corrente tedrica.

Figura 2 — Mulheres e corpo feminino

Fonte: Vetor Mulher Gréavida.
Disponivel em http://www.gigacursos.com/blog/2010/06/
vetor-mulher-gravida-vetores.

1.2.2. O papel da cultura na construgio do género

As diferengas entre os sexos, historicamente foram e em algumas situagdes ainda
sdo motivos de exclusdes sociais, pois apesar das mulheres estarem participando mais
do espago publico, algumas particularidades relacionadas ao feminino, ainda sdo
tratadas como inferiores. De igual forma, ocorre com alguns homens que vivenciam

exclusdes por ndo atingirem o ideal de masculinidade socialmente aceito.
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Na sociedade, podemos observar a existéncia de alguns padroes de
masculinidade e teminilidade socialmente valorizados. Alguns ideais de beleza, sucesso
¢ habilidades sdo vistas socialmente como atributos que cada um e cada uma devem
possuir. no entanto, devemos lembrar que nem todos e todas se enquadram nestes
ideais.

Deste modo, é nesta procura de estabelecer ideais de “masculino™ e “feminino™
que a sociedade tende a agir classificando alguns como mais “homens” e outros como
menos “homens” e isto também tende a ocorrer com as mulheres.

Para explicar melhor esta tendéncia da sociedade classificar o “ser homem™ e
“ser mulher”. podemos observar que alguns atributos que tém sido culturalmente
vinculados ao género feminino somam-se positivamente para as mulheres se afirmarem
como “mulher”.

Historicamente, “ser mulher” esteve vinculado a maternidade. sendo este o
destino feminino. Logo, mesmo que a vida das mulheres tenha mudado efetivamente
por meio de seu acesso a educagdo escolar, ao mercado de trabalho e aos dispositivos
tecnologicos para ndo engravidar, o “ser mde” ainda se apresenta como um atributo
significativo para a detinigdo do “ser mulher”.

Para os homens, podemos destacar o atributo do ser provedor, que durante muito
tempo foi uma marca que socialmente afirmaria o “ser homem”. Hoje, mesmo que os
homens tenham vivenciado periodos de desempregos e resolvam ajudar efetivamente
nas tarefas domésticas e no cuidado dos filhos. ¢ ainda mais aceitavel um homem
sustentar uma familia do que uma mulher.

O mesmo pode ocorrer com as mdes em relagdo ao papel social da maternidade.
pois se estas decidirem abandonar seus filhos, a cobranga social sera mais violenta se
comparada aos homens que abandonaram seus filhos.

Partindo desta referéncia, podemos perceber que atualmente ndo sdo todas as
mulheres que sdo mdes e nem todos os homens sdo provedores, pois a instituigdo
familiar tem atravessado diversas mudangas na sua constituigdo. Portanto. considerando
as mudangas das Gltimas décadas, poucos homens e poucas mulheres se aproximam
destes ideais colocados como definidores do “ser homem™ e do “ser mulher”
socialmente.

Neste sentido, os papéis de género ndo servem mais para programar destinos de
homens e mulheres, no entanto, podem influenciar nas escolhas tanto de homens quanto

de mulheres.
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Conforme esta segunda definigdo, as meninas, por meio de processos de
socializagdo, seriam condicionadas a incorporar um comportamento mais passivo e
emocional, enquanto os meninos seriam educados a ndo demonstrar emogdes,
mostrando-se, por outro lado, mais corajosos e racionais. Isto pode ser verificado a
partir da segregagdo profissional. Muitas profissdes sdo mais aceitaveis para as meninas
quando ligadas ao cuidado e 4 prote¢do, ficando outras mais préximas do universo
simbolico dos meninos por expressarem atributos culturais de masculinidade como
forga, objetividade e coragem, entre outros. Na Figura 3, podemos verificar a diferenga

de representagdes de género reproduzida entre meninas e meninos no plano da cultura.

Figura 3 — Ser menino e ser menina

Fonte: Histéria de nés dois.
Disponivel em: http://www.seligafamilia.com.br/2011/08/historia-
de-nos-dois.html.

1.2.3. A insuficiente explica¢ido biolégica e cultural para o género

A terceira definigdo questiona o determinismo biologico e também o
determinismo cultural, trazendo para a discussdo as outras escolhas identitarias que ndo
se enquadram na dicotomia masculino/feminino. Os transexuais seriam um exemplo de
individuos que mudaram o sexo biologico, pois o sexo biologico ndo teria relagdo com o
género socialmente construido e, neste sentido, até o sexo biologico passa por
signiticagdo social.

Sendo assim, as excegdes desconfirmariam as regras oferecidas por explicagdes

de cunho biolégico e cultural. Portanto, as masculinidades e as feminilidades devem ser
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compreendidas a partir de uma visdo mais ampla que trataria tanto o sexo quanto o
género como construgdes sociais.

Partindo desta terceira abordagem. poderiamos chegar a uma compreensdo que
resolveria o problema das diferengas se adotada por todos e todas para lidar com as
diferentes identidades de género. No entanto, a sociedade ainda reproduz as marcas
distintivas que mostram o que é ser homem e ser mulher culturalmente.

Dificilmente associamos mulheres a comportamentos violentos e homens
motivados a discutir sobre suas emogdes. até por que convivemos em uma sociedade
marcada pela dicotomia masculino/feminino. Assim, a compreensdo da categoria género
necessita ser trabalhada e problematizada a partir de contetido programatico nas escolas
para promover esta ruptura do modelo dicotomico. Este modelo que tende a naturalizar

0 “ser homem™ e “ser mulher” de maneira excludente.

2. Possibilidades em Género: algumas reflexaoes sobre o trabalho em sala de aula

Sdo varios os recursos metodologicos que podem contribuir para discussdo da
categoria género em sala de aula. Cabe ao/a professor/a munido/a da teoria encontrar os
meios mais interessantes para o debate com seus/as alunos/as, considerando. sobretudo.
o contexto em que estdo inseridos/as.

Os meios midiaticos (incluindo publicagdes impressas e recursos
audiovisuais)' sdo espagos que fornecem diariamente informagdes a serem usadas no
processo didatico-pedagogico de explicagdo desta tematica. Nesse sentido, no presente
texto. abordaremos através de tais recursos, algumas possibilidades de aulas. O nosso
objetivo ¢ que estas contribuigdes sirvam de modelos para o planejamento de aulas, mas
apontamos a necessidade dos/as protessores/as considerarem, sobretudo, a diversidade
local-global dos acontecimentos envolvendo as questdes de género.

O livro Género e Diversidade na Escola: formagdo de professores/as em
geénero, sexualidade, orientagdo sexual e relagdes émico-raciais (2007), editado pela
Secretaria de Politicas para as Mulheres em parceria com a Secretaria de Politicas de
Igualdade Racial e¢ o Ministério da Educagdo, fornece um aparato tedrico e
metodologico com varias sugestoes de atividades para que os/as professor/as utilizem

em sala de aula. Ancoradas em tal publicagdo pensamos que uma das principais

' Noticias de jomais. publicidade. filmes, charges, piadas, foto, imagens, televisdo. musicas. radio. moda
e beleza sdo apenas alguns dos instrumentos que podem ser pesquisados e explorados em aulas cuja
tematica ¢ género. auxiliando o trabalho pedagdgico de professores/as.
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maneiras de trabalhar as questdes de género numa perspectiva sociolégica ¢ usando a
criatividade e a pesquisa associadas ao contexto atual em que estamos inseridos/as
(professores/as e alunos/as).

2.1 Recursos didaticos — Filmes e documentarios para discutir a tematica género

Uma das sugestdes que oferecemos a professores/as é comegar esta discussdo
usando como base trechos de filmes ou documentérios. Um filme interessante que trata
da tematica de maneira divertida é Se eu fosse vocé (2005) Usando este instrumento de
trabalho o/a profissional da educagdo podera abordar as inversdes dos papéis de género,
os padrdes socialmente estabelecidos a homens e mulheres, como estes padrdes estdo
presentes no ambiente de trabalho e familiar ¢ como sdo produzidos e reproduzidos
socialmente. Cabe aos professores/as criarem situagdes didaticas a partir da exibigdo do
filme para a explicagdo de que o género ndo ¢ biologicamente dado, mas socialmente
construido.

Neste sentido, é imprescindivel que os/as profissionais da educagdo insiram
os/as estudantes no debate, solicitando que pesquisem em jornais e revistas sobre o
contetido que serd ministrado, e, sobretudo, que déem voz aos aluno/as em sala de aula,
deixando que suas visdes e experiéncias sobre o assunto fluam para o enriquecimento
do debate. Estes sujeitos certamente apontardo em sala de aula situagdes da vida real
com evidéncias de esteredtipos e preconceitos de género, o que tornara o debate rico e
frutifero.

Outro documentario que pode ser usado para tratar esta tematica é o Acorda
Raimundo acorda (1990). Com este material o/a professor/a, além de tratar as questdes
que envolvem género, poderd também explicar como estas questdes se inserem e se
modificam no contexto social moderno. O material fornece meios para o debate sobre
moda, estética, relagdes de trabalho, vizinhanga e relagdes familiares. E interessante que
ao exibir este video os/as professore/as observem as reagdes dos/as estudantes
incitando-os a se pronunciar sobre o que acharam de interessante, de familiar e estranho.

Atividades como estas terdo sucesso se os/as estudantes estiverem inseridos/as
em todo o processo e para isso € imprescindivel que fagam pesquisas sobre o assunto
em jornais, livros, revistas, sites eletronicos etc. O material pesquisado deve ser levado
para a sala de aula, e os/as estudantes devem ser estimulados/as a se observarem, e
refletiram enquanto sujeitos inseridos no ambiente socio-cultural e que produzem e
reproduzem valores sociais.

2.2 Recursos didaticos: Portais de noticias para discutir a tematica género

135



136

Género: a questio das diferengas

Uma das abordagens a trabalhar em sala de aula em torno da categoria género é
a diversidade das relagdes familiares na atualidade. Para discutir este assunto os/as
professore/as precisam se munir de teorias sociologicas sobre as mudangas nas relagdes
familiares, considerando, sobretudo, a perspectiva de género. Para subsidiar o
planejamento das aulas, um dos recursos didaticos disponiveis e de facil acesso sido os
portais de noticias, que veiculam informagdes constantemente atualizadas e apontam as
resisténcias sociais que provocam mudangas de paradigma e valores marcando a
sociedade contemporanea.

Situagdes problemas devem ser eleitas para o debate sociologico que envolve as
tamilias. por exemplo. Muitas questdes podem ser elencadas, como a diversidade dos
modelos familiares, as relagdes de afeto e amor. as discussdes sobre as violéncias
familiares. especialmente. a violéncia de género, como o estupro e a violéncia conjugal.
O objetivo ¢ desconstruir a ideia de um unico modelo familiar caracterizado e
representado pelo pai, méde e filhos/as e possibilitar reflexdes sobre as diversas familias
que se apresentam na atualidade.

Portanto, os sites na Internet® possibilitam o acesso a recursos interessantes e de
facil uso. Uma possibilidade de inserir o conteudo em sala de aula é solicitar.
inicialmente, que os/as alunos/as pesquisem sobre suas familias. Pode-se sugerir. por
exemplo, que os/as estudantes perguntem a seus ascendentes como eram as relagdes
entre eles/as. Resgatem fotos que representem suas familias, com imagens de criangas e
de adultos/as. As festas, as reunides de familias,” enfim tudo que possa mostrar como se
estabelecem tais relagdes historicamente, e como as mudangas afetam a sociedade ¢ a
intimidade das pessoas.

Feita essa pesquisa ¢ pertinente solicitar aos/as estudantes que elaborem cartazes
com as fotografias e imagens que conseguiram reunir para apresenta-los em sala de aula
aos demais colegas. O/a professor/a podera explorar na apresentagdo dos/as alunos/as o
lugar ocupado e reservado por cada membro familiar, as ordenagdes familiares. Dar voz

aos/as alunos/as ¢ fundamental para o processo de aprendizagem. Por fim cabe ao/a

° Consideramos que cabe ao/a professor/a pesquisar em sites confiaveis, filtrar as informagdes
apresentadas nesses meios de comunicagdo, buscando matérias com consisténcia, para que situagdes de
preconceitos e violéncias possam ser trabalhadas de maneira critica.

' E importante que o/a professor/a tenha o discemimento de que os modelos familiares sdo variados e nio
apenas consanguineos ¢ considere a possibilidade de que seus/as alunos/as estejam inseridos/as nesses
modelos. Esse cuidado ¢ necessario para evitar a reificagdo de valores preconceituosos. Também se faz
necessario compreender que muitos estudantes podem ndo dispor de fotografias de seus parentes, sendo
assim ¢ importante que seja concedida a estes/as a possibilidade de pesquisas em jomais, revistas e sites
de imagens sobre imagens de familias.
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professor/a as explicagdes necessarias discutindo sobre as diferengas de género, o
contexto econdmico, o trabalho doméstico, as divisdes de tarefas no ambiente
doméstico, enfim os papéis de homens e mulheres no ambiente tamiliar. O importante €
que este/a aluno/as perceba como as mudangas sociais afetam também as familias, e
como os movimentos sociais tém um papel fundamentalmente necessario no novo
contexto.

Destacamos como exemplo, algumas noticias pesquisadas em portais que
poderiam subsidiar o debate tedrico sobre familias e

relagdes de género:

Noticia: Homem gravido da a luzem parto natural nos EUA.
Publicada em 03 de julho de 2008.

Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/folha/
mundo/ult94u418988.shtml. Acessado em: 30 de outubro de
2011.

Noticia: Theodora e seus dois pais.

Publicada na edigdo 230 da Revista Visdo Oeste, 14 a 20 de marco de 2008.
Disponivel em: http://www.visaooeste.com.br/230/sociedade.html.
Acessado em: 30 de outubro de 2011.
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Noticia: O surgimento de novas familias.

Publicada em 31 de maio de 2010.

Disponivel em: http://surgimentodasnovasfamilias.blogspot.com/2010/05/diferencas-entre-
familia-nuclear-e.html.

Acessado em 30 de outubro de 2011.

Noticia: Casal austriaco foge com filho sem pagar barriga de aluguel.

Publicada em 27 de outubro de 2011.

Disponivel em http://g1.globo.com/mundo/noticia/ZOll/lO/casaI—austriaco—foge—com»filhos—sem—
pagar-barriga-de-aluguel-dos-eua.html.

Acessado em: 30 de outubro de 2011.
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Estas noticias representam apenas alguns caminhos que podem contribuir para
que o/a profissional da educagdo possa trabalhar o contetido sociolégico relacionado as
questdes de familias e relagdes de género. Outras fontes devem ser exploradas para que
o trabalho pedagdgico seja adequado aos diversos contextos.

Ratificamos, sobretudo, a importdncia da apreensdo das dimensdes tedricas
socioldgicas que envolvem os estudos de género pelos/as professores/as, a fim de evitar
a reificagdo de preconceitos presentes no senso comum e trabalhar os assuntos de
maneira critica, buscando contribuir para a consolidagdo de uma sociedade menos
desigual.

Este texto representa apenas uma, entre tantas contribuigdes para a o ensino de
Sociologia no nivel médio e esperamos que o mesmo possibilite maiores reflexdes sobre
importancia das aulas de sociologia nesse estagio de ensino, e desejamos que os/as
professores/as busquem sempre métodos diferenciados e consubstanciados teoricamente

para diversificarem suas aulas.
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Vilma Soares de Lima’

O s homens produzem ideias e representagdes pelas quais buscam explicar e
compreender sua propria vida individual, social e suas relagdes com o
natural e até mesmo com o sobrenatural. Nas sociedades complexas, como a nossa,
existem representagdes divergentes, embora haja sempre uma hegemoénica. Algumas
ideias tendem a dissimular o modo real como essas relagdes foram produzidas, o que
podemos entender como ideologias. Assim posto, tomando-se como ponto de partida
que uma das principais contribuigdes da Sociologia é oferecer informagdes que
desnaturalizam certas concepgdes de mundo, a economia, a sociedade e o outro, faz-se
necessaria alguma compreensdo, mesmo introdutéria, sobre o papel da ideologia na
construgdo e naturalizagdo dos modos de pensar e explicar os fenémenos sociais.
Acresce que numa sociedade como a nossa, em que se acumularam formas tdo variadas
e intensas de desigualdades sociais, a problematizagdo do conceito de ideologia
contribui para o entendimento desses processos e, por conseguinte, para a efetivagdo de
um relevante objetivo da Sociologia no Ensino Médio: o exercicio da cidadania. Dai a
importéncia de discutirmos o tema ideologia.

Para problematizarmos sobre como a ideologia nos influencia ¢ as diversas
formas em que ela se apresenta, é importante fazermos uma breve exposig¢do do termo —

e aqui vamos discutir esse conceito de acordo com o pensador classico Karl Marx.

Contextualizando o termo

Os filmes de ficglio, romances, poesias, as letras de musicas ¢
expressdes artisticas de maneira geral parecem resultar da livre
imaginagio dos mais variados artistas. Todavia, a distribuigdo ¢
promogdo das obras sfo controladas de modo a s6 tornar conhecidas
aquelas cujo conteido ndo contrarie as ideias dominantes.

Nelson Jahr Garcia

" Professora de Sociologia da Universidade Federal de Campina Grande.
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Quando estamos na hora do lazer ¢ comum irmos ao cinema. assistirmos a um
filme, escutarmos uma musica, ligarmos a TV ou navegarmos pela Internet. Nesse
momento, assistimos s imagens sem compromisso, porque estamos nos divertindo e
relaxando. Ndo percebemos como esta diversdo pode nos transmitir valores, ideias,
conceitos, interesses que fortalecem determinado grupo em detrimento de outros. Dessa

forma, ao vermos essas imagens estamos absorvendo ideologias.

2.1 Mas o que ¢ ideologia?

E dificil encontrar na ciéncia social um conceito tdo complexo, tdo cheio de
significados quanto o conceito de ideologia. Nele se da uma acumulagido fantastica de
contradigdes. de paradoxos, de arbitrariedades, de ambiguidades, de equivocos e de mal
entendidos. o que torna exatamente dificil encontrar seu caminho nesse labirinto.

O termo ideologia foi utilizado inicialmente pelo pensador francés Desturt de
Tracy (1754-1836). segundo o qual ideologia ¢é o estudo cientifico das ideias, e as ideias
sdo resultado da interagdo entre o organismo vivo e a natureza, o meio ambiente. Tracy
procurou elaborar uma explicagdo para os fendmenos sensiveis que interferem na
formagdo das ideias, ou seja, a vontade, a razdo, a percepgdo e a memaria.

Alguns anos mais tarde. em 1812, Napoledo Bonaparte, utiliza o termo ideologia
como o de ‘ideia falsa’ ou ‘ilusdo’, num discurso perante o Conselho de Estado, ao
afirmar que seus adversarios eram apenas metafisicos, pois o que pensavam ndo tinha
conexdo com que estava acontecendo na realidade, na histéria.

Karl Marx retomou esse conceito. conservando o significado napolednico do
termo, isto €, o idedlogo é o sujeito que inverte as relagdes entre as ideias e o real. Em A
Ideologia Alema (1846). o conceito de ideologia aparece como equivalente a ilusdo,
falsa consciéncia, concepgdo idealista na qual a realidade ¢ invertida e as ideias
aparecem como motor da vida real. Trata-se de um sistema elaborado de representagdes
e de ideias que correspondem a formas de consciéncia que os homens tém em
determinada época. Para Marx, claramente, as ideias das classes dominantes sdo as
ideologias dominantes na sociedade.

Com base nos pressupostos tedricos do materialismo histérico, o pensador
alemdo demonstra que a ideologia ndo surge do nada. Ou seja, ela é produzida a partir
das relagdes socioeconémicas, da luta de classes, das contradigdes que existem na
sociedade em que vivemos, com o objetivo de tentar justificar, amenizar ou ocultar seus

conflitos, tornando-os aceitaveis e naturais. A existéncia da propriedade privada e as
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diferengas entre proprietarios e ndo-proprietarios aparecem, por exemplo, nas
representagdes sociais dos individuos como algo que sempre existiu e que faz parte da
“ordem natural” das coisas. Essas representagdes sociais, porém, servem aos interesses
da burguesia, classe social que controla os meios de produgdo numa sociedade
capitalista.

Por meio da ideologia, a classe dominante busca fazer com que seus interesses e
ideias transformem-se nos de todos, dificultando o surgimento de outros contrarios aos
seus. Desse modo, a elite tende a orientar, de acordo com seus objetivos, a conduta da
sociedade e os valores dos individuos.

E comum a tentativa dessa universalizagdo das ideias da classe dominante
através da midia. Os meios de comunicagdo como o radio, a TV, o cinema, o teatro, a
imprensa, e as instituigdes como o Estado, a Igreja e a Escola atingem um grande
nimero de pessoas e por isso sdo usados como meios para a transmissdo de ideologias.
Para tanto, utilizam uma linguagem simples e apelativa que atraia a atengéo de todos e
seja facilmente compreendida e inculcada.

No entanto, as ideologias, para serem eficazes, devem dar algum sentido, por
menor que seja, & experiéncia das pessoas. As ideologias dominantes podem moldar as
necessidades e os desejos daqueles a quem elas submetem, mas também devem
comprometer-se com as necessidades que as pessoas ja tém, captar as esperangas e
caréncias, reinvesti-las em sua prépria linguagem e retorné-las aos sujeitos de modo a
converterem-se em ideologias plausiveis e atraentes.

Nido queremos afirmar que as pessoas ndo refletem sobre o que ocorre no seu
cotidiano e no meio social em que vivem. Na verdade, a maior parte das pessoas tem um
olhar atento quando se trata de seus interesses e direitos, como também a maioria delas
sente-se desconfortavel com a ideia de fazer parte de uma forma de vida injusta. De
modo que precisam acreditar que essas injustigas estdo a caminho de serem corrigidas,
ou que sdo contrabalangadas por beneficios maiores, ou que sdo inevitdveis. Faz parte
da fungdo de uma ideologia dominante inculcar tais crengas. E pode fazer isso seja
através da falsificagdo da realidade social, seja sugerindo que esses aspectos ndo podem
ser evitados. Por exemplo, pode apresentar uma determinada area de trabalho em que
sobram vagas de emprego por falta de profissionais qualificados, mas ocultar certos
aspectos indesejaveis como a ma distribuigdo de verbas publicas para a educagdo.

Com isso, as pessoas acabam absorvendo a ideologia dominante sem perceber.

Muitos desempregados tendem a se sentir fracassados por ndo terem um curriculo bom
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para o mercado. Mas. como levar em conta o culto ao sucesso pessoal e a necessidade
de ter uma excelente formagdo em um pais como o nosso, com tantas desigualdades
socials ¢ com poucas possibilidades de a maioria da populagdo chegar a um curso
universitario? Como se vé. a propaganda ideoldgica aliena os individuos que passam a
compreender o real através da ideologia dominante. vendo-a como uma verdade, sem
perceber que ela oculta os contlitos sociais, a exploragdo, as injustigas.

Considerando a ideologia como um conjunto de ideias e representagdes que
contribuem para a reprodugdo ¢ manutengdo da sociedade, sabemos que existem outros
tipos de ideologia que ndo estdo. necessariamente, vinculadas ao mercado ou ao grupo

dominante. Como nos esclarece Chaui.

[...] a ideologia ndo ¢ somente a representagio imaginaria do real para
servir ao exercicio da dominagdo em uma sociedade fundada na luta
de classes. como ndo ¢ apenas a inversdo imaginaria do processo
histérico na qual as ideias ocupariam o lugar dos agentes histéricos
reais. A ideologia, forma especifica do imaginario social moderno. ¢ a
maneira necessaria pela qual os agentes sociais representam para si
mesmo o aparecer social. econémico ¢ politico. de tal sorte que essa
aparéncia (que ndo devemos simplesmente tomar como sindnimo de
ilusio ou falsidade). por ser o modo imediato ¢ abstrato de
manifestagdo do processo historico. ¢ o ocultamento ou a dissimulagio
do real. Fundamentalmente. a ideologia ¢ um corpo sistematico de
representagdes ¢ de normas que nos ““ensina’ a conhecer ¢ a agir”
(1997. pp. 3-4).

Na nossa sociedade. existem diversas representagdes e normas que “ensinam a
conhecer” e fornecem motivagdes para a agdo efetiva. Se. por um lado. temos ideologias
favoraveis aqueles que dominam a sociedade. temos também crengas que retinem e
inspiram um grupo especitico a perseguir interesses politicos considerados desejaveis.
Esses interesses expressam-se das mais variadas formas. seja através da formagao de
sindicatos. de partidos politicos ligados a lutas democraticas e aos trabalhadores. seja
por meio dos varios movimentos sociais — feministas. negros. étnicos. estudantis, do
campo ¢ da cidade. pelo direito a terra. por moradia. dentre outros. Tais grupos se
contrapdem as ideologias dominantes e possibilitam que outras formas de pensar e de
agir se desenvolvam. permitindo. sobretudo. um questionamento sobre como
organizamos a nossa sociedade.

O termo em questdo aparece também na obra de Emile Durkheim. As Regras do

Meétodo Sociolégico. na qual o autor. com o intuito de criar uma sociologia cientifica,
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afirma ser preciso tratar o fato social como uma coisa, exatamente como o cientista da
Natureza trata os fendmenos naturais. Isso significa que o sociélogo deveria analisar os
fatos sociais com objetividade cientifica, vendo a realidade, da qual participa, como se
ndo fizesse parte dela. A separagdo entre sujeito do conhecimento e objeto do
conhecimento assegura a objetividade porque garante a neutralidade do cientista. Assim,
Durkheim chamara de ideologia todo conhecimento da sociedade que ndo respeite tais
critérios. Desse modo, para Durkheim, o ideoldgico consiste em ideias pré-cientificas,
preconceitos e pré-nogdes inteiramente subjetivas que o pesquisador acolhe porque
fazem parte de toda a tradigdo social em que esta inserido.

Vemos que o tema ¢ polémico e existem varios entendimentos do seu
significado. Mas buscamos nos centrar nas analises marxistas para discuti-lo na sala de
aula. Para facilitar e despertar no aluno o desejo de compreender como surgem as
ideologias e os seus efeitos na sociedade, a seguir apresentamos um roteiro de aula para

o Ensino Médio sobre Ideologia.
3. Roteiro de aula
3.1. O objetivo da aula:

Pretende-se a partir do roteiro propiciar situagdes aos alunos para que eles
possam compreender a conceituagdo de ideologia. Espera-se que eles identifiquem os
indicios ideoldgicos nos discursos orais e escritos e percebam como a ideologia nos

influencia diretamente.

3.2. Listagem de Conteados
* Qual a nogdo de ideologia em Karl Marx;
» Em que vemos ideologia hoje e como esta se caracteriza;
* A fungdo da ideologia dentro de um sistema econémico, politico e social como

0 que Vivemos.

3.3. Sondando o conhecimento prévio do aluno
O que eles ja sabem sobre ideologia?
Inicialmente fizemos um diagnéstico para identificar se a turma tem nogdes das

manifestagdes da ideologia na sociedade capitalista.

147



148

Ideologia: o que devemos saber?

Por exemplo. exploramos o fato dos jovens serem influenciados (estimulados) a
usar determinadas roupas ou marcas, ingerir certas bebidas e determinadas marcas de
alimentos, frequentar certos ambientes, etc., mostrando que tudo isso atendia a um
propasito.

Discutimos outro exemplo concreto da manifestagdo ideoldgica, como a
utilizagdo de categorias genéricas como familia ou a juventude. passando uma ideia de
uniformidade. Entretanto, sabemos da existéncia de familias com constituigdes ¢ em
situagdes econdmicas diferentes. Ha jovens que vivem em periferias das cidades ou
zona rural, entrentando diticuldades, bem como jovens que moram em bairros luxuosos,
destrutando de privilegiada situagdo econdmica.

O que gostariam de saber mais?

Como pensar em uma sociedade sem a influéncia da Ideologia? Como perceber

a [deologia nas coisas do dia-a-dia?

4. Instrumentalizagao

4.1 A¢oes Didatico-Pedagogicas

Dando continuidade ao trabalho. assistimos ao clipe da musica Ideologia,
composta por Cazuza. A partir dela realizamos algumas indagagdes em relagdo a letra
da miusica. O que a musica diz é perceptivel no seu cotidiano? Vocé “precisa de uma

ideologia pra viver”?

> Como aideologia nos influencia?

Nesse momento, pudemos fazer um pequeno levantamento se os alunos ja
pararam para refletir porque nos vestimos deste ou daquele modo, por que queremos
usar determinadas marcas e queremos comprar um celular ou um ténis novo que vimos
na televisdo.

As propagandas buscam seduzir o telespectador com imagens de pessoas felizes
e vivendo situagdes fantasticas. E assim cativam as pessoas com o intento de se vender
algum produto e estimular um comportamento caracteristico da sociedade capitalista: o
consumismo. A mensagem veiculada pelas imagens é que a posse de certos produtos —
carros, celulares, ténis, roupas, mochilas, bonés, cosméticos, acessorios,
eletrodomésticos — dara a todos uma satistagdo imediata e universal. Ou seja, o simples

fato de consumir seria suficiente para garantia de uma vida de bem-estar e feliz.
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Para compreender melhor, durante a apresentagdo da aula, apresentamos alguns
comerciais televisivos para ilustrar como ocorre a intengdo de manipular o consumo e
como se operacionaliza. Um exemplo pratico é o poema Ku, Ktiqueta, de Carlos
Drummond de Andrade. Fizemos uma cépia para os alunos e passamos o clipe do

poema declamado, disponivel no site http://www.youtube.com/watch?v=nUtOvvY0zfo.

Atividade

Pedimos aos alunos que fizessem uma lista do que cada um deles e suas familias
consumiam, fazendo distingdo entre o que era necessario e o que era supérfluo. Em
seguida buscamos mostrar aos alunos que a ideologia por meio do consumo tende a
moldar o comportamento das pessoas, levando-as a ter como objetivo a posse dos
produtos. Muitas vezes, a posse de determinados produtos simboliza o poder e provoca
a sensagdo de pertencimento ao grupo dos vencedores, dos que tém éxito. Podemos
observar ainda que nas propagandas essa posse é mostrada como se fosse possivel a
todos. Contudo, por vivermos numa sociedade capitalista com intensas desigualdades,

um grande niimero de pessoas ndo tem acesso a certos produtos.

> As diversas formas que a ideologia se apresenta

A ideologia estd presente em nosso cotidiano, em todos os lugares, em
propagandas, musicas, novelas, telejornais, filmes infantis, cantigas.

Até nas revistas em quadrinhos podemos observar manifestagdes da ideologia.
Existem exemplos de vérios super-her6is — Capitdo América, Super-Homem, Homem-
Aranha, Homem de Ago —, como representantes de uma sociedade superdesenvolvida
(os Estados Unidos), que aparecem sempre defendendo a justia e o bem, defendendo a
terra do mal. O Homem de Ferro surgiu no contexto da guerra do Vietnd, na qual os
comunistas orientais eram o inimigo. O Capitdo América, por outro lado, surgiu durante
a 2° Guerra Mundial. O soldado Steve Rogers serviu de cobaia num experimento
cientifico, cujo objetivo era criar soldados norte-americanos sobre-humanos para
combater na 2* Grande Guerra. Ele teria sido o responsavel por varias vitérias do
exéreito norte-americano, impedindo assim que uma nova Ordem fosse estabelecida
naquela sociedade.

Essas historias dos super-herdis ndo estdo apenas dirigidas a inimigos externos.
Note-se que tais historias pregam ainda a apatia politica e social, pois mostra que quem

se levanta contra o sistema, representa o mal, e aqueles que lutam pela manutengdo
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deste sistema sdo os “mocinhos” e sempre vencem no final. Sobre isso existe até aquela
famosa frase: “o bem sempre vence no tinal”.

Nas novelas, mesmo nas lamilias pobres, os personagens estdo sempre
arrumados. se encontram para fazerem as refeigdes. trabalham. estudam, tém acesso aos
servigos de satide. moram em ruas calgadas. com saneamento e sistema de esgoto. Sera
que essa ficgdo corresponde a vida real?

A ideologia tende a normatizar o nosso cotidiano e naturalizar preconceitos e
desigualdades sociais ¢ econdmicas. Discutimos com os alunos as expressdes como:
“Todo politico ¢ corrupto™ “Ele ¢ um preto de alma branca™; “O brasileiro ¢ um povo
preguigoso”. A partir da expressdao “Apesar de ser mulher, ela ¢ inteligente”.
trabalhamos também a ideologia de género. mostrando-a como conjuntos de ideias
acerca do que constitui papéis ¢ comportamentos femininos e masculinos apropriados.
Debatemos que a ideologia de género tende a influenciar nas escolhas das carreiras
profissionais. Enquanto os meninos sdo mais propensos a considerar apenas suas
carreiras, as meninas sdo propensas a considerar tanto responsabilidades domésticas
quanto suas carreiras. Assim. as meninas acabam escolhendo cursos que levam a
empregos com remuneragdo mais baixa porque esperam se dedicar grande parte da vida

aos cuidados dos filhos e da casa.

e Como a ideologia se impde no campo da politica. do econdmico ¢
do social?
Na esfera da economia. discutimos a questdo do consumismo desenfreado e sem

preocupagdo com o fim dos recursos naturais. Por exemplo. sabemos que as baterias dos
celulares. por conterem metais pesados. sdo potencialmente perigosas a saide humana e
podem contaminar o meio ambiente. Mas observamos que embora o telefone celular
tenha como fim efetuar e receber ligagdes. o mercado sempre langa um modelo novo
que desempenha ndo s6 a sua fungdo principal, mas inimeras outras. Juntamente com a
midia. as empresas passam a ideia de que as pessoas precisam daquele novo produto.

induzindo-as a consumir sem se preocupar com o impacto ambiental gerado.
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No campo da politica, ¢ comum o discurso de que todos tém direito aos servigos
basicos como satide, educagdo, moradia. Utilizando a charge ao lado foi questionado se

todos de fato tém esses direitos garantidos.

Fonte: O Estado de S. Paulo, 05/10/88 - ed. histérica, p. 3.

Quanto a esfera social, com a imagem seguinte, problematizamos também o papel
da escola e de outras instituigdes, e como elas contribuem para a formagdo da sociedade

em que vivemos.

S
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Fonte: http://www.tropis.org/biblioteca/cuidado_escola.html
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Debatemos sobre a linguagem dos livros didaticos, desconectada com a
realidade dos alunos. Discutimos. também. a falta de espagos na propria escola para os
alunos debaterem ¢ buscarem solugdes dos problemas que enfrentam no cotidiano

escolar

E, chegamos ao fim da nossa aula...

Para concluir a aula. observamos que ideologia trata-se de um sistema de ideias
que busca explicar a realidade. Numa perspectiva marxista. serve para iludir ¢ enganar
as pessoas., garantindo assim, os interesses de grupos dominantes. Através da
naturalizagdo e ocultagio. passa-se a ideia de que as coisas sdo naturais ¢ imutaveis. ao
invés de serem construidas socialmente.

Sabemos que todos nos participamos de certos grupos de ideias. nos quais as
pessoas defendem opinides que nés também acreditamos e defendemos. Alguns autores
afirmam que quando damos nossas opinides. quando participamos de algum
acontecimento, de alguma manifestagdo. ndo somos tdo originais como gostariamos,
pois estamos reproduzindo nogdes. ideologias. que ja circulam nesses grupos. Vemos,
portanto. que ideologia ndo ¢ um fato individual ¢ ndo atua de modo consciente na
maioria das vezes. Nesse sentido, vamos refletir sobre as ideias que defendemos e que

acreditamos serem ‘nossas’.
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Imagine a cena, em um Onibus que percorre 319 km até seu destino final. A

CIDADANIA, DIREITOS HUMANOS
E PARTICIPACAO POLITICA

Sheylla de Kassia Silva Galvido”

viagem dura cerca de 5 horas e se inicia as 6: 30 h. Um dos passageiros ativa

a fungdo MP3 de seu celular no volume maximo. A passageira sentada no banco a frente

do passageiro que ligou o celular fica incomodada com o barulho e pede ao passageiro,

um jovem rapaz, que coloque o fone de ouvido, pois o barulho a estava incomodando. O

rapaz indignado com o pedido da passageira diz que ndo tem fone de ouvido. A

passageira pede-lhe que abaixe o volume, o que ele se recusa a fazer também. Segue-se

o dialogo abaixo:

Mulher — Meu filho, sdo 6 horas da manhd e vocé estd com este som
no volume maximo, néo pode ndo.

Homem — Nao pode néo, por qué? O celular ¢ meu ¢ como ¢ meu eu
posso sim, usar quando eu quiser. E meu ¢ eu tenho direito de usar.

Mulher — Sim, vocé tem direito de usar, mas ndo tem o direito de
impedir o direito das outras pessoas de terem uma viagem tranquila.

Homem — E s6 musica. Serd que eu nio posso escutar musica? Nio
estou matando, ndio estou roubando, ndio estou fazendo nada de errado.
Estou ouvindo musica.

Mulher — Me diga uma coisa. Se estiver com vontade de urinar, eu
posso ndo &? Pois ¢ um direito meu, né? E se eu resolver urinar no
meio do 6nibus, no corredor, eu posso?

Homem — Claro que n#o, no meio do onibus. Lugar de urinar é no
banheiro. La ¢ o lugar para se fazer isto.

Mulher — E musica, eu posso ouvir aonde eu quiser?
Homem — Sim, misica nfio incomoda ninguém. E uma coisa boa.

Mulher — Misica é uma coisa boa, sim. Mas tem o lugar ¢ a hora para
ouvi-la, porque o seu direito ndo pode impedir o meu.

Homem — S6 vocé que estd incomodada. Ninguém esta reclamando.

" Professora de Ciéncia Politica na Universidade Federal de Campina Grande.
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Mulher — S6 eu que estou reclamando. mas isto ndo significa que s6
esteja incomodada. Muita gente estd incomodada ¢ ndo fala nada.
porque tem vergonha, porque ndo sabe de seus direitos.

Homem - Tu ta pagando ¢ mico. Todo mundo ta olhando para tu e
rindo da tua besteira, do teu barraco.

Mulher — Eu ndio me importo, me importo que vocé esta fazendo uma
coisa errada.

O passageiro fica calado, mas numa atitude de deboche continua ouvindo sua
musica. A passageira fala com o motorista e 0 motorista ndo faz nada e ainda diz para
ela tentar dormir ou fazer outra coisa e esquecer o caso. A passageira muda de lugar e
vai para o fim do 6nibus. Em uma das paradas do 6nibus entra outro passageiro ja com
o som do celular ligado e mais adiante entra uma menina também com o celular ligado ¢
senta-se ao lado da passageira que. triste e desanimada por ter brigado e nada ter sido
feito, rende-se ao som da guerra de misica que se estabeleceu no 6nibus durante cinco
horas e com quatro participantes.

Este fato, além de ser veridico, ¢ cotidiano. Apesar da empresa de transporte ter
uma campanha contra a poluigdo sonora. indicando a utilizagdo de fones de ouvido,
nada ¢ feito pelos tuncionarios para leva-la a efeito.

A partir deste caso podemos pensar trés conceitos das Ciéncias Sociais, mais
especificamente da Ciéncia Politica: cidadania. direitos humanos e participagdo politica.

Segundo a definigdo do Dicionari~ Anrélio da Lingua Portuguesa. cidadania ¢
qualidade do cidaddo. que por sua vez se define como: individuo no gozo dos direitos
civis e politicos de um Estado. ou no desempenho de seus deveres para com este.

Esta definigdo é importante porque as pessoas tém a ideia de que cidadania ¢ o
exercicio de seus direitos, ou a forma de acesso a estes, como ter certiddo de
nascimento, documento de identidade, entre outros.

No entanto, passa despercebido o fato de que direitos demandam deveres, ou
seja, para todo direito ha um dever que o cidaddo precisa cumprir.

Segundo T. H. Marshall (1967), cidadania concebe-se como a participagdo plena
em uma dada comunidade, com base numa igualdade humana fundamental, ainda que
esta esteja alicergada em diferentes estamentos socioecondomicos e revele desigualdades
inerentes ao sistema de mercado.

Na Grécia Antiga, onde surgiu a ideia de cidadania, esta era restrita a algumas
pessoas. SO eram considerados cidaddos os homens adultos, nacionais e livres, que

possuissem bens e propriedades. Entre estes bens estavam os escravos, considerados
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como objetos, cuja natureza biolégica, tida como diferenciada dos seus senhores,
habilitava-os aos trabalhos manuais e pesados, diferentemente dos cidaddos, cuja
natureza humana era voltada para a retlexdo e o trabalho intelectual.

Isto significava que as pessoas ndo eram iguais e sua situagdo econdmica e social
as colocava em patamares diferenciados, tornando-as cidaddos ou ndo.

A grande contribuigdo dos gregos para o conceito de cidadania foi o conceito de
polis, sobretudo o pensamento de Platdo, em A Republica, e o de Aristiteles, em
Politica. Para Aristoteles (1997), a pdlis grega representava muito mais do que a cidade,
esta compreendida como dgora. Pdlis signiticava o espago de participagdo politica dos
cidaddos, onde as reivindicagdes se realizavam, os problemas eram debatidos e as leis
formuladas.

O conceito de cidadania se modificou ao longo do tempo e ainda nos dias atuais
¢ dificil compreender que a cidadania s6 se efetiva, ou seja, sé ocorre, quando nos
participamos dela, quando exercemos nosso direito de participagdo através de
reivindicagdes, de exigéncias, de discussdes entre todos os sefores da sociedade.

Atualmente, o exercicio da cidadania s6 é possivel porque se estabeleceu como
lei, como fundamento em nossa sociedade, a ideia de direitos. Exercemos a cidadania
para ter acesso ou elaborar nossos direitos. Em outras palavras, ser cidaddo é exercer
nossos direitos, inclusive o direito de criar novos direitos e novas leis.

Isto ¢ significativo para entendermos que os direitos estdo presentes na nossa
sociedade por uma necessidade. Os direitos sdo histéricos e se constroem a partir da
participagdo politica das pessoas, de suas reivindicagdes, da satisfagdo das necessidades
de determinado grupo social.

Desta forma, chegamos a outro elemento importante para entendermos como o
caso ocorrido no dnibus, envolvendo a musica e o direito dos passageiros, ird se
desenrolar. Para tal, alguns esclarecimentos sobre os chamados direitos humanos sido
necessarios.

O que conhecemos como direitos humanos sdo direitos que temos pelo simples
fato de sermos humanos, de nascermos como seres humanos. Isto é possivel porque
nossa sociedade ja incorporou este fundamento, mas ndo ocorre em todos os lugares do
mundo. Ha sociedades em que as pessoas ndo tém direito a sua liberdade, a dizerem o
que pensam, a irem aonde quiserem. E o caso dos governos totalitarios, das ditaduras,
como, por exemplo, de paises como China, Cuba e muitos outros que ainda ndo

construiram os seus direitos.
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Podemos acompanhar a trajetoria de constituigdo dos direitos. associando-os a
uma época historica peculiar e a consolidagdo de instituigoes especificas. Sendo assim.
os direitos civis surgem no século XVIII e se personificam através da atuagdo dos
tribunais de justi¢a, das liberdades individuais. de expressdo e de ir e vir. Por outro lado.
os direitos politicos aparecem no século XIX a partir do parlamento e instituigdes do
poder local, com a participagdo em eleigdes. conselhos de direitos. associagoes,
sindicatos etc. Ja os direitos sociais consolidam-se no século XX. por intermédio do
sistema educativo e dos servigos sociais, como direito a educagdo. saude, seguranga,
trabalho. lazer. moradia, alimentagdo. entre outros.

Concordamos com Espada (1999) e adotamos a compreensdo de que direitos
significam “em termos gerais. direitos implicam pretensdes. claims, relativamente a
determinados bens sociais, econdomicos e culturais, tais como. educagdo. seguranga.
habitagdo. cuidados de satide e. de modo geral. um nivel de vida considerado decente™
(p. 14).

Segundo Bobbio (1992, p. 18), o que chamamos de direitos naturais, ou seja,
aqueles que os seres humanos teriam simplesmente por serem humanos. na verdade sdo
historicos. nascem no inicio da Era Modema. juntamente com a concepgdo
individualista de sociedade. tornando-se um dos principais indicadores do progresso
historico. Para Bobbio, os direitos do ser humano sdo direitos historicos. por mais
fundamentais que sejam. pois nasceram sob certas circunstancias que se caracterizam
por lutas em defesa de novas liberdades contra velhos poderes. gradualmente, um de
cada vez, e ndo perpetuamente, a partir das necessidades individuais de sobrevivéncia e
determinadas de acordo com as condigdes materiais de existéncia. Sao historicos devido
a suas circunstancias de instauragdo, mas ndo literalmente tundamentais. haja vista que
o que pode ser fundamental para uma determinada civilizagdo ou época histérica pode
ser considerado como ndo essencial em outras culturas ou épocas.

Atualmente, a questdo sobre os direitos humanos ndo ¢ mais de justifica-los
enquanto fundamentais para o desenvolvimento humano. ja que este principio esta
estabelecido como critério universal, ainda que ndo adotado por todas as sociedades ou
todas as formas de governo, mas de protegé-los e promové-los o mais amplamente
possivel. a fim de diminuir a disparidade entre a 1gualdade civil e a desigualdade social.

Bobbio afirma que os direitos naturais alcangaram um patamar universal, sendo
aceitos pela maioria da humanidade através dos seus respectivos governos como

principios fundamentais da conduta humana. Os direitos naturais tornaram-se um



Sheylla de Kassia Silva Galvao

sistema de valores universal, capaz de guiar o destino da humanidade. Vale salientar
que, para este autor, “[...] universal significa ndo algo dado objetivamente, mas algo
subjetivamente acolhido pelo universo dos homens” (BOBBIO, 1992, p. 18). Essa
universalidade foi uma lenta conquista concretizada em trés fases distintas
consubstanciadas nas Declaragdes Universais dos Direitos do Homem e do Cidadao.

Na primeira fase, as Declaragdes surgem como teorias filosoficas. Bobbio cita a
ideia estoica da sociedade universal dos homens racionais, em que o sabio é cidaddo ndo
desta ou daquela patria, mas do mundo. O pensamento de John Locke (1632-1704)
alicergou esta primeira fase. Vale lembrar que para Locke o verdadeiro estado do
homem ¢ o natural e ndo o civil, pois é no Estado de Natureza que os homens sdo livres
e iguais.

O estado civil é uma criagdo artificial, que visa unicamente permitir a mais
ampla explicitagdo da liberdade e igualdade naturais, haja vista que para Locke, bem
como se expressa na Primeira Declaragdo dos Direitos do Homem, “todos os homens
nascem livres e iguais em dignidade”.

Bobbio (1992) critica essa concepgdo ao afirmar que:

A Declaragiio conserva apenas um eco porque os homens, de fato, ndo
nascem nem livres nem iguais. Sdo livres ¢ iguais com relagdo a um
nascimento ou natureza ideais, que era precisamente o que tinham em
mente os jusnaturalistas, quando falavam em estado de natureza. A
liberdade ¢ a igualdade dos homens néo séo um dado de fato, mas um
ideal a perseguir: ndo sdo uma existéncia, mas um valor; néio sdo um
ser, mas um dever ser. Enquanto teorias filosoficas, as primeiras
afirmagdes dos direitos do homem sdo pura e simplesmente a
expressio de um pensamento individual: sdo universais em relagdo ao
contetido, na medida em que se dirigem a um homem racional fora do
espago e do tempo, mas sdio extremamente limitadas em relagdo a sua
eficacia, na medida em que sdo (na melhor das hipoteses) propostas
para um futuro legislador (p. 29).

A segunda fase do referido surgimento das Declaragdes caracterizou-se pela
saida da teoria para a pratica, da idealizagdo dos direitos para a realizagdo dos direitos,
através da instituigdo de um auténtico sistema de garantia de direitos, conhecido pelo
nome de direitos positivos. A adogdo da ideia de direitos, que ocorreu primordialmente
com a Declaragdo dos Direitos dos Estados Norte-Americanos e, posteriormente, com a
Revolugdo Francesa, estava fundada sob nova concepgdo de Estado, ndo mais absoluto,
mas limitado: um Estado que é um meio para alcangar os fins propostos pelas nogdes de

igualdade e liberdade de direitos entre todos os cidaddos, ou seja, ndo mais um Estado
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como um fim em si mesmo. No entanto. essa segunda fase ¢ marcada pela perda da
universalidade. Os direitos considerados como positivos sdo protegidos, porém so tém
validade ou concretude dentro dos Estados que os reconhecem e os adotam. Nesta fase.
comega a transigdo entre a ideia de direitos do homem e a ideia de direitos do cidaddo.

A terceira fase. iniciada com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. em
1948, estabelece os direitos humanos como um critério universal e positivo. ampliando
o alcance dos mesmos. que agora passam a ser um principio fundamental para todos os
seres humanos e ndo apenas para os cidaddos. Estes direitos também rompem com as
fronteiras territoriais, ultrapassando as estruturas politicas de todas as nagdes do mundo,
consolidando-se como principio universal e inato dos seres humanos. independente da
forma de governo adotada pelas diferentes nagdes.

Portanto, tudo esta interligado. o exercicio da cidadania objetiva a alcangar os
direitos — estes. por sua vez. formulados e concretizados a partir da participagio
politica, participagdo de todas as pessoas ativamente, propondo leis, modificagdes nas
leis ou mesmo a aboligdo de leis que ndo fazem mais sentido nas novas sociedades.

Um pensador importante para o entendimento do conceito de participagdo ¢
Jean-Jacques Rousseau (1712-1778). Para Rousseau, a torma de governo de uma
sociedade igualitaria seria a democracia direta. visto que “os cidaddos iguais em virtude
do contrato social. todos devem prescrever o que todos devem fazer. ao passo que
ninguém tem o direito de exigir que outro faga aquilo que ele mesmo ndo faz™ (2002, p.
48). O Estado democratico proposto por Rousseau objetivava a realizagdo do bem
comum, consubstanciado através da garantia da liberdade individual, que tudo permite,
com excegdo da transgressao das regras sociais, transformadas em leis. através da
participagdo direta. ou melhor, pelo exercicio da cidadania.

Ainda para Rousseau (2002). a lei que determina a obediéncia de todos os
homens as mesmas regras deve ser legitimada pela vontade geral, ou seja, a lei deve ser
democratica. formulada com a participagdo de todos, diretamente ou por seus
representantes em condigdes iguais de participagdo. Sem a participagdo paritaria, a lei
ndo expressa a verdadeira vontade geral. tornando-se norma de conduta obrigatéria
imposta a sociedade, com a privagdo da liberdade de uns em detrimento de outros.

Gruppi (1987) aponta outra importante contribuigdo para a questio da
participagdo democratica feita por Tocqueville. referindo que a questdo central da
participagdo politica ¢ dimensionar até que ponto a concepgdo de igualdade juridica, tdo

fundamental para o estabelecimento e aceitagdo das leis, limitara a liberdade. Liberdade
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esta compreendida sob uma perspectiva liberal. Uma saida para este embate ¢ a fusdo de
elementos liberais e elementos democraticos, constituindo um Estado em que as
liberdades individuais, especialmente a livre iniciativa, estariam tuteladas a agdo estatal,
apoiada na ativa participagdo politica através da representatividade consolidada com a
efetivagdo do sufragio universal.

Para Bonavides, “o sufragio é o poder que se reconhece a certo nimero de
pessoas (o corpo de cidaddos) de participar direta ou indiretamente na soberania, isto &,
na geréncia da vida publica” (2000, p. 228). O Estado Democritico tem, entre seus
fundamentos, a supremacia da vontade popular, assegurando-se ao povo o autogoverno.
Entretanto, pela impossibilidade pratica de se confiar ao povo a pritica direta dos atos
de governo, é indispensavel proceder-se a escolha dos que irdo praticar tais atos em
nome do povo. Grosso modo, sufragio significa voto.

Assim, nossa sociedade adotou a Democracia Representativa como um dos
elementos essenciais da participagdo politica. O sufragio universal s6 foi adotado no
Brasil a partir da Constituigdo Federal de 1988, significando o direito de todos a
participar da vida politica. Porém, nem sempre foi assim, as mulheres, por exemplo, s6
puderam votar a partir da Constituigdo Federal de 1934.

O sufragio pode ser universal ou restrito. Segundo Bonavides, “o sufragio ¢
restrito quando o poder de participagdo se confere unicamente aqueles que preenchem
determinados requisitos de riqueza ou instrugdo. Ha autores que acrescentam também os
requisitos de nascimento ou origem” (2000, p. 232). Assim, o sufragio restrito pode ser
censitario (riqueza), capacitario (instrugdio) e aristocratico ou racial (classe social ou
raga).

Néo ¢, entretanto, apenas através do sufragio que podemos participar da vida
politica, propor leis ou reivindicar nossos direitos. Esta participagdo pode acontecer
mediada pela organizagdo da sociedade civil.

O que chamamos de sociedade civil constitui-se como uma instancia de poder
distinta do Estado. Para um entendimento mais claro a respeito, vejamos a definigdo de
Bobbio:

Numa primeira aproximagfo, pode-se dizer que a sociedade civil € o
lugar onde surgem e se desenvolvem os conflitos econémicos, sociais,
ideolégicos, religiosos, que as instituigdes estatais tém o dever de
resolver ou através da mediagdo ou através da repressdo. Sujeitos
desses conflitos e, portanto, da sociedade civil exatamente enquanto
contraposta ao Estado sdio as classes sociais, ou mais amplamente os
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grupos, Os movimentos. as associagdes. as organizagdes que  as
representam  ou se declaram seus representantes: ao lado das
organizagdes de classe. os grupos de interesse. as associagdes de
varios géneros com fins sociais. ¢ indiretamente politicos. os
movimentos de emancipagio de grupos étnicos. de defesa dos direitos
civis, de libertagdo das mulheres, os movimentos de jovens (1992, p.
34).

E no ambito da sociedade civil que sdo articuladas as reivindicagdes. que as
demandas sociais se expressam. chegando até o plano de agdo do Estado. exigindo
legitimidade para que estas mesmas demandas tornem-se instituigdes plenamente
consolidadas, seja na forma de lei. seja na forma de politicas publicas. ou mesmo na
forma de direitos. A legitimidade ¢ um ponto fundamental para a consolidagdo de
direitos e politicas sociais. pois uma vez instituido um principio como dos direitos civis
ou os sociais, por exemplo, as agdes tomadas pelas entidades governamentais e ndo-
governamentais. tendo como objetivo o cumprimento deste principio. nio podem ser
contestadas. Assim, sdo internalizadas por cada membro da sociedade como algo inato
ao ser humano e do qual este ndo pode se furtar.

Portanto. ¢ o principio da legitinidade que confere autoridade. poderes e
atribuigdes as nstituigdes sociais. sendo estas reconhecidas por todos os membros de
uma dada sociedade como organizagdes realmente habilitadas para validar suas decisoes
em prol ¢ em nome de toda a coletividade. O critério da legitimidade é fortemente
adotado pelos governos democraticos, sobretudo os que se fundam como democracia
representativa, forma mais comum de participagio politica na época atual.

Um dos principios da representagio e da participagdo politica é a livre
associagdo entre os cidaddos. contribuindo. a partir de métodos democraticos. para a
elaboragdo e execugdo de politicas nacionais. seja. principalmente, através de partidos
politicos. seja através de grupos de discussio ou mobilizagdo da sociedade civil.
Contudo. esta associagdo so foi ou ¢ possivel por conter elementos de legitimagio
destes grupos. como a representatividade da vontade coletiva. Sobretudo numa
sociedade marcada pelos conflitos sociais. gerados por uma pluralidade de interesses
equivalente a dos varios grupos sociais. cada um com necessidades proprias.

Ao longo da historia, a consolidagdo das formas democraticas de participagio
politica deu-se em grande embate. ora revezando-se. ora substituindo-se. especialmente.

as duas formas de democracia. a direta ¢ a representativa.
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No presente texto, partimos da premissa adotada por Bobbio, para quem
democracia direta e democracia representativa se caracterizam por determinados

elementos especiticos, ou melhor, detinem-se como:

Por democracia direta se entende literalmente a participagio de todos
os cidadios em todas as decisdes a eles pertinentes. [...] a expressdo
‘democracia representativa’  significa genericamente que as
deliberagdes coletivas, isto €, as deliberagdes que dizem respeito a
coletividade inteira, sdo tomadas néo diretamente por aqueles que dela
fazem parte, mas por pessoas eleitas para esta finalidade (1997, pp.
42-44).

Devido a impedimentos, sobretudo os impostos pelas condigdes materiais de
existéncia ou pelo estilo de vida contempordneo, a democracia representativa se
consolidou como o tipo democratico puro de participagdo da populagdo nas decisdes
concernentes a sociedade politica. Os processos de eleigdo dos representantes do povo
na esfera politica e administrativa do Estado com mais frequéncia utilizam o sufragio
universal como meio democratico para garantir a participagdo de todos os cidaddos, ou
num plano ideal, da maioria da populagéo.

Assim, dentro de uma perspectiva democratica, a estera participativa ¢ aquela
em que os problemas socio-politicos geram discussdes, que por sua vez geram solugdes
ou tentativas de solugdo em que o viés paritario entre os agentes sociais permite o
consenso das decisdes. A ampla participagdo de parcelas significativas da populagdo na
esfera socio-politica confere a legitimidade necessaria para sua consolidagdo enquanto
ambiente decisério de toda a coletividade.

A participagdo direta da populagdo nas questdes relevantes para toda a sociedade
permite ndo s6 a legitimagdo das decisdes tomadas, como também que cada cidaddo
possa expressar suas reivindicagdes, discutindo-as com os demais e reformulando-as,
quando necessario, a partir da troca de conhecimentos e experiéncias. Assim, uma
questdo que foi amplamente debatida por todos os setores da sociedade de forma
paritaria tem mais chances de se concretizar, legitimando-se e passando a compor a
estrutura politica mais rapidamente, ja que foi permitido avaliar as demandas de todas as
partes envolvidas. Uma sociedade que tem suas instituigdes e politicas publicas
elaboradas a partir da participagdo de todos os cidaddos no processo decisério se
fortalece como organizagdo social coesa, ja que os cidaddos se vém como agentes desta

organizagdo, compreendendo as circunstancias de formulagdo de leis, normas e direitos,
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e ndo como meros suditos de ordenamentos determinados de acordo com os interesses
de terceiros.

Concordamos, assim, com a atirmagdo de Lucas de que a “participagdo ndo s
ajuda as pessoas a interpretarem o fendmeno do governo como uma forma de agdo, e
ndo um mero tipo de acontecimento. mas leva-as a criticar a partir do ponto de vista de
agentes, e ndo de espectadores”™ (1975, p. 112).

Todos nos, cidaddos. podemos propor leis e, claro, ha regras e instancias
burocraticas para sua efetivagdo, como no caso da Lei 135/2010, chamada Lei da Ficha
Limpa, que surgiu a partir da iniciativa popular e reuniu cerca de 1 milhdo e¢ 300 mil
assinaturas. A iniciativa popular ¢ um mecanismo constituinte da chamada democracia
semidireta. um dos instrumentos de participagdo e deliberagdo popular.

Para Dallari (2005), além da Iniciativa Popular. ha varios outros instrumentos
que, embora considerados por alguns autores como caracteristicos da democracia direta,
ndo dao ao povo a possibilidade de ampla discussdo antes da deliberagdo, sendo, por
isso, classificados pela maioria como representativos da democracia semidireta, sdo

eles: o referendo. o plebiscito ¢ o veto popular.

O art. 14 da Constituigdo Federal (1988) diz que “a soberania popular sera
exercida pelo sufragio universal e pelo voto direto e secreto, com valor igual para todos.
e. nos termos da lei, mediante: I — Plebiscito; Il — Referendo: III — Iniciativa Popular.

A altima vez que o referendo ou referendum foi utilizado no Brasil
recentemente, em 23 de outubro de 2005 quando foi realizada a seguinte questdo aos
eleitores brasileiros: “O comércio de armas de fogo e munigdo deve ser proibido no
Brasil?”, a qual 63,94% dos eleitores responderam Ndo. Assim, o artigo 35 do Estatuto
do Desarmamento que previa a ndo comercializagdo de armas no Brasil toi alterado.
Outra ocasido em que o referendo foi utilizado no Brasil foi em 06 de janeiro de 1963,
no qual os eleitores optaram pela volta do presidencialismo como forma de governo,

pois anteriormente no governo Jango foi adotado o parlamentarismo.

O referendo trata-se de uma consulta a opinido publica realizada posteriormente
a elaboragdo da lei e aplica-se a lei ordinaria ou emenda constitucional, sempre quando

se constitui de interesse publico relevante.

O referendo ndo ¢ uma criagdo da legislagdo brasileira e nem ¢ algo recente.
Segundo Dallari, “A origem do referendum se encontra nas antigas Dietas das

Confederagdes Germanicas e Helvéticas. quando todas as leis eram aprovadas ad
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referendum do povo” (2005, p. 154). O referendo é facultativo ou opcional, pois
depende da decisdo das assembleias para sua realizagdo. Porém, a Constituigdo de
alguns paises exige que se faga o referendum, tornando-se, assim, obrigatério, o que

ocorre quase sempre quando se trata de emendas constitucionais.

O plebiscito é um mecanismo similar ao referendo. No entanto, consiste numa

consulta prévia a opinido popular, por isto é considerado por alguns legisladores como

um referendum consultivo.

A respeito da ja citada iniciativa popular, acrescente-se que este ¢ instrumento
de participagdo e deliberagdo popular que garante o direito de determinado niimero de
eleitores proporem uma emenda constitucional ou um projeto de lei. E um mecanismo
importante. Contudo, a Constituigdo Federal de 1988 limitou a adogdo deste
mecanismo, restringindo sua utilizagdo a projetos de lei ordinaria ou complementar e

sem a possibilidade de qualquer recurso se o Legislativo rejeitar o projeto.
Dallari indica que:

Nos Estados Unidos da América faz-se uma diferenciagio entre duas
espécies de iniciativa, que sdo iniciativa direta, pela qual um projeto
de emenda constitucional ou de lei ordindria contendo a assinatura de
um nimero minimo de eleitores deve, obrigatoriamente, ser submetido
a deliberagiio dos eleitores nas proximas eleigdes; e iniciativa indireta,
que da ao Legislativo estadual a possibilidade de discutir e votar um
projeto proposto pelos eleitores antes que ele seja submetido a
aprovagdo popular (2005, p. 154. Grifos do autor).

No Brasil é necessaria a assinatura de 5% do eleitorado nacional para se propor
uma lei através da iniciativa popular, sendo no minimo 1% do eleitorado de pelo menos

cinco Estados.
Vejamos o que diz a Lei 9.709/1998:

Art. 2 Plebiscito e referendo sdo consultas formuladas ao povo para
que delibere sobre matéria de acentuada relevincia, de natureza
constitucional, legislativa ou administrativa.

§ 12 O plebiscito é convocado com anterioridade a ato legislativo ou
administrativo, cabendo ao povo, pelo voto, aprovar ou denegar o que
lhe tenha sido submetido.

§ 22 O referendo é convocado com posterioridade a ato legislativo ou
administrativo, cumprindo ao povo a respectiva ratificagdo ou
rejeigdo.

Art. 13° A iniciativa popular consiste na apresentagdio de projeto de
lei & Camara dos Deputados, subscrito por, no minimo, um por cento

165



166

Cidadania. dircitos humanos e participagio politica

do eleitorado nacional. distribuido pelo menos por cinco Estados. com
ndo menos de trés décimos por cento dos eleitores de cada um deles.

No Brasil apenas sio adotados como instrumentos de participagdo popular o
plebiscito. o referendo e a iniciativa popular. Entretanto. ha outro importante
mecanismo de participagdo que é o veto popular.

Alguns autores norte-americanos se referem ao veto popular como Mandatory
Referendum por apresentar alguma semelhanga com o referendum. Os ¢leitores podem
requerer, através do veto popular. a aprovagdo popular para algum projeto do
Legislativo. apds aprovagdo do mesmo num prazo de sessenta a noventa dias. A lei s6
pode entrar em vigor depois de transcorrido esse prazo. Ou ainda, desde que haja a
solicitagao por certo nimero de eleitores. a lei proposta continuara suspensa até as
eleigdes seguintes. quando entdo o eleitorado decidira se deve ser posta em vigor ou
nao.

Esta ¢ uma boa sugestdao de mobilizagao da populagio. Imagine se pudéssemos
expressar nossa opiniao sobre todas as leis que sdo formuladas. Vocé. o que faria e que
lei/s iria modificar ou propor? O veto popular pode ser incluido como elemento de
participagdo politica. desde que proposto como projeto de lei. inclusive pode ser

proposto utilizando-se o instrumento de iniciativa popular.

ROTEIRO PARA A SALA DE AULA

Este tema pode ser trabalhado em 2 aulas. podendo-se propor 2 tipos de
exercicio.

Sugestao: trabalhar os conceitos de Direitos Humanos e a reflexdo dos alunos
sobre como os direitos nascem historicamente ¢ como podem se manter ao longo do
tempo e serem abolidos.

EXERCICIO 1

Comparar a Declaragdo do Homem e do Cidaddo (1789) com o artigo 5° da

Constituigao Federal do Brasil (1988).

EXERCICIO 2
Verificar algum problema que a escola atravesse ou mesmo o municipio e

propor solugdes para ele.



Sheylla de Kassia Silva Galvao

O PROFESSOR PODE AINDA:
1. Realizar uma visita com os alunos a Assembleia Legislativa ou a Camara dos
Vereadores de seu municipio para conhecer o trabalho dos deputados e

vereadores e o funcionamento destas instituigdes;

2. Propor uma pesquisa de campo entre os alunos e no final a apresentagdo dos

resultados da pesquisa em forma de seminario.
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