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INTRODUGAO

Este relatério tem por principal objetivo integrar uma das avaliagbes da
disciplina “Pratica de Ensino de Histéria na Escola de | e Il Graus”, ministrada
pela professora Eronides Camara de Aratjo.

Inicialmente, a pratica de ensino é obrigatéria para os alunos pré-
concluintes do curso de Historia da Universidade Federal de Campina Grande
— UFCG. Sua finalidade é proporcionar uma integragéo entre ensino superior e
ensino meédico, criando experiéncias docentes no aluno universitario,
estimulando sua participacdo nas experiéncias metodologicas, tecnolégicas e
de carater inovador, para superar os problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem.

O relatorio final da pratica cumpre o estagio supervisionado, dentro das
atribuicoes verificadas no seu regulamento, correspondendo a um dos objetivos
da disciplina. Conforme o programa do curso de Histéria, a disciplina de
“Pratica de Ensino de Histéria na escola de | e Il Graus” apresenta uma carga
horaria de 120 (cento e vinte) horas-aula, sendo composta por trés etapas.

A primeira etapa é realizada com a leitura e discussdo dos textos
selecionados, todos voltados para a pratica de ensino em sala de aula. Em
seguida, sdo apresentadas atividades referentes as leituras e discussées. E por
fim, a dltima etapa engloba o planejamento e execugao dos planos de aula. Ao
executar os planos, o aluno passa a assumir o papel de professor e exercer a
docéncia de forma supervisionada.

No presente relatério, constam comentarios sobre a bibliografia basica
trabalhada na disciplina de pratica de ensino, informagdes sobre as atividades
desenvolvidas e a preparacao dos planos de aula. Também serd demonstrado
como os planos de aula foram executados e os recursos didaticos trabalhados
na escola conveniada com a Universidade Federal de Campina Grande.

Dessa forma, o estagio foi realizado no Colégio Estadual Dr. Elpidio de
Almeida, escola publica da rede estadual da cidade de Campina Grande,
popuiarmente conhecido na cidade como “Estadual da Prata”, onde foram
desenvolvidos e executados os planos de aula em turmas concluintes do

Ensino Médio.



1. PLANEJAMENTO INTERDISCIPLINAR

Para que o aluno possua uma base tedrica no que toca a disciplina de
pratica, foram realizadas diversas discussées em sala de aula e a entrega
posterior de atividades. Sendo assim, a primeira discussao da disciplina foi o
Planejamento Interdisciplinar. Tendo como bibliografia basica o texto “O saber
historico na sala de aula” de Circe Bittencourt e o texto “Significado e sentido
do trabalho docente” de ltacy Salgado Basso.

Nas discussdes realizadas, foram debatidos os seguintes temas: 1° A
importancia da formagao continuada dos professores; 2° A importancia da
formacao do professor para o exercicio da pratica pedagoégica; e 3° A ruptura
entre o significado e sentido que torna o trabalho do professor alienado.

Sob a perspectiva do pensador Vygotsky, passamos a ter uma
compreensao histérico-social do trabalho docente. Com base nos textos
tedricos, discutimos inicialmente a fun¢do do professor ndo apenas como o
individuo que domina o saber tedrico, mas principalmente, como aquele que
detém a competéncia pedagogica para transmitir esse saber para seus alunos.

Nesse sentido, o professor tem por obrigacao de exteriorizar o que sabe
e ao mesmo tempo, atualizar a transmissdo do saber de acordo com a
realidade de seus alunos. Mais do que um componente curricular do passado,
o ensino de Histoéria deve fazer com que o aluno consiga pensar os contetidos
e competéncias de forma critica, dai a importadncia de se trabalhar a partir de
uma “histéria-problema” e de realizar questionamentos, levando o aluno a
participar do proprio processo de construcao da historia.

Para fazer uma Histdria critica, € importante que o professor tambéem
domine recursos didaticos, possibilitando transformar o saber cientifico em um
processo de criacdo. Também € importante utilizar técnicas que vao além da
mera repeticdo, passando a trabalhar com a pesquisa etnografica, estudo de
caso, investigagdo e resolucao de problemas. De modo que, o processo de
construcao da Historia seja visualizado pelo aluno de maneira problematizada.

Para realizar uma Histéria problematizada, se torna importante que o
professor mantenha contato com as renovagdes tedrico-metodoldgicas,
trabalhando com as fontes histéricas em sala, com a finalidade de estimular a

observacao dos alunos e de sua reflexdo. Também é necessaria a adaptacao



de instrumentos tecnolégicos que auxiliem no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos.

Por outro lado, se faz importante ter uma visdo critica do trabalho
docente, ndo apenas em observagao aos meios técnicos disponibilizados pela
escola, mas também atentando para a propria autonomia que deve ser
disponibilizada para que o professor consiga escolher suas metodologias,
selecionar os conteudos, as competéncias e planejar suas aulas. O trabalho do
professor deve ser realizado de modo racional, visto enquanto praxis-social.

Dessa forma, no dia 27 de novembro de 2012 foi entregue a professora
da disciplina uma atividade referente ao planejamento interdisciplinar, como
forma de assimilar as proposicbes teéricas e os debates realizados em sala de

aula.

2. PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

A segunda discussao realizada, diz respeito aos Parametros Curriculares
Nacionais ou PCNs. Para discutir os PCNs tivemos por base o texto
“Parametros Curriculares Nacionais: Histéria e Geografia®, trabalhamos esse
texto em conjunto com o texto “Ciéncia e Tecnologia: Implicagbes Sociais e o
Papel da Educagao”. Sendo assim, foi realizado inicialmente um debate sobre
as modificagdes curriculares que aconteceram em nosso curso de Histéria na
Universidade Federal de Campina Grande e posteriormente foi inserida a
discussdo sobre as modificacbes que estdo acontecendo nos curriculos
escolares da rede publica de ensino.

Aos analisar os PCNs, debatemos inicialmente as caracteristicas e a
importancia social do conhecimento histérico. Compreendendo a necessidade
da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade para o ensino de Histéria.
Percebemos que em virtude das modificagdes realizadas no Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), o professor de Historia se vé desafiado a trabalhar
Historia em sala de aula realizando dialogos, nao apenas com componentes da
area das Ciéncias Humanas. Devendo, portanto, contemplar temas que
possam ser inter-relacionados com componentes da area das Ciéncias Exatas

e Biolégicas.



Também verificamos que a interdisciplinaridade deve contemplar os
Parametros Curriculares Nacionais a partir de abordagens que envolvam
questdes relacionadas a identidade, género e pluralidade cultural. Para atingir
esse objetivo, a professora trabalhou em sala um exemplo metodologico de
aula voltado para “Educagao Indigena e Saude”. Com base na histéria “A
Cachorra Baleia e a Serpente Salamanta”, nos foi demonstrando que a partir
de uma experiéncia contada em sala de aula, & possivel trabalhar questées de
identidade e pluralidade cultural de forma multidisciplinar.

Ao final da aula, nos foi passada uma atividade de planejamento de aula,
para ser entregue em 04 de dezembro de 2012, e apresentada em sala de
aula. A atividade foi realizada em dupla, na qual juntamente com o aluno José
Rémulo Feitosa, foi apresentando e desenvolvido um modelo de plano de aula
baseado no ensino de Direitos Humanos em sala de aula. Escolhemos o tema
“Direitos Humanos” por ser um tema transversal, que passou integrar os PCNs
em 1996.

Realizamos a aula de maneira interdisciplinar, gerando questionamentos
para obter uma visdo critica dos Direitos Humanos € ao mesmo tempo,
contextualizar com a realidade dos alunos. Abordando questionamentos que
iam desde a liberdade individual, passando pelos direitos coletivos garantidos
pelo Estado Nacional, finalizando com um debate sobre os direitos
transindividuais, sem fugir da abordagem histérica.

Algumas criticas foram apresentadas por parte da professora da
disciplina e as novas orientagbes para elaboragao de outros planos foram bem
recebidas. Dentre as criticas, estava a de adequar o plano apresentando as
novas perspectivas de ensino. De modo que, segundo a professora, tinhamos
elaborado um plano e uma aula que ainda estava bastante vinculado aos
modelos tradicionais. E com base nas necessidades dos alunos do século XXI
da rede publica de ensino, deveriamos enquanto futuros professores, elaborar
planos de carater mais inovador. Todas as criticas foram bem recebidas e se

refletiram na elaboragao dos planos e nas aulas posteriores.



3. LEITURA E ANALISE DO LIVRO DIDATICO

No que toca a questado do livro didatico, com base no texto “Praticas
Interdisciplinares na Escola” de Ivani C. A, Fazenda, debatemos em sala de
aula sobre a importancia da interdisciplinaridade no ensino de Historia.
Passamos a analisar ndo apenas os parametros curriculares definidos pelo
Ministério da Educacédo (MEC), como também verificamos o perfil de provas
que sao aplicadas pelo ENEM.

Nesse sentido, foi debatida a importancia e a necessidade do professor
trabalhar em sala de aula os conteudos, associados com outras areas do
conhecimento. Essas novas exigéncias fazem com que o ensino se renove,
exigindo que o professor repense suas formas de trabalhar os contetdos e
habilidades com alunos de Ensino Médio.

Apos as discussdes em sala, a professora propds como avaliagdo para
esta tematica, a entrega de um fichamento sobre o livro didatico no dia 11 de
dezembro de 2012, e no dia 14 de dezembro de 2012 também entregamos
uma analise historiografica do livro didatico.

Nesse sentido, para realizar a atividade, decidi trabalhar a tematica
“Oriente Médio”, presente no livio “Nova Historia Critica”’, no capitulo “Os
Problemas do Oriente Médio” de Mario Furley Schimidt, situado nas paginas
192 e 193. Sendo assim, partimos do principio de que o livro didatico de
Histéria deve levar o aluno a pensar diferentes processos e sujeitos historicos,
bem como as relagdes estabelecidas entre os grupos humanos nos diferentes
tempos e espacos.

Com base nos debates em sala e nas leituras dos textos tedricos,
percebemos Inicialmente que para se analisar um livro didatico € importante
que o professor esteja atento as representagdes que o autor utilizou para
caracterizar determinada sociedade. Faz-se importante verificar a formagao
académica do autor, ja que é possivel a partir desses dados obter uma nogao
de como as tematicas historicas serdo conduzidas.

Portanto, € preciso buscar o “lugar de fala” desses livros, pois os livros
didaticos nao podem ser estudados unicamente a partir de seus elementos
internos, sendo necessaria a busca de uma estrutura significativa bem mais

ampla.



Conforme foi discutido em sala, o livro didatico de Histéria deve contribuir
para o desenvolvimento e a formagéao da cidadania do aluno, na medida em
que o ajuda a compreender a Histéria como um processo de diferentes
relagbes entre diferentes sujeitos, sem perder de vista a sua
contemporaneidade.

Assim, o livro didatico deve apresentar na introducdo a postura
historiografica do autor, deixando clara a linha de pensamento que sera
seguida, seja das mais tradicionais como o Materialismo Histérico ou o
Marxismo, ou se esta aderindo aos novos paradigmas historiograficos como a
Nova Historia Cultural ou Histéria Social, dentre outros.

Torna-se fundamental que o livro didatico seja pensado como um
complemento na constru¢cdo de conhecimento, tendo sempre em vista que o
aluno € um ser humano e ja viveu experiéncias, portanto, tem um grau de
conhecimento. Dessa forma, o livro didatico deve funcionar como um agente
gue vai interagir na construgdo intelectual desse aluno enquanto individuo e
cidaddo. Portanto, o livro didatico ndo deve se apresentar como detentor da
verdade, muito menos deter o aluno as datas ou fatos em detrimento de outros
aspectos, como a interagdo dos aspectos culturais entre os individuos de cada
sociedade.

Passando para a parte pratica do trabalho, foi verificado se o texto
trabalhado pelo autor condiz com a proposta metodolégica que ele apresenta.
Sendo assim, Mario Schmidt sugere que os alunos tenham uma visdo critica
dos conteudos, para isso ele traz ao final de cada capitulo um texto
complementar, que tem a intengdo de polemizar o tema, baseado no que foi
explicitado pelo conteudo, provocando dessa forma, o questionamento.

Segundo o autor, ele mesmo como historiador deseja que o aluno deva a
partir das duavidas, dos questionamentos e reflexdes, construirem o seu
conhecimento. Além disso, ao final do capitulo selecionado, sdo trazidos
exercicios de revisdao que nao se preocupam em pedir datas ou nomes sendo,
portanto, construidos com o objetivo de se obter a compreensdo de um
processo histérico. A partir do que foi exposto, o autor pretende se “enquadrar”
no paradigma historiografico da Histéria Cultural.

Sobre o autor, a informagao que pode ser encontrada no livro € que se

trata de um historiador, por outro lado foi sentida a total auséncia de suas



qualificagdes, como pelo menos a(s) institui¢do(s) académica(s) onde o mesmo
formou-se. A auséncia de sua formacdo académica traz insegurancga para o
professor que pretende utilizar o livro didatico, dificultando até mesmo o
questionamento se sua base académica é ou ndo compativel com a postura
que o autor apresenta na introduc¢éao do livro.

O titulo do livro indica aigo questionador e diferente: “Nova Historia
Critica”, o que agucga a curiosidade de quem vai consulta-lo. Com relacdo ao
nosso objeto de estudo: Oriente Médio, a proposta do autor fica contraditéria,
pois o conteido de Oriente Médio proposto por Schmdt encontra-se exposto
em apenas duas paginas.

No capitulo “Os Problemas do Oriente Médio”, ndo ha problematizagao, o
autor apenas narra alguns aspectos de periodos nos quais ocorreram conflitos
entre Judeus e Arabes. O autor simplesmente analisa a histéria desse povo
como se fosse apenas uma disputa politica e econémica, o que nao deixa de
ser, mas nao se restringe unicamente a isso.

Acreditamos que Schmidt poderia ter falado sobre a riqueza cultural do
Oriente Médio e sobre seu legado, poderia ter abordado a forma como essa
producéo cultural chegou até nés. Dessa forma, o aluno néo estaria chamando
de “louco”, aquele que designado de “homem-bomba”, explode seu préprio
corpo em prol de uma causa.

Os eixos tematicos privilegiados pelo autor sdo a politica e economia,
deixando acreditar que os conflitos na regidao sdo motivados apenas por
motivos econdmicos e mediante interesses politicos. O autor faz questao de
enfatizar a influéncia dos Estados Unidos na regiao na época em que ocorreu a
Guerra Fria, também fala sobre a ex-URSS na disputa, mas esquece-se de
fazer um apanhado geral das religides ali presentes.

Em ralagao as atividades, no final da tematica o autor apresenta um texto
complementar, em seguida traz questionamentos que a priori ndo constituem
“decoreba”, mas apresenta conceitos como “oprimidos € opressores’,
“dominados e dominadores”, “terceiro mundo” etc.

O trabalho sobre analise do livro didatico foi importante para perceber
que o livro didatico tem seu papel como instrumento nao apenas de estudo,
mas também em como instrumento educador, formador de opinido, que

prepara o estudante ndo s6 para a vida académica, como também para a vida



cotidiana. Dai haver uma analise criteriosa por parte do professor antes de

escolher o livro “A” ou “B” para se trabalhar em sala de aula.

4. A AVALIACAO ESCOLAR

Para trabalhar o tema “Avaliagdo Escolar’ utilizamos o texto “Novas
Metodologias em Educagédo” de Adalberto Dias Carvalho. Sendo assim, foram
realizados em sala de aula, debates sobre a avaliagdo escolar, de modo que,
percebemos a avaliagdo como um elemento essencial para o processo de
ensino-aprendizagem. Visto que é através da avaliagdo que o professor podera
verificar até que ponto alcangou os objetivos pretendidos.

Percebemos também que o resultado da avaliagdo podera fornecer
subsidios ao professor para futuramente modificar seus objetivos ou
procedimentos de ensino, visando se tornar mais eficaz na transmissao do
conhecimento.

Debatemos sobre os tipos de avaliacdo que podem ser utilizadas pelo
professor, dentre elas a aplicagdo de provas, trabalhos escritos ou
interrogatérios orais. Contudo, mais do que observar a avaliagdo escolar como
forma de realizar uma distingado entre os alunos, ou seja, como forma de testar,
medir e avaliar, percebemos a avaliagcdo enquanto um processo que permite ao
professor identificar se os objetivos de aprendizagem foram alcangados ou nao.

Nesse sentido, a avaliacdo escolar funciona como importante elemento
para orientar o planejamento de novas etapas do processo de ensino, ou até
mesmo, o replanejamento do processo. No tocante aos principios basicos da
avaliacdo, percebemos que a avaliagdo devera ser continua, gradual,
constante, cumuiativa, coerente e cooperativa. Neste sentido, os principios da
avaliacao deverao determinar e tornar claro o que vai ser avaliado, selecionar
técnicas adequadas de avaliagédo, utilizar técnicas variadas para uma avaliagao
mais fidedigna

Também é possivel enumerar as modalidades de avaliagdo em que cada
uma delas corresponde as fung¢des especificas. Podemos classifica-las em

diagnostica, formativa e somativa. Contudo, o mais importante é ter
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consciéncia de que a avaliagdo nao € um fim em si mesma, mas um meio para
alcancar determinados objetivos.

Antes de planejar o ensino, o professor podera utilizar a “avaliagéo
diagnostica” que lhe permitird detectar o nivel em que se encontram os alunos
no inicio do processo, bem como as dificuldades que se apresentam,
correspondendo a fungao diagnaéstico.

A “avaliacao formativa” ocorre durante todo o processo de ensino e tem a
funcéo de informar ao professor se os alunos estdo caminhando em diregao
aos objetivos a serem atingidos, correspondendo a funcao controle.

Ja a “avaliacdo somativa” é aquela que resultara na nota ou conceito que
o aluno ira obter conforme o seu aproveitamento e desempenho nas atividades.
E importante lembrar que todas as modalidades de avaliacdo estéo
intimamente relacionadas sendo, portanto, indissociaveis.

Ao findar os debates sobre a Avaliagdo Escolar, foi entregue um
exercicio em 20 de dezembro de 2012. No qual concluimos que a Avaliagéo
Escolar ndao deve ser utilizada como um instrumento de controle para garantir a
disciplina e obediéncia do professor com relagdo as tarefas que lhes séo
delegadas. Visto que essa atitude traz um clima de inseguranga e
desconfianga, pois o foco da avaliacdo € observar e melhorar o processo de
ensino-aprendizagem, dai evitar apenas um so tipo de avaliacdo, ou evitar
realizar avaliagdes no modelo da “Educacao Bancaria”.

Quando o professor é responsavel por elaborar a avaliagdo, nao deve
direciona-la no sentido de medir apenas a aquisi¢do de conteudos, deve

também considerar o dominio psicomotor e afetivo dos alunos.

5. ELABORAGAO DE PLANO E MINISTRAGAO DAS AULAS PRATICAS

Para finalizar a disciplina “Pratica de Ensino de Historia na escola de | e
Il Graus” a professora solicitou a elaboragdo e apresentacao de trés planos de
aula, para serem executados na escola onde foi realizado o estagio. Desse
modo, os planos deveriam observar as discussdes teéricas que realizamos na
universidade, principalmente no tocante a interdisciplinaridade e a experiéncia

individual como meios articuladores do ensino de Histéria.



Sendo assim, foram entregues trés planos de aula no dia 29 de janeiro
de 2013, com tematicas distintas para serem ministrados na escola publica,

onde foi realizado o estagio

5.1. Plano e Execucgéo da Aula sobre “Violéncia Escolar e Bullyng”

O primeiro plano elaborado se baseou conforme os parametros do
ENEM na Competéncia de area 1 - Compreender os elementos culturais que
constituem as identidades. E a tematica trabalhada foi “Violéncia Escolar e o
Bullyng”. Esse tema foi contemplado por ser um tema atual e que permeia a
realidade brasileira, permitindo nao apenas compreender os elementos sociais
que constituem nossa identidade, como trazer para sala de aula a discusséao
sobre a violéncia e a propria necessidade de rever atitudes por parte de alunos,
professores e funcionarios dentro da escola.

Trabalhamos esse tema através de trés grandes objetivos: 1° Construir
juntamente com os alunos uma definigdo de violéncia; 2° ldentificar os tipos de
violéncia mais comuns em sala de aula e no cyber espago; 3° Questionar a
violéncia escolar e o bullyng sob a 6tica do direito. E para trabalhar a questao
da violéncia, partimos do texto “O Primeiro dia de Aula” do autor Marcelo
Coelho. Dessa forma, foi realizada uma exposicdo tematica baseada na
experiéncia e a partir dela, foi inserida a interdisciplinaridade.

A aula que foi ministrada no dia 05 de fevereiro de 2013 foi realizada
através de uma apresentacdo de 50 minutos (cinqiienta minutos), de forma
expositiva e dialogada. Iniciamos com a leitura da crénica “O Primeiro Dia de
Aula”, na qual foi observada a experiéncia do autor e posteriormente, abrimos
espaco para que os alunos pudessem se manifestar sobre suas proprias
experiéncias nos primeiros dias de aula na escola.

Em seguida, iniciou o debate sobre a violéncia escolar, partindo de uma
definicdo de “violéncia” construida juntamente com os alunos. Posteriormente,
com a apresentacao de slides em datashow, foram apresentadas as diversas
formas de violéncia que podem existir dentro da escola. Violéncias que vao
desde a interferéncia de grupos externos, passando pela depredacgao fisica da
escola e das violéncias entre alunos, professores e funcionarios dentro do

ambiente escolar.



Por fim, foi realizado um debate sobre o bullyng e os tipos de violéncia
que sdao cometidos no cyber espago ou, “cyberbullyng”. Para reforgcar a
explicacao, foi apresentado para os alunos um quadro contendo crimes da
Legislacdo Penal, que sdo comumente praticados em sala de aula e que
muitas vezes, passam despercebidos.

Como forma avaliativa, solicitamos dos alunos uma produgéo textual na
qual eles deveriam contar como foi seu primeiro dia de aula ou contar uma

experiéncia marcante que tenha vivido na escola.

5.2. Plano e Execugdo da Aula sobre “Alimentos Transgénicos”

O segundo plano de aula se baseou conforme os parametros do ENEM
na Competéncia de area 4 - Entender as transformacdes técnicas e
tecnoldgicas e seu impacto nos processos de produgado, no desenvolvimento
do conhecimento e na vida social. E a tematica trabalhada foi “Alimentos
Transgénicos”. Esse tema foi contemplado por trabalhar um dos temas
transversais que é “Saude”. Além disso, a discussdao sobre alimentacédo é
pertinente a diversas areas do saber e faz parte do cotidiano dos alunos.

Trabalhamos esse tema através de quatro objetivos: 1° Compreender o
que sao os Alimentos Transgénicos; 2° Discutir o surgimento dos Alimentos
Transgénicos através de uma contextualizagao histérica; 3° Questionar como
os males e os beneficios dos Alimentos Transgénicos para nossa sociedade; e
4° Verificar informagcdes na legislacdo sobre producdo e consumo dos
alimentos transgénicos. Dessa forma, foi realizada uma exposi¢cao tematica
baseada na utilizacdo de uma reportagem e a partir dela, foram discutidas
outras questdes que pudessem ser inseridas na interdisciplinaridade.

A aula que foi ministrada no dia 19 de fevereiro de 2013, foi realizada
através de uma apresentacido de 50 minutos (cinqienta minutos), de forma
expositiva e dialogada. Iniciamos com a leitura da reportagem da Revista Veja
intitulada “Eles Estdo entre Nos”, como forma de inserir o tema e questionar
aos alunos se eles ja ouviram falar ou se eles sabem o que sado os alimentos
transgénicos. Essa também foi uma estratégia para que os alunos pudessem
compartilhar seus conhecimentos prévios e suas experiéncias sobre alimentos

geneticamente modificados.



Em seguida, foi demonstrado o surgimento histérico dos alimentos
transgénicos, relacionando seu aparecimento com a Teoria Malthusiana, ou
seja, com a idéia de que a produgdo de alimentos cresce numa Progressao
Aritmética, enquanto o aumento populacional se da numa Progressao
Geomeétrica.

Em seguida, utilizamos um video sobre “Hibridagao”, demonstrando
como sdo obtidas espécies hibridas na natureza. A partir do video,
conseguimos fazer a distingao entre alimentos hibridos e transgénicos.

Por fim, utilizamos slides para discutir os males e os beneficios dos
alimentos transgénicos. Utilizamos como suporte a legislagdo brasileira,
demonstrando o que diz a legislacdo sobre esses alimentos, principalmente,
sob perspectiva do Direito do Consumidor.

Como forma avaliativa, foi solicitada uma pesquisa na qual os alunos
deveriam ir até o supermercado e procurar alimentos cujos rétulos estejam
identificados como alimentos transgénicos. Depois que identificassem esses
alimentos, os alunos deveriam trazé-los para sala de aula ou produzir um
painel com imagens, argumentando se os Alimentos Transgénicos devem ser

consumidos ou nao.

5.3. Plano e Execugao da Aula sobre “Lixo e Desigualdade Social”

O dltimo plano elaborado, se baseou conforme os parametros do ENEM
na Competéncia de area 6 - Compreender a sociedade e a natureza,
reconhecendo suas interagdes no espago em diferentes contextos histéricos e
geograficos. E a tematica trabalhada foi “Lixo e a Desigualdade Social”. Esse
tema foi contemplado por também ser um dos temas transversais que devem
ser trabalhados em sala de aula, ou seja, “Meio Ambiente”. De modo que, a
qguestdo ambiental ndo deve ser apenas trabalhada sob a perspectiva de
preservacao ambiental, mas também sobre uma perspectiva da polui¢ido no
espacgo urbano.

Trabalhamos o tema “Lixo e a Desigualdade Social’ através de trés
objetivos: 1° Discutir historicamente o aumento da produ¢ao dos bens de
consumo; 2° Questionar a desigualdade social e o acesso aos bens de

consumo; e 3° Analisar a decomposicao natural do lixo e as formas de



reciclagem. Sendo assim, utilizamos um poema para que a partir dele, os
alunos pudessem apresentar relagées entre o lixo e a desigualdade social
através de suas experiéncias individuais.

A aula que foi ministrada no dia 26 de fevereiro de 2013, foi realizada
através de uma apresentacdo de 50 minutos (cinglienta minutos), de forma
expositiva e dialogada. Iniciamos a aula com a leitura da poesia “O Bicho” de
Manuel Bandeira, questionando aos alunos sobre a compreensao da poesia.

Em seguida, foi apresentada para os alunos uma explanacgéao histérica de
como se aumentou a producéo dos bens de consumo, focando principalmente
no aumento da producgdo proporcionado pela Revolugao Industrial. Apés a
explanacao, apresentamos o documentario “llha das Flores” para inserir o
paradoxo entre a producao de alimentos, o lixo e a desigualdade social.

Por fim, foram apresentados para os alunos slides em datashow
mostrando as forma de decomposi¢do do lixo e o tempo que cata tipo de
material leva para se decompor na natureza. Depois disso, foram
demonstradas algumas formas e possibilidades de reciclagem do lixo.

Como avaliacao para esta aula, foi proposto aos alunos que utilizassem
técnicas de reciclagem para produzir e trazer para sala de aula um utensilio,
demonstrando como foi produzido. Essa forma avaliativa permite de maneira
pratica o reaproveitamento de produtos que a primeira vista, ndo poderiam ser

reutilizados pelos alunos.



CONSIDERAGOES FINAIS

Concluo este relatorio, adentrando no mérito da disciplina “Pratica de
Ensino de Histéria na Escola de | e Il Graus” enquanto uma das disciplinas
mais relevantes para o curso de licenciatura em Histéria. Tendo em vista que
muitas vezes, na condicdo de académicos, nos deixamos levar apenas pelas
discussbes teoricas que sdo tracadas na academia e nos esquecemos da
questao pratica, do ensino de Histéria propriamente dito.

Com o auxilio da professora Eronides Camara de Araujo, conseguimos
abrir nossos horizontes, estudando e debatendo tematicas que até entao, eram
novidades. Aprendemos sobre a importancia de se trabalhar em sala de aula
uma Historia critica, com questionamentos e associada a realidade do aluno.
Também verificamos a importancia dos Parametros Curriculares Nacionais e
da interdisciplinaridade quando estivermos trabailhando um conteudo de
Histéria.

Além disso, percebemos a importancia de estar sempre atualizando
nossos conhecimentos e nossas metodologias de ensino, adequando-os as
necessidades dos discentes. O proprio Exame Nacional do Ensino Médio e a
forma como as questdes sao abordadas por esse exame, nos obriga enquanto
profissionais a trabalhar de forma contextualizada com outros componentes
curriculares.

Fez toda diferenca os debates realizados sobre a Avaliagcao Escolar. De
modo que, passamos a ver a avaliacdo nao apenas como resultado do
rendimento escolar dos alunos, mas como possibilidade verificar os probiemas
de aprendizagem e de repensar nossa propria metodologia de ensino.

A experiéncia de elaboragdo e execugao de planos de aula foi uma
experiéncia unica. Visto que, nos foi possibilitado rever alguns conceitos e a
prépria forma de elaboracdo das aulas. Conforme as observacbes e as
orientacbes da professora da disciplina, conseguimos localizar e corrigir
diversas falhas cometidas na elaboracdo e execucdo dos planos. De mado
que, se torna importante preparar aulas que fujam de métodos tradicionais e se
adéqiiem a métodos mais inovadores, na busca de um melhor rendimento

escolar.



E, finalmente, gostaria de salientar que o estagio supervisionado por
apresentar uma relevancia imprescindivel no curriculo da Licenciatura, deveria
no curso de Histéria da UFCG ser trabalhado nao apenas no ultimo periodo do
curso, mas iniciado ja a partir dos primeiros periodos académicos, para que o
aluno consiga progressivamente ganhar mais familiaridade em sala de aula e

com isso, atingir um nivel de maturidade maior.
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Universidade Federal de Campina Grande — UFCG
Centro de Humanidades — CH

Unidade Académica de Historia e Geografia—- UAHG
Componente Curricular: Pratica de Ensino
Professora: Eronides Camara de Araijo

Periodo: 2012.2 — Turno: Diurno

Alunos: Raimundo Candido Teixeira Junior

Atividade de Elaboragdo de Plano de Aula conforme os Parametros do

ENEM.
Competéncia Escolhida:
Competéncia de area S5 - Utilizar os conhecimentos histéricos para

compreender e valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia,

favorecendo uma atuagdo consciente do individuo na sociedade.



Colégio Estadual Dr. Elpidio de Almeida
Campina Grande, PB

Série: 3° Série - Ensino Médio

Turma: “A”

Turno: Manha

Numero de Alunos: 35

Componente Curricular: Historia

Professores: Raimundo Candido Teixeira Junior

PLANO DE AULA

1. Tema:

Direitos Humanos

2. Objetivo Geral:

Problematizar a importancia dos Direitos Humanos para nossa sociedade enquanto

instrumento capaz de promover a conscientizacdo da cidadania e democracia.

3. Objetivos Especificos:

3.1 Problematizar uma defini¢do dos Direitos Humanos;

3.2 Discutir o surgimento dos Direitos Humanos através de uma contextualizacio
historica;

3.3 Identificar como os Direitos Humanos estdo presentes em nossa sociedade e suas
contribuic¢des para o processo democratico;

3.4 Questionar as formas de violagdo dos Direitos Humanos que ocorrem

cotidianamente.



4. Conteudo Programatico:

1. Contexto Historico do Surgimento dos Direitos Humanos
1.1 As defini¢Ges dos Direitos Humanos
1.2 Os Direitos Humanos nas civilizagdes antigas e na Idade Média

1.3 Os Direitos Humanos no contexto da Segunda Guerra Mundial

2. As Dimensdes dos Direitos Humanos
2.1 A Primeira Dimensio dos Direitos Humanos
2.2 A Segunda Dimensdo dos Direitos Humanos
2.3 A Terceira Dimensdo dos Direitos Humanos

2.4 A Quarta Dimenséo dos Direitos Humanos

3. Os Direitos Humanos na Atualidade
3.1 A Importancia da ONU (Organizagdo das Nagdes Unidas)
3.2 O surgimento da “Declara¢do Universal dos Direitos Humanos”

3.3 Os Direitos Humanos e sua aplicag¢do pratica

5. Estratégias Metodologicas:

A aula sobre Direitos Humanos constara de duas apresentagdes com 50 minutos
(cingiienta minutos) cada uma, sendo realizada de forma expositiva e dialogada. O
professor devera levar em consideragdo a participagdo dos alunos através dos
comentarios e analise dos questionamentos expostos.

1. Inicialmente o professor devera propor uma pesquisa buscando obter uma
defini¢do de “Direitos Humanos” construida pelos alunos. Para isso deverdo ser
utilizados dicionarios, jornais, revistas, internet e até mesmo o senso comum. Essa
pesquisa inicial visa uma familiarizago do tema e aquisi¢do de conhecimentos prévios
por parte do aluno.

2. Em seguida o professor devera entregar para os alunos o texto “O Que Sao
Direitos Humanos?” do autor Jodo Ricardo W. Dornelles, do qual serdo utilizadas das
paginas 1-37. A leitura desse texto tem por finalidade apresentar aos alunos as

dimensdes dos Direitos Humanos.



3. Em seguida o professor devera utilizar o data-show ou retroprojetor com a
apresentacio do tema. constando imagens e questionamentos para problematizar o
entendimento e a aplicagdo dos Direitos Humanos na atualidade.

4. Por fim o professor devera propor para os alunos uma pesquisa sobre a
“Declaracdo Universal dos Direitos Humanos” focando seu surgimento e seus artigos.
juntamente com a leitura do texto “60 Anos da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos: a incessante luta por uma utopia de bondade” cuja autoria pertence ao
professor Fabio Freitas e esta disponivel na internet. A pesquisa juntamente com
utilizagdo do texto proposto busca instigar o pensamento critico sobre os Direitos

Humanos na atualidade. facilitando inclusive na realizagdo da avaliagéo.

6. Avaliacao:

Sabendo que € no ensino médio que o aluno forma sua consciéncia critica, na medida
em que aprende sobre a sua realidade e outras realidades. a avalia¢do constara de uma
producdo de imagens com o tema: “A violag¢do dos direitos humanos em nossa cidade”.
As imagens devem ser problematizadas e discutidas pelos alunos. apontando onde se

verifica a violagdo aos Direitos Humanos em cada situagéo especifica.

7. Referéncias Bibliograficas:
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Professora: Eronides Camara de Araijo

Periodo: 2012.2 — Turno: Diurno

Alunos: Raimundo Candido Teixeira Junior

Atividade de Elaboracdo de Plano de Aula conforme os Parametros do

ENEM.

Competéncia Escolhida:

Competéncia de area 1 - Compreender os elementos culturais que

constituem as identidades.

Tema: Violéncia Escolar e o Bullyng



Colégio Estadual Dr. Elpidio de Almeida
Campina Grande, PB

Série: 3° Série - Ensino Médio

Turma: “A”

Turno: Manha

Numero de Alunos: 35

Componente Curricular: Historia

Professores: Raimundo Candido Teixeira Junior

PLANO DE AULA

1. Tema:

Violéncia Escolar e o Bullyng.

2. Objetivo Geral:

Problematizar as formas de violéncia escolar a partir das experiéncias individuais do

professor e dos alunos.

3. Objetivos Especificos:

3.1 Construir juntamente com os alunos uma defini¢do de violéncia;
3.2 Identificar os tipos de violéncia mais comuns em sala de aula e no cyber espago;

3.3 Questionar a violéncia escolar e o bullyng sob a 6tica do direito.

4. Habilidades Trabalhadas:

1. Portugués: Utiliza¢io de uma cronica como género textual;
2. Inglés: Uso de palavras da lingua estrangeira “bullyng”

3. Historia: Contexto escolar a partir da experiéncia individual;



4. Sociologia: Problematica da violéncia no cotidiano;
5. Geografia: Locais onde ocorre a violéncia escolar;
6. Quimica: Efeitos psicologicos da violéncia escolar;

7. Direito: Conhecer parte da Legislacio Penal ;

5. Estratégias Metodologicas:

A aula constarda de uma apresentacdo com 50 minutos (cingiienta minutos),
sendo realizada de forma expositiva e dialogada.

1° - A aula iniciara com a leitura da cronica “O Primeiro Dia de Aula”, na qual
sera observada a experiéncia do autor. Em seguida o professor contard a propria
experiéncia referente a tematica escolhida, ou seja, o seu primeiro dia de aula ou casos
de violéncia que tenha presenciado em sala de aula.

2° - Em seguida sera aberto espago para que os alunos possam debater e também
contribuir contando suas experiéncias em sala. No decorrer da aula, serdo apresentados
slides mostrando os tipos mais comuns de violéncia encontrados em sala de aula.

3° - Por fim, sera realizado um debate sobre como a legislagdo pune os tipos de

violéncia que sdo cometidos no cyber espago.

6. Avaliacao:

A avaliagdo constara de uma producdo textual na qual o aluno devera contar como foi
seu primeiro dia de aula, ou entdo, contar uma experiéncia marcante que tenha vivido na

escola.

7. Referéncias:
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ANEXO

O PRIMEIRO DIA DE AULA

Meu primeiro dia na escola foi bem ruim. Hoje em dia as criangas ndo sabem direito
como € o primeiro dia em que a gente entra na escola. Elas comegcam muito pequenas,
com trés anos estdo no maternal. Comigo foi diferente. Eu ja era meio grande. Tinha
seis anos.

Imagine. Seis anos. Quer dizer que, desde que eu nasci, até ter seis anos, eu ficava em
casa. Sem fazer nada. Brincava um pouco. Mas meus irmios eram muitos mais velhos,
e criei o costume de brincar sozinho. Era meio chato.

Até que chegou o dia de entrar na escola. Minha maée foi logo avisando.

— Olha, Marcelo. La na escola, ndo pode ficar falando palavra feia. Bunda, cocd, xixi.
Nao usa essas palavras.

Tocaram a buzina. Era o 6nibus da escola.

Eu estava de uniforme. Calga curta azul, camisa branca.

Eu tinha uma camisa branca que me dava sorte. Era uma com uma pintinha no
colarinho. Gostava daquela pintinha preta. Mas no primeiro dia de aula justo essa
camisa tinha ido lavar. Fui com outra. Que néo dava sorte.

Bom, dai a aula comegou, teve recreio, eu ndo conhecia ninguém, tirei um sanduiche da
lancheira, o lanche sempre ficava com um gosto de plastico por causa da lancheira, mas
eu ndo sabia disso ainda, porque era a primeira vez que eu usava lancheira, entdo tocou

o sinal e fui de novo para a classe.

Até que deu certo no comego. A professora explicou alguma coisa sobre elefantes.
Falou que eles tinham dentes grandes, e que esses dentes eram muito valiosos.

Entdo ela perguntou:
— Alguém sabe qual o nome dos dentes do elefante?

Vai ver que ela queria perguntar: “Qual o material precioso que é tirado das presas do
elefante?”.

O fato € que eu sabia a resposta, e gritei:
— O marfim!
A professora me olhou muito contente. Os meus colegas também me olharam, mas nfo

pareciam tio contentes.

Ela brincou:



— Puxa, vocé esta afiado, hein?

Eu ndo respondi, mas fiquei inchado de alegria, como se fosse um elefantezinho. Dentes
afiados.

Tinha sido um bom comecgo.

Mas ai vieram os problemas.

Fui ficando com a maior vontade de fazer xixi.
Segurei.

A professora continuava a falar sobre os elefantes.

Assunto mais louco para um primeiro dia de aula.
E a vontade de fazer xixi ia aumentando.

Cruzar as pernas ndo adianta nessa hora.

Olhei para um coleguinha no banco da frente. Tive inveja dele. Ele estava ali, tranquilo.
Sem nenhum aperto. Como € que seria estar no lugar dele? Pedir para ser ele, pedir
emprestado o corpo dele por algum tempo? Como alguém pode ficar sem vontade de

fazer xixi? Sem nem pensar no problema?

Eu estava ficando meio desesperado. Eu era meio timido também. Levantei a mio. A
professora perguntou o que eu queria.

— Posso ir no banheiro?

— Espere um pouco, ta?

Ela devia estar achando muito importante aquela historia toda sobre elefantes. Comecou
a explicar como os elefantes bebiam agua. Eles enchiam a tromba, seguravam bem. e
dai chuaa...

Levantei a méo de novo.

— Preciso ir no banheiro, professora...

Ela nem respondeu. Fez s6 um gesto com a m#o. Para eu esperar mais.

Na certa, ela estava pensando que, no primeiro dia de aula, é importante ndo facilitar.
Nio dar moleza. Devia imaginar que todo mundo inventa que quer ir ao banheiro s6
para passear um pouco ¢ nio ficar ali assistindo aula.

Professora mais idiota.

Levantei a mio pela terceira vez.



Eu realmente ndo agiientava mais.

S6 que a professora nem precisou responder.
Tinha tocado o sinal. Fim da aula.

Era so correr até o banheiro.

Levantei da carteira. A gente era obrigado a sair em fila.
Faltava pouco.

Claro que ndo deu.

Fiz xixi. Dentro da classe.

Logo eu, que nunca fui de fazer grandes xixis. Mas aquele foi fenomenal. Parecia um
elefante. Coisa de fazer barulho no chdo. Chuaa...

A professora chegou perto de mim.

— Vocé estava apertado? Por que ndo me avisou?

Eu nédo soube o que responder. Mas entendi algumas coisas.

A coisa mais 6bvia € que, quando vocé tem vontade de fazer xixi, vai e faz. Dane-se a
professora. Coisa mais idiota ¢ ficar pedindo para alguém deixar a gente ir ao banheiro.
Banheiro é assunto meu.

Outra coisa é que as pessoas, em geral, nfo ligam para o que a gente esté sentindo. Para
mim, a vontade de fazer xixi era a coisa mais importante do mundo. Para a professora, a
coisa mais importante do mundo era ficar falando de elefantes.

E como se cada pessoa tivesse um filme dentro da cabega. E s6 prestasse atengdo nesse

filme. Filme dos elefantes, filme do xixi.

Mais uma coisa. Quando a gente precisa muito, a gente tem de gritar para valer. Eu
devia ter gritado:

— Professora, tenho de fazer xixi.

Ou, se quisesse evitar a palavra feia:

— Professora, tenho absoluta urgéncia de urinar.

N4o seria bonito, mas até que seria certo dizer:

— Vou dar uma mijada, p6.

Mas o pior € ficar levantando a méo e dizendo baixinho:

— Professora, posso ir no banheiro?



Vai ver que eu estava falando tdo baixo que ela nem escutou.
As pessoas nunca escutam muito bem o que a gente diz.
Uma ultima coisa.

Aquele xixi ndo teve importincia nenhuma. Eu fiquei envergonhado. Ainda mais no
primeiro dia de aula. S6 que, alguns dias depois, o vexame tinha passado. Tudo ficou
normal. Tive amigos e inimigos na classe, fiz licdo, respondi chamada, e nem a
professora, nem meus amigos, nem meus inimigos, ninguém se lembrou do meu xixi.

Sabe por qué? E por que ja estava passando outro filme na cabega deles. Cada pessoa
tem outras coisas em que pensar: a briga que os pais estdo tendo, o irmio mais velho
que é chato, o presente que vai ganhar de aniversario...

S6 eu liguei de verdade para o caso do xixi. As outras pessoas estdo sempre tratando de
assuntos mais sérios. Elefantes, por exemplo.

Toque biogrdfico

Marcelo Coelho nasceu em 1959, em Sdo Paulo, e formou-se em Ciéncias Sociais pela
Universidade de Sdo Paulo. Foi professor universitario antes de dedicar-se a atividade
jornalistica no jornal Folha de S. Paulo. A partir de 1990 comegou a assinar uma coluna
semanal no caderno “Ilustrada”, onde publica suas cronicas. Sdo de sua autoria os
romances Noturno (1992) e Jantando com Melvin (1998). Ele também escreveu livros
infantis.
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PLANO DE AULA

1. Tema:

Alimentos Transgénicos.

2. Objetivo Geral:

Problematizar o consumo dos alimentos transgénicos em nossa sociedade.

3. Objetivos Especificos:

3.1 Compreender o que s3o os Alimentos Transgénicos;

3.2 Discutir o surgimento dos Alimentos Transgénicos através de uma contextualizacfio
histérica;

3.3 Questionar como os males e os beneficios dos Alimentos Transgénicos para nossa
sociedade;

3.4 Verificar informag¢des na legislagdo sobre producdo e consumo dos alimentos

transgénicos.

4. Habilidades Trabalhadas:



1. Portugués: Leitura de uma Reportagem;

2. Historia: Surgimento dos Alimentos Transgénicos;

3. Matematica: Compreensio da Progressio Geométrica e Aritmética com base na
Teoria de Malthus;

4. Sociologia: Discussao sobre a distribuiciio de riquezas e a miséria;

5. Biologia: Diferenca entre Hibridismo e Alimento Transgénico;

6. Geografia: Locais onde sdo produzidos os Alimentos Transgénicos;

7. Quimica: Males e Beneficios para o organismo humano;

8. Direito: Legislacio sobre a producio dos Transgénicos e o Direito do

Consumidor.

5. Estratégias Metodologicas:

A aula sobre Alimentos Transgénicos constara de uma apresentacdo de 50
minutos (cinqiienta minutos), sendo realizada de forma expositiva e dialogada.

1. - Inicialmente o professor devera fazer a leitura da reportagem “Eles Estio
entre NOs” para inserir o tema e questionar aos alunos sobre o conhecimento ou
desconhecimento sobre os alimentos transgénicos;

2. Em seguida o professor devera demonstrar o contexto histérico do surgimento
desses alimentos, trabalhando a Teoria de Malthus;

3. Em seguida o professor devera apresentar o video “Hibridacdo”, fazendo a
diferenca entre alimentos hibridos e transgénicos;

4. Por fim o professor devera discutir os males e os beneficios dos alimentos

transgénicos, demonstrando o que diz a legisla¢do sobre esses alimentos.

6. Avaliacao:

Nesta aula, a avaliagdo constard de uma pesquisa na qual os alunos devem ir até o
supermercado de sua cidade ou de seu bairro e procurar alimentos cujos rétulos estejam
identificados como alimentos transgénicos.

ApOs a identificagdo dos alimentos, os alunos devem trazer esses alimentos para sala de

aula ou produzir um painel com imagens que contenham esses alimentos.



Por fim, os alunos devem argumentar, conforme opinido pessoal, se os Alimentos

Transgénicos devem ser consumidos ou nio.

7. Referéncias:

Hibridacdo. In: Youtube. <http://www.youtube.com/watch?v=sbk3u4xylQ0> - Acesso
em 15 de janeiro de 2013.

Revista Veja. Eles Estio entre Nos.<http://veja.abril.com.br/300699/p 066.html> -
Acesso em 15 de janeiro de 2013.

Transgénese. In: Wikipédia: a enciclopédia livre.
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Alimentos transg%C3%AAnicos> - Acesso em 15 de
janeiro de 2013.
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ANEXO

Eles estido entre nos

Rejeitados na Europa, os produtos
transgénicos ja sdo vendidos nos
supermercados brasileiros

Montagem sobre fotos de ] Miranda

Produtos importados dos Estados Unidos, Argentina e
Franc¢a: matéria-prima de origem transgénica

Se vocé nunca ouviu falar em transgénicos, guarde bem esse nome. Ele vai dar muito o
que falar nos proximos meses. Plantas transgénicas sdo espécies manipuladas em
laboratorio. Elas recebem genes de bactérias, fungos ou mesmo de outras plantas. que
lhes conferem resisténcia contra determinadas pragas e doengas. Patenteada por
empresas produtoras de sementes, como a Monsanto e a Novartis, a novidade promete
facilitar e baratear o cultivo de grios, mas tem gerado muita polémica ao redor do
mundo. Na Europa. o clima € de histeria. Organiza¢Ges que se opdem ao uso dessa
tecnologia boicotam produtos em supermercados e promovem protestos em praga
publica. Agora, a onda comega a chegar ao Brasil. H4 dez dias, uma liminar da Justi¢a
Federal suspendeu o cultivo de soja geneticamente alterada no pais, aprovado pelo
Ministério da Agricultura ha trés semanas. O governador de Mato Grosso do Sul, Zeca
do PT, anunciou que pretende interromper por cinco anos o plantio desse tipo de grdo
em seu Estado, seguindo uma providéncia j4 adotada no Rio Grande do Sul. O que
pouca gente sabe é que, enquanto os nervos se exaltam., os transgénicos véo,
discretamente, fazendo parte da vida das pessoas. As prateleiras dos supermercados
brasileiros ja exibem dezenas de produtos cuja férmula contém cereais geneticamente
alterados.



Os produtos que ilustram esta reportagem sdo alguns
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geneticamente modificados

cresce em todo o mundo Franca ou da Argentina, paises que ja cultivam
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de origem transgénica. Estima-se que os alimentos
geneticamente alterados sejam consumidos por 2,5
bilhdes de pessoas ao redor do mundo.

A rejeicfio aos transgénicos, principalmente na Europa, baseia-se em trés argumentos. O
primeiro é que a manipulagio genética é antinatural e, por isso, essencialmente danosa.
O segundo, que a comida para a qual servem de matéria-prima € perigosa a saude. O
terceiro, que eles fazem mal ao meio ambiente. Ocorre que, até agora, nenhuma
pesquisa cientifica confirmou essas suspeitas de forma séria e definitiva. "Vocé ndo vé
as pessoas caindo mortas nas ruas", afirma Arnold Foudin, do Departamento Americano
de Agricultura, em Maryland, um defensor da novidade. Os opositores alegam que €
preciso fazer experimentos de mais longo prazo para confirmar se esses alimentos sdo
mesmo isentos de perigos. "Todas as garantias de seguranca alimentar das sementes
modificadas se baseiam em testes com ratos, ovelhas e peixes por um periodo de no
maximo dez semanas", afirma Lindsay Keenan. coordenador da organizacdo britdnica
Genetic Food Alert. "Isso € importante porque tomamos remédios em pequenas doses,
mas consumimos alimentos em grandes quantidades", destaca Karen Suassuna, da
entidade ambientalista Greenpeace.

Suspeitas — Na falta de provas cientificas sobre prejuizos a satide humana, o argumento
de maior peso contra os produtos transgénicos € o que diz respeito aos efeitos sobre o
meio ambiente. Em maio, a revista Nature publicou os resultados de uma pesquisa da
Universidade Cornell, nos Estados Unidos. Eles mostravam que o poélen do milho
transgénico matava as larvas das borboletas monarca. O estudo foi criticado por ter sido
feito em laboratorio, em condi¢des que ndo reproduziam as do campo, mas levantou
suspeitas sobre o perigo dessas plantas. E preciso levar em conta, porém, que a
agricultura €, por defini¢do, nociva ao meio ambiente — seja ela transgénica ou ndo. O
que € mais danoso a ecologia, usar sementes transgénicas ou pulverizar as lavouras com
toneladas de pesticidas, como se faz hoje?

A julgar pelos numeros, a campanha contra os transgénicos parece ser uma guerra
perdida. Em 1990, ndo havia um unico metro quadrado plantado com esse tipo de
semente para fins comerciais. Até o final deste ano, elas estarfio em 40 milhdes de
hectares de lavouras no mundo todo — area maior que a da Alemanha. Entre os paises
que ja autorizaram a comercializa¢do desses grios estdo os trés maiores exportadores
mundiais de soja — Estados Unidos, Brasil e Argentina —, além de outros grandes



produtores, como Australia. Canada. China e México. As safras de grdos transgénicos
dardo aos agricultores um faturamento de 1.8 bilhdo de dolares neste ano. valor que
deve chegar a 20 bilhdes dentro de mais uma década.

O dilema. no caso brasileiro. é decidir se se fica a favor dos transgénicos ou contra eles.
A autoriza¢do para o plantio desse tipo de produto. adotado pelo governo ha quase um
més. baseia-se num argumento Obvio. Até agora. todos os grandes concorrentes
mundiais do Brasil no comércio agricola ja aderiram a novidade. Proibir os
transgénicos. como querem os governadores petistas do Rio Grande do Sul e de Mato
Grosso do Sul, significaria fechar o pais a uma tecnologia que pode tornar suas lavouras
mais baratas e competitivas. A Gnica vantagem de manter o plantio tradicional. por
enquanto, seria a oportunidade de vender para o mercado europeu. valendo-se da
histeria la reinante em torno do assunto. A dimens3o da area plantada até agora e a
quantidade de produtos de origem transgénica ja disponiveis nos supermercados
indicam. no entanto, que a vantagem pode ser apenas transitoria. Até que consumidores
e autoridades se rendam a evidéncia de que os transgénicos chegaram para ficar.

Fonte: http.//veja.abril.com.br/300699/p 066.html
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PLANO DE AULA

1. Tema:

O Lixo e a Desigualdade Social

2. Objetivo Geral:

Problematizar as relacdes estabelecidas entre o consumo e a producdo lixo em nossa

sociedade.

3. Objetivos Especificos:

3.1 Discutir historicamente o aumento da producdo dos bens de consumo;
3.2 Questionar a desigualdade social e o acesso aos bens de consumo;

3.3 Analisar a decomposicdo natural do lixo e as formas de reciclagem.

4. Habilidades Trabalhadas:

1. Portugués: Utilizacido da Poesia como género literario;

2. Historia: Documentario “Ilha das Flores”



3. Sociologia: Desigualdade Social entre os que podem consumir e os que néo
podem;

4. Geografia: Ambientes onde o lixo é despejado:

5. Biologia: Decomposicio natural de lixo:

6. Matematica: Tempo de decompeosiciio dos produtos;

7. Quimica: Técnicas de Reciclagem;

5. Estratégias Metodologicas:

A aula sobre “O lixo e a Desigualdade Social” constara de uma apresentagdo com 50
minutos (cinqiienta minutos). sendo realizada de forma expositiva e dialogada.

1. - Inicialmente o professor devera fazer a leitura da poesia “O Bicho” de
Manuel Bandeira, questionando aos alunos sobre a compreensdo da poesia:

2. - Em seguida o professor devera apresentar para os alunos o documentario
“Ilha das Flores” para inserir a questdo sobre o consumo. o lixo e a desigualdade social:

3. - Posteriormente. o professor devera apresentar as forma de decomposi¢do do
lixo. problematizando o tempo de decomposi¢do de cada elemento no ambiente natural:

4. - Por fim o professor mostrara formas e possibilidades de reciclagem do lixo.

6. Avaliacao:

Como critério avaliativo o aluno deverd. a partir de técnicas de reciclagem. produzir e

trazer para sala de aula um utensilio. demonstrando como foi produzido.

7. Referéncias:

BANDEIRA. Manuel. O Bicho. <http://pensador.uol.com.br/frase/MzcyNjI5/> -
Acesso em 20 de janeiro de 2013.

Tha das Flores. Documentario. In: Youtube.
<http://www.youtube.com/watch?v=K AzhAXjUG28> - Acesso em 20 de janeiro de
2013.

Reciclagem. In: Wikipédia: a enciclopédia livre.
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Reciclagem> - Acesso em 20 de janeiro de 2013.
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ANEXO

O Bicho

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio
Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
N3io examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um cao.
Nio era um gato,
N3ao era um rato.

O bicho. meu Deus, era um homem.

Manuel Bandeira



