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RESUMO

O Pré-vestibular solidrio (PVS) ¢ um projeto de extensdo da Universidade Federal de Cam-
pina Grande (UFCG), que tem por finalidade atender aos alunos das escolas publicas que es-
tdo concluindo ou ja concluiram o ensino médio e que almejam ingressar em instituigdes de
ensino superior e também oportunizar aos graduandos o contato inicial com a sala de aula a
fim de desenvolver suas habilidades na docéncia. Esse estudo surgiu da necessidade de avaliar
se o projeto em questdo contribuiu de maneira positiva (ou ndo) na formagéo dos discentes
envolvidos no projeto. Esta pesquisa em educagdo insere-se numa abordagem qualitativa e foi
realizada através da aplicag@o de formularios estruturados que servira para caracterizagdo dos
discentes (idade, sexo, periodo em que se encontra no curso) e para uma possivel analise so-
bre as contribui¢des e auséncias do PVS enquanto estratégia de formagfo de professores de
Ciéncias Biologicas. A andlise dos dados seguiu as ferramentas de andlise de conteido de
Bardin (1977). Os resultados obtidos demonstraram que os alunos professores procuram o
PVS como espago para se sentir professor, experimentar a docéncia, e colaborar com a entra-
da de outros jovens na universidade, mas apesar de permanecerem certo tempo no PVS os
alunos sentem bastante dificuldades em falar sobre planejamento e avaliagdo. Os resultados
também demonstraram que a organizagfo dos alunos-professores em grupos parece ndo con-
tribuir com a elaboragéo e reflexdo desses dois elementos didatico-pedagogicos. Os resultados
mostram que suas principais dificuldades estfio relacionadas a dois aspectos: as atividades
didatico-pedagdbgicas e de ordem pessoal. Concluimos que o PVS parece trazer uma experién-
cia positiva para nossos discentes, ja que a maioria passou mais de um periodo como partici-
pante do Projeto. O PVS ¢ um bom espago para a formag#io, mas que ndo tem sido bem utili-
zado quando os elementos pré-aula e pos-aula ndo tem sido sistemdticos. Para uma minimiza-
¢lo e/ou superagdo das dificuldades apresentadas pelos alunos-professores sugerimos que a
coordenagdio se faga mais presente, supervisionando e auxiliando o trabalho dos alunos-
professores no PVS.

Palavras-chave: PVS, alunos-professores, formagdo de professores.
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ABSTRACT

The Pre-university solidarity (PVS) is an extension project of the Federal University of Cam-
pina Grande (UFCG), which aims to serve the students of public schools that are completing
or have completed high school and who aspire to join educational institutions upper and also
create opportunities for undergraduates initial contact with the classroom in order to develop
their skills in teaching. This study arose from the need to assess whether the project in ques-
tion contributed positively (or not) in the training of students involved in the project. This
educational research is part of a qualitative approach and was performed by applying struc-
tured forms that served to characterize the students (age, sex, period-is in progress) and a
possible review of the contributions and the PVS absences as a strategy for teacher training in
biological sciences. Data analysis followed the tools of content analysis of Bardin (1977). The
results showed that students seeking teachers PVS space to feel like a teacher, teaching expe-
rience, and collaborate with other young people from entering the university, but although
they remained some time in PVS students feel very difficult to talk about planning and evalu-
ation. The results also showed that the organization of student teachers in groups does not
seem to contribute to the elaboration and reflection of both didactic and pedagogical elements.
OS results show that their main difficulties are related to two aspects: the teaching-learning
activities and personal. We conclude that the majority of student teachers of PVS are not well
formed, when we consider our teacher referrals. In general the evaluation of teaching practice
Project is insufficient. The PVS is a good space for training, but that has not been well used
when the elements pre-lesson and post-lesson has not been systematic. It is necessary to fur-
ther develop the critical capacity-reflective about teaching these students do.

Key-words: PVS, student teachers, teacher training.
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CAPITULO 1 - O PRE-VESTIBULAR SOLIDARIO-PVS
1.1 Histérico

O Pré-vestibular solidéario (PVS) é um projeto de extensdo da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), que tem por finalidade atender aos alunos das escolas publicas que
estdo concluindo ou ja concluiram o ensino médio e que almejam ingressar em institui¢des de
ensino superior.

Criado em 2000 e integrado a Pro-reitora de Pesquisa e Extensdo (Propex/UFCG) em
2005, o PVS acontece em Campina Grande, sede da reitoria e em mais trés campi da UFCG:
Souza, Cajazeiras e Cuité. O PVS surgiu com o intuito de oferecer aos estudantes carentes
uma oportunidade de se preparem melhor para os vestibulares, mas ao longo desses doze
anos, o cursinho tem se firmado como uma ferramenta importante para melhorar o
desempenho dos alunos no vestibular desta instituigdo e de outras universidades publicas e
privadas da regido, ampliando as condig¢des de acesso e permanéncia de jovens carentes na
educacéio superior (UFCG, 2010). Por outro lado o PVS oportuniza aos graduandos a
oportunidade de desenvolverem suas habilidades na docéncia.

A implantagfio do Centro de Educagéo e Saude (CES), no ano de 2005 na cidade de
Cuité e a criagdo de Cursos de Licenciatura (Biologia, Fisica, Matematica e Quimica)
resultaram do esfor¢o e compromisso da UFCG no cumprimento do seu Plano de Expansdo
Institucional, que vinculado ao Programa de Expansdo do Ensino Superior do Governo
Federal, objetiva formar professores para suprir a demanda, bem como promover o
desenvolvimento sécio econdémico da regido. Segundo dados do relatério “Escassez de
Professores no Ensino Médio: Solugdes Estruturais e Emergenciais”, do Conselho Nacional
de Educagiio (CNE), divulgado em 2007 (BRASIL, 2007), as escolas publicas brasileiras
sofrem um déficit de 246 mil professores nas disciplinas basicas, principalmente fisica,
quimica, matemadtica e biologia.

O Centro de Educagéio e Saide — CES da Universidade Federal de Campina Grande
est4 situado na localidade do Olho D’ Agua da Bica a 2Km do centro do municipio de Cuité —
PB.

A criagdo do campus trouxe diversos beneficios para a regido caracterizada por
extrema caréncia econdmica, sociais e educacionais, especialmente em relagdo ao acesso a
educacéo superior.

Observado a realidade local caracterizada pelo grande nimero de pessoas a margem

do ensino superior e analisando a possibilidade de execugéio de um projeto que insira uma
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politica afirmativa voltada a amenizagdo deste quadro, surge no ano de 2009 com objetivos
bem definidos e uma proposta de intervengdo social consistente: o Pré-Vestibular Solidario do
Centro de Educagéo e Satde — PVS/CES (CES, 2012). Este projeto é uma extensdo do Pré-
vestibular solidario da UFCG.

Apesar de o CES ter em seu quadro de cursos apenas as licenciaturas na area de
Ciéncias da Natureza (biologia, fisica, quimica e matemética) o projeto abrange outras dreas
do conhecimento de forma menos sistematica; Linguagens e Codigos, Ciéncias da Natureza e
Matematica e Ciéncias Humanas, exigidas nos vestibulares, com aulas ministradas por alunos
bolsistas e voluntarios matriculados no Centro de Educagéio e Satide, sob a supervisdo de um
de um Professor do Centro.

No ano de 2009 o PVS/CES assistiu 80 alunos de Cuité e cidades circunvizinhas, em
2010 foram mais 120 alunos € em 2011 mais 70 alunos, totalizando mais de 270 alunos de
cuité e cidades circunvizinhas assistidos em trés anos de projeto. Um dos objetivos proposto
pelo PVS era preparar os alunos assistidos para o ingresso na universidade, mas além de
preparar os alunos para o vestibular o PVS desenvolve suas atividades de modo a promover a
formag#io critica e intelectual do aluno para que esse possa se aperfeicoar como pessoa
humana e como cidaddo ético, auténomo e critico. Esse objetivo vem sendo alcangado com
certo éxito visto que dos 270 alunos matriculados no PVS/CES foram aprovados 21 alunos
em 2009 (sendo que 11 conseguiram ingressar nas graduagdes por meio do Vestibular
2009.2.) E mais 10 aprovados, no vestibular 2010, 18 alunos aprovados no vestibular 2011
(ENEM 2010) e 19 aprovados no vestibular 2012 (ENEM 2011) da UFCG. (PVS/CES, 2009,
2010, 2011)

Tabela: Evolugdo do numero de alunos-ouvintes e alunos-professores e taxas de

aprovagdo ao longo de 3 anos.
Alunos Triaisos de Alunos indice de
- matriculados A aprovados aprovagio
Colaboradores do CES

2009 80 33 21 26.25%
2010 120 40 18 15%
2011 70 40 19 27.14%
Total 270 . 58 21.48%

(*) O total de alunos-professores e colaboradores do CES, néo foi contabilizado porque
alguns nomes se repetem nos anos subsequentes.
Fonte: Relatérios PVS/CES 2009, 2010, 2011.

O PVS é um projeto repercusséio perante a comunidade, por se tratar de um cursinho
gratuito, j4 que a maioria dos alunos do Curimatat paraibano que visam uma graduagéo

possui baixo poder aquisitivo o que torna quase impossivel o ingresso num curso privado,
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além da oferta desses cursos ser pequena na cidade e por suas agdes sociais concretizadas pela
distribuigdo de alimentos arrecadados no ato das inscri¢gdes do programa para o asilo de Cuité
e familias carentes e da realizag#io de auldes para os alunos ouvintes e a comunidade em geral.

A boa aceitagdo do PVS pela comunidade pode ser identificada na fala de uma ex-

aluna:

“(...) adorei participar deste projeto, pois me ajudou muito em todas as
disciplinas. J4 fazia cinco anos que eu terminei o ensino médio, e vinha
prestando vestibular durante todos esses anos foi entdio que ouvi falar do
PVS e resolvi me escrever neste projeto. (...) espero que vocés continuem
como esse trabalho maravilhoso, que esta beneficiando muitas pessoas, e €
uma Otima oportunidade para quem ndo pode pagar um cursinho pré-
vestibular daqui nossa cidade e das cidades vizinhas. Ainda estou
aguardando confiante o resultado do ENEM, mas de imediato ja reconhego a
enorme contribuigio que o projeto me ofereceun.” (Aluna-ouvinte do
PVS/CES - 2010).

O PVS também cumpri com o papel de resgatar alunos que concluiram o ensino médio
h4 algum tempo, durante minha participag@io no projeto ouvi varios depoimentos de alunos-
ouvintes que concluiram o ensino médio a mais de cinco anos e que enxergaram no PVS uma
oportunidade de dar continuidade a seus estudos, de ingressar numa universidade e por meio
de uma profisséio ingressar no mercado de trabalho.

Sdo inimeros os beneficios que o Pré-Vestibular Solidario traz para a populagio de
cuité e cidades circunvizinhas. Mas o foco desta pesquisa nfio € apontar os beneficios do PVS
enquanto cursinho, mas analisar a sua contribuigdo enquanto estratégia de formagdo de

professores.

1.2 Operacionalizagfio

Dividimos as pessoas envolvidas no projeto em: coordenador geral, professor
coordenador de drea, alunos—profess.oresl e alunos-ouvintes.

A coordenagdo geral, e todas as demais, sdo voluntarias.

Para cada 4rea o projeto conta com um coordenador que também € voluntdrio que
seleciona e orienta de forma independente os seus alunos-professores.

A coordenagdo geral, um professor do Centro, tem como tarefa organizar a logistica do
processo e garantir que os objetivos pedagbgicos sejam alcangados.

! Optamos por usar a expressdo aluno-professor ou alunos-professores para designar os estudantes de graduagéo
que ministram aulas neste projeto; e chamaremos de alunos ouvintes ou apenas alunos, aqueles que cursam o
PVS.
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Os coordenadores (de drea e geral) tém como fungdes:

- Orientag#o do planejamento das aulas, considerando a complexidade
do ato pedagégico com vistas a construir alternativas didatico-pedagégicas no
sentido de enfrentar os desafios postos pelo cotidiano da sala de aula;

- Promogdo de atividades que incentivem o processo de reflexdo sobre a
pratica exercitada na sala de aula, onde todos possam acompanhar e avaliar o
trabalho com vistas a (re)planejar quando necessario. (CES, 2010)

Os alunos-professores sfo voluntarios dos cursos de quimica, fisica, matematica,
ciéncias biologicas e também dos cursos de saide, farméicia e enfermagem. Os alunos-
professores sdio selecionados pelos coordenadores de érea, segundo critérios préprios. O
numero de voluntarios para o projeto varia em cada drea e a cada semestre. No caso de
Biologia, em geral os alunos-professores sdo selecionados a partir de entrevistas, que visam
identificar o interesse e a disponibilidade de horérios para ministrar as aulas, tendo como
restri¢do para a inscrigdo estar pelo menos no 3° semestre de curso.

O PVS tem atualmente cinco bolsas de extensdio, sendo divididas entre os quatros
cursos de licenciatura. Os bolsistas além de ministrarem aulas s&o responsaveis pelo controle
das frequéncias dos alunos-ouvintes e dos alunos-professores, pelo planejamento, organizagéo
e execucdo dos simulados e auldes, bem como da divulga¢do do projeto em eventos como
simposios, congressos e nos eventos promovido pelo CES.

No caso da biologia os alunos-professores trabalham em duplas ou trios, esta
organizagdo acontece devido ao nimero de voluntirios ser relativamente grande se
comparado aos outros cursos do CES como fisica e quimica. Esta forma de organizagéio visa
oportunizar aos discentes a aquisi¢do de novos conhecimentos através da troca de
experiéncias com os colegas e facilitar o planejamento das aulas, além ¢ claro manter a
assiduidade dos alunos-professores. Mas a organizagdo em grupos ndo implica
necessariamente que os alunos ministrem aulas juntos, cada grupo coordena suas agdes, sob a
coordenagdo de drea e juntos decidem a melhor forma de trabalhar.

Uma das fungdes do coordenador de éarea é fazer a surpervisdo dos seus alunos-
professores, no caso da biologia, esse supervisdo/orientagfo é realizada através de reunides de
planejamento e avaliagd@io, que ocorri cerca de duas vezes por semestre com todos os alunos-
professores do grupo PVS/BIOLOGIA e em atendimentos as duplas ou trios. Nesses
encontros os alunos-professores tem a oportunidade de tirar suas dividas e manifestar suas
insatisfagdes.
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A avaliacdo da equipe executora do projeto € realizada através da andlise dos relatérios
entregue a coordenagdio pedagégica. Os relatérios sdo elaborados pelos bolsistas e
coordenadores de drea no final da vigéncia do projeto que é cerca de oito meses.

Neste ano de 2012 o PVS atendera oitenta alunos distribuidos em duas turmas: uma
diurna com quarenta (40) alunos matriculados e uma noturna com mais quarenta (40) alunos.

Os alunos-ouvintes foram selecionados através de sorteios perante os mesmos e
cadastros reserva, ja que o numero de inscritos excede o nimero de vagas. A primeira selegdo
de alunos-ouvintes para o PVS seria realizada através de entrevistas com os candidatos, mas o
nimero de interessados inscritos excedeu o nimero de vagas ofertadas, como ndo foi possivel
realizar as entrevistas com todos os candidatos o sorteio foi a melhor forma encontrada para
selegdo, deste entfio o sorteio tornou-se a forma de sele¢éio dos alunos-ouvintes.

Como as aulas do PVS acontecem no CES, os alunos assistidos dispdem de toda
infraestrutura do campus como salas de aula com quadro branco, data show, tela de projegéo,
e retroprojetor. O PVS também conta com uma sala de coordenagfio para os alunos-
professores planejarem suas aulas e dar atendimento aos alunos-ouvintes quando necessério.

As aulas ministradas sdo em geral de cardter expositivo, algumas podem envolver
atividades tedrico-préticas, e acontecem durante os periodos tarde e noite compondo duas
turmas do PVS uma diurna e outra noturna. As aulas acontecem de segunda & sexta-feira,
sendo trés aulas por dia com duragéio de 1h10min cada aula.

O acompanhamento dos alunos-ouvintes ¢ feita através do monitoramento das
frequéncias didria implicando no desligamento do aluno caso ele ultrapasse 25% de faltas
toleraveis. Se um aluno for desligado do programa, 0 mesmo serd substituido por um dos
interessados que compde o cadastro de reserva. A avaliagdo de desempenho dos alunos-
ouvintes ¢ feita através de provas simuladas de vestibular/ENEM, realizadas duas vezes por
ano. Essa avaliagdo se faz necessdria para o bom funcionamento do projeto, pois nos
oportuniza verificar o nivel de desenvolvimento dos alunos e as deficiéncias encontradas em

cada érea, que necessitam de mudangas metodolégicas.

1.3 Desafios pedagégicos

O PVS vem ao longo desses trés anos enfrentando varios desafios, um deles é
organizar o trabalho de quase quarenta professores dentre alunos dos cursos de licenciatura e

saude e demais colaboradores.
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As tarefas de organizagfio logistica sfo: distribuigdo dos horérios de aula, alocagéo de
salas’, controle de frequéncia dos alunos-professores e alunos-ouvintes, organizago de auldes
e simulados, equipe envolvente, preparagéio de material impresso e elaboragdo de certificados
ao final de cada ano letivo. A rotatividade de alunos-professores e alunos-ouvintes torna este
processo mais tumultuado quando a cada semestre é necessdrio refazer boa parte destas
tarefas

No terceiro ano de vigéncia do projeto houve um diminui¢éo no nimero de turmas no
PVS, de quatro para duas, esse fato se deu devido a desmotivagéio dos alunos-ouvintes o que
levou ao aumento da evasdo, essa falta de motivagdo pode estar relacionada a falta de
compromisso de alguns alunos-professores para ministrar as aulas. Os alunos chegavam
entusiasmados pra assistir as aulas e muitas vezes faltavam os alunos-professores, isso causa
certo desanimo nos participantes. A falta de bolsas ou a inexperiéncia dos alunos professores
podem ter sido a causa de tantas desisténcias. Concluimos que ndo terfamos folego para
conduzir um projeto nestas dimensdes apenas com Voluntérios. A solugéo foi reduzir as vagas
no PVS.

Sabemos que os desafios pedagdgicos enfrentados nesta proposta educacional séo
muitos, mas s6 podemos falar deles no contexto da 4rea de biologia, no recorte de nossa
pesquisa, muito provavelmente alguns deles possa ser compartilhados por outras dreas do
conhecimento.

Reduzindo nossa anélise para drea de biologia também podemos apontar desafios
organizacionais que compreendem as atividades de planejamento das aulas — pelos alunos-
professores - e a supervisdo e acompanhamentos das aulas para avaliagdo — pela coordenagéo
de érea.

Em relagdo aos desafios propriamente pedagogicos identificamos o planejamento
enquanto atividade tedrico-pritica do professor em formagdio incluindo a selegdo de
conteudos, adequagdo metodologica, adogdo de fundamentos tedricos, recursos didaticos;
execucdio da aula que exige a superagiio emocional e materializagdo do planejamento e por
fim a avaliag@o da sua pratica docente.

Na perspectiva do aluno-professor trago como experiéncia as dificuldades em manejar
o tempo para o planejamento. Conciliar as atividades do curso com o PVS n#o € uma tarefa
facil, principalmente no final do semestre, pois temos muitas provas para estudar, seminarios
e trabalhos de diferentes disciplinas para fazer. A falta de materiais (folhas A4, pinceis para

? Salas de aula s3o um problema no CES em alguns dias da semana

UFCG/B!2LIOTECA




16

quadro branco, apagadores) e alguns recursos como computadores e impressoras também
dificulta o planejamento € o andamento das aulas. Para os participantes do PVS que moram
em outra cidade, o deslocamento também se torna uma dificuldade, pois muitas vezes, ndo
dispomos de recursos financeiros.

O trabalho em duplas ou trios poderia ajudar ou dificultar o planejamento. Para mim, o
trabalho em grupo auxiliou bastante em termos de planejamento e execugdo das aulas, pois
sempre nos reuniamos para preparar as aulas e quando isso ndo era possivel, elaboravamos
sozinhos, mas sempre encontrdvamos uma forma de nos comunicarmos e discutir as
atividades a serem desenvolvidas.

Talvez o maior desafio enfrentado por nossa equipe foi a superagio do método
tradicional de ensino. Segundo Saviani (1999) o ensino tradicional limita-se a transmissdo de
conhecimentos e a assimilagdo dos mesmos por parte dos alunos.

No inicio do projeto, uma parte dos alunos-professores e coordenadores de éarea
pensaram em ampliar os objetivos do tradicional cursinho desejavamos algo diferente,
adaptado a realidade da regifio e que servisse também para aqueles alunos que ndo entrariam
na universidade. Nosso objetivo nfo era apenas de preparar o aluno-ouvinte para o vestibular,
mas estimulé-lo a uma maior participagdo na vida da sociedade atual. Com a chegada da
universidade na cidade nossa tarefa era a formagdo critica e intelectual dos alunos,
promovendo a inclusfio educacional, social e politica. Queriamos que os alunos-ouvintes se
sentissem parte integrante deste Centro e impulsionar a transformagéio da realidade a qual
estdo inseridos.

Este objetivo enquanto diretriz geral do PVS acabou se perdendo com a saida de
alguns professores colaboradores convictos desta missdo, e com a rotatividade de
coordenadores e alunos-professores o que torna dificil a manutengéio de um foco, uma vez que
quase todos trazem em sua memoria um costume didatico relativo aos cursinhos. Contudo a
cada ano o numero de pessoas inscritas excede o numero de vagas ofertadas para o Projeto ¢ o
numero de alunos-professores voluntarios também. Mas o PVS ainda necessita de promover
a¢des que o torne mais atuante na comunidade local e circunvizinha, necessita aproximar
ainda mais a universidade da comunidade na qual esta inserida.

Diante destas constatagdes durante a minha caminhada no PVS comego a pensar
sobre os motivos da participagdo dos colegas e a minha prépria motivagdo: como o PVS
contribui para a formagdo do professor de biologia?®. Apesar deste cenério, o grupo da drea de

* Est4 em construgiio uma pesquisa com alunos-ouvintes para conhecer suas percepgdes sobre estes projetos.
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Biologia manteve o objetivo principal um ensino de Biologia contextualizado, tratando o
conhecimento como uma produgdo humana, histérica e dialética (Gasparim, 2003)
desenvolvendo conhecimento tedrico com a finalidade de instrumentalizar os cidaddos
conforme Corazza (1991 apud Gasparim 2003, p.8) para que os saberes tornem-se “um guia
para a¢éo” e néio apenas “uma compressdo do que acontece” no mundo.

Durante os dois primeiros anos as orientagdes para o planejamento das aulas era
quinzenal, geralmente em grande grupo. A professora coordenadora tentou instituir uma ficha
que planejamento que auxiliasse os alunos-professores nas elaboragdes das aulas, mas nunca
obteve sucesso. Nos dois primeiros anos a participagdo da professora coordenadora era
sistematica, ela assistia as aulas dos alunos-professores, as vezes colaborava na propria aula, e
em seguida fazia uma avaliagdo comentando os pontos fortes e pontos fracos da aula e
apontando solu¢des para a melhor condugéio das aulas nesta perspectiva dialética. No terceiro
ano, boa parte dos alunos-professores eram experientes, pois estavam ha pelo menos 1 ano no
projeto, a participagfio da professora coordenadora tornou-se menos regular. E neste altimo
ano a participagéo dela foi bem menos expressiva. Ela justifica na sobrecarga de trabalho e no
as inimeras dificuldades de tempo e deslocamento dos alunos-professores deste ano para o
planejamento.

E importante destacar que como projeto de extenséo ele tem suas limitagdes, e como
os alunos sfo todos do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas, era esperado que
houvesse uma preocupagdo maior dos alunos com o planejamento das atividades docentes e
com a adogdo de novas abordagens para o ensino superando a educagéio bancéria criticada por
Paulo Freire.

Outra motivagio desta pesquisa veio de inumeras conversas entre a professora
coordenadora e eu, que a partir dos acompanhamentos e avaliagdes percebia a persisténcia dos
modelos tradicionais de ensino e posturas diretivas dos alunos-professores, mesmo depois das
orientagdes de planejamento. Ela relatava que as aulas eram reprodugdes dos modelos de
aulas vividas na graduagdio, em que as apresentagdes multimidias eram o centro das aulas.
Segundo Tardif e Gauthier (1996 apud Cunha 2003) “o saber docente ¢ um saber composto de
vérios saberes oriundos de fontes diferentes e produzidos em contextos institucionais e
profissionais variados”. Mais uma vez o questionamento como o PVS contribui ¢ como pode
melhorar esta contribui¢do enquanto espago de formagfio docente? Ele ¢ apenas um espago de

treino? Entio é possivel descrever a formagdo docente no CES a partir da avaliagfio das aulas
dos alunos-professores no PVS?

[UFCG / BIBLIOTECA
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Com a adogdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) como forma de ingresso
nas principais institui¢des de ensino a contextualizagiio e a interdisciplinaridade tornaram-se
obrigatérias. A contextualizagdo e a interdisciplinaridade sdio imprescindiveis no processo de
ensino-aprendizagem, a fragmentagdo de contetidos gera um desinteresse do aluno pela
aprendizagem ¢ preciso inovar, ser criativo, fazer com que o aluno se torne mais participativo
para que ele mesmo construa seu conhecimento. Trabalhar com a contextualizagdo dos
contetdos talvez tenha sido o maior desafio enfrentado pelos alunos-professores, nio estamos
adaptados a trabalhar o cotidiano dos alunos, a abordar o conhecimento prévio dos mesmos na
sala de aula.

Em resumo, o desafio era e ainda é formar professores para atuar em um cursinho pré-
vestibular que seja contextualizado, preocupado com a formagéo de sujeitos e ndo a simples
aprovagdo no vestibular ou um bom desempenho no ENEM, considerando um projeto de
carater voluntario, com pouco apoio institucional, e alunos-professores e coordenadores com
pouco tempo para se dedicarem.

1.4 Eu, a Biologia e o PVS

Este é o meu ultimo trabalho da graduagfio em licenciatura em ciéncias bioldgicas e
sem duvida o mais importante. Falar como cheguei até aqui ndo é muito fécil, pois foram
tantos os encontros e desencontros que eu néo sei responder com precis@o qual foi o momento
que eu realmente decidi ser professora, mas de uma coisa eu sei o PVS contribuiu muito para
essa decisdo.

Quando terminei o ensino médio fiquei me perguntando o que eu iria fazer da minha
vida, o0 meu sonho de ter uma profisséo parecia ter chegado ao fim simplesmente pelo fato de
ndo ter condigdes financeiras de me deslocar para outra cidade para seguir meus estudos.
Quando o campus da UFCG veio para Cuité eu sabia que era a oportunidade que eu esperava
de seguir em frente em busca de um sonho.

Dos cursos que a UFCG/CES oferecia a licenciatura em biologia era o0 que eu mais me
identificava, sempre gostei da disciplina, estudar as plantas, os animais e principalmente o
homem e sua relag@io com a natureza me deixava fascinada, mas a ideia de ser professora ndo
me agradava muito. Sempre gostei de ensinar, no ensino fundamental e médio meus colegas
sempre vinham a minha casa para que eu os ajudasse a estudar para as provas, e eu gostava
me sentia feliz em ajudar, mas ser professora hoje exige muito mais que um diploma, ndo ¢

uma tarefa facil de ser cumprida.
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Fiz o vestibular e passei, comecei a cursar biologia a noite, o primeiro semestre foi
muito dificil tive que me adaptar a uma nova rotina, ao novo ritmo de estudo, mas apesar do
meu empenho em estudar ainda reprovei uma disciplina, mas foi a primeira ¢ a tltima,
naquele momento eu percebi que se eu quisesse terminar meu curso e realizar o sonho de ter
uma profissdo teria que me esforgar mais.

Em 2007, logo no primeiro periodo, comecei a fazer parte de um projeto do Horto
Florestal nesse projeto tinhamos que nos embrenhar no mato colhendo espécies de plantas da
caatinga para identifica-las, passei um ano nesse projeto, mas apesar dos conhecimentos que
adquiri com a professora coordenadora do projeto e com os outros voluntdrios durante as
coletas, trabalhar com plantas ainda ndo era o que eu queria, a ideia ndo me entusiasmava.

Eu sempre quis fazer parte das atividades do campus, contribuir para seu
desenvolvimento e sua interagdo com as comunidades de nossa regidio. Em 2008 a
UFCG/CES iniciou uma parceria com a Agéncia Mandalla*, e elaboraram um projeto de
instalagdes de pequenas hortas nas escolas de Cuité e cidades vizinhas, comecei a fazer parte
desse projeto como voluntdria. Uma de minhas atividades nesse projeto era elaborar e
ministrar palestras sobre as questdes ambientais tais como reciclagem e sustentabilidade e foi
através dessas palestras que comecei a me familiarizar com a tarefa de ensinar. Quando eu
estava rodeada de criangas (alunos do ensino fundamental) desenvolvendo conceitos bésicos,
tirando duvidas, orientando eu me sentia uma verdadeira professora. Quando a mandala foi
implantada na escola onde eu trabalhava com voluntaria eu tive que me desligar do projeto
por ndo poder concilia-lo com meu trabalho.

Apbs sair desse projeto comecei a refletir sobre 0 meu curso sobre a importincia de
estar me tornando uma professora, eu percebi que apesar de estar sendo preparada pra ensinar
eu ndo sabia nada sobre dar aulas, sobre 0 que realmente ¢ estar em uma sala de aula cheia de
pessoas sedentas por conhecimento. Apesar de na época finalizado duas disciplinas de

praticas de ensino e estar cursando a terceira nunca tinha vivenciado a experiéncia de estar na

*As mandallas s3o estruturas circulares de produgéio de alimentos formadas por circulos concéntricos
que tém no centro um pequeno espelho de dgua, de onde parte o sistema de irrigagdo. Galinhas, patos, peixes
dentre outras espécies de pequenos animais e uma diversidade de plantas dispostas estrategicamente convivem
em uma édrea comum, formando assim um sistema interativo onde as necessidades de um sfo supridas pela
produgio do outro. O objetivo desse projeto é que por meio da instalagio de mandalas nas escolas fossem
trabalhados os conteidos de educacgio ambiental e sustentabilidade. Dentre as atividades do projeto estava a
participagio em capacitagdes que a mandala promovia para os alunos da UFCG que eram voluntdrios e os
professores das escolas das redes publicas onde seriam instadas as mandalas.
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sala de aula como professora. Eu percebi fazendo as palestras que o que eu aprendi na teoria
nfo se aplicava na realidade das escolas.

Quando abriram inscrigdes para alunos-professores no PVS, em 2009 eu vi nesse
projeto a oportunidade de experimentar por meio da pratica o que é ser um professor e ai
decidi se era esse o caminho que realmente queria segui.

A minha trajetéria e consideragdes pelo PVS estdio descritas de forma sucinta nesse
depoimento elaborado para fazer parte do relatério do PVS entregue a Probex:

“O Pré-vestibular soliddrio - PVS ¢é um projeto de extrema importéncia para o CES e
principalmente para nés discentes do centro, que participamos como professores-mediadores
do projeto por nos proporcionar uma experiéncia significativa na pratica pedagégica.

A presenga na sala de aula se faz necessdria a nossa formag#o, é nela que colocamos
em pratica todo o conhecimento que adquirimos na teoria durante o nosso curso. No primeiro
ano de vigéncia do PVS tive a oportunidade de participar como voluntdria, essa participagio
foi fundamental para a decisfio de continuar na dificil e gratificante tarefa de ser professor,
pois até entdo néo tinha a certeza que ser professora era o que eu queria.

O inicio foi um pouco dificil, ndo conseguia ministrar aula sozinha, pois n#o tinha a
postura de uma professora e apesar de ter dominio sobre os contetidos o medo de ser
interrogada pelos alunos me apavorava. A presenga da professora-orientadora e dos outros
professores voluntérios foi fundamental nessa fase, o incentivo, o apoio, a ajuda na sala de
aula e nos planejamentos me ajudou a cumprir meu papel de dar aulas. Com o tempo fui
adquirindo conhecimento e confianga e os obsticulos foram se tornando desafios, que foram
conquistados na sala de aula.

Continuei no PVS no seu segundo ano de vigéncia, agora como bolsista PROBEX,
isso me trouxe mais responsabilidades, exigiu de mim mais organizagdo, planejamento e
dedicagd@o para com projeto. Dar aulas de biologia para jovens ndo é uma tarefa facil, mas é
muito gratificante, a biologia faz parte da vida dos alunos, eles ja vém pra sala com algum
conhecimento, que adquiriu assistindo TV, pela internet ou mesmo vivenciando e isso nos
ajuda no processo de ensino e aprendizagem, os alunos chegam na sala cheio de duvidas,
querendo participar e isso ¢ muito estimulante.

Através do PVS pude perceber que ensinar néo é s transmitir conhecimento, é preciso
se adequar a realidade da sala de aula, ao perfil de seus alunos, é preciso trazer para o
contexto da aula o cotidiano do aluno, para que ele possa interagir mais com o professor, pois
essa interagdo aluno-professor é necessaria para a construgfio do conhecimento, é fundamental

para o processo de ensino-aprendizagem.
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O PVS nos permitiu a experiéncia da prética docente, tdo importante no processo de
formagédo do licenciando, néio basta teoria € preciso articulé-la a prética. O cotidiano da sala
de aula nos permitiu demonstrar nosso conhecimento pela teoria aprendida, me ensinou que
ser professor ¢ realizar seu trabalho com dignidade procurando, dentro da sua 4rea de atuagéo,
demonstrar que tem competéncia, simplicidade, humildade e firmeza, lembrando-se que ser
humilde € saber ouvir para aprender, ser simples é ter conceitos claros e saber demonstra-los
de maneira cordial (BIANCHI et al, 2002, p.17)”.

Diante desta vivéncia perguntei-me como o PVS contribuiu na formagéio dos meus
colegas? Terd sido experiéncia positiva para todos eles? Desta forma tomei esta pergunta com
meu problema de pesquisa e desta vivéncia surgiu este trabalho de monografia.

Desde o ano de 2009 (2009.1) quando teve inicio o PVS até o periodo de 2011.2 foram
20 alunos de licenciatura em biologia que ministraram aulas neste projeto, destes 20 alunos 4
passaram um semestre apenas ministrando aulas de biologia no PVS, os outros discentes
passaram dois ou mais semestres. Por que serd que a maioria desses discentes continuou no
PVS? Qual a contribui¢éio do PVS na formag#o destes alunos?

Ao longo de décadas a pratica vem sendo discutida como parte essencial dos cursos de
formagdo de professores. Nos cursos de licenciatura a pratica muitas vezes se restringe apenas
as disciplinas de estagio, que por sua vez, sdo considerados insuficientes pelos préprios
alunos desses cursos, que necessitam de uma vivéncia maior com o cotidiano escolar, para
que possam compreender e assimilar melhor os processos educacionais dentro e fora das
escolas. Sendo a prética parte essencial na formagéio dos professores, serd que a prética
proporcionada pelo PVS/CES esta contribuindo na formag#io dos nossos discentes? Sera que o
PVS esta conseguindo articular o saber produzido no curso de formagdo & prética na sala de
aula?

Tendo em vista a problematica da relago entre a teoria e a prética presente nos cursos
de formagdo de professores, este trabalho se justifica 4 medida que ¢ necessario buscarmos
possiveis solugdes, seja implementando os projetos que visam essa articulag@io entre teoria e
pratica tornando-os mais efetivos, seja melhorando nossos estigios ou mesmo repensando
nosso curriculo formativo.

Para dar oportunidade a novos discentes do CES de vivenciar a experiéncia de ser
professor e dar inicio a este trabalho parei de ministrar aula no PVS em 2011.2.
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CAPITULO 2 - FORMACAO DE PROFESSORES

Este trabalho trata-se de um estudo que busca compreender a questdo dos saberes e
praticas docentes mobilizadas pelo aluno do curso de Ciéncias Bioldgicas durante a sua
participag@io no PVS. Buscamos fazer uma reflexéio sobre a pratica na constitui¢do dos saberes
e na formag#o da identidade profissional desses futuros professores.

O docente é um profissional que precisa agir de maneira diferenciada em diversas
situagdes, por isso durante a sua pratica pedagogica didria o professor utiliza varias teorias,
metodologias e competéncias que adquiriu ao longo de sua vida, de sua formagéo e atuagdo
como professor, por tanto o docente ¢ um profissional que detém vérios “saberes”. Esses
saberes dos professores sdo constituidos de varios outros saberes, incluindo o saber da
experiéncia.

Para Tardif e Gauthier (1996, apud Cunha 2003) “o saber docente é um saber
composto de vdrios saberes oriundos de fontes diferentes e produzidos em contextos
institucionais e profissionais variados”.

Nas décadas de 70 e 80 a formagdo de professores destinou-se a debates no ambito das
politicas educacionais e na racionalidade técnica, mas as pesquisas mais recentes cada vez
mais se destinam a analisar a pratica pedagégica e os saberes docentes como instrumentos
efetivos na formagdo do professor, reflexivo, critico e pesquisador. (NUNES, 2001)

A temitica dos saberes docentes antes era abordada em discursdes sobre temas como a
prética docente, 0 processo ensino-aprendizagem, a relagfio teoria-prética no cotidiano escolar
etc. As pesquisas brasileiras mais recentes, passam a considerar o professor como um
profissional que adquire e desenvolve conhecimentos a partir da prética e no confronto com as
condi¢des da profissdo (NUNES, 2001).

Segundo Noévoa (1995 apud Nunes, 2001), as novas pesquisas sobre a formagéo de
professores e os saberes docentes, onde a vida do professor e suas experiéncias/saberes séo
analisadas como fatores que contribuem para um crescimento profissional, veio em oposi¢éo
aos estudos anteriores que acabavam por reduzir a profissdo docente a um conjunto de
competéncias e técnicas, gerando uma crise de identidade dos professores em decorréncia de
uma separagdo entre o eu profissional e o eu pessoal.

A analise reflexiva dos saberes docentes advindos de uma prética vivenciada tornou-se

um novo paradigma na formagdo dos professores, cada vez mais surgem estudos buscando
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compreender como os saberes docentes sfio adquiridos e como contribuem para uma efetiva

formag@o profissional.

Segundo Tardif et al. (1991) o saber docente € definido como :

[...] um saber plural, formado pelo amilgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formag#o profissional, dos saberes das disciplinas, dos curriculos e da
experiéncia. (p. 218)

Este trabalho de Tardif et al serviu como referéncia para pesquisas brasileiras sobre os
saberes docentes em nossa realidade. Em seu artigo Tardif et al apresenta as diferentes
tipologias dos saberes docentes e sua complexidades e ressalta a importincia do saber docente
advindo da experiéncia, segundo Tardif et al os saberes docentes da experiéncia

Surgem como nicleo vital do saber docente, a partir do qual o(a)s professor( a)s
tentam transformar suas relagdes de exterioridade com os saberes em relagdes de
interioridade com sua prépria prética. Nesse sentido os saberes da experiéncia nfio
sdo saberes como os demais, eles sdo, ao contrério, formados de todos os demais,

porém retraduzidos, “polidos” e submetidos as certezas construidas na prética e no
vivido. (p. 234).

Para Tardif (2007) os saberes da experiéncia s#io originados da vida pessoal do
professor, mas também da sua pratica didria, seus saberes sdo construidos na sua relagdo
professor-aluno, na relagéio do professor com a escola e a comunidade escolar.

Além dos saberes da experiéncia também estdo implicados na atividade docente os
saberes da formago profissional, os saberes das disciplinas e dos curriculos. Estes trés tipos
de saberes sdo definidos por Tardif como: Os saberes da formagéio: aqueles transmitidos na
formagfo inicial ou continuada baseados nas ciéncias e que também sdo compostos pelos
saberes pedagégicos que se articulam as ciéncias da educagdio. Os saberes disciplinares séo
aqueles pertencentes aos diferentes campos do conhecimento (linguagem, ciéncias exatas,
ciéncias humanas, ciéncias bioldgicas, etc.) produzidos pela sociedade ao longo da histéria da
humanidade e que sdo transmitidos aos professores por meio de disciplinas nos cursos de
formagdo. E os saberes curriculares que sdo a forma como as institui¢des educacionais fazem
a gestdo dos conhecimentos socialmente produzidos e que devem ser transmitidos aos
estudantes e correspondem aos discursos, objetivos, contetidos € métodos com base nos quais
a escola organiza e apresenta os saberes sociais por ela selecionados para serem ensinados

pelos professores.
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Apesar da importdncia desses saberes no fazer dos professores, os saberes da
experiéncia ganham destaque no trabalho de Tardif pelo fato desde saber ser produzido e
controlado pelos proprios professores durante sua pratica, diferentemente dos saberes
disciplinares e curriculares que s@o definidos e selecionados pelas institui¢des de ensino para
servir de modelo aos professores.

Por o professor ter uma maior autonomia em relagéo ao saber da experiéncia este saber
torna-se mais importante na sua prética docente. E através da experiéncia que o professor
encontra formas de controlar os diversos saberes que néo sdo por ele produzidos, mas que sido
necessarios ao desenvolvimento de suas atividades. Em suas atividades pedagogicas didrias,
os professores planejam, executam e avaliam e para realizar essas agdes ¢ necessdria a jungdo
dos diferentes saberes dos professores. E necessario que haja uma relagéio direta entre a teoria
(saberes da formagdo, disciplinares e curriculares) e a prética (saberes da experiéncia).

Baseado no seu trabalho cotidiano, os professores desenvolvem saberes especificos
que brotam da experiéncia e sdo por ela validados, esses saberes incorporam-se a vivéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus, (TARDIF, 2007) ou seja, durante o seu exercicio
cotidiano o professor se depara com condi¢gdes reais que exige dele habilidade e
improvisagdo, para solucionar tais situagdes o professor desenvolve “estratégias™ que sdo
transformadas em alternativas para lidar com situagdes semelhantes a vivida anteriormente.
Este habitus (disposi¢des adquiridas na e pela prética real) pode transforma-se em um estilo
de ensino, ou seja, de uma maneira pessoal de ensinar. (TARDIF, 2007)

A pritica pedagégica e os saberes docentes vém sendo analisada como aspecto
importante na construgio da identidade profissional do professor a partir da década de 90.

Segundo PIMENTA (1999) a identidade profissional do professor ¢ construida a partir da

significagfio social da profissfio; da revisdio constante dos significados sociais da
profissdo; da revisdo das tradigdes. Mas também da reafirmagio das préticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas. Préticas que resistem a
inovagbes porque prenhes de saberes vilidos as necessidades da realidade. Do
confronto entre as teorias e as praticas, da andlise sistematica das préticas a luz das
teorias existentes, da construgéio de novas teorias.

Para a autora, a mobilizagdo dos ‘saberes da docéncia’, é um passo importante para
mediar o processo de construgfo da identidade profissional dos professores.

Em seu trabalho PIMENTA defende a importincia da pratica e da experiéncia escolar
na constitui¢do dos saberes docentes e na constituigio da identidade do professor. No entanto
¢ necessario que esta prética esteja articulada a teoria, de forma que possa contribuir para uma
formagdo critica e reflexiva. Para a autora para o dominio do saber ensinar ¢ preciso que haja
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uma articulagdio entre o saber da experiéncia, do conhecimento e os saberes pedagogicos e
didaticos. Estes sdo definidos pela autora como:

e Saber do conhecimento: O conhecimento que o professor possui sobre a

disciplina que ensina;

e Saberes pedagdgicos: Conhecimento que resulta do confronto entre o saber do
conhecimento e os saberes da educagfio e da didatica a parti da pratica. E a
pratica que os confronta e os reelabora.

e Saber da experiéncia: surgem da experiéncia com a discéncia, ou seja, do
contado que o professor teve com o cotidiano escolar ao longo da sua vida e
das experiéncias vivenciadas pelos professores durante o seu trabalho
pedagogico cotidiano.

Esses saberes s@o construidos pelos professores “em confronto com suas experiéncias
préticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares” (PIMENTA, 1999).

A apropriagdo dos saberes que necessitam para ensinar é feita pelos professores com a
contribui¢do das relagdes estabelecidas com as criangas, com os materiais curriculares, com
os colegas, com os pais dos alunos e com quaisquer outras informagdes que lhes chegam
sobre a docéncia. (ZIBETTI e SOUZA 2007)

Essas trés categorias de saberes constitui pra a autora o que é necessério saber pra
ensinar. Para a autora a mobilizag@o destes saberes é um passo importante para se construir a
identidade profissional dos professores.

Para a autora € necessario que seja superada essa fragmentag@o dos saberes docentes,
por meio de uma pratica social que possibilite a re-significag@io dos saberes na formag@o dos

professores.
2.1 A organizagfio diddtica do professor

A didética ¢ quem fundamenta a prética educativa do professor. Segundo Libéneo
(2002), a didética ¢ uma ponte mediadora entre a teoria e a prética docente. O campo do
conhecimento da diditica ocupa-se dos métodos, contetidos e organizagio da aula que por
meio do embasamento tedrico e da atividade prética deve promover a aprendizagem do aluno.

O ensino-aprendizagem requer muito mais do que a mera transmissdo de conhecimentos, por
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isso a didatica tem como objetivo demonstrar aos professores como trabalhar um contetido de
ensino, através de metodologias capazes de promover a aprendizagem dos alunos.

Entre as tarefas diddticas a serem realizadas pelo professor, para obter um resultado
positivo no processo de ensino-aprendizagem estfio o planejamento e a avaliagdo.

O planejamento como ato pedagogico faz parte do processo de ensino-aprendizagem, é
através do planejamento que o professor seleciona e organiza os contetidos a serem vistos na
sala de aula. A agdo do professor ndio pode ser improvisada, o professor precisa saber o que
vai ensinar, para que e para quem ensinar e como far4 isso ao longo do trabalho educativo.

Segundo PADILHA, (2001) planejamento € a

[...] atividade intrinseca & educagio por suas caracteristicas bésicas de evitar o
improviso, prever o futuro, de estabelecer caminhos que podem nortear mais
apropriadamente a execugio da agfio educativa, especialmente quando garantida a
socializag@o do ato de planejar, que deve prever o acompanhamento e avaliagdo da
propria agdo.

O planejamento como atividade intencional, que visa o aprendizado do aluno através
de uma pratica inclusiva e reflexiva, deve ser pensado e elaborado pelo professor levando em
consideragdio os valores, saberes e experiéncias dos alunos, selecionando e organizando os
contetidos do ensino coerentemente com as condigdes em que os mesmos se encontram. O
planejamento também ¢ um ato politico uma vez que os objetivos, contetidos, métodos,
elementos do planejamento, devem ser fundamentados na problemaética social, econdémica,
politica e cultural que envolve os alunos, professores e toda a comunidade escolar. Para que
os planos sejam efetivamente instrumentos para a agdo, devem ser como um guia de
orientagio e devem apresentar ordem sequencial, objetividade, coeréncia, flexibilidade.
(LIBANEO, 2008).

O plano ¢ um guia de orientag#o, pois sua fungéio é orientar a prética do professor, nele
sdo estabelecidas as diretrizes e os meios de realizagdo do trabalho docente, ndo devendo ser
rigido nem absoluto (LIBANEO, 2008)

Embora o planejamento seja necessdrio na pratica pedagbgica, muitos professores
resistem a envolver-se na sua elaboragfio, tendo em vista que ele requer tempo e dedicagéio e
trocam o planejamento pela adogéo do livro didético, o que dificulta a aprendizagem por parte
do alunado, pois o professor deixa de ensinar partindo da realidade do aluno para seguir o que
o autor do livro considera mais indicado.

A falta do planejamento pode acarretar problemas na atuagéio do professor como ma
distribui¢io do tempo e desordem, que acabam por atrapalhar o andamento da aula e leva a
um ensino ineficaz. E necessério mostrar aos professores a importéncia do planejamento

e ——
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enquanto pratica pedagégica. O ato de planejar além de dar mais seguranga ao professor
também da oportunidade de reflexdo e avaliagdo da sua pratica.

Em relag@o ao PVS tomamos o planejamento como um fator de dificil negociagio, em
geral os alunos-professores parecem fugir desta atividade quando cobrada pelas coordenagdes
de area e geral.

Assim como o planejamento a avaliag@io é uma tarefa didatica necesséria e permanente
do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo o processo de ensino-aprendizagem.
(LIBANEO, 2008).

A avaliagdo da aprendizagem ganhou, na atualidade, um olhar mais amplo uma vez
que € parte integrante do processo de ensino-aprendizagem. A avaliagio deve ser um
momento de reflexdo sobre a pritica de ensino, um momento de andlise do processo
educativo, na qual o professor possa verificar de que forma estd se processando a
aprendizagem do aluno e a partir dai dar um novo enfoque ao trabalho do professor. Talvez
pelo fato de trata-se de um cursinho, o ato de avaliagéio da aprendizagem dos alunos enquanto
ferramenta do processo didético ndo era valorizada. Mas e quanto a avaliagdo da sua pratica
docente?

A avaliag@o da sua propria aula é uma tarefa complexa e que exige uma autocritica que
nem sempre estamos dispostos a fazer. No caso do PVS a avaliagdo realizada em diversos
momentos pela professora coordenadora pareceu ser vilida, mas serd que no cotidiano
docente os alunos-professores em grupo ou individualmente realizavam reflexdes sobre sua
agdo?

Considerando o PVS um Jocus de formagdo docente, de alta procura, um Projeto de
Extensdo Institucional de cunho comunitério, nossa pesquisa se justifica na necessidade de
aproveitar melhor este espago de modo a garantir que os objetivos de aprendizagens para os
alunos-ouvintes e alunos-professores sejam alcangados. Este estudo e um primeiro passo, pois
compreendemos que o entendimento do PVS enquanto estratégia de formacgdo, e as

contribuigdes sociais sdo muito mais amplas que este pequeno recorte.
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OBJETIVOS

Objetivo geral
e Analisar a contribuigdo do PVS na formagfo do discente do curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas.
Objetivos especificos

e Caracterizar o grupo de alunos-professores e delinear o envolvimento durante os trés

primeiros anos de vigéncia do projeto;

Caracterizar e quantificar os alunos do PVS;

Identificar e analisar no discurso dos alunos-professores as contribuigdes e auséncias
do PVS enquanto estratégia de formagéo de professores em Ciéncias Bioldgicas.

[UFCG / BIBLIOTECA
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA

A formagéo de professor tem sido uma tematica que vem sendo bastante abordada nas
pesquisas em educagio ao longo das ultimas décadas. E um assunto polémico, alvo de
grandes discursdes sobre os problemas, as solugdes e os desafios que a profisséo enfrenta. Um
dos principais problemas apontados nas pesquisas sobre a formag@io de professores é a
desarticulagfo entre a teoria e a pratica.

Muitos estudos mostram a importdncia da préatica pedagogica na formagdo dos
docentes. Mas fazer um trabalho de pesquisa voltado para esta temética ndio é uma tarefa fécil.
As pesquisas em educagdo envolvem muitos conflitos éticos e de valores.

A pesquisa surge com o objetivo de buscar possiveis solugdes para um dado problema.
Esse estudo surgiu, primeiramente, da necessidade de avaliar se o projeto em questdio
contribuiu de maneira positiva (ou ndo) na formagéio dos discentes envolvidos no projeto.

Esta pesquisa em educagfo insere-se numa abordagem qualitativa por se tratar de um
trabalho dindmico e complexo, e por ter o ambiente natural como fonte de dados (BOGDAN
& BIKLEN, 1982 apud LUDKE & ANDRE, 1986).

A pesquisa qualitativa (Liidke e André, 1986), envolve a obtengdio de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagéo estﬁdada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.

Uma das propostas deste trabalho € analisar as contribui¢gdes do PVS na formagéo dos
professores do CES sendo assim essa investigagéio ¢ caracterizada como um estudo de caso,
por ter como objeto de estudo um programa dentro de uma instituigdo de ensino e num
contexto social varidvel.

Segundo Ludke e André (1986) o interesse do estudo de caso incide naquilo que ele
tem de unico, de particular, mesmo que posteriormente fiquem evidentes certas semelhangas
com outros casos ou situagdes.

A andlise sobre a contribui¢do do PVS na formag#o dos discentes do curso de Ciéncias
Biologicas sera feita mediante a realizagdo de entrevistas estruturadas que servird para
caracterizagdo dos discentes (idade, sexo, periodo em que se encontra no curso) € para uma
possivel analise sobre as contribui¢des e auséncias do PVS enquanto estratégia de formagao
de professores de Ciéncias Bioldgicas. A entrevista ¢ uma das principais técnicas de trabalho
utilizadas em pesquisas nas ciéncias sociais. Na entrevista a relagdo que se cria € de interagdo,
havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. A

entrevista permite a captagdo imediata e corrente da informagdio desejada, praticamente com
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qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos. (LUDKE e ANDRE, 1986,
p.33).

Nossa pesquisa foi realizada através de formuldrios de estruturados, inicialmente
desejavamos realizar uma entrevista gravada, pois essa permite contar com um nimero maior
de informagdes, mas por ndo dispormos de um gravador e ndo ter sido possivel sua obtengéo,
antes do prazo para a realizagdo desta pesquisa, decidimos optar pelos formulédrios de
entrevistas, que foram enviados eletronicamente para os alunos-professores do
PVS/BIOLOGIA de 2009 a 2012. Reconhecemos nossa ousadia em enviar os questionérios
por email, configurando uma nova metodologia de coleta de dados, que se justifica na
auséncia dos entrevistados durante a greve das universidades federais que durou de mail a
setembro deste ano de 2012. O fato de nf#io haver aula no CES-UFCG dificultou o contato
direto com os entrevistados.

O formulério contém oito perguntas, sendo duas perguntas fechadas e seis perguntas
abertas.

Juntamente com as entrevistas realizamos a andlise de documentos (LUDKE e
ANDRE, 1986), neste caso os relatérios e projetos relacionados ao PVS.

A andlise dos dados sera feita utilizando as ferramentas de andlise de contetudo que
segundo Bardin (1977, p.42) é conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteido das mensagens
(quantitativos ou néo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
produgéo/recepgio destas mensagens.

CAPITULO 4 - RESULTADOS E DISCURSOES

Os questiondrios respondidos foram enviados para o enderego eletronico da
pesquisadora, que salvou-os em arquivos digitais e imprimiu-os para andlise dos dados. Os
questiondrios respondidos (Anexo III), bem como um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Anexo II) estdio anexos. A identidade dos sujeitos foi preservada, e usamos um
codigo para identificar cada um dos entrevistados, a letra P- seguida de um ntmero de
ordenagdo.

Do total de 20 alunos do curso de Ciéncias Biologicas que participaram do PVS até
2011, 6 sdo do turno diurno e 14 do noturno. Desses 20 discentes, 19 foram convidados a
contribuir com esta pesquisa, a 20* pessoa corresponde a mim, realizadora deste trabalho. Dos

dezenove, 3 ndo responderam ao convite, 2 responderam o teste piloto, e 14 responderam ao
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formulério de pesquisa.

Dos 14 alunos-professores que responderam ao formuldrio de pesquisa, 4 cursam
Ciéncias Biolégicas no periodo diurno e 10 no periodo noturno. Do total de entrevistados 8
sdo do sexo feminino e 6 do sexo masculino e possuem faixa etéria entre 21 e 36 anos. A
maior parte dos entrevistados estio cursando o nono periodo de graduago (6)° seguido do
decimo periodo (3), oitavo (2) e os outros estudantes encontram-se nos seguintes periodos:
decimo primeiro e sexto.

Para caracterizar inicialmente o grupo de alunos-professores listamos o tempo de
participagdo no PVS e a experiéncia anterior em ensino. Dos 14 entrevistados, apenas 2
tinham alguma experiéncia como professor, e apenas 1 aluno, passou apenas um semestre no
PVS, os demais tiveram uma média de trés semestres.

Em seguida partimos para as questdes mais especificas sobre a aglo docente. As
respostas dos entrevistados serd reescrita em italico para ganhar destaque em nossa anilise.
Perguntamos os motivos que os levaram a ingressar no PVS (item 3), de acordo eles
Sprocuraram o PVS para adquirir experiéncia docente (7).

Gostaria de ter uma experiéncia com sala de aula... (P-3)
(...) Obter experiéncia... (P-1)
Adgquirir experiéncia na prdtica docente. (P-9)

(..) O motivo que me levou a participar do projeto foi exatamente o desejo e

curiosidade de experiéncia em sala de aula no aspecto docéncia. (P-6).

Em outro:

Bom; interessei-me pelo PVS por esta cursando Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
e ndo ter contato com a sala de aula além dos estdgios supervisionados. Acreditei que seria

uma experiéncia valiosa e interessante para meu aprendizado e para minha formagdo. (P-14)

Os projetos de extensio como o PVS podem ser uma alternativa nos cursos de
licenciatura por proporcionar aos discentes um contato inicial com a realidade escolar,
oferecendo oportunidades para que desenvolvam saberes e competéncias através da pratica
em sala de aula.

Trés alunos-professores responderam que desejavam por em prética os conhecimentos

adquiridos durante sua formacédo.

* Os totais absolutos serdo descritos entre parénteses.
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Poder aplicar os conhecimentos vistos durante o curso... (P-4)
(...) enxerguei no PVS um elo entre a teoria e a prdtica ...(P-5)
Gostaria de oportunidade de por em prdtica os conteudos... (P-10)

Podemos observar nas respostas dos alunos-professores entrevistados que para eles o
PVS, surgiu como uma oportunidade de estar frente a realidade de uma sala de aula,
confrontando os seus conhecimentos, adquiridos nas aulas teéricas do curso com a pratica na
sala de aula. Percebe-se nas falas dos entrevistados a problematica apresentada nos cursos de
formagdo de professores das instituigdes de ensino brasileiras, tema de diversos trabalhos
académicos que € a dissocia¢@o entre teoria e pratica. Nos cursos de formagéo de professores
a responsabilidade pela prética € atribuida as disciplinas de estdgio, oferecidas na maioria das
institui¢des apenas no final do curso.
Para uma formagéo efetiva dos professores é imprescindivel que haja a unidade entre a
teoria e a prética. Essa unidade, onde teoria e prética sdo dois componentes indissoltveis é
defina como “praxis”. Para Marx (1986 apud PIMENTA 2006) préaxis ¢ a atitude (teérico-
pratica) humana de transformag@o da natureza e da sociedade. Ndo basta conhecer e interpreta
o mundo (tedrico) é preciso transforma-lo (praxis).
Dois dos entrevistados responderam que ingressaram no PVS, com o intuito de que
esta experiéncia os ajudasse na decisdo de seguir a carreira docente.
(..) O PVS apareceu como uma oportunidade de me mostrar os diversos aspectos da

docéncia e poder afirmar que realmente eu desejava isso para minha vida. (P-3)

Acredito que o aluno que ja participou desse projeto sai da graduag¢do com outra
visdo do que é ser professor, pois é durante o curso que o graduando tem suas duvidas,

inquietagdes e inseguranga, assim o PVS serve de subsidio para sanar algumas duvidas
enquanto futuros docentes. (P-5)

Além da experiéncia foi citada em trés depoimentos a contribuigdo social do projeto

para os alunos-ouvintes e consequentemente da universidade.
(...) poder ajudar os vestibulandos a ingressarem numa universidade. (P-4)

Sempre enxerguei no PVS um elo entre a teoria e a prdtica, mas ndo somente esta

relagdo, como também as relagdes que sdo desenvolvidas entre a universidade e
comunidade... (P-5)

(...) participar de um projeto igual a esse s que tem como objetivo ajudar nossos
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Jovens q ndo tem condigdes de pagar um cursinho a ingressas na universidade (P-12)

Quando perguntado aos sujeitos da pesquisa se o PVS meodificou sua rotina
académica e de que forma (item 4) 13 alunos responderam sim , essas modificagdes se
deram pela necessidade de conciliar as atividades do programa com as aulas do curso e de

reservarem um tempo para o planejamento das aulas do PVS. Apenas um entrevistado disse
que ndo.

(..) tive que dedicar uma parte do meu tempo pra planejamento e execugdo das
aulas... (P-1)

(...) semanalmente eu tinha que reservar um tempo para planejar minhas aulas... (P-4)

(...) a cada semestre precisei adaptar as disciplinas do curso ao hordrio do projeto e

precisava reservar tempo para planejar as aulas. (P-5)

Quando interrogados sobre a forma como planejavam suas aulas (item 5A). Uma
boa parte dos alunos-professores tiveram dificuldade em falar sobre ele. Uma parte dos alunos
descreveu apenas a situagdo cotidiana do encontro para o planejamento e outros descreveram
a pratica do planejamento ou o uso de recursos para o planejamento. Ainda assim, as
respostas mostram certa inseguranga ou desconhecimento sobre o planejamento.

Planejava as aulas na maioria das vezes em grupo de fazendo perguntas a mim
mesma. (P-8)

Procurava adequar as aulas as questdes do ENEM, da referida disciplina. (P-10)

Eu procuro ler o maximo que eu posso sobre o assunto, geralmente fago slides como
ferramenta de apresentagdo... (P-11)

Quatro alunos-professores citou o livro didatico como fonte principal de suas
pesquisas para o planejamento das aulas a serem ministradas no PVS:

As aulas eram planejadas de acordo com os contetidos de livros diddticos do ensino

médio, pois tinham uma linguagem mais acessivel aos alunos. (P-4)
Pesquisava em livros diddticos... (P-9)

Planejo minhas aulas seguindo um livro didadtico... (P-7)

Percebe-se nas falas desses alunos uma preocupagdo maior com os contetidos a serem
abordados do que com os objetivos de ensino. O planejamento deve evitar a improvisagéo e a

rotina, deve ser elaborado de modo a torna os contetidos mais significativos para os alunos,
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promovendo assim a integragdo e a aprendizagem, segundo, Padilha, (2001) e Libéneo,
(2008) E necessario uma analise mais aprofundada sobre as causas dessas dificuldades, ja que
o entendimento que o professor tem de planejamento dirigi a¢des pedagogicas futuras.
Apenas dois alunos-professores demostraram na sua resposta elementos do que deve
ser um planejamento. Segundo nossa concepg¢dio inspirada em Freire, Gasparim (2003) e

Delizoicov, Angotti € Pernambuco (2011), que afirmam a necessidade do sentido social do
conteudo escolar:

Nossas aulas eram planejadas no intuito de favorecer uma discussdo pautada na

contextualizagdo dos assuntos, confrontando o conhecimento cientifico com o saber cotidiano
dos alunos. (P-5)

Sempre que vou preparar uma aula, penso logo nos objetivos que quero alcangar e o
conteudo abordado vai ter importdncia para o alunos, em seguida penso na metodologia e

de que forma pretendo avaliar o meu aluno (P-12).

Quando perguntados sobre 0s recursos que costumam utilizar para o planejamento
e execugiio das aulas (item SB) trés entrevistados responderam que utilizam o livro didatico.
Trés alunos responderam utilizar filmes e videos. Outros materiais didaticos como revistas,
jornais, jogos, musicas, apostilas, fotos, dindmicas e modelos didaticos também foram citados
por pelo menos um entrevistado. Dos materiais tecnol6gicos o instrumento mais utilizado, foi
o Datashow (10) e apenas um entrevistado citou a internet. Os experimentos praticos também

foram citados por um dos entrevistados como um recurso utilizado nas suas aulas.

O quadro branco foi citado por um dos entrevistados como sendo o recurso que mais
utilizava nas aulas do PVS:

(...) na maioria das vezes foram quadro branco e pincel. (p-8)

No item 5C do formulério de pesquisa solicitamos aos entrevistados que respondessem
se tinham trabalhado em grupo ou individualmente, ¢ que comentassem as vantagens e/ou
as desvantagens do trabalho em grupo ou individual. A maioria respondeu que trabalhou

apenas em grupo (12), apenas dois entrevistados respondeu ter trabalhado nas duas
modalidades, em grupo e individual.

Das Vantagens do trabalho em grupo foram citadas:
A vantagem é que se pode tirar duvidas... (P-1)

(...) podemos dividir as tarefas, quando alguém do grupo esta sobrecarregado... (P-5)
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(...) revezamento para ministro das aulas entre os alunos auxilia nas aulas, trocas de
materiais diddticos. (P-6)

(...) aprimoramentos das ideias, mais certeza q tal atividade poderda dar certo. (P-12)

(...) facilitava o planejamento e a forma de avaliar o nosso desempenho e o dos
alunos. (P-13)

Outros citaram a aquisi¢do de conhecimentos através da observagdo do trabalho do
colega e na troca de experiéncias:

As vantagens de trabalhar em grupo é que a gente aprende mais vendo um de nossos
colegas na hora de dar aula, na sua postura em frente a turma, na hora de falar, na hora de
passar o assunto e até mesmo quanto ao dominio do assunto em questdo. Fora que sdo

bacanas as experiéncias vividas no dia a dia, pois sdo unicas e enriguecedora... (P-2)

Existiam varias vantagens em trabalhos em coletivos, pois compartilhar
conhecimentos deixava o trabalho completo, as trocas miituas de aprendizagens e

experiéncias eram vantagens esséncias para o projeto... (P-6)

Em grupo e isso facilitava a nossa vida, pois conseguiamos falar das coisas que mais

nos identificavamos e aprendia com os colegas o que eles mais sabiam também. (P-3)

E na pritica e na troca de experiéncias com que os saberes sdo adquiridos e
transformados, segundo Tardif et al (1991) e Tardif (2002). A relagdio que os alunos-
professores desenvolvem com os colegas ¢ com os aluno-ouvintes ¢ fundamental para o

processo de aquisicdo de saberes essenciais a uma prética pedagbgica e reflexiva. E
certamente uma minima avaliagdo da pratica.

Como desvantagens desse modelo foram citados por nossos entrevistados: falta de

didlogo e interagfio entre o grupo (1) falta de continuagdo das aulas por uma mesma pessoa
(1), Falta de liberdade de expressdo (1), confronto de ideias (1), falta de compromisso dos
integrantes do grupo (1).

Um entrevistado foi mais especifico ao citar a falta de autonomia na sala de aula:

A desvantagem é pelo menos pra mim na hora da aula eu me sinto mais segura

sozinha porque sinto-me como professora e que aquela é minha turma...isso me dar
seguranga. (P-1)

Para outro aluno:
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Em grupo. E muito desagraddvel estd forma de ensino, pois se subtende que o

professor ndo estd apto a assumir sozinho uma sala de aula. (P-10)

O objetivo do PVS em reunir os alunos-professores de Ciéncias Biol6gicas em grupo ¢
manter a assiduidade dos alunos-professores nas aulas, sem sobrecarrega-los, além de
promover o compartilhamento de experiéncias e consequentemente uma maior interagéo entre
os grupos. O fato de reuni-los em grupos nada faz relagdo com a competéncia docente do
aluno. O objetivo é que o aluno aprenda enquanto ensina, e que esse aprendizado tenha uma

contribuigdo significativa na sua formagéo docente.

Interrogamos os sujeitos da pesquisa se eles costumam avaliar sua prépria aula
(item 5D), todos responderam que sim, mas tornou-se evidente nas falas dos alunos-
professores entrevistados a dificuldade que eles sentem em avaliar sua propria atuagéio na sala
de aula. Essa dificuldade esta evidenciada, no depoimento de dois entrevistados ao afirmar
néo ter um método de avaliagfio preciso ou néo fazé-lo de modo sistematico:

Na verdade ndo tinha um método exato de avaliar... as vezes uma reflexdo ao final ou

através do desempenho da turma na discussdo das questdes apresentadas apés a aula.(P-1)
Avaliava de modo superficial, pois ndo teria um método de avaliagdo precisa. (P-6)

Como forma de avaliagfio foram citadas por nossos entrevistados: a avaliagdo feita
através da observagé@o dos erros cometidos e na tentativa de corrigi-los (5), através da opinifio
(conversas) dos colegas (2), exercicios de aprendizagem (1) e através do desempenho e
participagdo dos alunos durante as aulas (4).

Podemos perceber que os alunos-professores desconhecem o papel da avaliagéo no
processo de ensino-aprendizagem e qual sua importéncia na sua formagéo docente.

A avaliagdio faz parte do processo de ensino-aprendizagem, ¢ através da avaliagdo que
sdo planejadas as préximas agdes que venham a solucionar possiveis problemas encontrados.
A avaliagdo dar ao professor a oportunidade de verificar se os métodos e estratégias que ele
utilizou estdo promovendo a aprendizagem do aluno.

Para uma avaliagfo precisa é necessario que se tenham um planejamento da aula a ser
ministrada, pois s6 podemos avaliar aquilo que foi planejado, e tornou-se evidente nas
questdes anteriores que os alunos-professores que ministram aulas de biologia no PVS sentem
uma enorme dificuldade em planejar e, consequentemente sentem uma maior dificuldade em
avaliar suas agdes.

Todos os alunos-professores afirmaram realizar de alguma forma um planejamento,
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mas este parece acontecer apenas nas ideias, ndo identificamos nas falas dos entrevistados
algo que nos indique a elaboragdo de um registro, de um plano de aula. O plano de aula é
importante por que através dele que o educador direciona as suas atividades.

A organizagdo dos alunos-professores em grupos parece néio contribuir na elaboragéio
do planejamento, pois os mesmos ndo discutem a abordagem dos contetdos, nem elaboram
juntos os objetivos e metas a serem alcangados. Essa organiza¢do em grupos deveria tornar o
planejamento das aulas, mais participativo, ou seja, deveria fazer com que as experiéncias, as
ideias e olhares diferentes sobre determinados temas, permitisse a reflexdo sobre as a¢des a
serem desenvolvidas. Decisdes individuais e isoladas nfo sdio suficientes para construir
resultados de uma atividade que é coletiva. As atividades individuais e isoladas ndo sio
in6cuas, mas sdo insuficientes para produzir resultados significativos no coletivo. (LUCKESI,
2005).

E possivel pensar que esta parcela de alunos-professores que parece ter dificuldades
com o planejamento e avaliagfio tenha mais facilidade em reproduzir os modelos tracionais de
ensino

E este movimento pode estar sendo reforgado e/ou limitado pelo uso indiscriminado
dos recursos multimidia disponiveis no Centro, para executar suas aulas. Os instrumentos
tecnoldgicos tém suas vantagens, uma vez que podem tornar a aula mais interessante, mas
apenas esses recursos ndo sdo suficientes para promover o aprendizado do alunado, eles
precisam ser utilizados com objetivos pré-definidos, para torna-los eficaz.

Assim a avaliagdio como o planejamento, deve levar o professor uma reflexdo maior
sobre sua pratica. Como processo reflexivo a avaliagdo assim como o planejamento, permite
ao professor exercitar sua capacidade de percepgdio acerca dos problemas e desafios da sua
profissdo.

Perguntamos aos alunos-professores, quando eles passaram a se sentir professores
(item 5SE), uma boa parte dos entrevistados respondeu que levaram um tempo para sentir-se
como um professor:

Acho que ndo se sente professor assim de um dia pra noite... (P-1)

Comecei a me sentir professor de verdade ndo nos primeiros dias que entrei em sala

de aula, levou um bom tempo pra me acostumar com tudo aquilo... (P-2)

Depois do primeiro semestre de aulas, onde de fato com éxitos obtidos, me senti
docente e comodo de minha verdadeira finalidade. (P-6).

Um dos sujeitos da pesquisa respondeu que passou a se sentir professor durante o
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estagio e outro entrevistado disse que passou a se sentir professor na sala de aula do PVS, isso
nos leva a refletir sobre a importidncia do contexto escolar na constituicdo da identidade
docente dos futuros professores. E no convivio com a escola e com a comunidade escolar que
o professor vai se identificando com a profissio.

Percebe-se nas falas dos entrevistados que o “sentir-se professor” estd bastante ligado

ao reconhecimento dos os alunos-ouvintes:

(...) Mas o dia mesmo que comecei a me sentir professor foi no dia que comecei a me
sentir totalmente a vontade com os alunos, quando brincava com eles na sala de aula como
se fossemos amigos hd muito tempo, e que falava da aula introduzindo minhas experiéncias
do dia a dia... (P-2)

Acho que foi quando os alunos comegaram a chamar de professora e a perguntar

sobre os temas da aula. (P-3)

Comecei a me sentir professor a partir do momento que percebi o reconhecimento dos
alunos. (P-5)

Quando os alunos passavam por mim na rua e me cumprimentaram com um: “Oi
Professora”. (P-9)

Para outro entrevistado
Quando passei a ministrar minhas aulas sozinho. (P-10)

Quando perguntados quais as dificuldades durante a atuagiio como professores no
PVS (item 6), encontramos duas categorias de respostas, a primeira relacionada a aspectos
pedagoégicos e didaticos e a outra de ordem pessoal.

Nos aspectos pedagdgicos foram citadas como dificuldade:

planejar... (P-1)

(...) promover a participag¢do dos alunos durante as aulas... (P-5)

(...) transmitir os conhecimentos aos alunos e até mesmo de avalid-los... (P-9)
(...) dificuldade para motivar os alunos... (P-14)

Trabalhar em grupo (P-10)

Embora aparega de forma mais timida a questdo do planejamento volta ao discurso.
Isto nos leva a pensar que apesar de todos os desafios que constatamos analisando o processo,
os alunos-professores ndo tem a dimensdio exata das suas faltas, das lacunas de sua formagéo
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que nos parece cada vez mais claras: a dificuldade do planejamento em sua complexidade

tedrica e metodoldgica.

Ganha destaque também nas falas dos nossos alunos-professores as dificuldades de
ordem pessoal, observadas em trés depoimentos:

Bom! As dificuldades foram mais no inicio como, por exemplo: a timidez que era
grande, aquele friozinho na barriga que era devido hda um pouco de nervosismo, e isso era

um pouco ruim por que atrapalhava na hora de dar aula por que sempre me esquecia de
alguma coisa... (P-2)

A minha maior dificuldade foi enfrentar a ansiedade e o nervosismo diante de uma

sala de aula propriamente dita, durante todo meu desempenho no projeto PVS. (P-6)

Uma das minhas maiores dificuldades foi falar em publico, seguido de nervosismo.
(P-7)

Procuramos saber dos entrevistados se os mesmos pretendem atuar como
professores, ou se estio lecionando ou lecionaram em algum momento (item 7). A
maioria respondeu que sim (12), pretendem ser professor, 2 responderam que nfo pretendem.
Quatro estudantes estfo lecionando.

Perguntamos ainda neste item se o PVS influenciou na decisfio de seguir a carreira
docente. Oito depoimentos afirmaram que sim, o PVS influenciou na decisdo de seguir a
docéncia:

Pretendo atuar como professor. Sim o PVS me influenciou nesta decisdo, pois no
projeto através da experiéncia que obtive, foi um experimento prazeroso lecionar, a
transmissdo de conhecimentos é o que me estimula na sala de aula e o PVS me possibilitou

esse contato de decisdo primordial. (p-6)

O PVS me fez entender que eu tenho a capacidade dar aulas e eu pretendo fazer isso
em algum momento. (P-11)

Para dois dos estudantes o PVS n#o teve influéncia na decisdo de atuarem como
professores, pois isso era algo que eles ja tinham decidido.

Em uma ultima pergunta solicitamos aos entrevistados que contdssemos um fato
marcante na sua experiéncia no PVS (item 8), as respostas dos alunos-professores estdo
relacionadas a acontecimentos isolados, de ordem pessoal que ndo se referem aos aspectos

pedagoégicos e didaticos relevantes para esta pesquisa.

IOTECA
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CAPITULO 5 - CONSIDERACOES FINAIS

Muitos alunos no curso de biologia pretendem sim ser professores. Procuram o PVS
como espago para se sentirem professores, experimentarem a docéncia, € ainda colaborarem
com a entrada de outros jovens na universidade. De maneira geral gostam do PVS, e
permanecem um certo tempo nele. O PVS parece trazer uma experiéncia positiva para nossos
discentes, ja que a maioria passou mais de um periodo como participante do Projeto.

Em uma andlise mais ampla percebemos que um grupo de alunos-professores estd na
primeira & metade do curso, e ainda ndo cursaram muitas disciplinas pedagégicas, que seria
uma justificativa para a dificuldade no planejamento e avaliagdo da pratica docente.

Um segundo grupo que apesar de estar quase no final do curso parecem ter ainda
dificuldades em manejar saberes da pratica conforme o referencial exposto. Estes dois grupos
parecem ter mais facilidade em reproduzir o modelo tradicional de ensino.

Esse resultado ndo preocupa quando lembramos que muitos destes alunos-professores
ainda tém uma jornada na graduagdo, no entanto nos leva necessariamente a pensar quais os
objetivos do PVS para formagéio de professores e os objetivos para a formagdo dos alunos-
ouvintes. Talvez vamos precisar repensar a selegdio dos alunos-professores de biologia,
definindo critérios que limitem a participagdo de alunos mais no final do curso. Afinal como
se tornar professor sozinho?

Os alunos-professores querem ter a experiéncia docente, mas acham que sozinho
aprenderfio a ser professor. Segundo Tardif et al (1991) os saberes docentes sdo muitos,
formados pelo amdalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagéo
profissional, dos saberes das disciplinas, dos curriculos e da experiéncia. Ndo basta s6 a
experiéncia pratica é necessdria a articulagdo com as teorias que a fundamenta.

O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de andlises para compreender
os contextos histdricos, sociais, culturais, organizacionais, e de si mesmos como profissionais,
nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir, transformando-os. (PIMENTA,
2000)

O outro grupo parece ter mais facilidade para lidar com o papel social do professor,
mas ainda parecem ter certa dificuldade na avaliag@io de sua prética, € com isso necessitam
desenvolver mais sua capacidade critico-reflexiva sobre o fazer pedagdgico. A experiéncia
prética juntamente com ato reflexivo de pensar o fazer pedagégico, pode direcionar a praxis
transformadora dos alunos-professores do PVS.

Segundo Freire “[...] o importante é que a reflexdo seja um instrumento dinamizador
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entre teoria e pratica” (FREIRE, 2001).

As dificuldades didatico-pedagégicas dos alunos-professores do PVS apontadas neste
trabalho poderiam ser minimizadas ou até mesmo superadas, com uma coordenag¢fo mais
presente, que oriente e auxilie mais o trabalho desses professores, uma vez que estes ainda
estio em processo de formaglio e necessitam de subsidios que direcione o seu fazer
pedagdgico. Para uma formagfo efetiva é necessario que o professor compreenda o seu fazer
pedagdgico.

O PVS é um bom espago para a formagdo, mas que néio tem sido bem utilizado quando
os elementos pré-aula e pos-aula ndo tem sido sistematicos. O PVS ajuda a formar o professor
quando ele estimula e cria um espago que permite aos licenciando se sentirem professores.
Mais uma vez, reforgo a necessidade de uma coordenagdo mais presente, supervisionando e
orientando o trabalho desses futuros professores, ja que esses almejam a docéncia.

Para que a coordenaglio ofere¢ga o suporte necessirio aos alunos-professores do
Projeto, sugerimos que os momentos de orientagdo sejam mais frequentes, para que as
duvidas e questionamentos dos alunos-professores sejam discutidos e solucionados, enquanto
os professores os estdio vivenciando. Mantendo uma relagdio dialégica entre coordenagéo,
alunos-professores e alunos-ouvintes o PVS efetivamente se tornara uma estratégia na
formagdo de professores de Ciéncias Bioldgicas.

Agora concluindo este trabalho pude perceber o quanto este projeto contribuiu na
minha formagdo profissional, apesar de ser um cursinho pré- vestibular a pratica que me

proporcionou levou-me a refletir sobre o tipo de professor que desejo ser e que tipo de
cidaddo desejo formar.

Ao longo do periodo que passei no PVS, fui aprendendo a me renovar, a lidar com
situagdes inesperadas, a conhecer os alunos para o qual estou ensinando, reconhecer suas
necessidades e seus anseios. Fui aprendendo a dialogar mais, a me comunicar mais, como diz

FREIRE, o didlogo leva-nos a consciéncia critica, nos leva a pensar sobre que ser humano

somos, e que tipo ser humano devemos ser.
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FORMULARIO
Sexo: ( ) feminino ( ) masculino Idade:
Semestre de graduagdo: ( ) Formado(a)

&

P o T . DY .

~

Quantos semestres vocé passou como aluno-professor do pré-vestibular solidério
(PVS)?

1) 2() 3() 4( ) SC) 6( )

Qual a sua experiéncia como professor de ciéncias e/ou biologia antes de ingressar no
pré-vestibular solidario (PVS)?

) nunca teve;

) dei aula em escolas meses;

) participei de monitoria semestres;
) projeto de extensdo semestres;
) outros

Conte-me os motivos que levaram vocé a ingressar no pré-vestibular solidario (PVS)?

O PVS modificou a sua rotina académica? Como?

5. Sobre as aulas do pré-vestibular solidéario (PVS), responda:

A- Como vocé planeja ou planejava as suas aulas?

B

- Que recursos didaticos vocé costuma utilizar?
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C- Vocé trabalhou em grupo ou individualmente? Aponte as vantagens e desvantagens

deste modelo.

D- Vocé avaliava sua propria aula? Como?

E- Quando vocé passou a se sentir professor? Comente.

6. Durante a sua atuagfo no pré-vestibular solidério (PVS) quais foram as dificuldades?

7. Vocé pretender atuar como professor ou estd lecionando, ou lecionou em algum mo-
mento? O pré-vestibular solidédrio (PVS) influenciou nesta deciso?

8. Conte-me um fato marcante na sua experiéncia com o PVS.

UFCG / BIBLIOTECA
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ANEXOS 11

Modelo do termo de consentimento
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Apresentagiio e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Meu nome é Maria de Lourdes de Lima Farias, sou aluna da Universidade Federal Campina
Grande- Centro de Educagéio e Saide - UFCG/CES e juntamente com minha professora e
orientadora Caroline Z. Linheira, estou estudando a formagdo de professores de Biologia no
Centro de Educagdo e Satde. Nosso trabalho de pesquisa recebe o seguinte nome: “O Pré-
vestibular solidario (PVS) como estratégia de formagéo de professores de biologia: a experi-
éncia do CES/UFCG” e pretende entender o papel da pratica docente na formagéo de profes-
sores de biologia no CES. Vocé como aluno do curso e participante do Projeto de Extenséo
Pré-vestibular Solidario (PVS) torna-se um colaborador para o processo de entendimento des-
ta experiéncia como etapa de formacdo. Para que eu possa completar o meu trabalho, precisa-
rei fazer-lhe algumas perguntas. As perguntas poderfio ser respondidas e enviadas para o ema-
il: lourdes.nike@hotmail.com, e somente eu terei acesso a elas. No meu trabalho escrito s6
aparecerdo as respostas dos entrevistados de forma que ninguém conseguird identificar sua
origem porque usaremos nomes ficticios. A participagdo ndo trard qualquer risco, desconforto
ou comprometimento para vocé. Queremos com a sua participagio pensar em estratégias que
possam melhorar a formagfo de professores no Curimatai paraibano. Se vocé tiver alguma
davida em relagdo ao estudo pode entrar em contato diretamente com a orientadora desta
Prof*. Caroline Z. Linheira (83) 9993-9975; (83) 3372-1900 ou comigo mesma no telefone
(83) 9934-3162. Caso concorde em participar desta pesquisa enviaremos este termo impresso

para que vocé assine, ou se desejar, podera imprimi-lo e digitaliza-lo apés a assinatura.

Eu, s
fui esclarecido (a) sobre a pesquisa: “O Pré-vestibular solidério (PVS) como estratégia de

formagdo de professores de biologia: a experiéncia do CES/UFCG” e declaro que as pergun-
tas foram respondidas por mim e retratam minhas impressdes sobre a atividade docente no

ensino de Biologia no Curimatai paraibano.

Cuité, de de 2012.

Assinatura: R.G.
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P1
FORMULARIO
Sexo: ( x ) feminino ( ) masculino Idade: 24 anos

Semestre de graduagdo: 9° ( ) Formado(a)

8 Quantos semestres vocé passou como aluno-professor do pré-vestibular solidario
(PVS)?

1() 2() 3C) 4(x) 35(C) 6(C )

2. Qual a sua experiéncia como professor de ciéncias e/ou biologia antes de ingressar no
pré-vestibular solidario (PVS)?

( x ) nunca teve;

() dei aula em escolas meses;

( ) participei de monitoria semestres;
( ) projeto de extensdo semestres;
( ) outros

3. Conte-me os motivos que levaram vocé a ingressar no pré-vestibular solidério (PVS)?

Resposta: Entrei no PVS no intuito de tentar entender melhor a dindmica de uma sala de aula,

obter experiéncia, pois sempre quis estd numa sala de aula.

4, O PVS modificou a sua rotina académica? Como?

Resposta: Sim. Porque tive que dedicar uma parte do meu tempo pra planejamento e execugéo
das aulas, assim tive que me organizar e dividir melhor meu tempo com as atividades. Porém

sempre deu pra conciliar.
5. Sobre as aulas do pré-vestibular solidério (PVS), responda:
A- Como vocé planeja ou planejava as suas aulas?

ndo houve resposta



B- que recursos didéticos vocé costuma utilizar?

Resposta: O Datashow além do quadro e lapis. Na época eu ainda néo havia despertado para

o uso de outros como textos de jornais, revistas.

C- Vocé trabalhou em grupo ou individualmente? Aponte as vantagens e desvantagens deste
modelo.

Resposta: Trabalhei em grupo. A vantagem € que se pode tirar duvidas, discutir o planeja-
mento_e a desvantagem € pelo menos pra mim na hora da aula eu me sinto mais segura sozi-

nha porque sinto-me como professora e que aquela é minha turma...isso me dar seguranga
D- Vocé avaliava sua prépria aula? Como?

Na verdade ndo tinha um método exato de avaliar...as vezes uma reflexfio ao final ou através
do desempenho da turma na discusséo das questdes apresentadas apés a aula

E- Quando vocé passou a se sentir professor? Comente.

Resposta: Acho que ndo se sente professor assim de um dia pra noite. Minha alma sempre foi
de uma professora mas se tornar um(a) é um aprendizado constante. O que posso dizer é que
agora no final do curso ja sinto mais seguranga em ser professora e que o PVS muito contribui
na minha formagéo.

6. Durante a sua atuagéio no pré-vestibular solidario (PVS) quais foram as dificuldades?
Resposta: Planejar e fazer com que os alunos entendessem os contetidos.

7. Vocé pretender atuar como professor ou estd lecionando, ou lecionou em algum mo-
mento? O pré-vestibular solidario (PVS) influenciou nesta decisfo?

Resposta: Como ja mencionei acima sempre quis ser professora, entdio entrei no PVS para
ganhar experiéncia, saber como era ser professora além claro de propiciar aos alunos a opor-
tunidade do conhecimento em biologia.

8. Conte-me um fato marcante na sua experiéncia com o PVS.

Néo houve resposta
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P2
FORMULARIO
Sexo: () feminino ( x ) masculino Idade: 26
Semestre de graduagdo: 9° ( ) Formado(a)

1. Quantos semestres vocé passou como aluno-professor do pré-vestibular soliddrio
(PVS)?

1) 2(C) 3C) 4C ) 5(C) 6(x)

2. Qual a sua experiéncia como professor de ciéncias e/ou biologia antes de ingressar no
pré-vestibular solidario (PVS)?

( x ) nunca teve;

() dei aula em escolas meses;

() participei de monitoria semestres;
() projeto de extensédo semestres;
() outros

3. Conte-me os motivos que levaram vocé a ingressar no pré-vestibular solidario (PVS)?

Resposta: Entrei nesse projeto com o objetivo de adquirir mais conhecimento e experiéncias

em sala de aula, fora que sempre tive muita vontade de lecionar.
4, O PVS modificou a sua rotina académica?Como?

Resposta: Sim! No comego ia so assistir as minhas aulas normais, mas quando comecei a par-
ticipar efetivamente do PVS tinha dias que eu ia 4 tarde e s6 voltava no 6nibus da minha cida-
de que era a noite, ja que eu moro na cidade vizinha. N&o era tfio cansativo por que eu dava

aula s6 duas vezes na semana, e também revezava com colegas.
S Sobre as aulas do pré-vestibular solidario (PVS), responda:

A-  Como vocé planeja ou planejava as suas aulas?
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Resposta: As aulas eram planejadas por mim e mais duas colegas, j& que a gente dava aula
juntos. Nés tirdvamos um horério pela manha ou pela tarde na semana s6 para planejar as au-

las do cursinho.
B- Que recursos didaticos vocé costuma utilizar?

Resposta: Pincel, quadro branco, apagador, livro didético que é fundamental na preparagéo
das aulas e até mesmo em sala para conseguir me orientar sobre determinado assunto que es-

teja dando; data show, etc. Basicamente € isso.

C- Vocé trabalhou em grupo ou individualmente? Aponte as vantagens e desvantagens deste

modelo.

Resposta: Em grupo. As vantagens de trabalhar em grupo € que a gente aprende mais vendo
um de nossos colegas na hora de dar aula, na sua postura em frente a turma, na hora de falar,
na hora de passar o assunto e até mesmo quanto ao dominio do assunto em questfo. Fora que
s#io bacanas as experiéncias vividas no dia a dia, pois sdo unicas e enriquecedoras. Quanto as
desvantagens ndo sei bem, mas uma das ¢ a falta de didlogo e interagéio entre o grupo, fator o
qual acarreta discussdo ¢ incdmodo. E outra poderia ser a liberdade de expressdo, como vocé
trabalha em grupo sempre vai ter um que sempre sentird incomodado no que vocé fala,como
vocé fala,quer te corrigir perante os alunos e tal. E isso acaba gerando certo desconforto na
hora da aula. Mas gragas a Deus eu sempre tive uma 6tima relagdo com minhas colegas do

grupo do PVS, e isso foi 6timo e muito enriquecedor pra mim.
D-  Vocé avaliava sua propria aula? Como?

Resposta: Sinceramente avalio como boa. Num vou dizer que ¢ perfeita por que nfo é. Mas o

bom de ser professor € isso, vocé pode corrigir seus erros e melhorar para as aulas seguintes.
E- Quando vocé passou a se sentir professor? Comente.

Resposta: Comecei a me sentir professor de verdade néio nos primeiros dias que entrei em sala
de aula, levou um bom tempo pra me acostumar com tudo aquilo, toda aquela responsabilida-
de de ta passando informagdes que poderiam mudar os pensamentos dos alunos. Mas o dia
mesmo que comecei a me sentir professor foi no dia que comecei a me sentir totalmente a
vontade com os alunos,quando brincava com eles na sala de aula como se fossemos amigos ha

muito tempo,e que falava da aula introduzindo minhas experiéncias do dia a dia. Por que pro-




57

fessor de verdade se torna amigo dos alunos, mas claro sempre com aquela relagéo de respeito
e carinho.

6. Durante a sua atuagfio no pré-vestibular solidario (PVS) quais foram as dificuldades?

Resposta: Bom! As dificuldades foram mais no inicio como, por exemplo: a timidez que era
grande, aquele friozinho na barriga que era devido ha um pouco de nervosismo, e isso era um
pouco ruim por que atrapalhava na hora de dar aula por que sempre me esquecia de alguma
coisa. Mas com o tempo fui me acostumando e vendo que tudo aquilo nfio era nenhum bicho

de sete cabegas como alguns diziam.

' ¥ Vocé pretende atuar como professor ou estd lecionando, ou lecionou em algum mo-
mento? O pré-vestibular solidario (PVS) influenciou nesta deciséo?

Resposta: Apesar de gostar muito de lecionar, prefiro me dedicar mesmo a carreira cientifica
como pesquisador que foi 0 que eu sempre gostei de verdade, e foi uma drea que sempre fui
fascinado. Lecionei recentemente no Estdgio II, onde tive outra experiéncia importante. O
PVS sempre me influenciou,e sempre vai me influenciar de alguma forma, pois foi a partir
dele que adquiri minhas experiéncias como professor.

8. Conte-me um fato marcante na sua experiéncia com o PVS.

Resposta: Um fato marcante e muito engragado por sinal foi quando fui dar aula uma vez
acompanhado de minha colega, e quando se aproximou da aula que iria dar me deu uma dor
na barriga grande que imediatamente fui pro banheiro, a sorte que minha colega foi dar aula
no meu lugar ja que a gente revezava. Foi algo que marcou e sempre ird marcar em mmha
vida.
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P3
FORMULARIO
Sexo: ( x ) feminino () masculino Idade: 22

Semestre de graduagdo: 9° ( ) Formado(a)

& Quantos semestres vocé passou como aluno-professor do pré-vestibular solidério
(PVS)?

1C) 2() 3C) 4C ) 5(C ) 6(x)

2. Qual a sua experiéncia como professor de ciéncias e/ou biologia antes de ingressar no
pré-vestibular solidério (PVS)?

( x ) nunca teve;

() dei aula em escolas meses;

( ) participei de monitoria semestres;
( ) projeto de extensdo semestres;
( ) outros

3

Conte-me os motivos que levaram vocé a ingressar no pré-vestibular solidario (PVS)?

Resposta: Gostaria de ter uma experiéncia com sala de aula, pois sempre gostei dessa érea e
precisava sentir-me professora. O PVS apareceu como uma oportunidade de me mostrar os

diversos aspectos da docéncia e poder afirmar que realmente eu desejava isso para minha vi-
da.

4. O PVS modificou a sua rotina académica? Como?

Resposta: Néo muito, como fiquei com as aulas do turno que néo estudava isso ndo atrapalhou
muito. O tempo que gastava estudando para as aulas acabava ajudando no meu desempenho

académico e com o tempo isso se refletiu no meu desenvolvimento de atividades.
5. Sobre as aulas do pré-vestibular solidario (PVS), responda:

A- Como vocé planeja ou planejava as suas aulas?

[UFCG/ BIBLIOTECA
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Resposta: Eram planejadas em grupo e buscava-se sempre colocar junto ao assunto coisas que
pudessem ajudar no cotidiano dos alunos, de maneira que mesmo que os alunos néo fossem

aprovados no vestibular ou no Enem o conhecimento fosse utilizado na vida do aluno.
B- Que recursos didaticos vocé costuma utilizar?

Resposta: Questdes do Enem, datashow, textos de revistas, filmes, jogos, musicas, exemplos,
diélogo, etc.

C- Vocé trabalhou em grupo ou individualmente? Aponte as vantagens e desvantagens
deste modelo.

Resposta: Em grupo e isso facilitava a nossa vida, pois conseguiamos falar das coisas que
mais nos identificivamos e aprendia com os colegas o que eles mais sabiam também. Com

isso podiamos passar seguranga em tudo o que apresentdvamos.
D-  Vocé avaliava sua prépria aula? Como?

Resposta: Sim, a avaliagdo era feita com o grupo e a gente avaliava principalmente em cima
do que os alunos haviam falado em sala de aula. As vezes percebia-se nitidamente que eles
haviam assimilado bem o assunto e ai era uma alegria pra gente, outras vezes percebiamos
que ndo tinhamos conseguido passar a mensagem principal da aula ai tinhamos que avaliar o
que precisava se melhorado.

E- Quando vocé passou a se sentir professor? Comente.

Resposta: Acho que foi quando os alunos comegaram a chamar de professora e a perguntar
sobre os temas da aula.

6. Durante a sua atuagéio no pré-vestibular solidario (PVS) quais foram as dificuldades?

Resposta: As vezes falta de sala de aula ou de data show. Outras vezes faltavam alunos ou ndo
havia tempo suficiente para preparar uma boa aula.

- Vocé pretender atuar como professor ou estd lecionando, ou lecionou em algum mo-
mento? O pré-vestibular solidario (PVS) influenciou nesta decisdo?

Resposta: Estou dando aula no ensino médio e com certeza o PVS ajudou-me na decisio. A-
gora percebo que o PVS me apresentou as primeiras dificuldades do ensino béasico, mas quan-
do se fala em ensino regular, as dificuldades triplicam e ¢ bem mais complicado.
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8. Conte-me um fato marcante na sua experiéncia com o PVS.

Resposta: Uma vez quando estava no banheiro e entraram umas alunas que sem me ver come-
¢aram a falar bem da aula e do assunto que tinham aprendido durante uma aula passada. Outra
coisa marcante é quando se encontra ex-alunos que falam que tu foi importante para o cresci-

mento deles.
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P4
FORMULARIO
Sexo: () feminino ( X ) masculino Idade: 25 anos

Semestre de graduagdo: 11° ( ) Formado(a)

1. Quantos semestres vocé passou como aluno-professor do pré-vestibular solidério
(PVS)?

1¢) 2() 3C) 4(X) 5(C) 6(C)

2. Qual a sua experiéncia como professor de ciéncias e/ou biologia antes de ingressar no
pré-vestibular solidario (PVS)?

( ) nunca teve;

() dei aula em escolas meses;
() participei de monitoria semestres;
() projeto de extensdo semestres;

( X ) outros: Ja tinha experiéncia como professor em outra drea.

3. Conte-me os motivos que levaram vocé a ingressar no pré-vestibular solidario (PVS)?

Resposta :Poder aplicar os conhecimentos vistos durante o curso, aperfeigoando assim, mi-

nhas praticas pedagodgicas, como também, poder ajudar os vestibulandos a ingressarem numa
universidade.

4. O PVS modificou a sua rotina académica? Como?

Resposta: De certa forma posso dizer que sim, pois semanalmente eu tinha que reservar um
tempo para planejar minhas aulas.

- Sobre as aulas do pré-vestibular solidario (PVS), responda:

A- Como vocé planeja ou planejava as suas aulas?

UFCG BIBLIOTEC
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Resposta: Planejava de acordo com o cronograma (contetidos) proposto pela coordenagdo. As
aulas eram planejadas de acordo com os contetidos de livros didaticos do ensino médio, pois

tinham uma linguagem mais acessivel aos alunos.
B- Que recursos didéticos vocé costuma utilizar?

Resposta: Costumava utilizar livros didaticos, apostilas e exercicios. Como as aulas eram pre-
paradas em slides, outro recurso utilizado era o Datashow.

C- Vocé trabalhou em grupo ou individualmente? Aponte as vantagens e desvantagens
deste modelo.

Resposta: Trabalhei em grupo. Na verdade éramos uma dupla. Na maioria das vezes ddvamos
aulas juntos, tornando o trabalho em equipe muito vantajoso.

D-  Vocé avaliava sua prépria aula? Como?

Resposta: Sim, avaliava. A avaliagdo se dava através da observagéio da participagdo dos alu-
nos em sala, percebendo-se a dinamicidade da aula.

E- Quando vocé passou a se sentir professor? Comente.

Resposta: Como professor de biologia, foi sem duvida.

6. Durante a sua atuagfo no pré-vestibular solidario (PVS) quais foram as dificuldades?
Resposta: Ndo houve dificuldades consideraveis.

y Vocé pretender atuar como professor ou esta lecionando, ou lecionou em algum mo-
mento? O pré-vestibular solidéario (PVS) influenciou nesta deciséio?

Resposta: Pretendo continuar como professor, mas no momento néo estou lecionando. Quanto
a minha decisfo de ser professor, Eu ja havia feito esta opg¢do antes mesmo de participar do
PVS.

8. Conte-me um fato marcante na sua experiéncia com o PVS.

Resposta: Um fato marcante e que me deixou muito feliz ocorreu quando soube que muitos
dos nossos alunos tinham sido aprovados no vestibular e, que alguns deles passariam a ser

meus colegas no curso de biologia.
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P5
FORMULARIO

Sexo: () feminino ( X ) masculino Idade: 33 anos
Semestre de graduagdo: 9° () Formado(a)

L Quantos semestres vocé passou como aluno-professor do pré-vestibular solidario
(PVS)?

1C) 2() 3C) 4C ) S(X) 6( )

2. Qual a sua experiéncia como professor de ciéncias e/ou biologia antes de ingressar no
pré-vestibular solidério (PVS)?

(X) nunca teve;

() dei aula em escolas meses;

() participei de monitoria semestres;
() projeto de extensdo semestres;
() outros

3 Conte-me os motivos que levaram vocé a ingressar no pré-vestibular solidario (PVS)?

Resposta: Primeiramente, acredito que a partir do momento que o educador ensina ele apren-
de com seu aprendiz como j4 dizia Freire. Sempre enxerguei no PVS um elo entre a teoriae a
pratica, mas ndo somente esta relagdo, como também as relagdes que sdo desenvolvidas entre
a universidade e comunidade; o mediador e os aprendizes. Acredito que o aluno que ja parti-
cipou desse projeto sai da graduagdo com outra viséio do que ¢ ser professor, pois é durante o

curso que o graduando tem suas duvidas, inquietagdes e inseguranca, assim o PVS serve de
subsidio para sanar algumas dividas enquanto futuros docentes.

4. O PVS modificou a sua rotina académica? Como?

Resposta: As atividades do PVS modificaram a minha rotina, pois a cada semestre precisei
adaptar as disciplinas do curso ao horario do projeto e precisava reservar tempo para planejar

as aulas.



5. Sobre as aulas do pré-vestibular solidario (PVS), responda:
A-  Como vocé planeja ou planejava as suas aulas?

Resposta: Nossas aulas eram planejadas no intuito de favorecer uma discusséo pautada na
contextualizagfio dos assuntos, confrontando o conhecimento cientifico com o saber cotidiano

dos alunos.
B- Que recursos didaticos vocé costuma utilizar?
Resposta: Utilizamos fotos, figuras, ilustragdes, esquemas, videos, filmes, etc

C- Vocé trabalhou em grupo ou individualmente? Aponte as vantagens e desvantagens
deste modelo.

Resposta: Sempre trabalhei em grupo. As vantagens de se trabalhar em grupo sdo intimeras,
primeiro é que ocorre uma cumplicidade entre os componentes, isso nos dd4 uma seguranga
durante as aulas, segundo é que podemos dividir as tarefas, quando alguém do grupo esta so-
brecarregado ou quando temos que faltar sempre tem um substituto. Quase néo tem desvanta-
gem, o que podemos detectar neste modelo grupal é quando o grupo é muito grande ndo ocor-

re uma continuagio das aulas por uma mesma pessoa.
D- Vocé avaliava sua prépria aula? Como?

Resposta: Sempre avaliava as aulas que ministrava fazendo questionamentos relacionados aos
temas aplicados. Observava as expressdes de dividas ou entendimento dos alunos. Apés cada

aula sempre refletia no que fiz como deveria ter feito.
E- Quando vocé passou a se sentir professor? Comente.

Resposta: Comecei a me sentir professor a partir do momento que percebi o reconhecimento
dos alunos. Assim, o que falamos tem uma importéncia ¢ um significado na vida deles, por
isso acredito que ser professor ndo é uma tarefa facil, porque o professor torna-se um referen-

cial para o aluno.
6. Durante a sua atuag@io no pré-vestibular solidario (PVS) quais foram as dificuldades?

Resposta: Uma das dificuldades que enfrentei foi promover a participagdo dos alunos durante
as aulas e encontrar meios que chamasse a atengéo deles para os assuntos propostos, planeja-
dos de forma interdisciplinado e contextualizado.




65

7. Vocé pretender atuar como professor ou esta lecionando, ou lecionou em algum mo-
mento? O pré-vestibular solidario (PVS) influenciou nesta deciséo?

Resposta: Pretendo atuar sim como professor. O PVS influenciou no sentido de mostrar a
relevancia do trabalho docente na formagdo de sujeitos criticos e consciente de seus atos na

sociedade.
8. Conte-me um fato marcante na sua experiéncia com o PVS.

Resposta: Um dos fatos marcante, foi a persisténcia de trés alunos que assistia nossas aulas
nos dois tltimos horérios da sexta-feira, onde o restante da turma ia embora, depois ficamos

sabendo que eles foram aprovados no vestibular.
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P6
FORMULARIO
Sexo: () feminino ( x ) masculino Idade: 23
Semestre de graduagdio: _8° () Formado(a)

15 Quantos semestres vocé passou como aluno-professor do pré-vestibular solidario
(PVS) ?

1C) 2(C) 3C) 4C ) S(x) 6( )

3 Qual a sua experiéncia como professor de ciéncias e/ou biologia antes de ingressar no
pré-vestibular solidario (PVS)?

( x ) nunca teve;

() dei aula em escolas meses;
() participei de monitoria semestres;
() projeto de extensdo semestres;
() outros
3. Conte-me o0s motivos que levaram vocé a ingressar no pré-vestibular solidario (PVS)?

Resposta: O PVS ¢é uma oportunidade de aprendizado em formagdo para sala de aula, ¢é
uma oportunidade priméria. O motivo que me levou a participar do projeto foi exatamente o

desejo e curiosidade de experiéncia em sala de aula no aspecto docéncia.
4. O PVS modificou a sua rotina académica? Como?

Resposta: Sim mudou, tive um conhecimento ¢ necessidades a serem executadas em sala de
aula, através do PVS foi possivel obter experiéncia que futuramente vai me proporcionar van-

tagens em sala de aula. Deu-me muitas expectativas para carreira docente reservado a mim.
5. Sobre as aulas do pré-vestibular solidario (PVS), responda:

A-  Como vocé planeja ou planejava as suas aulas?
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Resposta: As aulas eram planejadas com cronogramas a serem seguidos, onde tinhamos um
orientador geral, para nos auxiliar e os planejamentos se davam em duplas ou em grupos, on-
de os mesmos dividiam as aulas ministradas.

B- Que recursos didaticos vocé costuma utilizar?

Resposta: Utilizdvamos virios recursos didaticos, entre tais tradicionais e atualizados como:
Pincel, lousa, apagador, livros, textos, data show, videos, reportagens, entre outros.

C- Vocé trabalhou em grupo ou individualmente? Aponte as vantagens e desvantagens
deste modelo:

Resposta: Maioria das aulas, planejamentos e trabalhos no PVS eram realizadas em grupo.
Existiam varias vantagens em trabalhos em coletivos, pois compartilhar conhecimentos dei-
xava o trabalho completo, as trocas mutuas de aprendizagens e experiéncias eram vantagens
esséncias para o projeto, dentre outras, como: revezamento para ministro das aulas entre os

alunos auxilia nas aulas, trocas de materiais didaticos.

Entre desvantagens de trabalho em grupo, néio consigo relatar, pois foram todos proveitosos,
com bons éxitos.

D- Vocé avaliava sua propria aula? Como?
Resposta: Avaliava de modo superficial, pois néo teria um método de avaliagdo precisa.
E- Quando vocé passou a se sentir professor? Comente.

Resposta: Depois do primeiro semestre de aulas, onde de fato com éxitos obtidos, me senti
docente e cdmodo de minha verdadeira finalidade.

6. Durante a sua atuagéo no pré-vestibular solidario (PVS) quais foram as dificuldades?

Resposta: A minha maior dificuldade foi enfrentar a ansiedade e o nervosismo diante de uma
sala de aula propriamente dita, durante todo meu desempenho no projeto PVS.

7. Vocé pretender atuar como professor ou esta lecionando, ou lecionou em algum mo-
mento? O pré-vestibular solidario (PVS) influenciou nesta deciséo?

Resposta: Pretendo atuar como professor. Sim o PVS me influenciou nesta deciséo, pois no
projeto através da experiéncia que obtive, foi um experimento prazeroso lecionar, a transmis-
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séo de conhecimentos € o que me estimula na sala de aula e 0 PVS me possibilitou esse conta-
to de decisdo primordial.

8. Conte-me um fato marcante na sua experiéncia com o PVS.

Resposta: Uma experiéncia marcante no PVS foi quando certo aluno fez-me uma pergunta
classica sobre relagdes ecoldgicas e o respondi invertidamente a resposta, ao conferir a minha

resposta fora de sala, observei o erro que me deixou um pouco frustrado, mas reparei o equi-
VOCO.

UFCG/RIBLIOTECA
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P7
FORMULARIO
Sexo: () feminino ( X ) masculino Idade: 21
Semestre de graduagéo: 6 () Formado(a)
1 Quantos semestres vocé passou como aluno-professor do pré-vestibular solidario

(PVS)?

1C) 2() 3(X) 4C ) s5C) 6(C )

2 Qual a sua experiéncia como professor de ciéncias e/ou biologia antes de ingressar no
pré-vestibular solidério (PVS)?

( X ) nunca teve;

() dei aula em escolas meses;

() participei de monitoria semestres;

() projeto de extensdo semestres;

() outros

3 Conte-me os motivos que levaram vocé a ingressar no pré-vestibular solidério (PVS)?

Resposta: Para perder a timidez diante o publico e aprimorar meu conhecimentos

4. O PVS modificou a sua rotina académica? Como?

Resposta: Ndo teve muita alteragdo em minha rotina na universidade
. Sobre as aulas do pré-vestibular solidario (PVS), responda:
A- Como vocé planeja ou planejava as suas aulas?

Resposta: Planejo minhas aulas seguindo um livro didatico, mas sempre procuro outras fontes

para complementar a aula

B- Que recursos didaticos vocé costuma utilizar?
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Resposta: livros e a internet

C. Vocé trabalhou em grupo ou individualmente? Aponte as vantagens e desvantagens deste
modelo.

Resposta: Ja trabalhei com as duas modalidades e em todas as duas ndo achei que teve des-
vantagens

D-  Vocé avaliava sua propria aula? Como?
Resposta: sim. Tento analizar onde erro pra tentar melhorar a cada aula
E- Quando vocé passou a se sentir professor? Comente.

Resposta: A partir do momento que me esquevi no pvs, pois ja sabia que seria uma grande
responsabilidade.

6. Durante a sua atuag¢do no pré-vestibular solidario (PVS) quais foram as dificuldades?
Resposta: Uma das minhas maiores dificuldades foi falar em publico, seguido de nervosismo

7 Vocé pretender atuar como professor ou esta lecionando, ou lecionou em algum mo-
mento? O pré-vestibular solidario (PVS) influenciou nesta deciséo?

Resposta: S6 pretendo atuar como professor se conseguir chegar até uma pos-graduagfo.o pvs
me ajudou um pouco nessa decisfio, mas ja era algo que tinha em mente

8. Conte-me um fato marcante na sua experiéncia com o PVS.

Resposta: Um fato que me marcou foi uma vez que cheguei para dar aula e sé tinha 4 pessoas
e essa me pediram para ndo da aula porque s6 havia eles.

IBLIOTEC
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P8
FORMULARIO
Sexo: ( X ) feminino ( ) masculino Idade: 35
Semestre de graduagdo: 9° () Formado(a)

1 Quantos semestres vocé passou como aluno-professor do pré-vestibular solidério
(PVS)?

1() 2() 3C) 4C ) 5() 6(X)

A Qual a sua experiéncia como professor de ciéncias e/ou biologia antes de ingressar no
pré-vestibular solidario (PVS)?

( X)) nunca teve;

() dei aula em escolas meses;

() participei de monitoria semestres;

() projeto de extensdo semestres;

() outros

3. Conte-me os motivos que levaram vocé a ingressar no pré-vestibular solidério (PVS)?

Resposta: os motivos foram conhecer a vivéncia na escola, ndo sabia aréa a escolher estava
perdida

4 O PVS modificou a sua rotina académica? Como?

Resposta: sim, pois a rotina ficou mais pesada mas com o passar dos dias foi se normalizando
- & Sobre as aulas do pré-vestibular solidario (PVS), responda:

A- Como vocé planeja ou planejava as suas aulas?

Resposta: planejava as aulas na maioria das vezes em grupo de fazendo perguntas a mim

mesma.

B- Que recursos didaticos vocé costuma utilizar?
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Resposta: constumava utilizar slids, texto, jogos e dindmicas, mas na maioria das vezez foram
quadro branco e pincel.

C- Vocé trabalhou em grupo ou individualmente? Aponte as vantagens e desvantagens
deste modelo.

Resposta: trabalhei em grupo e também individual as vantagens quando algo nfo estava bom
0 outro inteferia para melhorar a aula em minha opinido uma das vantagens quando se traba-
lha em dupla, hd4 um numero maior de sugestdes se forem discutidas, amplia a possibilidade
de resultados satisfatorio.

D-  Vocé avaliava sua prépria aula? Como?

Resposta: sempre no final da aula, ha uma auto avaliagfo, as vezes planejava uma aula a "ide-
al” mas o redimento ndo atingia a expectativa.

E- Quando vocé passou a se sentir professor? Comente.

Resposta: quando um ex aluno relatou, o quanto foi est4 sendo importante as aulas do cursi-
nho, pois diante da contextualizagfio que instigou buscar novos aprendizados em seu contidia-

no seja como cidad@o ou na faculdade.
6. Durante a sua atuagdo no pré-vestibular solidario (PVS) quais foram as dificuldades?

Resposta: a preocupagdo em ndo cometer erros dificuldades se apresentava maior em planejar
as aulas mas com auxilio do professor orientador e parcerias com colegas, fui aprendendo a
passos lentos, a turma (alunos) revela de forma indireta o que podemos e como buscar o a-

prender.

" A Vocé pretender atuar como professor ou estd lecionando, ou lecionou em algum mo-
mento? O pré-vestibular solidario (PVS) influenciou nesta decisdo?

Resposta: sim pretendo lecionar, no momento estou substituindo uma amiga poucos dias in-

fluenciou antes nfio me imaginava em sala de aula.
8. Conte-me um fato marcante na sua experiéncia com o PVS.

Resposta: logo no inicio da minha experiéncia planejamos uma aula que seria em dupla, mas

o colega passou mal estive que entrar na sala sozinha o data show nfio funcionou, trocamos de
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sala, recebemos “visita” coordenadores resumindo considero a aula boa. foi um experiéncia
valiosa pude lidar com elementos supressa.
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P9
FORMULARIO
Sexo: ( X ) feminino ( ) masculino Idade: 29
Semestre de graduagdo: 9° ( ) Formado(a)

1. Quantos semestres vocé passou como aluno-professor do pré-vestibular solidério
(PVS)?

1() 2(X) 3C) o ) 5 ) 8y )

2. Qual a sua experiéncia como professor de ciéncias e/ou biologia antes de ingressar no
pré-vestibular solidario (PVS)?

( X) nunca teve;

() dei aula em escolas meses;

() participei de monitoria semestres;

() projeto de extensdo semestres;

( ) outros

3 Conte-me 0s motivos que levaram vocé a ingressar no pré-vestibular solidario (PVS)?

Resposta: Adquirir experiéncia na pratica docente
4, O PVS modificou a sua rotina académica? Como?

Resposta: Houve mudangas na questéio da busca pelo conhecimento, me mostrou uma visdo

na qual devemos sempre procurar mais conhecimentos.

5. Sobre as aulas do pré-vestibular solidario (PVS), responda:

A- Como vocé planeja ou planejava as suas aulas?

Resposta: Pesquisava em livros didaticos, slides e outros materiais cedidos pela orientadora.
B- Que recursos didaticos vocé costuma utilizar?

Resposta: Data-show, apostilas e materiais para montagem de modelos didéticos.
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C- Vocé trabalhou em grupo ou individualmente? Aponte as vantagens e desvantagens

deste modelo.

Resposta: Sempre em grupo, acho muito vantajoso se trabalhar em equipe, apesar de algumas
vezes haver um confronto de idéias, mas o trabalho em equipe te deixa mais seguro, pois esta

foi minha primeira experiéncia como docente.

D- Vocé avaliava sua propria aula? Como?

Resposta: Sim. Ao final da aula eu sempre achava que deveria mudar em alguma coisa.
E- Quando vocé passou a se sentir professor? Comente.

Resposta: Quando os alunos passavam por mim na rua € me cumprimentaram com um: “Oi

Professora”
6. Durante a sua atuagéo no pré-vestibular solidério (PVS) quais foram as dificuldades?

Resposta: A dificuldade maior era a questdio de estar iniciando a vida docente, entfio senti
dificuldade nas preparagdes de aulas, na hora de transmitir os conhecimentos aos alunos e até

mesmo de avalid-los, pois tudo era novo pra mim.

8 Vocé pretender atuar como professor ou esta lecionando, ou lecionou em algum mo-
mento? O pré-vestibular solidario (PVS) influenciou nesta deciséo?

Resposta: Pretendo atuar sim! No momento ndo estou lecionando, apenas nos estagios, mas o

PVS de certa forma me deixou, digamos, “com dgua na boca.”
8. Conte-me um fato marcante na sua experiéncia com o PVS.

Resposta: Confesso que foi na primeira aula, pois a nossa orientadora nos passou como tarefa
criarmos junto com os alunos, um modelo didatico de célula animal e vegetal, e eu ficava me
perguntando como fariamos aqui, mas no final saiu tudo certo, mas garanto que no comego eu

fiquei bem assustada.
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P10
FORMULARIO
Sexo: () feminino ( X ) masculino Idade:23
Semestre de graduagdo: 8° () Formado(a)

1 Quantos semestres vocé passou como aluno-professor do pré-vestibular solidario
(PVS)?

1() 2( X) 3C) 40 ) .5 )} 61 }

2 Qual a sua experiéncia como professor de ciéncias e/ou biologia antes de ingressar no
pré-vestibular solidario (PVS)?

( X ) nunca teve;

() dei aula em escolas meses;
() participei de monitoria semestres;
() projeto de extensdo semestres;
( ) outros
3. Conte-me os motivos que levaram vocé a ingressar no pré-vestibular solidario (PVS)?

Resposta: Gostaria de oportunidade de por em prética os contetidos vistos nas aulas praticas e

tedricas vistos durante todo o curso.

ks O PVS modificou a sua rotina académica? Como?

Resposta: Ndo

5 Sobre as aulas do pré-vestibular solidario (PVS), responda:

A- Como vocé planeja ou planejava as suas aulas?

Resposta: Procurava adequar as aulas as questdes do ENEM, da referida disciplina.

B- Que recursos didaticos vocé costuma utilizar?

IOTECA
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Resposta: Apenas data show.

C-  Vocé trabalhou em grupo ou individualmente? Aponte as vantagens e desvantagens
deste modelo.

Resposta: Em grupo. E muito desagradavel esta forma de ensino, pois se subtende que o pro-
fessor ndo estd apto a assumir sozinho uma sala de aula. As vantagens é que sempre tera um

reserva no caso de desisténcia.
D-  Vocé avaliava sua prépria aula? Como?

Resposta: Sim, costumava cobrar muito de mim mesmo e sempre fazia andlise de como pode-

ria melhorar levando em consideragéo o que cada aluno que esta ali busca no PVS.

E- Quando vocé passou a se sentir professor? Comente.

Resposta: Quando passei a ministrar minhas aulas sozinho.

6. Durante a sua atuagdo no pré-vestibular solidario (PVS) quais foram as dificuldades?

Resposta: Trabalhar em grupo

i ¥ Vocé pretender atuar como professor ou esta lecionando, ou lecionou em algum mo-
mento? O pré-vestibular solidario (PVS) influenciou nesta decis@o?

Resposta: Através do PVS percebi que queria ser professor, atualmente atuo em uma Escola
da rede publica de ensino.

8. Conte-me um fato marcante na sua experiéncia com o PVS.

Resposta: O fato marcante foi que percebi que tinha perdido meu pen drive com os slides mi-

nutos antes da aula, estava preparado e ministrei a aula sem slide seguindo todo o planejamen-
to.
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P11
FORMULARIO
Sexo: ( X ) feminino ( ) masculino Idade: 19
Semestre de graduagdio: 10 () Formado(a)
i Quantos semestres vocé passou como aluno-professor do pré-vestibular solidério

(PVS) ?

1() 2¢) 33 4C ) 5() 6( )

2 Qual a sua experiéncia como professor de ciéncias e/ou biologia antes de ingressar no
pré-vestibular solidério (PVS)?

( X)nunca teve;

() dei aula em escolas meses;

() participei de monitoria semestres;

() projeto de extensdo semestres;

( ) outros

3. Conte-me os motivos que levaram vocé a ingressar no pré-vestibular solidario (PVS)?

Resposta: Queria ganha mais experiéncias nessa drea de educagéio e sabia que o pvs além de

me dar essa experiéncia iria melhorar minha rotina de estudos.
4. O PVS modificou a sua rotina académica? Como?

Resposta: Sim, pois passei a estudar mais pra dar as aulas e ganhei um maior desempenho em
seminarios
5. Sobre as aulas do pré-vestibular solidario (PVS), responda:

A- Como vocé planeja ou planejava as suas aulas?

Resposta: Eu procuro ler o maximo que eu posso sobre o assunto, geralmente fago slides co-
mo ferramenta de apresentagio, coloco questdes do ENEM e tento sempre trazer coisas dife-

rentes pra sala pra chamar a atengéo dos alunos.
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B- Que recursos didaticos vocé costuma utilizar?
Resposta: Data show, videos e até misicas.

C- Vocé trabalhou em grupo ou individualmente? Aponte as vantagens e desvantagens
deste modelo. _Sempre trabalhei em grupo e tive grande facilidade de convivio com os outros
integrantes e acho que no PVS ¢ a melhor forma de se trabalhar pois pode-se dividir as tarefas

e as aulas ficam mais dindmicas.
D- Vocé avaliava sua propria aula? Como?

Resposta: Geralmente eu conversava com meus colegas e a gente discutia se a aula teria sido

boa ou néo tdo boa e a gente pensava formas de melhora- la.
E- Quando vocé passou a se sentir professor? Comente.

Resposta: Na primeira aula que eu dei , eu tava explicando , ai de repente uma aluna falou:
“mais professora.....” foi ali que minha ficha caiu e foi muito bom porque eu sabia que seria

um pouco responsavel por aquela turma e desse modo procurei melhorar cada vez mais.
6. Durante a sua atuagdo no pré-vestibular solidario (PVS) quais foram as dificuldades?

Resposta: Uma das maiores dificuldades que enfrentei foi ter que conciliar as disciplinas que
pago e ainda ter que preparar as aulas do PVS. E também a desisténcia dos alunos que acaba

desmotivando os professores também.

7 Vocé pretender atuar como professor ou esté lecionando, ou lecionou em algum mo-
mento? O pré-vestibular solidario (PVS) influenciou nesta deciséo?

Resposta: O PVS me fez entender que eu tenho a capacidade dar aulas e eu pretendo fazer

isso em algum momento.
8. Conte-me um fato marcante na sua experiéncia com o PVS.

Resposta: Eu lembro de uma aula que eu dei com meus colegas nesse periodo em que tinha
uma menina que dizia ndo saber que curso iria fazer, ai no final da aula ela procurou a gente e
falou que tinha resolvido fazer biologia por causa da nossa aula. E aquilo foi muito gratifican-
te pra gente e recompensador , e sdo essas coisas que faz a gente nfio desistir e continuar

mesmo com os problemas ,tentar melhorar sempre
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P12
FORMULARIO

Sexo: ( x ) feminino ( ) masculino Idade:
Semestre de graduagdo: 10° periodo ( ) Formado(a)

1. Quantos semestres vocé passou como aluno-professor do pré-vestibular solidério
(PVS)?

1()  2(x) 3C) 4 ) 312 -8 )

2. Qual a sua experiéncia como professor de ciéncias e/ou biologia antes de ingressar no
pré-vestibular solidario (PVS)?

() nunca teve;

( x ) dei aula em escolas 4 meses;

() participei de monitoria semestres;

() projeto de extenséo semestres;

() outros

3. Conte-me os motivos que levaram vocé a ingressar no pré-vestibular solidario (PVS)?

Resposta: Meus principais objetivos foi adquirir novas experiéncias e participar de um proje-
to igual a esse s que tem como objetivo ajudar nossos jovens q ndo tem condigbes de pagar

um cursinho a ingressas na universidade .
4. O PVS modificou a sua rotina académica? Como?

Resposta: Sim, tive ¢ me dedicar a mais horas de estudo para poder dar conta de dar aula e
estudar nas disciplina matriculadas.

5. Sobre as aulas do pré-vestibular solidario (PVS), responda:

A-  Como vocé planeja ou planejava as suas aulas?
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Resposta: Sempre que vou preparar uma aula, penso logo nos objetivos que quero alcangar e o
conteudo abordado vai ter importdncia para o alunos, em seguida penso na metodologia e de

que forma pretendo avaliar o0 meu aluno
B- Que recursos didaticos vocé costuma utilizar?
Resposta: Videos, aulas praticas com experimentos.

C- Vocé trabalhou em grupo ou individualmente? Aponte as vantagens e desvantagens
deste modelo. Gosto de trabalhar em grupo,

Resposta: Vantagens: aprimoramentos das ideias, mais certeza q tal atividade podera dar cer-

to.
Desvantagem: falta de compromisso por parte de todos
D-Vocé avaliava sua prépria aula? Como?

Resposta: Costumo refletir a respeito, as vez coloco no meu didrio de classe o que deu certo e

o que ndo deu, para poder melhorar na proxima vez q for aplicar tal contetido.
D- Quando vocé passou a se sentir professor? Comente.

Resposta: No periodo do estagio 03, passei trés meses em sala de aula, com duas turmas de 1°
ano, onde tive que registrar aula e fazer chamada, enfim ter toda responsabilidade de dar o

melhor de mim, para poder contribuir com formag#io dos meus alunos....
6. Durante a sua atuagfo no pré-vestibular solidario (PVS) quais foram as dificuldades?

Resposta: ndo tive. Foi legal, estudava juntos com a turma de professores para dar aula foi
bastante gratificante

7- Vocé pretender atuar como professor ou esta lecionando, ou lecionou em algum momento?
O pré-vestibular solidério (PVS) influenciou nesta decisdo?

Resposta: ndo estou mas pretendo sim! O pvs foi minha primeira experiéncia e foi bastante
gratificante

8-Conte-me um fato marcante na sua experiéncia com o PVS.
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Resposta: O meu primeiro dia de aula, estava bastante nervosa e os préprios alunos que deram

forma para continuar.

WFCG/ BIBLIOTEC
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P13
FORMULARIO
Sexo: ( x ) feminino ( ) masculino Idade: __ 36anos
Semestre de graduagdo: _10°__ () Formado(a)
1. Quantos semestres vocé passou como aluno-professor do pré-vestibular solidério

(PVS) ?

1(x) 2() 3C) % ¥ 3 e

2. Qual a sua experiéncia como professor de ciéncias e/ou biologia antes de ingressar no
pré-vestibular solidario (PVS)?

(x) nunca teve;

() dei aula em escolas meses;

() participei de monitoria semestres;

() projeto de extensdo semestres;

() outros

3 Conte-me os motivos que levaram vocé a ingressar no pré-vestibular solidério (PVS)?

RESPOSTA: Uma oportunidade para praticar e encarar a realidade da docéncia.

4. O PVS modificou a sua rotina académica? Como?

Resposta: Sim. E envolvente o entusiasmo dos pré-vestibulandos para ingressar na universi-
dade.

5. Sobre as aulas do pré-vestibular solidério (PVS), responda:

A- Como vocé planeja ou planejava as suas aulas?

Resposta: De acordo com os temas apresentados pela comissdo do PVS.
B- Que recursos didaticos vocé costuma utilizar?

Resposta: Questionarios.



C- Vocé trabalhou em grupo ou individualmente? Aponte as vantagens e desvantagens
deste modelo.

Resposta: Geralmente em grupo. Estar em grupo facilitava o planejamento e a forma de ava-

liar 0 nosso desempenho e o dos alunos.

D-  Vocé avaliava sua prépria aula? Como?

Resposta: Sim. Através da opinido dos meus colegas.

E- Quando vocé passou a se sentir professor? Comente.

Resposta: Houve momentos que me entusiasmei € pensei que realmente eu estava preparada
,no entanto, quando me deparei com a realidade de uma sala de aula, nfo me identifiquei .

6. Durante a sua atuagio no pré-vestibular solidario (PVS) quais foram as dificuldades?

Resposta: Em planejar e preparar as aulas ,porque ndo tinhamos tempo disponivel o suficien-
te, quer seja por causa das atividades académicas, trabalho e as vezes até pela apresentagdo e
modificagdo dos temas de Gltima hora.

7- Vocé pretender atuar como professor ou esté lecionando, ou lecionou em algum momento?
O pré-vestibular solidario (PVS) influenciou nesta deciséo?

Resposta: Ndo. Na minha vida pessoal, o curso de Biologia me ajudou a crescer muito, porém
profissionalmente, esta nfo € a profissdo que quero exercer.

8-Conte-me um fato marcante na sua experiéncia com o PVS.

Nao houve resposta

!
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P14
FORMULARIO

Sexo: ( F) feminino () masculino Idade: 32

Semestre de graduagdo: _ 2012.2 ( ) Formado(a)

7 Quantos semestres vocé passou como aluno-professor do pré-vestibular solidério
(PVS)?

1() 2(x) 3C) &0 3 3 ) 6L )

2 Qual a sua experiéncia como professor de ciéncias e/ou biologia antes de ingressar no
pré-vestibular solidario (PVS)?

( x ) nunca teve;

() dei aula em escolas meses;

() participei de monitoria _semestres;

() projeto de extensdo semestres;

() outros

3. Conte-me os motivos que levaram vocé a ingressar no pré-vestibular solidario (PVS)?

Resposta: Bom; interessei-me pelo PVS por esta cursando Licenciatura em Ciéncias Biol6gi-

cas e nfio ter contato com a sala de aula além dos estdgios supervisionados. Acreditei que se-

UFCG | BIBLIOTECA

ria uma experiéncia valiosa e interessante para meu aprendizado e para minha formag#o.

4. O PVS modificou a sua rotina académica? Como?

Resposta: Sim; pois foi quando me senti profissional, enquanto estava no PVS tinha horario
marcado para dar aula sabia que havia alguém necessitando de aprender algo que eu seria res-
ponsavel, para isso tinha que preparar aulas...

9 Sobre as aulas do pré-vestibular solidario (PVS), responda:

A-  Como vocé planeja ou planejava as suas aulas?
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Resposta: Planejei minhas aulas com o auxilio do livro didético, e Google.
B- Que recursos didaticos vocé costuma utilizar?
Resposta: Data show, Quadro branco, pincel, papel A4 para exercicios de aprendizagem.

C- Vocé trabalhou em grupo ou individualmente? Aponte as vantagens e desvantagens

deste modelo.

Resposta: Trabalhei em dupla; mas mordvamos em cidades diferentes onde se tornava indivi-
dual, pois dividiamos as tarefas onde inseriamos uma aula para ele e outra para mim, eu pre-
parava e aplicava minha aula e na outra seria 0 meu colega, mas tanto um quanto o outro esta-
va livre para opinar na aula. Com isso eu assistia as aulas do meu colega e ele assistia as mi-
nhas, considero que foi bom. Teria sido mais vantajoso se as aulas tivessem sido preparadas

em dupla.

D- Vocé avaliava sua propria aula? Como?

Resposta: Sim avaliava com exercicios de aprendizagem.

E- Quando vocé passou a se é.entir professor? Comente.

Resposta: Na sala de aula do PVS, percebi que ser professor é muita responsabilidade,mas
para minha profissdo aprendia mais que ensinei, foi uma experiéncia gratificante.

6. Durante a sua atuagio no pré-vestibular solidario (PVS) quais foram as dificuldades?

Resposta: Sentia dificuldade em preparar as aulas, também me sentia insegura, dificuldade

para motivar os alunos...

7. Vocé pretender atuar como professor ou estéd lecionando, ou lecionou em algum mo-
mento? O pré-vestibular solidario (PVS) influenciou nesta deciséo?

Resposta: Pretendo sim exercer minha profissédo. Um pouco.
8. Conte-me um fato marcante na sua experiéncia com o PVS.

Resposta: O fato mais marcante foi ter preparado aula em data show, e o recurso ndo funcio-
nar na hora da aula, de repente ter que lecionar de outra maneira. Bom ¢ que o desempenho
foi legal a aula foi participativa. Mas adorei a aula acabar ja estava me sentindo quase fora do

meu normal.
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