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Os novos estudos desenvolvidos sobre teorias curriculares tem mostrado a
ampliacdo e a diversidade de abordagens sobre curriculo, bem como novas contribui¢des
tedricas. Assim, vem ganhando visibilidade e destaque a discussdo em torno da forma e
funcdo no processo de formacao, para além das grades.

Michael Apple alerta no sentido de que, enquanto ndo se levar em conta as relagdes
entre o0 mundo real e a educacdo, estaremos percebendo os problemas educacionais de
forma fragmentada. Nesse sentido, teorias, diretrizes e priticas educacionais ndo devem ser
meramente técnicas, mas éticas e politicas. Reforcando a idéia de que o conhecimento
corporificado como curriculo ndo deve ser analisado fora de sua constituicdo social e
historica.

Isso depde que o processo de formacdo de professor e as condigdes que se
estabelecem nesse processo sdo vetores que podem permitir compreender a relagao,
positiva ou negativa do professor de Historia com o seu trabalho, podendo constituir um
quadro de referéncia para explicitar a necessidade em aprofundar a percepcao de curriculo e
de conhecimento histérico. Nessa perspectiva, Riisen assegura que: Formacdo ndo é, por
conseguinte, poder dispor de saberes, mas de formas de saber, de principios cognitivos que
determinam a aplicacdo dos saberes aos problemas de orientacdo(2007:101). Em outros
termos, pensar formacdo na perspectiva de Riisen € antes de tudo, uma questdo de
competéncia cognitiva na perspectiva da praxis.

Para refletir sobre esta questdo € preciso examinar como os professores foram
ensinados ao estudar quando alunos da Licenciatura. A formacdo dos professores é
fundamental para determinar como serd sua postura em relacdo as suas atitudes,
competéncias e conhecimento no exercicio da docéncia. Nesse sentido, podemos dizer que

tais preocupacdes devem ser o esteio mais importante para desejada qualidade da educacdo.
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O estudo das concepgdes e praticas do professor com relagdo a Histéria € um
caminho necessdrio, na busca de meios que possibilitem um diagnéstico de como o
conhecimento e acdo do professor se refletem na qualidade da aprendizagem na escola.
Nesta perspectiva, foi estruturado este estudo, buscando compreender o pensamento
epistemoldgico do professor em relacdo a Histéria e, seus reflexos na aprendizagem do
aluno.

Sem consciéncia do objeto da Histéria ndo se percebe suas multiplas concepcdes no
didlogo do presente com o passado. A Filosofia da Histéria e as Teorias de Histéria sdo
matérias bdsicas para formar a capacidade de reflexdo e permanente inquietacdo na
reconstru¢do do saber historico. Ciente da importancia dessa competéncia, foi selecionado
como objetivo central deste estudo — perceber o pensamento histérico do professor no plano
epistemolégico, buscando entender como pode ser concebida a relagdo ensino-
aprendizagem na sua pratica de professor de Historia. Essas idéias estdo na base de um
curriculo vivenciado tanto na sua formagdo inicial (licenciatura) como na sua prética
docente.

Os procedimentos metodoldgicos que serviram de guia na execucao desta pesquisa,
podem ser assim descritos: inicialmente selecionou-se para drea de estudo o municipio do
Recife/PE. Tal escolha justifica-se no grande universo de escolas que este municipio
possui, contribuindo assim com um universo bastante representativo e diversificado. O
instrumento bdsico para obtencdo das informacdes a problemdtica em questdo foi um
questiondrio constando de quatro perguntas. Esses foram aplicados a um universo de
professores de Historia, do Ensino Médio, de escolas publicas e privadas.

Posteriormente os dados coletados dos questiondrios foram trabalhados através de
andlise, utilizando-se o método quantitativo na apuragdo dos resultados e qualitativo para
andlise de respostas abertas.

E comum a estranheza do professor ao ser indagado diretamente a respeito do seu
conhecimento. Como também € evidente a clareza que todos os profissionais tém com
relacdo a crise que o ensino enfrenta hoje. Iniciamos o questiondrio coletando a opinido do

professor — sobre 0 que pensa ser mais conveniente para melhorar seu ensino:
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e repensar 0 ensino
e repensar o conceito de Histéria

e repensar o ensino de Historia.

Foi deixado em aberto a op¢ao outra e a solicitagdo de consideragées, no sentido do
professor poder acrescentar outras abordagens, enriquecendo a coleta.

Muitas reflexdes (LEE, 1987, 1996, 2000; Magalhdes, 2003; Barca 2000;
Riisen,2007) nos levam a entender que esta questdo inicial viabilizaria a compreensao da
dimensdo do professor quanto a sua consciéncia, ou ndo, da importancia da natureza da
Historia em relagdo ao seu ensino, e a possibilidade de se pensar o processo vivido, ou
sugerido, no sentido de perceber o enxergar o professor enquanto sujeito do processo.

A partir destas questdes talvez fosse possivel conhecer qual a preocupacdo fulcral
do professor na perspectiva de melhorar sua aula de Histdria e se tal preocupagdo podera
trazer as significativas mudancas para um ensino-aprendizagem condizente com as novas
exigéncias quanto aos atuais Pardmetros da Educacao Historica.

Centrada na Formacdo Histérica do professor, pretende-se conhecer a formacao
inicial vivenciada pela maioria deles, no sentido de compreender como tal processo de
formacdo forneceu pistas de reflexdo sobre a Histdria, e ainda, buscou-se conhecer a
estrutura curricular vivenciada pelo professor no periodo de sua formag¢ao académica.

Embora a busca das condicdes prévias do conhecimento do professor nido pareca
constituir preocupacdo, € cada vez mais pertinente observar os diversos niveis de
aproximacao, ou ndo, das Licenciaturas com Ensino Fundamental e Médio. Parece comecar
existir uma consciéncia do papel que as Faculdades de Formagdo de Professor exercem
sobre a escola em geral.

Nesta perspectiva, perguntamos ao professor quais as disciplinas cursadas na
Licenciatura foram fundamentais para seu conhecimento histérico. Basicamente, foi
considerado, como hipdtese do trabalho, que a aplicabilidade dos saberes, no cotidiano
escolar, em sala de aula, depende em parte da formacao inicial dos professores, pelo que foi

situado esta varidvel, como um elemento importante neste trabalho.
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Em seguida, procurou-se saber se, na concep¢do do professor, existem disciplinas
que seriam tteis na sua formacao e que sua Licenciatura ndo ofereceu. Pensamos que, para
a compreensdo da consciéncia epistemoldgica do professor, tomar em conta a sua
motivacdo quanto a reconstru¢ido da grade curricular, aprimoraria a andlise. Ao se centrar
nas expectativas de mudancgas que, para o professor, aperfei¢oaria sua formacao, é possivel
garantir a observagdo da identificacdo das necessidades que o mesmo manifesta.

No momento atual, face a evolucdo do campo e a producgdo tedrica, faz-se
necessario agucar discussoes sobre curriculo, e € natural que o professor se inclua no debate
e nas decisdes de mudancas. Assim, é importante saber se ha preocupag¢do em questionar o
saber historico que ¢ “utilizado” na formagado dos professores.

Nas indicagdes feitas pelo professor, talvez seja possivel analisar sua consciéncia
quanto a questdo epistnémica, e ainda, a andlise de necessidades, através da
consciencializac@o das suas lacunas, problemas, interesses e motivagoes.

O professor de Historia, ao exercer sua profissdo, convive, muitas vezes, com
davidas, insegurancas e até desencanto, sem, no entanto, avangar para discussdes que
podem nortear para a légica”a respeito das diferentes formas de conceber e trabalhar
histéria com os alunos.

O processo de formagdo de professor e as condi¢cdes que se estabelecem nesse
processo sdo vetores que podem permitir compreender a relacdo, positiva ou negativa do
professor de Histéria com o seu trabalho e podem constituir um quadro de referéncia para
explicitar as necessidades de que emergem tal formacao.

Vejamos o que os professores pensam a proposito da melhor conveniéncia, no
sentido de melhorar a aprendizagem da Histéria. Ao ser indagado: o que vocé, como
professor(a) de Historia, pensa ser mais conveniente para melhorar o seu ensino?

e Repensar o Ensino.
® Repensar o conceito de Historia.

e Repensar o ensino de Historia.
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Os professores, nesta questdo, mostraram posi¢des aparentemente seguras,
considerando que, a grande maioria, responderam ndo s6 de forma objetiva, como fizeram
questao de justificar sua escolha.

O pensamento do Professor sobre como melhorar o seu ensino de Histéria apontou
para o seguinte resultado:

e 73% Repensar o Ensino
e 17% Repensar a Historia.
e 66% Repensar o Ensino de Histdria.

Como mostra o resultado, os professores de Histéria parecem nao conceber a grande
importancia do dominio epistemoldgico da Historia como base que assegura competéncia
para uma conseqiiente pratica no ensino de Histdria, conforme indica a menor adesdo a
op¢do — repensar o conceito de Historia. Este resultado parece alimentar a idéia de que
bastaré aplicar as técnicas didatico-pedagdgicas, orientadas por teorias pedagdgicas e pelos
livros didaticos, para estarem suficientemente adequadas as novas exigéncias do Ensino de
Historia. E sugerem ainda que o conhecimento histérico € fixo e ja adquirido pelos
professores. Recorde-se, por exemplo, que para Hempel, “a Historia ¢ uma daquelas
ciéncias cujas explicagcdes ndao se baseiam em leis gerais; algumas delas podem ser
consideradas probabilisticas” e que para Popper, ndo existem leis, mas apenas teorias,
assentes na verossimilhanga” (cit. Barca. 2000:45).

Parece ser necessdria uma nova consciéncia dos professores, voltada para uma
epistemologia dentro da légica do conhecimento histérico e de debate filoséfico, que
alimente o profissionalismo — na perspectiva da competéncia — de que a aprendizagem
precisa para se tornar significativa. Nesta perspectiva, Lucien Febvre, preocupado com o
amadorismo no ensino diz:

Quando o comum dos amadores de Histdria tiver cessado de
confundir a exatiddo escolar com a verdade criadora, dar-se-4 um
grande passo no sentido da inteligéncia. (cit. Salmon, 1979:18)

Febvre parecia conhecer nossa realidade contemporanea quando, na sua fala,

traduziu o apelo de estudiosos que insistem em fazer enxergar que a Hist6ria, como outros

1906



II Coloquio Internacional de Historia:

fontes historicas, ensino e historia da educagdo
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)
De 18 a 22 de outubro de 2010

ISBN: 978-85-8001-025-1

conhecimentos, € constantemente renovada, ¢ um saber que se reconstréi em cada época,
condicionado pelo tempo e por quem a escreve.

Ainda quanto a forma como os professores concentram os fatores de qualidade do
Ensino de Histéria, comparamos a reparticdo das trés varidveis desta questdo, na
perspectiva de perceber a associagdo entre as mesmas. Constatou-se uma forte associagao
entre as variaveis: repensar o ensino x repensar o ensino de Historia, o que reforga a idéia
de que na visdo do professor o fulcro da qualidade do ensino de Histéria € muito mais a
questdo da habilidade didatica do que a da competéncia epistemoldgica. Em algumas
consideragdes que os professores fizeram ao justificar sua(s) op¢ao (des), aparece reforcada
a preocupacdo com a estrutura geral do ensino. Como diz o professor Lucas (nome
ficticio), que tem entre 9 e 15 anos de ensino: repensar as concepgoes de ensino desde do
planejar até o avaliar onde obviamente a Historia estd inserida. Observa-se como a
questdo central € uma concepc¢ao curricular genérica de Educacdo, e nio a epistemoldgica.
Sua consideragdo ndo estard em coeréncia com uma teoria educacional que contemple a
natureza dos saberes especificos e as possibilidades cognitivas dos alunos. Assim, perde de
vista as preocupacdes especificas da Historia.

O debate em torno dos contetdos que a escola deve trabalhar € complexo e até
contraditério. Assim, na perspectiva de adquirir elementos para ajudar nesta anélise,
buscou-se apurar a percepc¢ao do professor sobre as disciplinas que mais contribuiram para
o seu conhecimento: Na sua formagcdo académica, quais disciplinas cursadas foram
fundamentais para seu conhecimento historico? (Cite 3 por ordem de importancia).

Na andlise de respostas se pdde conhecer a estrutura curricular que influenciou na
formacao desses professores.

Observa-se uma grande diversidade de resposta, aparecendo vinte e duas disciplinas
variadas contrapondo as trés mais escolhidas: Histéria do Brasil (24%), Histoéria
Contemporanea (21%) e Historia Antiga (18%), o que parece indicar que os professores
continuam tendo como parametro, na sua formacao, o modelo cldssico — que € evidente na
famosa divisdo oficial da Histéria mais a Histéria do Brasil. As vinte e duas variadas

disciplinas escolhidas refletem as dividas e indecisdes dos docentes quanto a um curriculo
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que responda as reais necessidades de mudangas. Este resultado pode refletir uma formacao
incompleta, respaldada em teorias ainda ndo abertas a uma perspectiva promissora, a uma
aprendizagem interacionista e inclusiva.

Assim, a resposta do professor na drea curricular pode ser uma ressonancia das suas
oscilagdes quanto ao modelo positivista-hipotético-dedutivo, especialmente quando se
percebe a tendéncia de se descobrir leis sociais que justificam a realidade. E o que pode ser
observado quando os curriculos mant€ém uma estrutura relacionada com um modelo de
Histéria hd muito superado, como bdésico para a formagao do professor de Historia.

O professor, ao sugerir tantas outras disciplinas, julga necessitar de novos principios
que poderdo gerar uma nova visdo sobre o conhecimento historico, permitindo o
desenvolvimento de mundividéncias ou mentalidades plurais. Como exemplos destas outras
disciplinas apontadas pelos professores, estdo: Filosofia da Histéria, Histéria das
Mentalidades, Historia da Africa, Histéria de Pernambuco, entre outras. Essas, na sua
grande maioria, aparecem como disciplinas eletivas.

Chamou-nos a atenc¢do ainda, ao aplicar o método de associacdo, as fortes
associacoes que fazem os professores, da disciplina Brasil com: outras disciplinas, Histéria
Contemporanea, Histéria Moderna e Filosofia, tendo grande destaque outras
disciplinas(47,46%), o que pode sinalizar a influéncia das idéias da Nova Histéria que
recorre a uma multiplicidade de conceitos e tendéncias que justificam a ampliacdo do
nimero de disciplinas complementares, que vai desde a Histéria Regional a disciplinas
ligadas a questdes pedagdgicas.

Quanto a associacao da segunda disciplina mais apontada, Historia Contemporanea,
o resultado mostra a necessidade do professor buscar na Histdria do Brasil, na Filosofia e,
muito especialmente, nas 22 outras disciplinas citadas, complementaridade do seu
conhecimento histdrico.

Tal resultado parece apontar a preocupacdo de alguns professores quanto a estrutura
curricular e até dos livros didaticos que continuam resistindo a manutencao cldssico-linear
da Historia “académica” como modelo a ser seguido. Assim, se o resultado esperado podia

ser a associacdo das disciplinas cldssicas, ou seja, Antiga, Medieval, Moderna com a
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disciplina Histéria Contemporanea, tal ndo acontece, a associacdo privilegiada assenta na
desejada relacdo entre Histéria Contemporanea e outras disciplinas. Um aspecto importante
€, pois, o destaque dado a disciplina Filosofia e a outras disciplinas que podem significar a
necessidade que o professor manifesta em pensar e amadurecer as questdes
epistemoldgicas, o que introduz a Filosofia como base da subjetividade e construcido de um
novo conhecimento que possa envolver variadas disciplinas, irrelevantes ainda, por alguns
professores e por estruturas curriculares de Licenciaturas de Historia.

Conforme se pdde ver em modelos de grade curricular que permeiam as
Licenciaturas em Historia, que sua estrutura ndo contempla um projeto que possa priorizar
tal necessidade de diversificagdo disciplinar, nem a vinculagdo ensino/aprendizagem.
Assim, justifica-se a necessidade de examinar como os professores foram “ensinados”
quando alunos das Licenciaturas.

Por outro lado, a op¢do do professor pelas disciplinas classicas, ndo deve ser mera
coincidéncia, quando relacionada com a estrutura dos livros didéticos que seguem o modelo
predominante nos curriculos das escolas, dos vdrios niveis. Sendo esse limite de
conhecimento que lhe é exigido para o exercicio de sua profissdo, € por demais
compreensivo que as disciplinas determinantes para sua “formag¢ao” histdrica sejam as por
eles referidas, embora haja importantes sinais de mudancas, como o jia apontados por
alguns professores. E muito peculiar que o professor, em razdo das deficiéncias de
formacdo e das condicdes de trabalho que enfrenta, ndo procure outro tipo de obra sendo o
livro didético, para a preparacdo de aulas, quer expositivas ou de qualquer natureza. Dessa
maneira o trabalho do professor tem se transformado num reforco das idéias contidas no
livro didético adotado, que € visto pelos alunos como importante fonte digna de confianca.
Isso pode retirar do conhecimento histérico qualquer dimensao de critica e debate entre
correntes interpretativas e reflexivas, podendo o aluno reduzir-se a um sujeito passivo.

Quanto a disciplina Teoria da Histéria o nivel de importancia para os professores
entrevistados ndo foi relevante (11%). Isso pode revelar a auséncia ou pouca relevancia no
curriculo das Licenciaturas, de disciplinas que poderiam levar esse dominio, e ainda,

omissao de necessdrios debates em torno das concepcdes de Historia, levando a limitagao,
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em algumas préticas, de descri¢do do passado sem nenhuma forma de teoriza¢do da
Historia. Nesta perspectiva, Riiser define bem a importancia da Teoria da Histéria ao dizer:

A teoria da histéria enuncia a especificidade, a func@o e os limites
do conhecimento histérico em sua versdo cientifica. Com isso ela
torna possivel uma coordenagdo sistematica de diversas disciplinas,
em particular quando se trata de matérias cujas perspectivas
orientadoras, campos de aplicacio e métodos sejam
complementares aos da historia. (2001:39)

Admitindo-se a coeréncia da afirmagdo de Riiser, podemos dizer que é impossivel
ensinar o que ndo se sabe, com nivel de profundidade necessariamente maior do que aquele
a ser empregado em sala de aula. E ainda, justificar que os 11% de professores que véem a
importancia da Teoria da Histéria, sdo marcados em seus vdrios niveis de compreensao, por
caréncias fundamentais de debates em torno do pensamento histdrico; caréncia que pode se
articular na forma de interesse por um melhor dominio epistemoldgico na perspectiva de
aprimorar o desempenho da aprendizagem.

Portanto, as questdes aqui levantadas sdo extremamente instigantes para o
questionamento de tantas abstracdes que os professores adotam, talvez sem se darem conta

do seu posicionamento com relacio a questdes epistémica da Historia.

Consideracoes finais

O presente trabalho ndo pretende ser mais do que uma contribui¢do que, a nosso
ver, significard um importante meio para a discussdo e as possiveis mudancas tdo
emergentes na estrutura do ensino de Historia nas nossas escolas, uma vez que este trabalho
aponta para a urgéncia de profundas mudancas envolvendo a educagio histérica que deve
assentar-se em novas bases.

H4 de se considerar que tem havido uma significativa mudanca no ensino de
Histoéria nos paises que avancaram na pesquisa sobre educacdo histérica, a exemplo da
Inglaterra, onde estudiosos como Peter Lee e Denis Shemilt desenvolveram trabalhos sobre

essa aprendizagem, afastando as classifica¢des cronoldgicas para proporem outros métodos
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assentos no pensamento histérico. Ou seja, propdem explorar a capacidade do aluno no
sentido de levé-lo a ser consciente da sua aprendizagem, tal como Martin Booth defende.
Nesta perspectiva, as pesquisas desenvolvidas sobre cognicao histérica t€ém mostrado que
se deve iniciar as criancas na complexidade do raciocinio histérico, acompanhando-as e
estimulando-as no desenvolvimento efetivo de suas habilidades.

A nosso ver, este € um dos grandes desafios nos nossos dias, por ser um ponto de
partida para se desencadear e manter o esforco da apropriacdo ativa de conhecimentos

tedricos que subsidiam e orientam a competéncia epistemoldgica para o agir na pratica.
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