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Introducao
Falar sobre leitura € falar sobre tradi¢do cultural e por que ndo dizer um

patriménio cultural que, controlado por determinados grupos, tem valor para estes e,
para outros, nao? Na antiguidade, o valor de patrimdnio dado a leitura era determinado
pelas classes que detinham o poder e variava de época para época, a exemplo da cidade
Roma que, “quando o aumento das bibliotecas era decidido pelo imperador, tratava
antes da construcdo de monumento de celebracdio com a finalidade de conservar as
memorias historicas [...] e de selecionar e codificar o patrimonio literario” (CAVALLO
& CHARTIEUR, 2002, p. 17). Entendemos que, por trds desse valor de patrimdnio
dado a leitura, ha toda uma historia de leitura de textos e de apropriacdo dos mesmos, ou
seja, tal valor atende a interesses de grupos particulares em detrimento do interesse de
outros grupos. Para os letrados das luzes, a leitura camponesa, na Franca do século
XVIII, era uma leitura perdida ocultada pelos leitores da cidade (CHARTIEUR, 2004).
Tal como era desvalorizada essa leitura camponesa, hoje ainda é desvalorizada a
leitura para pessoas cegas (doravante PC) que, por determinag@o de marcos legais como
LBD 9.394/96, Declaragao de Salamanca de 1994 (2004) e Resolugdo CNE/CEB de 11
de setembro de 2001 (BRASIL, 2006), estdao na escola regular. O fato € que sua forma
de ler ndo coincide com a da escola regular, pois exige conhecimentos além do
linguistico (KLEIMAN, 1989; 2000; 2004a; 2004b). Nossa experiéncia no Instituto de
Educacio e Assisténcia aos Cegos do Nordeste (IEACN), situado em Campina Grande,
(PB), mostra que, no momento em que algumas institui¢des educacionais nomeiam
ledores para lerem provas em tinta em situacdes de avaliagdo - dos exames supletivo
(provas que sdo planejadas para videntes e lidas para PC) -, desconsideram sua forma de

leitura e nomeiam quaisquer ledores (GUIMARAES, 2008; 2009 a; 2009b; 2009c¢) .
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Isso é uma prova de que, para elas, ndo tem valor a forma de apropriacdo do texto/prova
pelos ledores, nem os processos pelos quais o texto faz sentido para aqueles que o 1éem.

No intuito de sabermos como as ledoras das provas apropriaram-se dos
textos/provas, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa (DENZIN, N. K; LINCOLN, Y.
S., 2006) com coleta de dados através de entrevista realizada com as ledoras 03 e 06(LD
03 e LD 06). LD 03, que tinha funcdo de ler para a PC e estudava com ela, e LD 06 que
havia lido uma s6 vez para PC e ndo sabia que ia ler prova naquele dia. Os dados
mostraram que a instituicio que nomeou LD 03 levou em consideragdo os
deslocamentos propostos por Chartieur, pois tal ledora considerava a forma de ler da
PC, enquanto que a outra nomeadora de LD 06, ndo o considerou.

Nesse contexto, o trabalho discute a necessidade por parte das institui¢cdes de
levarem em consideracdo os deslocamentos propostos por Chartieur para que ndo
reduzam a histéria do livro/texto/prova a assemelhar a identificacdo das diferencas as
Unicas desigualdades de reparticdo, e tomem conhecimento dos processos pelos quais
um texto faz sentido para aqueles que o léem. A seguir, apresentamos as partes: o
patrimonio “leitura” ao longo da histéria; a leitura e partilha cultural a luz dos

deslocamentos chartieurnianos; andlise dos dados e considera¢des finais.

1. O patrimonio “leitura” ao longo da historia

Partindo do pressuposto charteurniano de que a leitura nfo esté inscrita no texto
e de que o texto existe apenas porque hd um leitor para dar-lhe significacdo
(CHARTIEUR, 2002, p.), é preciso considerar que ela 4 uma pritica encarnada em
gestos, espagos e habitos. Isso descarta uma abordagem fenomenolégica que segundo o
autor, “apaga as modalidades concretas da leitura, considerada como um invariante
antropologico” (CHARTIEUR, 2002, p. 6). Nessa visao de leitura, hd que se considerar
que existem disposicdes especificas que distinguem comunidades de leitores (os
espacos) que, por sua vez, t€m tradicdes de leitura e maneiras de ler (procedimentos de

interpretacdo), o que passaremos a apresentar a seguir.

1.1. A leitura no mundo grego e helenistico

2238



II Coloquio Internacional de Historia:

fontes historicas, ensino e historia da educagdo
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)
De 18 a 22 de outubro de 2010

ISBN: 978-85-8001-025-1

Na Grécia antiga existia a consciéncia de que a escrita tinha sido ‘inventada’
para fixar os textos, ou seja, para conserva-los. Ocorre que, ja nas dltimas décadas do
século V a. C., os gregos comecaram a delimitar as fronteiras entre o livro voltado a
conservagao do texto e o livro destinado a leitura. Prevalecia nessa época a modalidade
de leitura em voz alta devido a necessidade de “tornar compreensivel ao leitor o sentido
de uma scriptio continua (escrita sem o espaco entre as palavras) que seria ininteligivel
e inerte sem a enunciag¢ao em voz alta” (CAVALLO & CHARTIEUR, 2002, p. 11).

Os gregos da época cldssica ndo desconheciam leituras de viagem e, de
entretenimento fora de quaisquer obrigacdes profissionais. Mesmo com toda essa
limitacdo na leitura, os gregos diferenciavam vérias maneiras de ler através dos verbos:
o verbo dierchomai refere-s a leitura atenta, aquela que percorre o texto em cada
detalhe; verbo menein refere-se a ler no sentido preponderantente de distribuir o
conteddo da escrita, implicando numa leitura oral; anagignoskein designa o ler no
momento do reconhecer, de decifrar as letras e as palavras, frases

Na época helenistica, mesmo permanecendo as formas de transmissdo oral, o
livro passa a desempenhar um papel fundamental, pois dele depende toda a literatura da
época. A escrita e ao livro sdo confiados a composi¢io, a circulacdo e conservacdo das
obras. As grandes bibliotecas helenisticas ndo eram bibliotecas de leitura, e sim sinais
tangiveis de grandeza das dinastias que estavam no poder e um instrumento de trabalho
para um circulo de eruditos e literatos. Nesse contexto, os livros eram mais acumulados
do que realmente lidos. O acervo das bibliotecas helenisticas era o das coletaneas de
livros das escolas de filosofia e de ciéncias, reservadas a um nimero muito restrito de
mestres, discipulos e alunos.

Apesar de ndo se ter certeza, segundo Chartieur (2002), da existéncia das
bibliotecas de gindsios, elas foram instituidas em vdérias cidades do mundo helenistico,
nio se sabendo segundo o autor, quem realmente possuia condi¢des de freqiienta-las.
Para o autor, parece que a leitura era praticada na intimidade, sobretudo por quem a
dominava. “A arte estatutdria e os timulos da época mostram [...] figuras de leitores;
porém, ao contrario da época cléssica, [...] leituras solitdrias, [...] relacdo mais intima e
particular com o livro” (CHARTIEUR, 2002, p. 15). Dessa forma, quem controlava o

patrimdnio “leitura” eram sempre os grupos que, além de exercerem pressdo sobre
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outros, determinavam o que devia ser conservado. Isso perdurou durante a idade média

Ccomo veremeos.

1.2. Leitura na idade média

Ao longo dos anos, a leitura foi se modificando passando de em voz alta para a
silenciosa, no entanto, o livro dificilmente destinado a leitura, revela-se além de
trabalho “piedoso e instrumento de salvagdo, como bem patrimonial e em suas formas
mais [...] preciosas”’, monumentais, torna-se sinal do sagrado e do mistério sagrado”
(CHARTIEUR, 2002, p. 21). Em Bizéncio, continuou vivo um ensino publico e privado
elementar e superior, e a alfabetizacdo era uma exigéncia da sociedade leiga, embora os
ingressantes nas institui¢des religiosas ja soubessem ler e escrever antes de 14 chegarem.

Em Bizancio, o livro permaneceu como uma mercadoria, “produzida por copistas-
artesdos [...] ou por copistas amadores; pelos menos para o ato litdrgico, o rolo era ainda
largamente utilizado” (op. cit.p. 20). O modelo de leitura em Bizancio continuava sendo
aquele formulado ha muitos séculos por Dionisio Tricio que consistia em concentrar a
atencdo no titulo, no autor, na intencdo, na unidade etc, o que exigia uma leitura
ordenada, uma meditagcdo profunda do texto.

Faz-se necessdrio, portanto, questionar para quem a leitura era um direito
sabendo que por trds desse subjaz toda uma histéria de leitura de textos e da partilha

cultural deles, de quem as distribui e para quem as distribui.

2. A leitura e partilha cultural a luz dos deslocamentos chartieurnianos

Para Chartieur (1999), a tarefa do historiador € reconstruir as variacdes que
diferenciam os espacos legiveis que s@o os textos nas suas formas discursivas e
materiais e as variagdes que governam sua efetuacdo (leitura como pratica concreta e
como procedimentos e interpretacdo). Partindo desse pressuposto, entendemos que o/a
ledor/a que 1€ provas para PC ndo se defronta com textos abstratos, ideais e

desprendidos de toda materialidade, mas o faz por determinag¢do de uma instituicao que
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lhe atribui uma relagdo com o texto/prova a ser lido. Dessa forma, ndo s6 o ler do/a
ledor/a tem uma histéria, mas a maneira de apropria¢do do livro/texto/prova também o
tem.

Enfocando a histéria do ler na Franca do Antigo Regime, Chartieur mostra que a
tal histéria de leitura informava que as partilhas culturais se ordenavam conforme uma
grade Unica de recorte do social, o qual supostamente estabelecia a desigual presenca de
objetos culturais, bem como as diferencas de conduta em relagdo a eles. Partir desses
objetos culturais sem se dar conta das classes ou dos grupos €, para Chartieur (1999),
reduzir a histéria do livro a assemelhar a identificacdo das diferencas as unicas
desigualdades de reparticdo e a ignorar os processos pelos quais um texto faz sentido
para aqueles que o léem. Para uma reversdo desse quadro, o autor sugere alguns
deslocamentos a seguir.

1) Situa o reconhecimento das distancias mais arraigadas socialmente nos usos
contrastados de materiais partilhados, ou seja, as distancias ndo se ddo arbitrariamente,
mas de acordo com o0s usos contrastados;

2) Refere-se a reconstrucdo das redes de préticas que organizam os modos
diferenciados de acesso aos textos de forma histérica e socialmente. Partindo desse
pressuposto, a leitura € além de uma operagdo abstrata da inteleccao, um engajamento
do corpo, inscri¢do num espago, relacdo consigo € com 0s outros;

3) Remover a idéia elaborada pela literatura de que o texto existe em si mesmo,
isolado de toda materialidade, o que segundo Chartieur (1999, p. 17): “Deve-se se
lembrar que ndo ha texto fora do suporte que o d4 a ler (ou ouvir), e sublinhar o fato de
que ndo existe a compreensao de um texto, qualquer que ele seja, que nao dependa das
formas através das quais ele atinge seu leitor”.

Entendemos que, se as instituicdes de ensino tomassem conhecimento desses

deslocamentos, saberiam melhor nomear os/as ledores/as para a leitura de provas.

4. Analise dos dados

A partir da relacio que as duas ledoras pesquisadas (LD 03 e LD 06)

mantiveram com os textos/ provas que leram, percebemos que a institui¢do que nomeou
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LD 03 nao reduziu a histéria do livro/texto/prova a assemelhar a identificacdo das
diferencas as unicas desigualdades de reparti¢cdo, nem ignorou os processos pelos quais
um texto fez sentido para aqueles que o Iéem. Isso, portanto, ndo aconteceu com a
instituicdo que nomeou LD 06. Nesse caso, fazem-se necessdrios os deslocamentos
propostos por Chartieur para que as instituicdes ndo incorram no erro de nomear
ledoras, desconsiderando o tipo de relacdo que as mesmas mantiveram com 0s textos, o
que se evidenciou nos questionamentos abaixo citados.

A ledora 03 (LD 03), ao ser questionada se era sua funcdo ler para D.(pessoa
cega), ela disse que ndo era so ler, mas estimulé-lo a escrever e discutir com ele se tinha
sido aquilo o que a professora tinha explicado ou ndo, tentando relembrar o que a
professora tinha explicado em sala de aula e ajudando-o a interpretar. A partir do que
disse a ledora , percebemos que a mesma estudava com a PC e assim, podia discutir o
que a professora havia explicado anteriormente. A instituicio que a nomeou, atentou
para o fato de que a leitura ndo € somente uma operacdo de inteleccio conforme
Chartieur, mas engajamento do corpo e inscricdo num espago. Como LD 03 estava
inscrita no mesmo espago da PC, estudando a mesma disciplina, lendo os mesmo textos,
ela podia discutir os textos estudados.

Como era sua funcdo ler para D., ela se apropriava do texto a ser lido como algo
com o qual ja tinha familiaridade. Nao se preocupava s6 em discutir, mas levar a PC a
interpretar. Nesse caso, a rede de prética, ou seja, a institui¢do que organiza os modos
diferenciados de acesso aos textos, ao perceber que LD 03 estudava com D. ela a
nomeou, entendendo que, pelo fato de LD 03 estudar com D., conhecia a forma de
como os textos significavam para D. A instituicdo entendeu que os modos diferenciados
que dao acesso aos textos tem uma relacdo com o social e o historico.

A ledora 06 (LD 06), - s6 havia lido uma vez para PC - ndo sabendo que ia
proceder 4 leitura para PC, ao ser questionada sobre quem a havia chamado para ler e
quanto ao tipo de orientacdo recebido para tal, disse que, quem a tinha chamado tinha
sido J. (inspetora da 3° regido de ensino que, no momento, coordenava os trabalhos do
supletivo aos quais a PC estava se submetendo) € que, como ndo tinha recebido
nenhuma orientacao, seguia a intuicdo. A partir do que disse LD 06, percebemos que ela

estava desinformada quanto a leitura de prova para PC, de maneira que J. foi chama-Ia.
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Além dessa desinformacdo, LD 06 ndo recebeu nehuma orientagdo de como ler prova
para PC. Dai, percebemos que a institui¢do que a nomeou, desconsiderou a forma de ler
da PC, sonegando qualquer orientacdo para leitura daquela prova.

Dessa forma, a instituicdo como rede de prdticas que organiza os modos
diferenciados de acesso aos textos, ndo entendeu que os modos diferenciados tém a ver
com o social o histérico, nomeando uma ledora que seguia a intuicdo. Obedecer a
intuicdo € atentar para aquilo que se vive fazendo com as outras pessoas, s6 que, como
LD 06 lidava com alunos “normais” e estava inscrita em espagos de alunos normais, sua
intuicdo ndo a ajudou a ler . Ao ter seguido a intui¢do, LD 06 procede de uma forma
adequada as outras pessoas. Isso significa que ndo atentou para os modos diferenciados
do ler, fazendo da leitura uma operagdo da inteleccao e ndo um engajamento do corpo,

inscri¢do num espaco, relacdo consigo € com 0s outros.

4. Consideracoes finais

A partir do exposto, vimos uma necessidade por parte das instituicdes de ensino
de consideraram os deslocamentos chartieurnianos para que nao reduzam a histéria do
livro/texto/prova a assemelhar a identificacdo das diferencas as tnicas desigualdades de
reparti¢cao, e tomem conhecimento dos processos pelos quais um texto faz sentido para
aqueles que o léem. Devido a esses processos pelos quais um texto faz sentido para
aqueles que o l€éem, é que LD 03 ndo s6 lia para D, mas o estimulava a escrever e
discutia com ele se tinha sido aquilo o que a professora tinha explicado ou ndo.

Ja no que se refere a LD 06, a instituicio ndo levando em conta os tais
deslocamentos, nomeou uma ledora que, além de ter sido surpreendida quanto a
improvisada convocacdo para o desencadeamento da leitura, ndo recebeu nehuma
orientagdo para tal, o que a fez seguir a intui¢do. A institui¢do como rede de préticas que
organiza os modos diferenciados de acesso aos textos, ndo entendeu que os modos
diferenciados tém a ver com o social e o histdrico, ou seja, que a PC vai fazer uma
prova cujas informacdes lhe sdo inacessiveis e que o modo de o/a ledor por isso em

pratica exige sua inscri¢do naquele mesmo espaco. Entendemos que isso promoveria
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uma inclusdo mais adequada da PC, removendo algumas de suas barreiras para sua

aprendizagem (CARVALHO, 2000).
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