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INTRODUCAO

Em meio as discussdes que versam sobre as politicas de conservagdo patrimonial
torna-se de primaz importancia tecer discussdes com vistas a elucidar a tessitura das
nog¢des de patrimonio histérico, bem como a sistematiza¢io de politicas de preservacao
que sugerem em seus quadros estruturais uma légica concernente a sustentacdo da(s)
memoria(s) individual e/ou coletivas a que se pretende salvaguardar.

Dessa forma, propomos, ao longo de nossas andlises, tecer discussdes que nos
permitam compreender a gestacdo da nog¢do de patrimdnio, bem como a sua
dissemina¢@o ao longo do periodo histdrico caracterizado sob o jugo da modernidade,
adentrando, por sua vez, nas novas formas de preservacdo propostas pelas Convengdes
da Organizacdo das Na¢des Unidas para Educacdo Ciéncia e Cultura (UNESCO).

No bojo desses acontecimentos propomos também analisar as préticas de
conservagdo patrimoniais instituidas no Brasil ao longo do século XX, adentrando as
recentes consideracdoes da UNESCO sobre a imaterialidade desse legado que ainda
circunscreve-se a prédios e fachadas centendrias, legitimando a perpetuacdo de uma
memoria elitizada, onde a desconsideracdo do conceito trilhado por GUINZBURG
(1989) acerca da circularidade cultural entre cultura popular e cultura de elite ainda tem
designado certa invisibilidade a expressdes culturais que guardam em seus saberes e
praticas representacdes indispensdveis no que tange a(s) rememoracdo (Oes) de

expressoes culturais ainda marginalizadas.
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1- CAMINHOS E TRILHAS DO PATRIMONIO HISTORICO AO LONGO
DA HISTORIA.

Ao analisar as origens atinentes as conceitualiza¢des acerca do termo Patrimonio
Historico ao longo da tessitura do processo histérico torna-se de fundamental
importancia atentar para a concepcao da Histéria como ci€ncia, bem como a percepcao
da vivéncia humana a partir da 16gica tripartite passado, presente e futuro, contrapondo-
se, assim, ao paradigma dual escatologico caracteristico do periodo historicamente
denominado como Idade Média.

E a partir desse momento histdrico, caracterizado sobre o signo das “luzes
renascentistas” que a percep¢ao do homem (entenda-se esse termo como elemento
representativo da categoria humana, ndo restringindo a figura feminina ao longo do
processo histérico) como inserido na aventura histérica ndo se resumindo mais as
limitagdes impostas pela esfera do sagrado que comecard a ser gestada no¢des sobre a
conservacao de elementos, a principio materiais, que elucidardo a transmissdao da
memoria social, como nos fala HALBWACHS (1990) de forma a possibilitar, a partir
dessas medidas, a manuten¢do, bem como a nascente no¢do de preservacdo desses
monumentos histdricos.

Dessa forma, observa-se no significado semantico da palavra patriménio certa
associagdo entre os conceitos de heranca, elucidando, assim, uma espécie de
transmissao de legados dos ancestrais, de forma a possibilitar a manutencdo da memoria
de um dado grupo social.

O proéprio conceito de monumento advém de uma modificacio do termo latim
monumentum, que por sua vez, deriva de monere “advertir, lembrar”, ou seja, “trazer a
lembrancga de alguma coisa” (CHOAY, 2001).

Da intima relacdo que o termo monumento resguarda de sua origem latina, observar-
se 0 “despertar” da preocupagdo com as praticas materiais ¢ culturais das sociedades
classicas greco-romana, emergindo, assim, como préticas ao longo da cultura instituida
no periodo renascentista.

Todavia, é necessdrio salientar que o conceito de monumento hereditdrio gestado
nas sociedades renascentistas ndo corresponde a moderna epistemologia que o termo

patrimOnio designa. A emergente compreensdo da Historia como atividade presente ao



longo da aventura humana ainda ndo propiciaria o delineamento de praticas de
preservacdo desses monumentos.

Assim, a no¢do de hereditariedade presente ao longo da influéncia renascentista
corresponderd apenas a perspectiva de reutilizacdo, ou seja, que na conservacdo, ainda
nao sistematizada, de monumentos de “valor historico” possam-se encontrar arquétipos
estruturantes da nova ordem que passard a gerir a humanidade a partir da valorizacdo da

arquitetura e préaticas culturais das sociedades cldssicas. Como destaca CHOAY (2001):

Mboveis e imdveis, as criagdes da Antiguidade ndo desempenham, pois, o papel de monumentos
histdricos. Sua preservagao €, de fato, uma reutilizacdo. Ela se apresenta sob duas formas distintas:
reutilizacdo global, combinada ou ndo com reformas; fragmentacdo em pecas ou pedagos,
utilizdveis para fins diferentes e em lugares diversos (CHOAY, 2001, p. 43-44).

Apenas com a tessitura do processo de constituicdo dos Estados Nacionais,
evidenciado sob o jugo da Revolucdo Francesa, é que a nog¢do de preservacao
sistematizada a partir da gestacdo de politicas governamentais de conservacao delineard
o tom atribuido as modernas formas de se pensar o patrimdnio cultural moderno.

E a partir da necessidade de se buscar no passado, longinquo ou recente, a
representacdo de simbolos nacionais que pudessem dispor através de um modelo
convergente as diversas praticas e discursos de uma dada organizacao sdcio-cultural que
se dard a sistematizagdo, através da criacdo de organismos “oficiais”. Como assinala a

estudiosa Maria FONSECA apud CHOAY (2001):

As préticas de conservacdo de monumentos histéricos consiste numa pratica caracteristica de
Estados modernos, que, por meio de determinados agentes, recrutados entre intelectuais, e com
base em instrumentos juridicos especificos, delimitam um conjunto de bens no espago publico.
Pelo valor que lhes € atribuido, enquanto manifestacdes culturais e enquanto simbolos da nacio,
esses bens passam a ser merecedores de prote¢do, visando a sua transmissdo para futuras geracoes
(FONSECA apud CHOAY, 2001, p. 95).

Observa-se, assim, a criacdo na Franca, em meados da década de 1830, de uma
Comissdao dos Monumentos Histdricos configurando, dessa forma, a estruturacdo de
preceitos de preservagdo e conservacado referendados em normas juridicas e técnicas.

Logo, a necessidade de salvaguardar monumentos saqueados ao longo do processo
revoluciondrio francés propiciard a adoc¢do de duas medidas de prote¢do do patrimdnio

nacional ameacado.
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No que concerne a realidade brasileira, observa-se a gestacdo de politicas de
preservacdo patrimoniais a partir dos anos iniciais do século XX. Todavia, a
estruturacdo em torno da necessidade de se pensar uma identidade nacional que viesse
referendar as disposi¢des politicas do governo Vargas ao longo do periodo politico
denominado como Estado Novo ocorro com a criagdo do Servico do Patrim6nio
Artistico Nacional (SPHAN) na década de 1930 sobre a chefia do entdo Ministro da
Cultura Mario de Andrade. Como relata SEVCENKO (1998):

As primeiras idéias de prote¢@o ao patrimonio histérico-arquitetonico surgiram no Brasil na década
de 1910. A politica dos governadores iniciada em 1904 possibilitou uma estabilizacio relativa do
regime republicano e, a partir de entdo, os esforcos da elite politica estiveram voltados para forjar
um Estado-Nacdo capaz de sintonizar o pais com exigéncias da expansdao internacional do
capitalismo (SEVCENKO, 1998, p. 235).

Desde entdo, o referido sistema, a partir da década de 1970 designado como
Instituto do Patrimdnio Histérico Nacional (IPHAN) vem atuando da estruturacdo de
politicas publicas que visam a preservacdo nao apenas de fachadas de casardes antigos,
mas na manuten¢dao da memoria de uma dada organizagao social.

Ao adentrar dos anos 2000, observa-se a estruturacdo do conceito de Patrimdnio
Imaterial, expresso através de expressdes culturais, gastronomicas, literdrias, musicais,
dentre outras que abarcam em suas manifestacdes as representacdes de diversos
segmentos sociais. Conforma a Convengdo do Patrimonio Imaterial da Unesco

realizado em 2003, a nova categoria consiste em:

Praticas, representagdes, expressdes, conhecimentos e técnicas e também os instrumentos, objetos,
artefatos e lugares que lhes sdo associados e as comunidades, os grupos e, em alguns casos, 0s
individuos que se reconhecem como parte integrante de seu patrimdnio cultural. Ele € transmitido
de geracdo para geracdo e constantemente recriado pelas comunidades e grupos em fun¢do de seu
ambiente, de sua interagdo com a natureza e de sua histéria, gerando um sentimento de identidade e
continuidade, contribuindo assim para promover o respeito a diversidade cultural e a criatividade
humana (UNESCO, 2003).

Dessa forma, propomos ressaltar a importincia de diversos segmentos étnico-
culturais na tessitura do processo de identidade coletiva, de forma a possibilitar a
preservacdo em torno do patrimOnio imaterial cultural atinente as préticas

representativas da cultura afro-brasileira que durante muito tempo tiveram, e



infelizmente, ainda t€m sua condi¢do histérica negada em vista de m projeto escriturdrio
que se pretende “oficial” a partir da observacdo de sua representagio CHARTIER
(2004) nos curriculos escolares de circulacdo, evidenciados, nesse caso, pelo livro
didético e a sua insercdo como importante ferramenta no trabalho a ser trilhado pelo

docente em sala de aula.

2- DOS USOS E DISCURSOS DAS CULTURAS AFRO-BRASILEIRAS NA
SALA DE AULA DO ENSINO MEDIO: ENTRE PRATICAS, SABERES E
REPRESENTACOES.

Sendo assim, procuramos analisar as representagdes grafico-discursivas da
imagem do negro no livro didatico de Histéria do Ensino Médio com vistas a percepcao
de como o negro ¢é artisticamente representado, em quais periodos historicos aparece
com mais freqii€ncia e a que atividade as ilustracdes o associam. Partindo dessa
premissa, objetivamos estimular o debate sobre a representacdo étnica através de
pinturas, fotografias, charges e outras formas de expressao artistica, como contribuicao
para que nos proximos livros didaticos produzidos sobre Histéria do Brasil, o respeito
as singularidades dos grupos étnicos transgrida aquela perspectiva quantitativista a que
estd relegada, chegando, dessa forma, a uma preocupacdo maior no que concerne a
mensagem que cada gravura possa transmitir.

Sendo assim, enfatizamos a contribuicao da ilustracdo para o livro didatico de
Histéria no que diz respeito a sua capacidade de desencadear um processo discursivo
através do estimulo visual e uma vez que seja acompanhada de legenda ou se relacione
com algum texto préximo a ela, a ilustra¢do contribui para um maior entendimento do
texto e para a elaboracao de conceitos.

Para a realizacdo do nosso trabalho, utilizamos as cole¢des: Toda a Historia, de
José Jobson de A. Arruda, Historia da Sociedade Brasileira, de Chico Alencar, e
Historia Geral de Claudio Vicentino. As colecdes foram escolhidas com base em trés
critérios: serem voltadas para o ensino médio, ser uma das mais recentes da editora, e
ou, ser uma das mais vendidas do pais. Os livros sdo organizados a partir da histdria
integrada, onde os capitulos de Histéria do Brasil sdo apresentados intercalados aos de
Historia Geral.

Primeiramente quantificamos as imagens, considerando reproducio de pinturas,
fotografias, charges, litogravuras, mapas e graficos. Separamos, entdo, as categorias:

figuras ndo humana (mapas, gréficos, paisagens e objetos em geral) e figuras humanas,



(com presenca dos elementos negro, branco, indio e mestico). Essas subcategorias
foram preenchidas de acordo com a presenga do elemento na foto e ndo pela quantidade.

Como resultado dessa quantificacdo, constatamos que das 902 figuras que
continham o elemento humano, 713 apresentavam brancos, 315 apresentavam negros,
82 apresentavam indios e 72 mesticos. A partir da coleta desses dados, partimos para a
segunda parte da andlise: perceber a que atividades discursivas o elemento negro é
associado nessas imagens. Dividimos as gravuras em sete categorias: onde ele aparece
trabalhando, sendo castigado, sendo comercializado, em manifestacdes publicas, sendo
retratado, em momento de lazer, e outros.

Ao analisarmos essa segunda etapa da coleta, observamos que a atividade
associada ao negro de maior incidéncia € aquela em que este aparece trabalhando (86
imagens), sendo seguida por aquela em que aparece em manifestacdes diversas (83
imagens) e aquelas em que ele € somente retratado (59 imagens).

A maior incidéncia de imagens que associam o negro ao trabalho encontra-se
nos capitulos que tratam do Brasil Colonia e Brasil Império, onde observamos a
discussdao de temas abordando os ciclos do agticar e do ouro. Ao longo dessa andlise,
dois aspectos chamam atencdo na quantificacdo das imagens associadas a atividades: a
principio, comecamos a encontrar principalmente nas cole¢cdes mais recentes, a
substituicdo de pinturas onde o negro aparece trabalhando e sendo castigado, por
gravuras em que ele é somente retratado posando para o artista.

Em seguida, observamos a gradativa substituicdo de pinturas por fotografias com
o decorrer do tempo histérico nos livros, principalmente quando nos voltamos para os
capitulos que tratam da Republica. A terceira parte do nosso estudo observa as técnicas
utilizadas do negro apresentadas nos livros didaticos analisados.

Nos capitulos que abordam questdes relacionadas ao Brasil colonia e império,
predominam as imagens produzidas em aquarelas, litografia, pintura e desenho,
aparecendo a fotografia e a charge em menor nimero. Ja nos capitulos que tratam em
sua maioria do periodo republicano e mais recente, a fotografia prevalece seguida da
charge, sendo pequeno o uso de outras técnicas.

De maneira geral, os resultados parciais apontados em nossa pesquisa nos
permitem acreditar que para a efetivacdo de uma sociedade inclusiva, € preciso que
ocorram mudangas estruturais na escola e em todos os elementos que a compdem, de
suas estruturas fisicas a sua pratica pedagdgica, passando, nesse percurso, pelo livro

didético, importante elemento que medeia a relagdo entre professor e aluno.



Sendo assim, propomos, a partir da perspectiva da Escola Francesa de Andlise
do Discurso (AD), compreender os sentidos sobre diferenca veiculados no/pelo livro
didético, refletindo acerca das concepcdes sobre a diferenca presentes nestes livros;
visto que a interpretacdo, na perspectiva de Orlandi, ndo € atribuicdo de sentidos, mas
exposi¢cao a opacidade do texto, explicitando o0 modo como um objeto simbdlico produz
sentido.

Dessa forma, a A.D visa compreender como um objeto simbdlico produz
sentidos, como ele estd carregado de significancia. Sendo assim, entendemos a
compreensdo como um processo de busca a explicitagdo dos processos de significacdao
presentes no texto, o que permite que se possam escutar outros sentidos,
compreendendo como eles se constituem.

O discurso, segundo Orlandi (2002, p.17) ¢ “o lugar em que se pode observar a
relacdo entre lingua e ideologia, compreendendo-se como a lingua produz sentidos
por/para sujeitos”. Nesta perspectiva, a linguagem nao ¢ pensada como mera
transmissdo de informacdo. H4 um processo complexo de constituicdo de sujeitos e
sentidos afetados pela lingua e pela histdria, onde linguagem e ideologia se articulam
produzindo sentidos.

No que concerne as praticas discursivas atinentes as manifestacdoes do
patrimOnio imaterial afro-brasileiro no espago-tempo da sala de aula do ensino médio,
observamos a permanéncia de uma “memoria branca” que prima por perpetuar o projeto
escriturdrio fundando no ambito dos Institutos Historicos, que invisibilizava em grande
medida as contribuicdes das populagdes de matizes africanas na tessitura das préticas
representativas concernentes a escrita da historiografia nacional.

Todavia, a promoc¢ao de uma sociedade equanime, inclusiva faz-se apenas
mediante a oferta de um processo educativo que elucide em seus quadros

organizacionais a alteridade e o respeito a cultura material e imaterial do outro.

3- CONSIDERA COES FINAIS

Os livros didaticos, sobretudo os de histdria, ainda estdo permeados por uma
concepcdo positivista da historiografia brasileira, que primou pelo relato dos grandes
fatos e feitos dos chamados “herdis nacionais”, geralmente brancos, escamoteando,
assim, a participacdo de outros segmentos sociais no processo histérico do pais. Na

maioria deles, desprezam-se a participacdo das minorias étnicas, especialmente indios e



negros. Quando aparecem nos livros didéticos, seja através de textos ou ilustracgdes,
indios e negros sdo tratados de forma pejorativa, preconceituosa e estereotipados.

A pesar da renovacgdo tedrico-metodoldgica da Histéria nos udltimos anos, o
contetido programdtico dessa disciplina no ensino médio tem primado por uma visdo
monocultural e eurocéntrica de nosso passado. Inicia-se o estudo da chamada “Historia
do Brasil” a partir da chegada dos colonizadores, ignorando-se a presenca indigena e
anterior ao processo de conquista e colonizacdo. Exalta-se o papel do colonizador
portugués como desbravador e o tnico responsavel pela ocupacdo de nosso territério.

Contudo, a emersdo da concepcdo de estado modernizante assentado no
principio da multiculturalidade/interculturalidade parece nos intimar, no sentido lato que
o termo enseja, a pensarmos a elaboracdo de um conhecimento acerca das populagdes
que aqui viveram que ndo corresponda nem a visdo etnocéntrica, nem a concepgao
dialética em que a afirmacdo de uma cultura/etnia parece excluir a outra. O que
propomos € o que BHABHA (19998) chama de terceiro espaco onde a producdo de
novos significantes pode ser tecida, tendo em vista as possibilidades criadoras que os
processos hibridos permitem.

Destarte, nao podemos olvidar acerca da necessidade de rompermos as
concepcoes bindrias e monoliticas da cultura, visando a compreensao da cultura como
um processo dindmico, pensada ndo como esséncia, mas como um posicionamento
(HALL, 2001, p. 69).

E na tessitura da relacio Eu x Outro que devemos atentar para o que Roberto
DAMATTA (1986) chama de estabelecimento de uma l6gica bindria, do dentro e de
fora, do bem e do mal, do certo e do errado (DAMATTA, 1986, p. 40-41). A
compreensdo do Brasil como pais pluriétnico ndo pode se fazer sem debitarmos nossas
dividas historiograficas e sociais para com as “minorias”. Essa via nos incita a (re)
pensarmos as relacdes identitdrias, principalmente as étnicas, ndo a partir de uma logica
dual, cuja afirmac¢do de um elemento se d4 pela exclusdo do outro. Mas no encontro do
“equilibrio” dos antagonismos entre a matriz da miscibilidade e do hibridismo,
possibilitando qui¢d a transcendéncia do multiculturalismo e o alcance da logica
intercultural, considerando ndo os elementos a serem excluidos nos processos
identitdrios, mas as formas que ensejem a formacdo de novas identidades culturais, tal

qual o prefixo trans elucida.
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