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APRESENTACAO

O titulo deste trabalho, A Escola do Controle, responde ao resultado da
observacdio e analise procedidas sobre as praticas cotidianas, sobretudo as praticas
pedagogicas vivenciadas na Escola Estadual da Liberdade, o trabalho tem como
objetivo tentar entender como se da a constru¢io e manifestacdio do controle escolar
daquele estabelecimento de ensino, e como interage com ele o quadro de pessoal que
compde a referida escola.

Este trabalho visa também, conforme os capitulos contidos nele, relatar as
minhas experiéncias tanto como aluno do Campus II — UFPB quanto estagiario na
Escola Estadual da Liberdade. E analisar as praticas cotidianas.

Tanto no capitulo referente as minhas experiéncias como no que se refere as
préticas cotidianas, o objetivo é o mesmo: analisar para tentar entender como funciona a

questio do controle naquela escola, na tentativa de justificar o titulo deste texto.



INTRODUCAO

Introduzo este texto relatando parte das minhas experiéncias quanto a questdo
dos momentos de indefini¢do que passei antes de conhecer a escola onde estagiei.

Num primeiro momento, antes de conhecer a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Félix Aratjo, onde estagiei, ainda quando discutimos na
Universidade com o professor da Pratica de Ensino de Histdria, sobre o tema a ser
trabalhado no trabalho de conclusdo de curso (TCC), sobre a questdio que deveria ser
formulada ao tema, naquele momento eu pensava em trabalhar o tema da Violéncia
Escolar, porém ndo tinha ainda em mente a problematica do tema, que questdo formular.

Em momento algum passaria em minha cabega discutir a questdo do controle
escolar, da disciplina, da vigildncia. No segundo momento, nos meus primeiros contatos
com a escola., professores e alunos, mesmo nesse momento ja com a questdo pronta
para formular ao tema da violéncia, tive uma surpresa. O objeto de estudo que tomei
para analisar, observar, que foi a escola onde estagiei, ndo me fornecia a resposta que a
questdo pedia, ndo me fornecia subsidios para a problematica levantada. De modo que
isso me fez proceder de outra maneira, tomando outro caminho. Essa foi uma dentre as
surpresas que tive. Mas foi também uma experiéncia positiva.

Entdo abandonei tanto o tema da violéncia como a problematica levantada.
Esperei que o objeto de estudo, a escola me fornecesse o tema, para que paulatinamente,
eu pudesse construir uma questdo, uma pergunta.

Isto significa que tive que fazer a pergunta ao objeto ndo antes de conhecé-lo,
mas no decorrer do caminho que faltava conhecer, que faltava percorrer. Nesse caso, a
pergunta jamais poderia ser feito aprioristicamente, ela ndo podia presceder o que ainda
faltava ser conhecido. Pois, ndo se deve emitir juizo antes de conhecer algo. Logo, a
questdo que formulei ao tema do Controle Escolar foi uma construgdo paulatina e nio
predeterminada, porque ndo dava para antever o resultado. A Escola Estadual da
Liberdade me reservou esta surpresa.

Isto me deixou ainda mais convicto por dois motivos: o primeiro, é que ndo se
deve levantar uma problematica antes de se mergulhar no objeto de estudo, sob pena de

ndo encontrar a resposta esperada. O segundo, o aporte tedrico tomado
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aprioristicamente nem sempre é confirmado pelas fontes, enfim, pelo objeto a ser
estudado. A teoria nem sempre se adequa a pesquisa, nem sempre ¢é referendada por ela.
Pode fornecer pistas, caminhos.

E o caminho que me levou a problematica do Controle Escolar foi exatamente a
observagdo atenta que procedi para entdo poder chegar a conclusdo de que a Escola
Estadual da Liberdade gira em fun¢io do controle.

Mas, para isso, precisei mergulhar na escola, na sua dindmica, no seu cotidiano.
Procurei observar coisas aparentemente insignificantes, como um bom detetive de se
fazer se quer obter frutos do seu trabalho de investigacdo. “Para aprender a realidade da
vida cotidiana, em qualquer dos espagos/tempos em que ela se da, é preciso esta atente a

tudo o que nela se passa, se acredita, se cria e se inova ou ndo”. (ALVES, 2000, p. 19).



CAPITULO 1



CAPITULO 1
SALA DE AULA: INDEFINICOES, SURPRESAS E ALTERNATIVAS

O cotidiano de uma sala de aula, seja na Academia ou na Escola, é sempre
marcado de indefinigdes, surpresas, mas também de alternativas. O bom é exatamente
podermos colher desses momentos resultados uteis, positivos, tanto como aluno quanto
estagiario.

Na Academia, no Campus II da UFPB, principalmente como aluno, no ultimo
periodo do Curso de Graduagio como futuro concluinte na habilitagdo em Licenciatura
em Historia, na disciplina Pratica de Ensino de Historia, as minhas experiéncias foram,
acima de tudo, positivas embora, marcadas de muita tens3o. Foi um momento em que as
davidas e os questionamentos comegaram a aflorar. A todo momento indagag¢des e mais
indagagdes. “Como sera o estagio na escola?” “Sera que vou me sair bem?” “Sera que
realmente desejo exercer a docéncia?”.

Passa-se anos e mais anos na Academia, fazendo um curso e muitas vezes
questdes assim ndo surgem. Era como se tudo estivesse se acumulando e esperando um
momento certo, oportuno. Geralmente isto acontece no ultimo periodo, no final de
curso. Parece que s6 nos damos conta do que esta ocorrendo ou para ocorrer pertinho do
final, do ultimo periodo. Isto ocorre para nos surpreender.

Me lembro até mesmo das primeiras surpresas que tive quando iniciei o curso.
Surpresa com os textos trabalhados em sala de aula. A educagdo historica (mas ndo
somente ela) que tive me ensinava, me estimulava a decorar, a memorizar. Esta velha
heranga do 1° e 2° graus me colocava em choque com uma outra forma de estudar:
refletir o texto, o tema, discuti-lo. Isto era coisa desconhecida para mim.

Dai as dificuldades que enfrentei, mas aos poucos fui superando-as. Uma outra
coisa me surpreendia: a sala de aula da escola onde estagiei. Aquelas belas teorias
discutidas na Academia pareciam ndo funcionar. Vi que ha uma distdncia grande entre a
Universidade e a Escola, vi também que pode haver uma aproximac@o entre ambas,
embora saibamos que cada uma tem especificidades proprias, diferentes uma da outra.

O desafia agora, 4 minha frente era saber como aplicar na escola um pouco do
que aprendi, na Academia. Esse era o principal desafio, tentar mudar ou melhorar as
regras do jogo sem mudar os jogadores. Como trabalhar o conteado do livro didatico

que me foi entregue. Usar eu sabia que tinha que fazé-lo. A questio era saber usi-lo sem



Ter que segui-lo integralmente lembre-se que a Escola é controladora. Os professores
(que me desculpem pela indiscri¢do), idem.

Ora, eu tinha que usar o livro didatico porque era uma exigéncia do professor.
Exigiu-se de mim que eu seguisse o conteudo do livro, do capitulo. No entanto, eu
preciso fazer algo novo, inovar com o livro que recebi. Mas para isso, tive que usar
roteiros escritos, empreguei uma linguagem diferente da do livro mas inteligivel.
Discuti conceitos, generalizagdes. Enfim, joguei com os mesmos jogadores que
encontrei, porém mudei a tatica do jogo.

Isto nédo foi facil. Veja: até mesmo no inicio, antes de comegar o estagio, quando
eu estava dando os meus primeiros passos para conhecer a escola, a programagio dos
assuntos do calendario escolar, quando eu ainda ndo sabia que assunto eu iria da, a série
ou as séries, me deram de imediato um livro didatico, dizendo “Tome este livro, dé
aulas por ele”. O livro era como se fosse o guia para me orientar. Professores e livros
tentavam me controlar, me vigiar.

Outros professores, aqueles que pareciam um pouco liberal, aberto, por ndo usar
o livro didatico, me entregavam materiais e assuntos previamente preparadas e
escolhidas por eles.

Outro desafio somava-se a esses que ja mencionei. Quem serd eu, estagiario,
sem conhecer ou dominar os codigos da escola, da sala de aula? Outras indagagdes
surgiam: sera que as aulas que vou da vdo corresponder as expectativas dos alunos?
Sem duavida, eu sabia que devia fazer alguma coisa, mas nem tudo eu ndo devia e nem
também podia. Se eu fosse professor titular naquela escola, as coisas para mim seriam
outras. Pelo menos por outro professor eu ndo me sentiria controlado, vigiado, embora
eu sabia que ha nessa categoria hierarquia, pois a “ascendéncia natural dos professores
ndo se da apenas sobre os alunos. Da-se também em relag@o a seus pares, especialmente
em razdo da idade e experiéncia”. (LOURENCO FILHO, 1976, p.67).

Como estagiario ndo podia fazer o que desejaria, ndo podia da um assunto
diferente daquele orientado pelos professores titulares. Mas nada me impedia de dar um
“jeitinho” incrementando ao assunto orientado algum acréscimo, alguma observagdo
sobre o tema. Eu néio devia me comportar como um discipulo que € integralmente fiel
ao seu mestre. Isto seria sufocante para mim. Mais do que justo eu da uma
“escapadazinha” ao que me era determinado de modo que ndo fosse percebido, mesmo

que para isso eu tive de ser quase que invisivel aos olhos dos agentes vigilantes.



Entfo, eu fazia mais ou menos assim: eu entregava o roteiro das aulas para os
alunos, pedia a eles que lessem o assunto e fisessem resumo; elaborava questdes abertas
de modo que eles pudessem refletir sobre elas. Eu tinha a consciéncia que eu, ndo
somente podia inovar, mas também devia. Eu ndo poderia ser, naquela escola, um mero
reprodutor de assuntos contidos em livros que me foram entregues.

Eu teria que inovar, teria portanto, que saber usar o material que me foi entregue
e nfo despreza-lo. Fazer algo diferente, eu precisaria e assim fiz, discutir as idéias
gerais, os conceitos. Assim fiz uso, mas um em uso diferente do livro didatico. Dei um
tom diferente do que poderia por outro ser dado.

Isto foi um desafio para mim, mas também foi um motivador de alternativas.
Uma coisa suscitava a outra. N#o se trata aqui de Ter sido feito milagre, ja que isso ¢
um coisa que somente as divindades ou as pessoas agraciadas sdo capazes. Trata-se sim,
de construir soluc@o, alternativa. Afinal de contas eu precisava deixar naquela escola, na
sala de aula, a minha marca, a minha impressdo. E essa marca foi impressa com os
meios de que dispus. Mas ndo apenas com eles, mas também com um pouco do que eu
aprendera na Academia.

Insisto que essas experiéncias foram bastantes proveitosas para mim. Aprendi
muito. Me compensaram em todos os sentidos. Estas foram, portanto as coisas que mais
me ensinaram. E claro que essas experiéncias ndo me ocorreram no primeiro contato
com a escola. Elas sdo resultados de toda uma vivéncia minha naquele estabelecimento
de ensino.

Logo no inicio do estagio, em uma das 7* série que dei aula, eu enfrentei
problemas de indisciplina de alguns alunos, mas tudo foi resolvido. Vi que isto era uma
maneira deles darem uma relaxada uma vez que com o professor titular nio seria
possivel. Aproveitando 0 momento oportuno, alguns se sentiam a vontade para liberar-
se um pouco, trocaram contatos uns com outros.

Nos dias seguintes, as coisas voltaram ao seu estado normal, talvez quem sabe,
se eles ja nesse momento, ja vissem em mim a figura do professor controlador, embora
eu ndo fosse. Ndo quero dizer que isso seja bom ou ruim, positivo ou negativo. Nio se
esta questionando isso.

Com o passar do tempo eu fui tendo a idéia de como saber transitar na escola,
pois fui percebendo cada vez mais o controle que ela exercia. E ai comecei a entender o

significado de muitas falas que escutava de professores, vice-diretores. Falas como



estas: “Aluno que vem a escola e ndo assiste aula, ndo fica na escola”. Todos vocés
professores devem me comunicar qualquer anormalidade ocorrida em sala de aula.

Tudo isso fui percebendo paulatinamente, e ai comecei a relacionar uma coisa a
outra, até perceber claramente a questdo do controle. Fui entendendo as razdes de terem
os professores titulares me entregado o livro didatico, os assuntos previamente
escolhidos por eles. Fui entendendo o porque quando alguns dentre eles me falavam:
Pegue este livro: este € o assunto que vocé deve da”.

Vale salientar que esse controle ndo exerceu totalmente sobre mim, até porque
eu ndo seria naquela escola uma pessoa inerte, passiva que ndo reagisse. Embora a
minha reagdo ndo tenha ficado clara para a escola. Essa minha maneira visava a
inovagdo das aulas, visava fazer algo diferente.

Estas foram as experiéncias que vivi como aluno (da Academia) e como
estagiario dando aula em quatro turmas, duas 7* séries e um 2° ano, pela manhi e outra

série, pela tarde, 3° ano.
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CAPITULO I
A ESCOLA DO CONTROLE

Apesar de estarmos vivendo em um mundo onde cada vez mais prega-se a
liberdade, tolerdncia (embora nfio ocorra de fato); apesar das pessoas estarem cada vez
mais dispostas a defenderem a sua liberdade, um fato me chamou atencdo quando
estagiei na Escola Estadual da Liberdade: o forte controle que é exercido por aquela
escola sobre os seus alunos, que muitas vezes fere direitos legais como por exemplo; o
direito de ir e vir, se entendido de forma abrangente, atenta e rigorosa.

Ir e vir, ou seja, se locomover dentro da escola tem horarios certos marcados. Ir
e vir significam entrar e / ou sair da sala de aula e/ou da escola, em horario permitido
pela direcdo. H4 muitos casos de limitagdo, mas que tem como objetivo o exercicio do
controle. Dai tudo, ou quase tudo naquela escola ser controlado, vigiado, disciplinado.

Mas, como a nossa sociedade ndo é democratica, seria quase impossivel, ou
mesmo um caso raro, uma excecio, a Escola Estadual da Liberdade ndo ter alguma das
caracteristicas de uma sociedade ndo-democratica. E o fato mais marcante, conforme
pude observar na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Félix Araujo, foi o
controle que ela exerce sobre os alunos, como veremos abaixo.

Adentrando no assunto propriamente dito comego aqui fazendo um mapeamento
da escola, fazendo uma reflexdo sobre o seu nome por qual é conhecida popularmente
Estadual da Liberdade ou Escola Estadual da Liberdade.

Este nome (que ndo ¢ oficial) ndo tem nada ou quase nada a ver com as praticas
pedagogicas desenvolvidas pela escola. Ela tem esse nome nd3o em razdo dela ser
liberal, flexivel, mas td0 somente por esta situada no bairro chamado Liberdade de
Campina Grande. O seu nome oficial é Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Félix Araujo, faz fronteira com os bairros Cruzeiro e Jardim Paulistano. A alcunha
Estadual da Liberdade nfio tem nenhuma relagdo com a questdo da liberdade. Que o
diga os alunos que estudam 14. E uma escola de grande porte, com uma grande
dimensio fisica e um grande niimero de alunos, talvez com o objetivo de poder atender
aos bairros que lhe fazem fronteira.

Durante as minhas visitas que fiz aquela escola, as minhas idas e vindas e o
tempo em que estagiei, ensinando histéria em turmas do ensino fundamental (duas

7*séries) e do ensino médio (um 2° ano e um 3° ano) comecei a observar de forma mais
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atenta uma questdio que pode ndo Ter tido chamado a atencfio de outros estagiarios: a
questdo do controle da disciplina e da vigilancia. Mas também fui percebendo que havia
uma contra partida a esse controle ndo tdo forte com este. Essa contrapartida era
exceg¢do, era uma raridade ver alunos burlando as normas da escola, as regras. Ndo é que
ndo houvesse os desviantes. Era poucos os astuciosos que ousavam burlar, desviar as
interdicGes.

Nas minhas observacdes, investigacdes, mesmo que para isso, tive que ser
discreto, procurei saber se o0 motivo da Escola Estadual da Liberdade ser t3o rigida tinha
algo a ver com a questdo da depredacdo, danos ou coisa desse tipo que geralmente sdo
mais vistos em outros estabelecimentos de ensino. No entanto, vi que ndo tinha nada a
ver, até porque la ndo se ver coisa de tipo.

Confesso que fiquei surpreso, pois geralmente o exercicio de um forte controle,
disciplina e vigildncia e outros mecanismos de poder, s3o coisas de quartel, convento
etc. Ndo me passaria pela mente que uma escola nos tempos de hoje, e ainda mais no
Brasil onde muitos estabelecimentos de ensino s3o depredados, danificados, pixados-
fosse tdo rigida, como demonstra ser a Escola da Liberdade. Ndo é que eu esteja
negando que nas escolas ndo hajam normas que as regem. “Muitos processos
disciplinares existiam ha muito tempo: nos conventos, nos exércitos, nas oficinas
também. Mas as disciplinas se tornaram no decorrer dos séculos XVIT e XVTIT formulas
gerais de dominagfo.” (FOUCAULT, 1993, p. 126).

Isto me fez quebrar um esteredtipo que é muito corrente: as escolas de periferia
sdo todas iguais. A Escola Estadual da Liberdade me mostrou exatamente o contrario.
Todos os dias 14 tem aula; relaxamento, danos, depredacdo sdo coisas raras. L4 o
controle € a sua marca registrada. Disciplina, vigildncia sdo coisas muito presentes
naquela escola.

Essa rigidez ndo significa, pelo menos 14 obstaculo para quem pretende estudar
naquela escola, ou para se continuar estudando. Se o corpo discente quase ndo reage
contra a rigidez, isso também se estende ao corpo docente. A escola quase ndo enfrenta
problema com a questfo da frequéncia. Todos os dias estdo 14 o diretor, a vice-diretora,
a supervisora, o pessoal que cuida dos servigos gerais. Idem os professores e os alunos.
Todos, com rarissima exce¢do, sdo pontuais.

Logo cedo, pela manhd estdo 13, na escola, os agentes vigilantes, com lapis e
papel na mio para registrar, anotar tudo o que venha acontecer de anormal na escola,

por exemplo, faita de aluno 4s aulas, alguma indisciplina, etc.
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Se vé frequetemente, o diretor, adjunto, a supervisdo passando em volta dos
banheiros, biblioteca, salas de aula, cujo objetivo é fiscalizar, observar o andamento das
coisas da escola. Isto é uma questdo de controle das atividades de cada um. Também
ndo era uma coisa inédita naquela escola. “Durante séculos, as ordens religiosas foram
mestres da disciplina: eram os especialistas do tempo, grandes técnicos do ritmo e das
atividades regulares (Ibid, p.137).

Todos os alunos, salvo alguma excecdo, estio dentro da escola, mais
precisamente dentro das salas de aula, uniformizados, com suas fardinhas. E coisa rara
vé algum aluno sem farda. O seu uso é uma exigéncia da escola. Cheguei a presenciar
um aluno, que por algum motivo se encontrava sem a farda, ser chamado a atencdo, ser
advertido, perante outros alunos, em um corredor da escola. Aquele espago, o corredor
tinha naquele momento, um significado: o de tornar publico e notério aquela
adverténcia, para que todos pudessem ver, principalmente os alunos.

Dai me perguntei novamente: essa exigéncia é devido a qué? Sera que é pelo
fato de se poder identificar quem € aluno ou ndo. Conclui que ndo era simplesmente por
essa razdo. A farda servia muito mais do que um meio de identificacdo. Ela expressava
um valor simbélico; ela fazia com que o aluno se reconhecesse como tal. O ndo uso dela
expressava uma quebra da hierarquia, fazendo com que o aluno se sentisse em pé de
igualdade com o diretor, o professor, pelo menos em trajes. A farda estabelecia uma
distancia entre alunos e demais pessoas que integram aquela escola.

Percebe-se que aquela unidade de ensino é constituida por toda uma rede
hierarquica, bem definida onde cada pessoa procura ocupara o seu espaco, exercer a sua
funcdo. Cada um ocupa o seu respectivo espaco conformidade a atividade que exerce.
Espaco e fungdo sdo coisas bem definidas, bem demarcadas que guardam entre si, uma
relacdo.

Assim, o vigia, que é também o porteiro da escola, procura preencher todo o seu
tempo no lugar que lhe é determinado, designado pela fungio. O espago que ocupa tem
a ver com a funcéo, o tipo de atividade que exerce. Isto faz com que ele, o vigia ndo se
distancie do portdo de entrada e saida. O espaco fisico que vai do portdo para o corredor
que da acesso a secretaria, diretoria e salas de aulas, é de inteira responsabilidade sua. O
controle do portdo, alias dos dois portdes de entrada e saida, abrindo-os os fechando-os
em horarios certos, marcados. Eles sempre vivem fechados & cadeados, pois a sensagfo
que a escola estd segura. “A organizacio do espaco determinou lugares individuais,

tornou possivel o controle de cada um (...). Fez funcionar o espago escolar como uma
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PLANO DE AULA

TURMA: 7B
TURNO: MANHA

OBJETIVO GERAL: Nesta turma serdo dadas apenas duas aulas, onde se terd como
objetivo: discutir com os alunos o processo de melhoria urbana dos mesopotimicos,

entendendo as mudangas na estrutura de poder.

¢ Discutir/refletir o processo de formagio dos primeiros impérios, tentando entender

que esse processo € marcado por sucessivas tomadas de poder.

CONTEUDO:
I A revolugdo urbana
II. Os primeiros impérios

METODOLOGIA: Aula expositiva com aplicagdo de atividades extra classe, ou seja,
estudo dirigido.

RECURSOS DIDATICOS: Quadro de giz, roteiro de aula.

BIBLIOGRAFIA:
VILLA, Marcos Antonio € FURTADO, Joaci Pereira. Historia Geral: Dos primeiros
humanos a crise da Europa Medieval. 1.ed. Sdo Paulo: Moderna, 2001. Pp.34-36, v.1.



CONTEUDOS:

L Mesopotamia: Terra entre rios

1L Crescente Fértil: nucleo do processo civilizatério

III.  Fontes de estudos: textos gregos, latinos, biblia e escavagdes arqueologicas.
IV.  Osrios e a organiza¢do economica.

V. A revolugdo urbana.

VI.  Os primeiros impérios.

METODOLOGIA:

Aula expositiva com aplicagdo de atividades, extra classe, tais resumos, questionarios,

estudo dirigido.

RECURSOS DIDATICOS: Quadro de giz, roteiro de aula.

BIBLIOGRAFIA:
VILLA, Marcos Antonio € FURTADO, Joaci Pereira. Historia Geral: Dos primeiros
humanos a crise da Europa Medieval. 1.ed. Sdo Paulo: Moderna, 2001. Pp.32-40, v.1.



PLANO DE AULA

TURMA: 72
TURNO: MANHA

OBJETIVO GERAL: O tema a ser trabalhado durante as quatro aulas que serdo dadas a
esta turma, € sobre a Mesopotamia. E tem como objetivo geral tentar enterder a

organizag@o socio-politica e econdmica daquela civilizagdo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Cada aula tera o seu objetivo especifico referente aos

contetidos espera-se que os alunos sejam capazes de:

e Entender o significado do nome Mesopotamia, a sua localizagdo geografica e as
fontes de estudos de que se valeram os estudiosos.

e Entender a importincia dos rios Tigre e Eufrates na vida econdémica dos
mesopotamicos.

e Entender o processo de melhoria humana dos mesopotamicos.

e Discutir / refletir o processo de formago dos primeiros impérios, tentando entender

que esse processo ¢ marcado por sucessivas tomadas de poder.



PLANO DE AULA

TURMA: 2° ANO
TURNO: MANHA

OBJETIVO GERAL: Nestas duas aulas, esperamos que os alunos sejam capazes de
entender o papel dos reformistas como uma aggo de ruptura que divide a Igreja Romana.
Entender também a Contra-Reforma como uma resposta que a Igreja Catdlica da a
Reforma Protestante. E ainda como um momento em que a Igreja repensa o seu papel na

sociedade européia crista.

CONTEUDO:

A Reforma de Lutero

A Reforma de Calvino

A Reforma Anglicana

A Reagdo da Igreja Catdlica

Documento Basico

Lutero — A doutrina da Justifica¢do pela fé

Calvino — A doutrina da predestinagéo

N

A contra — reforma



PLANO DE AULA
TURMA: 2° ANO
TURNO: MANHA

OBJETIVO GERAL: Nesta primeira aula farei uma discussdo sobre o periodo que
antecedeu a Reforma Protestante como o objetivo de tentar entender que o inicio de uma

acdo em favor de uma reforma religiosa é anterior aos reformistas protestantes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Discutir as propostas de reformas

e Discutir o periodo anterior a reforma como sendo marcado por crises econdmicas,
politicas e morais.

e Discutir as alternativas dada pela igreja para solucionar a crise por qual estava

passando.
CONTEUDO:
L A época da reforma

IL. A trilogia de catastrofes
II.  Revoltas, motins, sublevag¢des

IV. A crise dos valores sociais e religiosos

METODOLOGIA

Aula expositiva com atividade extra classe tipo estudo dirigido
RECURSOS DIDATICOS: Quadro de giz, roteiro de aula

BIBLIOGRAFIA:
LUIZETTO, Flavio, Reformas Religiosas. Sdo Paulo: Contexto, 1989 — (Repensando a
Historia), pp. 13 a 21.



PLANO DE AULA
TURMA: 2° ANO
TURNO: TARDE

OBJETIVO GERAL: Entender ao longo das trés aulas que serdo ministradas, a primeira
guerra mundial como um conflito que envolveu as poténcias imperialistas européias na

luta por uma redivisdo do mundo colonial e por uma nova divisdo dos mercados.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Entender o processo de concorréncia por mercados, matéria-prima, mao-de-obry.
entre as poténcias imperialistas.

e Discutir o periodo que corresponde de 1871 a 1914 como um momento de tensdo
entre 0s paises europeus.

e Discutir a crise balcanica tentando entender na perspectiva de Ter desencadeado o
conflito mundial.

e Discutir as politicas de aliangas entre as nagdes imperialistas européias

¢ Discutir a perda da hegemonia politica e econdmica européia no cenario mundial

e Entender como se deu o envolvimento dos Estados Unidos na 1* Guerra e quais

foram os seus ganhos.

CONTEUDO:
L A grande guerra: as crises internacionais e a paz armada
IL. A grande guerra: o conflito europeu e mundial

II. A primeira guerra mundial: uma guerra imperialista

METODOLOGIA:

Aula expositiva com aplicagdo de estudo dirigido.

RECURSOS DIDATICOS:
Quadro de giz, roteiro de aula.



BIBLIOGRAFIA

ARRUDA, José Jalison de Andrade e PILETTI, Nelson. Toda a Historia: Histéria Geral
e Historia do Brasil. 4° ed., Sdo Paulo: Atica, 1996, pp. 261 a 269.

PEDRO, Antonio e CACERES, Florival. Histéria Geral, 2% ed. S3do Paulo: Moderna,
1982, pp. 286 a 296.



ESTUDO DIRIGIDO

2° ANO CIENTIFICO TURNO: MANHA

1. Comente, em linhas gerais, o periodo histérico europeu que antecedeu a Reforma

Protestante.

2. Por que a Reforma religiosa ndo deve ser vista como resultado apenas da agdo de

Lutéro e de outros reformadores?

3. Que medidas eram tomadas e recomendadas pela Igreja Catolica no sentido de dar

respostas as angustias e anseios da cristandade européia?

4. Fale sobre o papel dos reformistas na historia da reforma religiosa (questdo aberta).

5. Diga o que vocé entende por Contra-Reforma.



ROTEIRO DE AULA

EDVALDO DE BRITO TRAJANO
Estagiario

TEMA: REFORMA RELIGIOSA
TURMA: 2° ANO CIENTIFICO

X

TENDENCIAS INTERPRETATIVAS: Os mais atualizados trabalhos sobre a
reforma concordam em afirmar que a reforma religiosa ndo foi resultado apenas da
agdo de Martinho Lutero e de outros reformadores que desejavam mudangas na
Igreja Catolica, visto que antes desses reformadores ja havia toda uma critica a
Igreja. Dai o tema da reforma ndo ser pensado como um caso particular da rebeldia
de Lutero contra a Igreja.

PERIODO QUE ANTECEDEU A REFORMA: marcado por crise social, politica e
religiosa, provocando uma queda na produg@o, devido o enfraquecimento do solo, o
que fez cair o indice de arrendamentos de terras boas, afetando a renda da
populagdo, a queda no abastecimento das cidades, gerando carestia. Isto provocou
um instabilidade na produgdo e no consumo, tendo como resultado a fome. Teve
repercussdes diversas. Veja, por exemplo a peste negra, consequéncia da ma
alimentagdo, falta de higiene, etc. Como crise tem-se ainda as guerras, como por
exemplo a guerra dos cem anos. Diante todo esse quadro de crise que se sucederam
ao longo dos séculos XIV e XV, na Europa, tem-se ainda a questdo do éxodo rural,
que significa que muitos senhores e camponeses se viam obrigados a Ter que
migrarem para as vilas, os povoados, 0 que aumentava mais ainda os problemas no
setor urbano, causando mendicéncia, motins, revoltas, agita¢des, etc.

Somando a todas essas crises tem-se a crise de ordem moral e espiritual, que gerava
inseguranga no presente e incerteza. Tudo isto abalava as referéncias morais e
espirituais e além do mais afetava as relagdes familiares e de amizades, aumentando
ainda mais o preconceito, o 6dio contra os forasteiros, os judeus, que segundo a
mentalidade eram os culpados, por isto, por serem conforme se acreditavam, os
disseminadores do mal. Dai, as persegui¢Bes, as chacinas etc. Como resposta e
explicag@o a todo esse conjunto de crise, como a fome as epidemias as guerras etc.
A igreja Catoélica se pronunciava dizendo que a causa disto tudo pertencia ao plano
religioso espiritual. Isto era, portanto, uma explica¢do religiosa. Dai, segundo a

mentalidade propagada pela igreja, os castigos dados devido aos maus



comportamentos, ja que os homens eram culpados. E esses castigos eram um sinal
divino. Para reverter a situagdo, aplacar a ira de Deus era preciso fazer-se boas

aleras, cumprir os mandamentos, fazer caridades, peregrinagdes, jogar indulgéncia.

3. DIFUSAO DA REFORMA: Percebe que a igreja, com a sua doutrina das boas
aleras ndo vinha conseguindo atender as necessidades e os anseios espirituais da
cristandade européia, ndo vinha conseguindo da as respostas de um povo cristdo.
Lutero era um desses cristdos inconformado, angustiado. A reforma protestante
defendida por eles e Calvino se diferencia das reformas defendidas pelos seus
antecessores. Antes a discussdo acerca das mudancgas se dava em torno de
questionamento clerical, nos seus aspectos administrativos, legal moral e intelectual,
mas nunca uma reforma doutrinal. Entdo a reforma protestante foi uma tentativa de
se da uma resposta as inquietacdes da época, uma vez que a Igreja ndo vinha
conseguindo da. A sua difusdo se deu através de varios credos, do Luteranismo na
Alemanha, na Suécia, na Noruéga e Dinamarca; e do Calvinismo na Inglaterra,
Escécia, Irlanda, Franga, Suica e Paises Baixos. Nem sempre essa difusdo que
também tem o seu viés politico na disputa pelo poder. O sucesso do protestantismo
se deu por razdes espirituais, religiosos, como a reforma doutrinal, por razdes
politicas com a coincidéncia da formagdo e consolidagdo dos Estados Nacionais que
desejavam fortalecer o poder e desenvolver o Estado; por razdes econdmicas com a
coincidéncia do processo de desenvolvimento da burguesia que apoiou a reforma
uma vez que esta comungava com a moral dos burgueses que visavam lucros,
vantagens pessoais, que por sua vez contrariava a moral catélica que censurava as

atividades financeiras.

BIBLIOGRAFIA

Luizetto, Flavio. Reformas Religiosas. Sdo Paulo: Contexto, 1989 — Repensando a
Historia p. 12-24.



A GRANDE GUERRA: AS CRISES INTERNACIONAIS E A PAZ ARMADA

e 1871 — 1914 Paises europeus vivem em sobressaltos (isto ameaga a paz)

- Franga ndo esquecia a perda da Alsacia-Lorena para Alemanha

- Atritos entre paises balcanicos aumentam a rivalidade entre Russia e Austria,

pois seus interesses se chocavam.

- Crescia competigdo entre Inglaterra e Alemanha

e Resultados das rivalidades entre os paises europeus
- Leva a uma corrida armamentista
- Crescimento dos contingentes militares
- Aperfeigoamento dos armamentos

- Déficit no or¢gamento das nagdes

e Tentativas de preservar a paz
- 1898 e 1907 — duas conferéncias em Haia, Holanda

- Tentativa de limitar o armamento

e Sistema de Bismark

- Até 1890, ele consegue isolar a Franga do resto da Europa

- Entre 1871 — 1875 ele chegou a intervir diplomaticamente na politica francesa

e Os choques imperialistas
- Contribuiram para o choque mundial
- Questdes nacionais (Franca x Alemanha)
- Questdes de minerios nacionais
- Progresso de parlamentarismo democratico, etc.
- Luta por mercados, etc.
- Busca desesperada por rotas e mercados mundiais
- Concorréncia entre Alemanha e Inglaterra
e Todas essas rivalidades geraram politicas de aliangas
- Para resolver as questdes

- O desentendimento entre essas aliangas gerou a guerra



A GRANDE GUERRA: O CONFLITO EUROPEU E MUNDIAL

e CRISE BALCANICA
- Precipita a guerra entre a triplice entente e a triplice alianga,

- Toda a preocupagdo: produzir armas e equipamentos.

e Origens profundas da guerra
- Atritos agrupados em duas aliangas antagdnicas constantes entre as poténcias

- Ressentimentos, rivalidades politicas e econdmicas.

Entente : Franca, Inglaterra e Russia
Alianca: Alemanha, Austria e Italia
F x A — Franga queria recuperar Alsacia-Lorena que Alemanha queria tomar para
sempre.
A x I - Concorréncia comercial se traduzia em rivalidade
A x R — Choque entre as rotas:
Constantinopla — Mediterraneo x Berlim — Const. — Bagda
R x Aus.
e As aliangas
- Perigo entre os balcos

- Entre Franga e Inglaterra = perigo para a Alemanha

QUESTAO BALCANICA

- Austria e Russia se desentendem na luta por territorios eslavos da Bosnia e
Herzegovina.

- Entrada dos EUA na Guerra

- Forneciam ajuda financeira e militar a Franga e Inglaterra.

- Empréstimo, matéria-prima, alimentos.



e Politica das aliangas entre estados europeus
- marcou todo o final do século XIX e inicio XX

- iniciada por Bismark — queria isolar a Franga

e Africa — Palco de choque entre as poténcias

- brigas por espagos para atuarem politicamente, economicamente e militarmente

e Asia — palco de disputas entre as poténcias
Todos esses choques entre as poténcias fazem com que elas fagam acordos,
desrespeitem acordos, até chegarem a fazerem aliangas maiores, tais como: triplice

alianga (Alemanha, Austria e Italia), Triplice Entente (Franga, Inglaterra e Russia)

A crise Balcanica — desencadeou a guerra entre essas aliangas juntamente como

incidentes coloniais na Africa.



ESTUDO DIRIGIDO

TURMA: 7* A
TURNO: MANHA

1. Que significados tinham os templos e sacerdotes na organizagdo da vida

econdmicsa e social dos mesopotdmicos?

2. Que importéancia exercia os rios Tigre e Eufrates na vida dos mesopotdmicos.



