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RESUMO

Esta pesquisa tem por objeto de estudo a Neurociéncia e Educagdo na formacdo de professores.
Objetivo geral: analisar por meio da pesquisa-formacgao, se os achados neurocientificos, estao
presentes ou ausentes na formacao inicial de pedagogos da Universidade Federal de Campina
Grande, campus de Cajazeiras/PB. O que justifica essa investigacdo do ponto de vista cientifico
¢ a lacuna que hd na formacdo inicial de professores, ante ao ndo conhecimento dos
fundamentos neurocientificos por diversos docentes. O que motiva este estudo € a possibilidade
de contribuir com a producao de conhecimentos nesta area. Quanto ao percurso metodoldgico
trata-se de uma pesquisa cientifica de natureza documental e de campo, com abordagem
qualitativa. Os instrumentos de coleta de dados foram o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de
Pedagogia da UFCG/CZ, gravador de voz e rodas de conversa, com cinco participantes. Os
resultados obtidos com a pesquisa mostraram que a Neuroeducacdo ¢ uma tematica ausente na
formacdo de professores da UFCG/CZ; a discuss@o dos contributos neurocientificos ocorre de
forma pontual e individualizada por alguns docentes; os relatos socializados nas rodas de
conversa, ratificaram a importancia do conhecimento acerca do funcionamento cerebral para a
fundamentagao das escolhas metodologicas dos professores.

Palavras-chave: Neurociéncia. Neuroeducagao. Formagao Inicial de Professores.



ABSTRACT

This research has as its object of study Neuroscience and Education in teacher training. General
objective: to analyze through research-training, whether the neuroscientific findings are present
or absent in the initial training of pedagogues of the Federal University of Campina Grande,
campus of Cajazeiras/PB. What justifies this research from a scientific point of view is the gap
in the initial training of teachers, given the lack of knowledge of neuroscientific foundations by
several teachers. What motivates this study is the possibility of contributing to the production
of knowledge in this area. As for the methodological path, it is a scientific research of a
documentary and field nature, with a qualitative approach. The data collection instruments were
the Pedagogical Project of the Course (PPC) of Pedagogy of the UFCG/CZ, voice recorder and
conversation wheels, with five participants. The results obtained with the research showed that
Neuroeducation is an absent theme in the training of teachers of the UFCG/CZ; the discussion
of neuroscientific contributions occurs in a punctual and individualized way by some teachers;
the socialized reports in the conversation circles, ratified the importance of knowledge about
brain functioning for the foundation of the methodological choices of teachers.

Keywords: Neuroscience. Neuroeducation. Initial Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa focaliza a relagdo da Neurociéncia e Educag@o. A Neurociéncia compde
uma area que possui diferentes abordagens, analisando diversos processos, como: o Sistema
Nervoso Central (SNC), as fungdes cerebrais e as interlocugdes destes com o processo de
ensino-aprendizagem. Em vista disso, compreendendo que a modernidade exige do educador
atualizagdes constantes, essa ci€ncia favorece para a profissionalizagdo dos educadores, em
especial, por meio da Neuroeducagdo (area enfocada neste estudo). Ao contribuir para a
(re)elaboragdo de novas metodologias e intervengdes pedagogicas, alicer¢adas nos
conhecimentos neurocientificos.

O interesse pessoal por aprofundar conhecimentos na Neurociéncia e Educagdo surgiu
no quarto periodo da graduagdo, ao cursar a disciplina Curriculo e Escola, na qual tive o
primeiro contato com os principios neurocientificos. Este conhecimento prévio me
proporcionou refletir que, construindo-se enquanto educadores, somos responsaveis pela
formacao de sujeitos que aprendem de diferentes formas, sendo esta, uma area necessaria para
0s processos de ensino, e, por conseguinte, para a promog¢ao de aprendizagens. Todavia, durante
o percurso académico, senti essa caréncia referente a um maior aprofundamento, questionando-
me o porqué de ndao haver uma disciplina especifica para esta ciéncia e, como os achados
neurocientificos poderiam contribuir para meu percurso de formagao inicial. Portanto, essa
experiéncia favoreceu reflexdes e indagacdes, resultando na disposi¢do para o estudo do
referido Trabalho de Conclusdo de Curso.

Ante ao exposto, a problematica focalizada nesta pesquisa ¢ o desconhecimento dos
fundamentos neurocientificos por diversos educadores em suas formagdes iniciais e,
consequentemente, a lacuna que existira na profissdo docente, sendo esta parte essencial do
processo de ensino. Concebe-se, assim, a questdo problema: os conhecimentos neurocientificos
estdo presentes ou ausentes na formacao inicial dos estudantes de Pedagogia, da UFCG, campus
de Cajazeiras/PB?

Posto isto, apresentamos como objetivo geral analisar por meio da pesquisa-formagao,
se os achados neurocientificos, estdo presentes ou ausentes na formacao inicial de pedagogos
da Universidade Federal de Campina Grande, campus de Cajazeiras/PB. Para o alcance deste,
tém-se os seguintes objetivos especificos: refletir sobre a relacdo entre a Neurociéncia e
Educacdo na atualidade e; discutir com os estudantes de graduagdo, por meio da pesquisa-
formacdo, acerca dos fundamentos neurocientificos e seus contributos para a pratica

pedagogica.
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No século XXI, conforme definido no inciso IX, artigo 3, da Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educa¢ao Nacional (LDB), n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ¢ estabelecido que a
educacdo deve pautar-se pelo principio da qualidade do ensino. Para que esse padrio seja
alcangado, faz-se necessario a incorporagdo das descobertas teéricas atuais, entre as quais, o
conhecimento das contribui¢des das Neurociéncias. Nesse sentido, a relevancia dessa pesquisa,
dar-se-a ante as compreensoes atuais acerca do cérebro humano, possiveis a partir dos estudos
neurocientificos, que se associam ao campo da educacdo para discutir e repensar 0S processos
de ensino e analisar a ciéncia da aprendizagem. Como também, para contribuir durante a
formagao inicial de educadores, estendendo-se a como atender aos objetivos e dificuldades que
permeiam o processo de ensino e ambito escolar, propiciando assim, um ensino de qualidade e
aprendizagens significativas.

Quanto ao percurso metodoldgico, trata-se de uma pesquisa de campo, com carater
exploratorio e abordagem qualitativa. Também foi realizada uma pesquisa documental por meio
da andlise das ementas do Projeto Pedagogico do Curso (PPC). O levantamento bibliografico
teve aporte tedrico nos autores: Tabacow (2006); Cosenza e Guerra (2011); Silva e Morino
(2012); Crespi et al. (2017); Oliveira (2018); Almeida (2019); Costa (2021); Relvas (2023),
entre outros, que aprofundam esse estudo. O instrumento de coleta de dados foi a roda de
conversa, com cinco sujeitos estudantes do curso de Pedagogia.

Quanto a estrutura, o presente trabalho esta sistematizado em seis se¢des, a saber: a
primeira se¢do, ¢ a introducdo; a segunda secdo, trata-se dos aspectos historicos da
Neurociéncia; a terceira se¢do, tera como enfoque a Neuroeducacdo, as interlocu¢des entre
essas duas areas (Neurociéncia e Educagdo) e a exposi¢do de conhecimentos neurocientificos
sobre as conexdes neurais, necessarios ao ensinar; na quarta se¢do, ¢ abordada a formacgao
inicial docente, os fundamentos neurocientificos e os processos neurocognitivos fundamentais
ao processo de ensino; na quinta se¢do, ¢ apresentado o percurso metodologico da pesquisa; a
sexta secdo, apresenta as informagdes coletadas na pesquisa documental ¢ na pesquisa-
formagdo, também ¢ registrada a andlise dos dados. Por fim, na sétima se¢ao, sdo registradas as

conclusdes possiveis.
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2 ASPECTOS HISTORICOS DA NEUROCIENCIA

A Neurociéncia, enquanto nova area de estudo do cérebro humano, passou a estruturar-
se a pouco mais de um século, em 1970 (Bear; Connors; Paradiso, 2017). Contudo, a procura
acerca do conhecimento sobre o cérebro ¢ longinqua e manifestada em diferentes periodos
histéricos. Logo, torna-se relevante conhecer o contexto temporal desses estudos. Como
explanado por Rodrigues e Ciasca (2002 apud Crespi et al., 2017), foram encontrados papiros
egipcios do século XV a.C, que evidenciaram cirurgias cerebrais realizadas por médicos da
época, assim como, registros gregos de andlises e corrobora¢des do médico Hipocrates (469 --
379 a.C) a respeito do cérebro e suas relagdes com o comportamento. O que indica, que a
milhares de anos atrs ja era presente a busca de conhecimentos sobre o cérebro, almejava-se
conhecer as estruturas ¢ fun¢des cerebrais dos seres humanos.

Nessa perspectiva, Relvas (2023), explica que no século IV d.C, anterior a invencao do
microscopio composto, conceituava-se a Doutrina Ventricular, estabelecida pelo médico
Galeno (117 d.C), que relacionou as fungdes cerebrais superiores a trés ventriculos cerebrais.
O primeiro, intitulado de anterior, incumbia-se das sensacdes, recebendo informagdes do meio;
o segundo era o ventriculo mediano, que convertia essas informacdes em pensamento €
imaginagdo; o terceiro, seria o ventriculo superior, responsavel pelo armazenamento de
memorias. Dessa maneira, originaram-se concepgoes de que nesses ventriculos encontrava-se
a intelectualidade do ser humano. Tabacow (2006), também explica que havia outras crengas
vindas das concepg¢des do grego Galeno (117 d.C), propagadas até o século XVII, concebendo
0 sistema nervoso como uma glandula que secretava fluidos, juntamente a medula espinhal, que
eram levados pelos nervos a toda extensao do corpo.

No inicio do século XIX houve um aperfeicoamento do microscopio e, apenas no final
desse mesmo século, o sistema nervoso passou a ser objeto de estudo da ciéncia, por estudiosos,
como o bidlogo Charles Darwin (1859 apud Bear; Connors; Paradiso, 2017). Este, trouxe
contribuicdes significativas para o conhecimento do sistema nervoso, a partir de sua Teoria da
Evolugdo. Seus pressupostos envolviam estudos sobre os ancestrais comuns, a selecdo natural
e os tracos fisicos que possibilitam vantagens ou desvantagens nos processos de sobrevivéncia,
uma vez que essa evolu¢do dos sistemas nervosos parte de ancestrais comuns. Com esse
conhecimento, tornou-se possivel relacionar estudos e experimentos de cérebros de humanos,
com cérebros de animais. O que possibilitou uma maior influéncia e ampliagdo, para que a
comunidade cientifica aprofundasse conhecimentos das distintas partes do encéfalo humano,

suas fungdes e o sistema nervoso (Bear; Connors; Paradiso, 2017).
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O conhecimento a respeito das fungdes cerebrais, por sua vez, possui como um de seus
precursores o neurologista Paul Broca. Bear, Connors e Paradiso (2017), explicam que esse
cientista foi o responsavel por estabelecer, por meio de exames, que a regido do lobo frontal
esquerdo ¢ a responsavel pela motricidade da fala humana. Broca (1861 apud Bear; Connors;
Paradiso, 2017) analisou o encéfalo de um paciente (ap0ds seu 6bito), notando que este, apesar
de compreender a linguagem, era impossibilitado de expressar-se através da fala, identificando
assim, uma lesdao em seu lobo frontal esquerdo. Sua descoberta, constatou que existem fungdes
cerebrais distintas no cérebro humano.

Outrossim, Tabacow (2006), explica que Camillo Golgi (1873), utilizando-se do
microscopio, alcangou, por meio de uma solugdo de cromato de prata, sobre finos tecidos
neurais, visualizar e descrever a estrutura dos neur6nios (como seu corpo celular, as
ramificacdes dendriticas e o axonio). Nessa linha de tempo, Relvas (2023), pontua em suas
analises que Carl Wernicke (1874) estruturou estudos sobre o cérebro humano e descobriu um
disturbio em pessoas que possuem lesdes ou traumatismos no lado esquerdo do cérebro. Esse
dano cerebral, resulta em problemas na compreensdo e producdo da linguagem, fazendo o
sujeito produzir discursos incoerentes e sem sentido, esse distirbio ficou conhecido como
Afasia de Wernicke. Além disso, a autora supracitada, apresenta o neurocirurgido Wilder
Penfield (1940), enquanto um dos precursores no tratamento da epilepsia (por meio de
intervengdes cirurgicas) que aprofundou seus estudos na estimulagdo elétrica, isto ¢, em
diferentes areas do cortex cerebral, produzindo sensagdes e movimentos vistos como '"reais"
em seus pacientes.

Tabacow (2006), também menciona o espanhol Cajal (1888), este, que recorrendo as
técnicas de Golgi (1973), passou a descrever e desenvolver conceitos-chave, possibilitando
também, o conhecimento de que os neurdnios sdo constituintes fundamentais para o sistema
nervoso. Todavia, Bear, Connors e Paradiso (2017), explicam que Golgi e Cajal estabeleceram
reflexdes distintas sobre os neurdnios. Posto que, para Golgi, os neuritos' eram fundidos entre
si, ndo havendo uma célula individual e elementar, mas sim, a estruturacao de uma rede fina e
continua de neurdnios. Concepgdo essa baseada na coloragdo prata, que Golgi utilizava para
visualizar os neuronios, fazendo com que, houvesse a visibilidade de inico neurdnio (Relvas,

2023).

! Isto é, axdnios e dendritos; os primeiros, atuando como condutores de sinais dos neurdnios, e os
segundos, como transmissores das sinalizagdes entre esses (Bear; Connors; Paradiso, 2017).
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Cajal (1888 apud Relvas, 2023), em contrapartida, inferia que os neur6nios eram
independentes, ndo havendo a continuidade de um tinico neurdnio, (concepg¢ao que também foi
assentida por Sigmund Freud (1856-1939) ao argumentar que os neurdnios eram unidades
diferentes), comunicando-se entre si e estabelecendo contatos por transmissdes elétricas. Sua
concepgdo, foi posteriormente confirmada, impulsionando as pesquisas neurocientificas e
tornando-se conhecida como doutrina neuronal (Bear; Connors; Paradiso, 2017; Relvas, 2023).
Ante a esses registros, pode-se constatar que o percurso historico dos estudos e descobertas
neurocientificas, desde seus primérdios, foi estruturado por diferentes teorias e pesquisas,
contribuindo para o aporte tedrico atual, sejam por suas comprovagdes ou refutacdes (Relvas,
2023).

De fato, a guinada para a Neurociéncia, de acordo com Arcanjo (2013 apud Castro,
2018), se estabeleceu quando houve a compreensdo de que os significativos estudos sobre o
cérebro e suas funcionalidades, apresentavam beneficios para diferentes questoes e ciéncias.
Dos quais surgiram diferentes linhas de investigacdo cientifica e a ampliacdo dos saberes a
respeito do cérebro humano. A compreensao de que o encéfalo € constituido por diferentes
partes, que possuem fungdes cerebrais especificas, ¢ encargo, como explicam Bear, Connors e
Paradiso (2017), das Neurociéncias em seus distintos niveis, sdo esses: o molecular, celular, de
sistemas, comportamental e cognitivo, sendo ainda hoje, um conhecimento em

desenvolvimento, como pode ser observado no quadro a seguir:

Quadro 1 — Abordagens das Neurociéncias
Abordagem Investigacio

Neurociéncia molecular Estuda o nivel elementar das moléculas presentes no
encéfalo, suas fungdes e importancia para a fun¢ao neural
no sistema nervoso.

Neurociéncia celular Analisa as diferentes células (gliais e neur6nios) presentes
no sistema nervoso, suas propriedades, conexdes e
funcionalidades.

Neurociéncia sistémica Investiga os diferentes circuitos neurais formados pelos

neurdnios, presentes nas regides do sistema nervoso,
responsaveis por processos como as percepgoes,
pensamentos, discernimento e atengao.

Neurociéncia comportamental Analisam a comunicagdo entre os sistemas neurais que
possuem relacdo com a elaboragdo de comportamentos,
como as emogdes € 0 Sono.

Neurociéncia cognitiva Estuda a criacdo da mente e os mecanismos mentais
complexos responsaveis pela linguagem, consciéncia,
imaginacdo, planejamento, memoria e aprendizagem.
Neurociéncia clinica Estuda patologias do Sistema Nervoso.

Fonte: elaborado com base em Grossi, Lopes e Couto (2014); Bear, Connors e Paradiso (2017).
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A Neurociéncia nao pode ser considerada apenas como uma disciplina, pois, esta ¢ um
conjunto de ciéncias que objetiva investigar o sistema nervoso, como também, as atividades
cerebrais que envolvem as condutas e processos de aprendizagens, que, segundo Geake (2002
apud Silva; Morino, 2012) possibilitam a Educa¢do, ndo apenas entender, mas também elaborar
estratégias de ensino adequadas, a partir da compreensdo de como ocorrem as aprendizagens.
Consoante a isto, Amaral, Galvao e Farias (2022, p.339) assinalam que "[...] os conhecimentos
cientificos da Neurociéncia sdo primordiais para o curriculo de formagdo de docentes,
possibilitando o alargamento de sua formagao pedagogica'. Esse aperfeicoamento ira viabilizar
subsidios tedricos diversos para a formagdo de professores, possibilitando que esses
conhecimentos progridam de discussdes e experiéncias individualizadas, para a difusdo e
ampliagcdo de novas pesquisas, que interrelacionem esses dois campos (Neuroci€éncia e
Educagao), trazendo novos significados para o ensino-aprendizagem.

Vale ressaltar, que segundo Tabacow (2006), durante os anos de 1950, com o
surgimento dos computadores, projetados a partir das analises do funcionamento cerebral,
ampliaram-se os estudos e interesses sobre o funcionamento do cérebro humano. Tais estudos,
partiam da crenga de que por meio dos computadores, poderiam conhecer e compreender a
mente humana, uma vez que esta também seria um processador de informagdes. Entretanto, de
acordo com Mora (2004 apud Tabacow, 2006) pode-se entender que um computador, apesar
de sua importancia para a aprendizagem, ndo pode igualar-se a um cérebro humano. Pois, ante
aos estudos das Neurociéncias, ¢ evidenciado que cada cérebro possui caracteristicas Unicas,
contendo centenas de milhdes de conexdes e intercAmbios cerebrais diversos, que sofrem
mudancas constantemente, proporcionando a cada individuo um desenvolvimento particular.

O avanco tecnolégico moderno, ¢ apontado por Amaral, Galvao e Farias (2022), como
um importante gerador de saberes, que contribuem para a Neuroeducacdo e, por conseguinte,
para o corpo docente. Na medida em que possibilita a observagao, percepgao e entendimento
das areas do cérebro, ativadas biologicamente nos diferentes momentos de aprendizado e
estimulacdo no processo de ensino. Compreende-se, assim, a importancia das abordagens
anteriormente citadas, para fundamentar o saber atual.

Portanto, o foco das discussdes no percurso deste trabalho serd na Neuroeducagao, area
a qual emerge dos conhecimentos neurocientificos, psicologicos e educacionais,
proporcionando didlogos e questionamentos a respeito do estudo do cérebro humano. Na

proxima se¢do, discute-se a respeito das concepgdes que permeiam a referida area.



18

3 NEUROEDUCACAO

A Neuroeducacdo ¢ uma area que passou a desenvolver-se desde os anos de 1980, a
expansdo de estudos e analises sdo fortalecidas nos ultimos vinte anos (Silva; Morino, 2012).
A relagdo entre Neurociéncia e Educacdo nasce, como pontua Costa (2021), das buscas ¢
reflexdes a respeito da ciéncia da aprendizagem, juntamente as propostas do que ¢ ensinado,
como ¢ ensinado e como sera avaliado estas aprendizagens. De acordo com o autor supracitado,
essa area, enquanto campo de pesquisa educacional, reuni concepgdes e contribuigdes de trés
principais areas, sendo estas: a Neurociéncia, a Psicologia Cognitiva e a Pedagogia, de modo

que, seu nucleo encontra-se na vinculagdo dessas trés areas, como representado na figura 1:

Figura 1 — Trés Areas da Neuroeducagio

Neurociéncia

Psicologia
Cognitiva

Pedagogia

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2023).

Essa triangulacdo ¢ construida a partir das diferentes atribuicdes de cada area, nesse
sentido, como explica Mateus (2016 apud Castro, 2018), os neurocientistas, estudam o cérebro
e suas diferentes estruturas, relacionadas ao processo de aprendizagem dos individuos. A
Psicologia Cognitiva, enquanto area mediadora dessa inter-relagdo, produz estudos a respeito
do cérebro e do comportamentalismo humano, isto €, sobre todo o processamento de
informagdo e das operacdes mentais complexas, pelas quais um estimulo sensorial ¢
transformado em percepg¢do e resulta em diferentes acdes, ou seja, comportamentos (Kandel;
Cols, 2003 apud Tabacow, 2006). Desse modo, ¢ produtivo para os educadores, valer-se dos
conhecimentos produzidos, adaptando-os e aperfeicoando suas metodologias pedagdgicas.

Esse avango, que pode ocorrer nas metodologias de ensino, emerge, de acordo com
Almeida (2019), a partir dos estudos neurocientificos adaptados a drea educacional. Ao permitir

com que a Neuroeducagdo possua “[...] a chave para uma mudanga de paradigma em técnicas
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de ensino e um novo modelo de aprendizagem desde a infincia até a idade adulta” (Oliveira,
2014, p. 20 apud Almeida, 2019, p.16). Ou seja, possibilitando aos educadores, entender que
cada cérebro possui suas particularidades e formas de aprender.

Ante a esse entendimento, o educador desenvolvera um olhar coerente para cada aluno
e compreendera que: "A aquisicdo da sensibilidade relativa as diferencas entre os alunos
constitui uma das principais caracteristicas do trabalho docente" (Tardif, 2017, p.267). Isto &,
as diferengas que constituem os sujeitos partem de diferentes dimensdes, estruturando salas de
aulas com multiplas personalidades, experiéncias, saberes, habilidades e dificuldades, que
compdem particularidades em cada aluno. Por isso, no trabalho docente, ¢ preciso que se
desenvolva a sensibilidade, ndo apenas para perceber essas diferengas, mas para explora-las.

Para isso, como explica Carvalho (2011), h4 necessidade do conhecimento aprofundado
dos preceitos neurocientificos, para que o educador possa distinguir as individualidades
existentes na sala de aula, compreendendo a importancia de suas acdes pedagdgicas para
alcancar esses sujeitos, aprimorando o saber-fazer docente. Bem como, observando e
entendendo que os comportamentos dos alunos, a estrutura familiar e os cuidados elementares
(como alimentacao e sono), influenciarao diretamente na aprendizagem destes (Almeida, 2019).

Em consonancia a essa perspectiva, Sheridan, Zinchemko e Gardner (2005 apud Silva;
Morino, 2012) ressaltam que a esfera da Neuroeducacao ¢ um campo emergente, que suscita a
necessidade de novos profissionais, isto ¢, neuroeducadores, capacitados para conduzir e
desenvolver esses conhecimentos no dmbito da Educacgdo. E, portanto, algumas de suas
fungdes: desenvolver pesquisas no campo da Neuroeducagao e das metas educacionais; avaliar
programas quanto a sua relevancia e efetividade para determinados objetivos educacionais,
como, por exemplo, na avaliacdo de um programa direcionado para a aprendizagem de fracdes,
o neuroeducador, a partir dos conhecimentos neurocientificos, analisaria como o programa
estaria estimulando as areas do cérebro responsaveis por esse aprendizado, contribuindo para a
ampliacdo de conhecimentos a respeito das diferentes dificuldades de aprendizagem e
disfungdes neurologicas, dos alunos.

No que diz respeito aos discentes Relvas (2023), caracteriza o aluno atual como "sujeito
cerebral". Essa conceituacdo, formou-se mediante a progressdo dos estudos e descobertas
neurocientificas que percebem o cérebro como 6rgao e ator responsavel por diversas atribuicdes
do ser, constituindo a singularidade na diversidade. Por isso, torna-se fun¢do do educador
proporcionar reflexdes, didlogos e estimulos diferentes, que alcancem mente e corpo, emocao
e afeto, areas em que ocorrem todos os aprendizados e que, quando alicercada as emogdes, sdo

registradas de forma memoravel (como discutido no topico 4.1, p.26).
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Apesar da Neurociéncia ndo desenvolver programas que permitam a eficacia total no
processo de aprendizagem (por parte dos educandos), os possibilitard (re)definir estratégias.
Faz-se preciso uma reestrutura¢do do conhecimento docente desde a formacgao inicial, para que
estes possam intervir e contribuir no processo de ensino e aprendizagem dos alunos (Castro,
2018). Na subsecdo a seguir, sera explanado o vinculo entre as areas, Neurociéncia e Educacao,

os obstaculos e expectativas que permeiam essa interlocugao.

3.1 INTERLOCUCAO ENTRE NEUROCIENCIA E EDUCACAO

Faz-se necessario entender, que existe uma relagdo entre a Neurociéncia e a Educacao.
Como explica Oliveira (2014, p.14) "A neurociéncia se constitui como a ciéncia do cérebro e a
educagdo como ciéncia do ensino e da aprendizagem e ambas tém uma relacdo [...]". Esse
vinculo se estabelece na medida em que o cérebro € essencial no processo de aprendizagem dos
sujeitos, estuda-lo, ante sua complexidade, ndo deve ser limitado ao cargo de uma Unica ciéncia.
Assim, origina-se a integralidade e transdisciplinaridade da Neurociéncia com diversas areas,
entre elas, a Educa¢do. Dado que, apesar de serem correntes, com metodologias e
conhecimentos que se diferem, estas podem se adaptar, trabalhando juntas para construir novos
conhecimentos (Oliveira, 2014).

H4é obstaculos quanto a aproximacao das areas supracitadas, como o nao conhecimento
dos educadores quanto aos contributos da Neurociéncia para compreender e remediar as
dificuldades que permeiam o processo de ensino e cotidiano escolar, as quais sdao diversas,
como, por exemplo, a desmotivacao dos educandos para com as aulas (Dos Santos Nunes, 2018
apud Costa, 2021). A lacuna evidenciada, entre Neurociéncia e Educagdo, da-se também, como
explicam De S4, Do Carmo Narciso e Fumia (2020 apud Costa, 2021), pela divulgacao de forma
equivocada de neuromitos, advindas de informagdes errdneas, que prejudicam a compreensao
por parte dos professores e futuros profissionais da Educac¢do (ainda em formagdo), em
estabelecer uma relagdo efetiva e proficua entre as duas areas.

Por outro lado, Amaral (2016) aponta que ha tempos, existem expectativas quanto a uma
maior articulacdo entre a Neurociéncia e as praticas educativas. Para a autora supracitada, esta
vinculagdo provocaria uma significativa progressao para o campo da Educagdo, bem como, uma
reinterpretagdo e maior fundamentagdo para os pressupostos teoricos que alicer¢am as praticas
pedagbgicas. Dessa forma, Fischer (2009 apud Oliveira, 2014) compreende que apesar de tais

empecilhos, a relacdo entre Neurociéncia e o contexto educacional, resultaria em diversas
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possibilidades para a ampliagdo de pesquisas e o conhecimento dos processos que envolvem os

subcomponentes do sistema cognitivo. Posto que:

Fungoes relacionadas a cognicao e as emogoes, presentes no cotidiano e nas
relagdes sociais, como dormir, comer, gostar, reconhecer, falar, compreender,
ter atengdo, esquecer, experimentar, ajudar, lembrar, calcular, planejar, julgar,
rir, movimentar-se, trabalhar, emocionar-se, sdo comportamentos que
dependem do funcionamento do cérebro. Educar é aprender também (Guerra,
2010, p.4 apud Grossi; Lopes; Couto, 2014, p.28).

E necessario aprender sobre o cérebro humano, para compreendé-lo como o responsavel
pelas diferentes percepcdes, comportamentos, emogdes, fungdes cognitivas e formas de
aprender. Por isso, segundo Grossi, Lopes e Couto (2014), para ensinar aos diferentes sujeitos,
€ preciso, primeiramente, aprender sobre como cada cérebro possui singularidades e diferencas
cognitivas, que resultam, nas diversas formas de aprender. Dessa forma, a Neuroeducacao ¢
uma area que pode fornecer saberes tedricos, necessarios para uma atuacao docente que vise o
aluno mediante sua singularidade (Almeida, 2019). Ao considerar a importancia das
particularidades do cérebro humano, a subsegdo a seguir, discutird sobre as conexdes neurais

no funcionamento cerebral e suas contribuigcdes para o processo de ensino-aprendizagem.

3.2 CONEXOES NEURAIS: APRENDER PARA ENSINAR

Inicialmente, torna-se importante entender como se organiza o funcionamento cerebral.
Como salientam Cosenza e Guerra (2011), essa formagdo tem como parte principal, o cérebro,
orgao responsavel pelo processamento e tomada de consciéncia das informagdes (que chegam
até ele, por meio dos 6rgdos de sentidos); pelos processos mentais (como o pensamento) € as
respostas involuntérias e voluntarias do corpo, na sua interagdo com o meio. O sistema nervoso,
em sua composicao, possui 0rgaos complexos, permeados por cerca de 170 bilhdes de células
(Bear; Connors; Paradiso, 2017).

Segundo Cosenza e Guerra (2011), apesar de existir um padrao de desenvolvimento de
vias motoras e sensoriais durante o periodo embrionario, cada cérebro ¢ uUnico. Essa
individualidade ¢ formada pela genética, historias de vida, interagdes e estimulos que o sujeito
vivéncia, influenciando nas diferentes conexdes sindpticas entre os neurOnios presente na
constituicdo cerebral, responsaveis por novas aprendizagens e comportamentos. No que diz
respeito ao funcionamento cerebral, os autores supracitados, pontuam a importancia das

conexdes neurais. Para compreendé-las, faz-se preciso entender sobre os neurdnios, os quais
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sdo células nervosas encarregadas pelas fungdes do sistema nervoso. Sao responsaveis pelos
movimentos, falas, percepgdes, sensacdes e emocgdes, isto €, recebendo os estimulos do
ambiente por meio dos sentidos, e estabelecendo uma comunicagdo entre os diferentes
neurdnios, processando as informagdes e obtendo respostas (Bear; Connors; Paradiso, 2017).

Os neuronios, sdo circuitos formados por dezenas de bilhdes de células, que possuem
em sua estrutura dois prolongamentos: os dendritos (responsaveis por captar informagdes das
demais células, guiando-as ao corpo celular) e o axonio (que é um prolongamento Unico,
responsavel por enviar impulsos nervosos, ‘informacgdes’, para outras células) (Cosenza;
Guerra, 2011). Ademais, os autores mencionados, explicitam que nesse processo se
estabelecem as sinapses, regides do sistema nervoso em que ocorre a regulagdo e transmissao
das informagdes entre as células (neurdnios). O que se torna possivel através de uma substancia
quimica liberada nesse local, denominada de neurotransmissor (existem dezenas deles em
execucdo no cérebro), sendo incomensuravel o nimero de conexdes sindpticas que um neurdnio
pode fazer. E importante salientar que, conforme Bear, Connors e Paradiso (2017), ha também,
as c¢lulas gliais, incumbidas de contribuir como alicerce de sustentagdo e nutricdo dos
neuronios e, consequentemente, das fungdes neurais.

Em contrapartida, Relvas (2011 apud Grossi; Lopes; Couto, 2014) aponta que podem
ser estabelecidas de 1000 a 10 mil sinapses fisicas (associando os estimulos do meio externo,
para o meio interno) e quimicas (encarregadas da comunicagdo entre os neurdnios, por meio
dos neurotransmissores). Nesse sentido, a partir da compreensdo das inumeraveis conexoes
neurais, entende-se a importancia dos estimulos no ambiente escolar, pois, quanto mais
estimulos significativos, maior a ativagdo neuronal, que receberd e processara informagdes,
reordenando suas redes neurais. Esse processamento, resultara na consolidacdo de
conhecimentos € em respostas comportamentais, por outro lado, quanto menos estimulado o
aluno for, maior serd a inibi¢do dessas conexdes que poderiam ser estabelecidas (Relvas, 2011
apud Grossi; Lopes; Couto, 2014).

Castro (2018) explica que ¢ essencial o conhecimento por parte dos educadores, de que
os diferentes estimulos providos no ambiente escolar, através de praticas educativas,
influenciam neur6nios a formar novas sinapses. Em consonancia, Amaral e Guerra (2020)
assinalam que s6 hd uma atividade significativa para os neurdnios através dos estimulos
adequados, fazendo com que se ergam sentidos e significados destes, e, como resultado, a
assimilacdo de novos conhecimentos.

Dessa maneira, enquanto os educadores compreendem que cada cérebro se desenvolve

de forma tunica e que os sujeitos possuem diferentes tipos de inteligéncia, poderdo promover



23

diferentes momentos para estimular essa diversidade. Por meio de diferentes linguagens e
sentidos, como filmes e jogos (relacionados ao que estd sendo ensinado), materiais concretos
(para entenderem a utilidade do saber no cotidiano), gincanas, debates, estudos de campo,
dentre outros, que estimulem a motivacdo e participagdo na constru¢do de aprendizados
(Almeida, 2019). Na se¢do a seguir, serdo desenvolvidas reflexdes a respeito da formacao
inicial docente, os fundamentos neurocientificos, 0s processos neurocognitivos e suas relagoes

com o0 processo de ensino.
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4 FORMACAO INICIAL DOCENTE E FUNDAMENTOS NEUROCIENTIFICOS

Na atual era da informacao, a producao e aquisi¢ao constante de informagdes tornou-se
uma caracteristica primordial na cultura do conhecimento. Ante esse contexto, também se
ampliou a necessidade de aprofundamento dos conhecimentos cientificos produzidos nos
campos da ciéncia, como a Educacdo, que na modernidade, precisa constantemente aprimorar-
se para trabalhar com diferentes sujeitos (Menezes; Silva, 2022).

A necessidade dos conhecimentos neurocientificos na formacao inicial dos educadores,
como assinala Moreira (2019 apud Costa, 2021), da-se ante sua relevancia para a compreensao
do funcionamento cerebral e os processos de aprendizagem dos educandos. Esses
conhecimentos, como explica Filipin (2017 apud Costa, 2021), permitem a atualizacao dos
conhecimentos docentes, novas reflexdes, praticas, metodologias, a compreensao e
possibilidade de minimizagao das dificuldades, que podem ser apresentadas durante o processo
de aprendizagem pelos estudantes.

Os principios neuroeducativos, enfatizados por Tokuhama-Espinosa (2008 apud
Almeida, 2019), podem guiar a constru¢ao e reconstru¢do de praticas pedagodgicas que
considerem as diferentes formas de como o cérebro aprende, proporcionando momentos que

estejam fundamentados nesses conhecimentos. Sao alguns destes principios:

Quadro 2 — Principios Basicos da Neuroeducagao

1. Estudantes aprendem melhor quando sdo | 8. Emog¢des tém papel-chave no aprendizado;
altamente motivados do que quando ndao tém

motivagao;

2. Stress impacta o aprendizado; 9. Movimento pode potencializar o aprendizado;

3. Ansiedade bloqueia oportunidades de 10. Humor pode potencializar as oportunidades de
aprendizado; aprendizado;

4. Estados depressivos podem impedir | 11. Nutri¢do impacta o aprendizado;

aprendizado;

5. O tom de voz de outras pessoas € rapidamente | 12. Sono impacta a consolida¢do da memoria;
julgado no cérebro como ameacador ou nao

ameacador;

6. As faces das pessoas sdo julgadas quase que | 13. Estilos de aprendizado (preferéncias cognitivas)

instantaneamente (intengdes boas ou mas); sdo devidas a estrutura tnica do cérebro de cada
individuo;

7. Feedback ¢ importante para o aprendizado; 14. Diferenciacdo nas praticas de sala de aula sdo

justificadas pelas diferentes inteligéncias dos alunos

Fonte: Tokuhama-Espinosa, (2008, p.78 elaborado com base em Almeida, 2019, p.18).

Ao compreender esses principios, o educador entenderd que suas posturas e atitudes
frente ao ensino, bem como, que a diversidade de praticas pedagodgicas, possibilitardo a inclusiao

dos educandos. Ante os ritmos e diferentes formas de aprender que cada um possui, e,
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consequentemente, um melhor desenvolvimento quanto as aprendizagens (Almeida, 2019).
Consoante ao que foi explanado, os principios neurocientificos também sdao pontuados por
Carvalho (2010 apud Amaral; Galvao; Farias, 2022), entendendo a intencionalidade
pedagbgica como elemento fundamental para desenvolver um ensino que integre as diferentes
dimensdes do sujeito, procurando conhecer quem sdo esses alunos (suas habilidades,
potencialidades e necessidades).

Assim, possibilita também uma pratica educativa que considera as motivagdes
exteriores e interiores que impactam no aprendizado, ¢ a consolidagdo de memorias de longo
prazo. Isto ¢, compreendendo que a forma como o ambiente estd organizado, os recursos
escolhidos para aquela aula, a entona¢do da voz e os gestos, estimulardo o interesse, a
construgdo dos sentidos e a aplicacdo desses conteudos para a realidade de cada aluno (Amaral;
Galvao; Farias, 2022). Posto que, ndo ¢ uma estimulagcdo sem intencionalidade, mas sim, como
caracteriza Relvas (2023), estimular corretamente, observar os momentos certos, para assim,
possibilitar de forma significativa aos alunos, a integracao, associacao e entendimentos dos
conteudos que estao sendo discutidos.

Nesse contexto, Relvas (2023), também pontua o estresse durante o processo de ensino,
este que, ocasiona a liberacdo de cortisol e adrenalina, resultando, consequentemente, na
interrupcao das sinapses nervosas, bloqueando as informacdes que poderiam ser aprendidas.
Por isso, a importancia de planejar uma aula que se desenvolva de forma prazerosa, oferecendo
informagdes novas, estimulando curiosidades e davidas, ¢ o que o cérebro humano deseja.
Conforme a autora citada, o educador, em posse desses saberes, entendera que utilizar
estratégias que envolvam a curiosidade, o humor, desafios e informagdes novas, principalmente
no inicio da aula, podera captar a atencao daquele aluno, resultando no estimulo de suas
sinapses, elaborando significados sobre o que esta sendo explicado, para assim, consolidar
aprendizagens.

Grossi, Lopes e Couto (2014), salientam que momentos de diversdo no ensino, sdo
contribuintes no processo de aprendizagem, visto que, liberam neurotransmissores de
dopamina, que ¢ a encarregada por fun¢des cognitivas, como a atencdo, motivagdo e
aprendizagem, assim como, pelas sensagcdes de bem-estar. Outrossim, a compreensdo da
plasticidade cerebral também ¢ um saber proporcionado pela Neurociéncia, e de significativo
valor para a Educacdo. Definida por Cosenza e Guerra (2011), como a capacidade humana de
criar novas sinapses (aprendizagens) por toda a vida (diminuindo ao longo dos anos), assim

como, de desfazer essas ligagdes, ante o desuso ou doenca, que afete essas conexoes.
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Nesse interim, Carvalho (2011, p.541), ressalta que "[...] a aprendizagem, possibilitada
pela plasticidade cerebral, modifica quimica, anatomica e fisiologicamente o cérebro". Ou seja,
a partir dos estimulos direcionados aos sujeitos, torna-se possivel a organizagao e reorganizagao
das conexdes neurais, fortalecendo as sinapses que sao mais bem incitadas e, por outro lado,
definhando as sinapses ndo estimuladas. Com esse conhecimento, o educador podera facilitar
esse desenvolvimento, com a utilizagdo dos estimulos certos, como, por exemplo: situagdes,
atividades, experiéncias interessantes ¢ motivadoras; entendendo também, que ha outros fatores
envolvidos nesses processos neurocognitivos, como a memoria, a atengdo, a emocao e as
percepcdes, discutidas na subsecdo a seguir.

Em suma, essas contribuigdes nao almejam apontar que a Neurociéncia sera uma

resposta para todas as dificuldades que permeiam o processo de ensino, mas sim, que:

As Neurociéncias [...] apontam caminhos que podem ser seguidos por
educadores interessados no grande desafio de viabilizar uma aula que facilite
funcionamento neural de seu aluno e assim possa promover novas
competéncias cognitivas (Rodrigues, 2014, p.10 apud Costa, 2021, p.51).

Os pressupostos neurocientificos ndo definem como estimular especificamente a
aprendizagem de um aluno, mas sim, indicam dire¢des pelas quais os educadores poderao
organizar de forma mais eficiente as aulas, propiciando o desenvolvimento cognitivo de seus
alunos. Dessa forma, na visao de Amaral, Galvao e Farias (2022), esses conhecimentos tornam-
se essenciais, tanto para a Educacao Basica, como Educagdo Superior, fazendo-se necessarios

nas formagdes docentes, para a ampliagdo dos conhecimentos pedagogicos.

4.1 PROCESSOS NEUROCOGNITIVOS E O PROCESSO DE ENSINO

No curriculo dos cursos de Pedagogia, apesar da diversidade de correntes, abordagens
e metodologias educacionais atuais, ainda, observa-se que os fundamentos neurocognitivos nao
estdo tdo presentes nas formagdes iniciais (Crespi ef al., 2017). Os processos neurocognitivos
sdo essenciais para o desenvolvimento da aprendizagem significativa. Conhecer e aprofundar-
se nesses aspectos, viabiliza ao educador, em sua pratica, questionar-se sobre como possibilitar
estimulos mais permanentes (Relvas, 2023).

A cognicdo, ¢ destacada por Flavel (1993 apud Oliveira, 2018), enquanto processo de
conhecimento que pode modificar-se e ampliar-se, devido a plasticidade cerebral, abarcando

subcomponentes diferentes e interligados, essenciais ao processo de conhecimento, sendo
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esses: em primeiro lugar, a memoéria. Como explica Oliveira (2018), a memoria refere-se a base
de informagdes aprendidas e armazenadas nas diferentes areas do SNC dos sujeitos, esta
capacidade ¢ classificada por Tulving (1995 apud Oliveira, 2018) em trés dimensdes, com
intervalos temporais diferenciados: memoria sensorial (possuindo uma duragdo de milésimos
de segundos), memoria operacional (que retém informagdes por uma curta duracao de tempo)
e a memoria de longo prazo (armazenando informacdes por duragdes de tempo mais longas, de
dias a anos).

Em segundo lugar, tem-se a atenc¢do, enquanto subcomponente da cognigdao. Segundo
Gazzaniga, Ivry e Mangun (2008 apud Oliveira, 2018), esta é considerada como um mecanismo
cerebral complexo, que contribui no processamento de informagdes, pensamentos e acdes,
provenientes da relacdo do sujeito com pessoas, objetos e a linguagem. Em terceiro lugar, tem-
se a emocao, que ¢ compreendia por Oliveira (2018), enquanto os sentimentos e experiéncias,
bem como, respostas fisiologicas do ser humano. Assim, de acordo com Parolin (2007 apud
Oliveira, 2018), as relagdes estabelecidas e o estado emocional dos sujeitos, tornam-se
essenciais no ato de aprender.

Em quarto, pontua-se a percep¢ao, que juntamente aos sentidos e representacoes, €
explicada por Lent (2010 apud Oliveira, 2018), como a capacidade de correlacionar diferentes
informagdes a memoria e cogni¢ao, proporcionando, a partir disso, a formagdo de conceitos
sobre o ‘eu e o mundo’, que irdo orientar os comportamentos dos sujeitos. Dessa maneira, os
conhecimentos provenientes das Neurociéncias, quanto a cognicdo € seus respectivos
componentes, possibilitam aos educadores compreender que os alunos presentes em sua sala
possuem uma biologia cerebral, com conexdes nervosas e estimulos que estdo em um constante
processo de transformagdo (Relvas, 2009 apud Costa, 2021). Assim, ¢ incumbéncia do docente,
como assinala Oliveira (2018), refletir sobre diferentes estratégias e atividades que possam
desenvolver e consolidar conhecimentos, por meio desses diferentes processos cognitivos.

Além disso, como ressalta Markova (2000 apud Grossi; Lopes; Couto, 2014), existem
trés linguagens simbdlicas naturais, predominantes na mente do ser humano, responsaveis por
receber, organizar e processar os estimulos (informacdes). Isto €, sdo encarregadas pelas
diferentes formas de aprender, sendo essas: a linguagem visual, a linguagem auditiva e a
linguagem cinestésica. Em consondncia, também, sdo pontuados por Relvas (2023, p.16), os
saberes com relagdo ao sistema sensorial, que se divide em dois: “O sistema vestibular ¢é
responsavel pela sensacdo de movimento e posicionamento da cabega. J4 o sistema
proprioceptivo permite reconhecer a localizagdo espacial do corpo, sua orientagdo e posicao, a

for¢a muscular [...]”. Nessa perspectiva, esses sistemas também sdo uma necessidade a ser



28

explorada no aluno, visto que estdo relacionados ao processamento e interpretagdo das
informagdes, que sdo estimuladas no sujeito, interno e externamente.

Segundo Grossi, Lopes e Couto (2014), conhecer essas linguagens e entender que estas
ocorrem de formas relacionadas no processo de ensino-aprendizagem, poderd auxiliar o
professor a aprofundar suas estratégias pedagdgicas de ensino, para ampliar o aprendizado dos
alunos. Ou seja, ao invés de oferecer apenas estimulos auditivos (por meio de aulas expositivas),
o educador podera, por exemplo, envolver durante essa aula discussdes e debates sobre as
compreensdes ¢ pontos de vistas do contetido ministrado; expor videos; solicitar que elaborem
mapas mentais (de forma grupal ou individual) sobre os principais conceitos aprendidos na aula.
Para que assim, os alunos trabalhem com suas diferentes linguagens auditivas e visuais,
aprofundando e processando de forma mais ativa, os conhecimentos que estdo sendo
construidos.

Com base no que foi discutido, compreende-se também, que a motivagcdo, a
consolidagdo de memorias positivas, o interesse, as emogoes e as diferentes linguagens
simbolicas sdao requisitos necessarios para o aprender. Grossi, Lopes e Couto (2014), também
caracterizam outras estratégias pedagogicas, como: seminarios; estudos de caso; construcao de
portifolios; interagdo (de forma intencional) com redes sociais para trabalhar a linguagem visual
(e, por conseguinte, 0s processos neurocogitivos), juris simulados; artes cénicas e musicas. No
que diz respeito a linguagem cinestésica, sdo exemplos de estimulos: a construgdo e
participacao em jogos, elaborar competigcdes esportivas, dangas e artes plasticas (como pinturas,
esculturas e trabalho com ceramicas). Dessa maneira, na perspectiva dos autores mencionados,
relacionar as agdes pedagdgicas com os contributos neurocientificos, ¢ uma possibilidade para
que os educadores dinamizem o processo de ensino, e, por conseguinte, para que os alunos
desenvolvam aprendizagens multiplas.

Em suma, ¢ perceptivel que a relacdo que provém dessas duas areas ¢ complementar e
enriquecedora para a formacao inicial e, pode desenvolver-se, como pontua Carvalho (2011),
por diversas possibilidades. Ante a isso, os educadores poderdo proporcionar reflexdes sobre
os pensamentos, falas, agdes e percepgdes que os alunos tém sobre o contetudo, sobre si mesmos
e sobre a vida, promovendo a ampliagdo de suas inteligéncias, por meio do aprender a
autorreorganizar-sem mental e emocionalmente, com reflexdes e didlogos, ante aos desafios
impostos cotidianamente. Por fim, como assinalado por Relvas (2023), aprofundar-se nesses
conhecimentos, viabiliza ao educador, em sua pratica, perceber que os alunos estdo
neurofisiologicamente com seus sentidos estimulados. E assim, questionar-se, sobre como

podem possibilitar estimulos mais permanentes, entendendo que, existem conexdes neurais
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inesgotaveis para formar novos caminhos (novas sinapses) e adquirir aprendizagens por meio

do ensino.
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5 METODOLOGIA

Nesta se¢do, sdo expostos e aprofundados os procedimentos metodoloégicos utilizados
durante a realiza¢do da pesquisa, para atender aos objetivos definidos inicialmente. Tem-se por
objetivo geral: analisar por meio da pesquisa-formagao, se os achados neurocientificos, estdo
presentes ou ausentes na formacgao inicial de pedagogos da Universidade Federal de Campina
Grande, campus de Cajazeiras/PB. E os seguintes objetivos especificos: refletir sobre a relacao
entre a Neurociéncia e Educacgdo na atualidade e; discutir com os estudantes de graduagdo, por
meio da pesquisa-formacgao, acerca dos fundamentos neurocientificos e seus contributos para a
pratica pedagdgica.

Desse modo, como explica Demo (1994 apud Bloise, 2020), ¢ a partir da metodologia
que se torna possivel a defini¢do de escolhas metodologicas, quanto ao processo que o
pesquisador ird aderir durante o desenvolvimento de sua pesquisa. Assim, a seguir sao
apresentadas a caracterizagao dos estudos, a abordagem, os instrumentos utilizados na produgao

de dados, descrigao dos sujeitos e local, e, por fim, os procedimentos éticos.

5.1 TIPO DE PESQUISA

Inicialmente, partindo da reflexao de Bloise (2020), a pesquisa pode ser definida como
um mecanismo coerente ¢ meticuloso, que possui como finalidade desenvolver respostas para
diferentes questdes, compreender determinados fenomenos, seus surgimentos e
desenvolvimentos. Isto ¢, ante ao advento de novas questdes e mediante a falta de dados para
soluciona-las, ou, por outro lado, pela incapacidade de dar suporte ao que ja esta posto, a
pesquisa € uma busca para estas inquietacdes. Dessa forma, como assinalado por Minayo (2009
apud Bloise, 2020), a pesquisa ¢ uma atividade fundamental para o processo de busca e
desenvolvimento do conhecimento cientifico. Assim, pesquisar ndo ¢ apenas escrever sobre um
determinado assunto, mas refletir sobre este, possibilitando a partir disto, uma interpretacao e
andlise da realidade a ser investigada.

A pesquisa desenvolvida possui abordagem qualitativa, detém-se ao aprofundamento e
compreensdo da tematica em questdo, de modo que, os resultados ndo serdo quantificados por
variaveis numéricas, pois, como explica Minayo (2001 apud Coérdova, 2009), as pesquisas
qualitativas interpretam os elementos da realidade, interligando-se aos significados, motivos,
atitudes e relagdes de diferentes fendmenos e processos que ndo podem ser reduzidos a

quantificagdo e operacionalizacdo de variaveis. Dessa forma, neste tipo de abordagem, o
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pesquisador ird analisar os dados coletados durante a pesquisa e podera emitir sua opinido sobre
os achados encontrados.

Quanto aos procedimentos cientificos de investigacdo, a pesquisa se organiza
inicialmente pelo desenvolvimento de um levantamento bibliografico, de cunho exploratorio.
Este que, de acordo com Galvao (2010), é um potencializador cognitivo sobre os conhecimentos
coletivos, que possibilita conhecer estudos de diferentes pesquisadores, havendo o
aproveitamento, reaproveitamento e desenvolvimento de pesquisas em diversos contextos,
evitando duplicagdes de estudos, conhecendo os diferentes recursos e suas aplicabilidades. Para
que assim, sejam desenvolvidos estudos inovadores que contribuam para a area do
conhecimento, em prol do campo cientifico, das instituicdes e da propria sociedade. Nesse
sentido, buscamos conhecer como a Neuroeducacgao esta presente na formacao inicial no ambito
académico, enquanto ferramenta essencial para justificar a pesquisa no panorama atual, com
dados reais. A partir disto, analisamos uma base de dados bibliograficos, que envolve: livros,
artigos e trabalhos cientificos, relacionados especificamente ao tema proposto, registrando
informagdes importantes, durante o tempo de realizagdo da pesquisa.

Uma etapa dessa investigacao ¢ a pesquisa documental, definida por Minayo (2008 apud
Sa-Silva; Almeida; Guindani, 2009) enquanto procedimento de investigagao cientifica, que se
utiliza da coleta e analise de diversos tipos de documentos acerca de uma problematica. Matos
(2002), explica que neste tipo de método, o pesquisador trabalhara com fontes que ainda nao
foram tratadas analiticamente, como, por exemplo: revistas, cartas e documentos de instituigdes
(como escolas ou hospitais), que passam a tornar-se fontes bibliograficas, apos sua analise e
publicagdo. Nesta pesquisa sao analisadas as ementas do PPC do curso de Pedagogia.

Além disso, esta pesquisa se amplia enquanto pesquisa de campo, tipo pesquisa-
formagdo. A pesquisa de campo, segundo Matos (2002), ¢ uma pesquisa empirica que se
desenvolve a partir da analise e coleta de dados por pesquisadores, que se deslocam até o local
do fato para estuda-lo, reunindo diferentes categorias, as quais o pesquisador, a depender de seu
objeto de estudo, podera selecionar e desenvolver o percurso da pesquisa. A respeito da
constituicdo conceitual da pesquisa-formagdo, Longarezi e Silva (2013), enfatizam que esta
adentra a formagdo de educadores e, consequentemente, na realidade do processo educativo,
ultrapassando os aspectos convencionais de pesquisa e formacao.

Josso (2012 apud Passeggi, 2016, p.73), por sua vez, caracteriza a pesquisa-formacao
enquanto "[...] pratica de narrativas em que o narrador toma suas experiéncias como objeto de
reflexdo [...]". Ou seja, nesta pesquisa, o pesquisador esta envolvido com sua pratica, campo e

objeto de estudo. De modo que, ante da producdo de conhecimentos, fundamentando-se
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também em suas praticas e experiéncias formativas, permiti-lhe formar e formar-se durante esse
processo. Quanto ao desenvolvimento da pesquisa-formacgdo, foram realizadas duas rodas de
conversa para graduandos do curso de Pedagogia, CFP/UFCG, abordando questionamentos,
fundamentos e principios neurocientificos que agregardo em suas formagdes iniciais, e,
consequentemente, no exercicio da profissdo. Nas subsecdes a seguir, sdo apresentados os
instrumentos utilizados para produ¢do de dados das respectivas pesquisas: documental e

pesquisa-formacao.

5.2 PESQUISA DOCUMENTAL

Para a producgdo de dados da pesquisa documental, utilizou-se como fonte de coleta de
dados o Projeto Politico Pedagogico (PPC) do Curso de Pedagogia, do Centro de Formacao de
Professores, da Universidade Federal de Campina Grande, campus de Cajazeiras. Ante a
variedade de atribuigdes distribuidas neste documento, estabeleceu-se como foco a analise das
ementas dos diferentes componentes curriculares, da matriz curricular, da referida Institui¢ao
de Ensino Superior (IES), acessando-o através do site oficial da IES. Além disso, em posse das
ementas, objetivou-se identificar a presenca ou auséncia da Neurociéncia na formacao de
professores, neste curso de graduacdo. Para isso, definiu-se como palavras-chave a serem

consideradas relevantes para a pesquisa, os termos: "Neurociéncia" e "Neuroeducacao".

5.3 PESQUISA-FORMACAO

No que se refere aos instrumentos para a producao de dados durante esta pesquisa, foram
realizados os seguintes procedimentos metodologicos: rodas de conversa e a gravador de voz.
A roda de conversa, ¢ definida por Moura e Lima (2014), como uma ferramenta que possibilita
troca de saberes, experiéncias e reflexdes a respeito das praticas educativas, contanto que, se
desenvolvam em um ambiente adequado para didlogos, partilhas e diferentes interacdes do
coletivo escolhido, juntamente aos exercicios de escuta, fala coletiva e reflexdes individuais,
mediados pelo pesquisador. Para que assim, torne-se possivel, a construgdo e reconstrucdo de
conceitos e conhecimentos acerca da tematica focalizada. Na produgdo de dados durantes as
rodas de conversa, foi utilizado um gravador de voz, posicionado ao centro da sala, captando

da melhor forma as respostas, transcritas e analisadas posteriormente.
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5.3.1 Rodas de conversa

Foram desenvolvidas duas rodas de conversa, no dia 7 e 11 de agosto de 2023, com
duracdo de trés horas cada, as quais aconteceram no periodo da tarde, sendo a primeira, de
forma presencial e a segunda, no modelo sincrono (via Meet). Essa quantidade reduzida de
rodas, foi pensada e definida devido a diversidade de localidades dos participantes, que se
deslocaram para vivenciar a pesquisa-formagao, tornando assim, mais propicio, dois encontros.

A base norteadora das rodas de conversa ¢ o didlogo, que como definido:

[...] € o encontro em que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se
a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se
simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes (Freire, 2018,
p-109).

Nesse sentido, para que ndo ocorra um didlogo caracterizado pela transmissao de ideias
e, para atender os objetivos propostos, as rodas de conversa sao conduzidas por eixos-tematicos,
que agrupam discussdes e conteudos a respeito da tematica, como também, por cinco questoes
temas, direcionadas aos sujeitos da pesquisa. A escolha do numero de questdes foi definida a
partir de uma analise, a respeito da duragdo das rodas de conversa. Partiu-se do principio de que
todos os sujeitos envolvidos na pesquisa-formagao respondam as questdes, entendendo-se que,
apods as respostas, e, consequentemente, o dialogo formado a partir destas, o sujeito-pesquisador
aprofunda os entendimentos e perspectivas até o momento expostos, ampliando-as com base
nos fundamentos e estudos neurocientificos. Dessa forma, as rodas seguem a seguinte estrutura:

Quadro 3 — Primeira Roda de Conversa
A primeira roda de conversa tem como eixo-tematico: Neurociéncia e Educacdo. As questdes temas
sdo:
1. O que vocé compreende como Neurociéncia?
2. Como vocé entende a relagdo entre Neurociéncia e Educagdo na atualidade?
3. Como poderia se dar, no seu ponto de vista, a aplicagdo dos conhecimentos neurocientificos
na sala de aula?

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2023).

Quadro 4 — Segunda Roda de Conversa
A segunda roda de conversa tem como eixo-tematico: Neuroeducagdo e Formagao Inicial. As
questoes temas sao:
1. Como vocé percebe, diante de seus conhecimentos e sua experiéncia na formacao inicial, a
presenga ou auséncia dos conhecimentos da Neurociéncia na formagdo do pedagogo?
2. Diante de tudo que foi discutido, quais contributos a Neuroeducagdo pode trazer para a
formagao inicial?

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2023).
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Em suma, os dados foram produzidos mediante as observagdes, didlogos e reflexdes
incitadas pelas perguntas descritas acima, registradas pelo gravador de voz, e analisadas

posteriormente.

5.3.2 Sujeitos

A escolha dos sujeitos envolvidos no processo de pesquisa tem importancia impar para
o desenvolvimento da investigagdo, pois, como destaca Rodrigues (2007, p.126), “Os sujeitos
que, no curso da investigacdo, serdo ouvidos ou observados constituem uma escolha do
pesquisador. A exemplo de quase todas as decisdes de uma pesquisa, esta ndo deve ser
aleatoria”. Entende-se assim, que esta € uma escolha permeada por propdsitos quanto ao curso
do tema em questao.

Para esta pesquisa, foram selecionados (a partir dos critérios de inclusdo e exclusao)
cinco alunos, como representativo do todo, matriculados entre o quinto e nono periodo do curso
de Pedagogia, da UFCG/CZ. Essas escolhas ndo se deram de forma aleatoria, a defini¢ao do
quantitativo de participantes se deu a partir do entendimento de que seria possivel atender aos
objetivos propostos e realizar uma melhor andlise. Considerou-se também o tempo definido
para as rodas de conversa, presumindo o desenvolvimento de didlogos e os aprofundamentos

de conhecimentos, para que todos pudessem, sem excecao, expressar seus entendimentos.

5.3.3 Critérios de inclusao e exclusao

Como critérios de inclusdo, definiu-se que os participantes desta pesquisa, poderiam ser
do sexo masculino ou feminino, devidamente matriculados do quinto ao nono periodo do curso
de Pedagogia, da UFCG, obrigatoriamente no campus estabelecido na cidade de Cajazeiras,
local de desenvolvimento das rodas de conversa. Os participantes, deveriam estar frequentando
regularmente as aulas no turno matutino, pois, ao estudarem pela manha, haveria ha uma maior
possibilidade de que estes possam ficar na cidade durante a tarde, para a participacdo nas rodas
de conversas

Quanto aos periodos, foram definidos com base no entendimento de que nestes, os
participantes passaram da fase inicial de aprendizes, quanto a dindmica da Universidade,
perpassando por diferentes disciplinas e experiéncias, estando assim, aptos a participarem dessa

vivéncia, assimilando novos conhecimentos e aperfeicoando suas formagdes. Quanto aos
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critérios de exclusdo, ndo foram permitidos alunos matriculados no turno noturno, em outros

cursos ou campus da UFCG/CZ.

5.3.4 Local

Ao compreender que esta ¢ uma pesquisa de campo, tipo pesquisa-formagao, o local em
que ocorreu a analise e coleta dos dados foi na UFCG, no campus da cidade de Cajazeiras,
especificamente no curso de Pedagogia do Centro de Formagao de Professores, localizado no
bairro Populares, sendo assim, parte do alto sertdo da Paraiba. Essa IES, atende alunos de
diferentes sexos, faixas etarias e regides, possuindo atualmente setenta e sete cursos de
graduacao, distribuidos entre sete campus universitarios € onze centros de ensino, dispostos

entre as cidades de Campina Grande, Patos, Sousa e Cajazeiras,

5.3.5 Procedimentos éticos

Quanto aos procedimentos éticos, ¢ garantida a integridade e dignidade dos participantes
quanto as suas concepgoes, escolhas e posicionamentos. Portanto, foi apresentado a estes, um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), contendo por escrito, de forma
esclarecida e adequada, todas as informagdes sobre a pesquisa, para que compreendessem como
se desenvolveriam suas participagdes e tratamento, enquanto sujeitos participantes. Garantiu-
se a partir do TCLE, a manutencao de privacidade quanto aos seus nomes, a nao exposicao de
maneira degradante, assegurando, que esta pesquisa tem o objetivo de trazer beneficios para os
mesmos, para suas formagdes e carreiras profissionais. Na se¢do a seguir, serdo expostas as

analises dos dados obtidos na pesquisa documental e na pesquisa-formagao.
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Nesta secdo, estdo expostas as analises e discussdes dos dados da pesquisa documental,

focando-se nas ementas curriculares do PPC do curso de Pedagogia da UFCG/CZ; da pesquisa-

formagao, a partir das rodas de conversa e das cinco questdes-temas, expostas anteriormente.

6.1 ANALISE DOCUMENTAL DO PPC DO CURSO

Nessa subsecao, sdo analisados os cinquenta (50) componentes curriculares do curso de

Pedagogia do CFP/UFCG/CZ, presentes no Projeto Pedagdgico de Curso da referida

Universidade e instituidos com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais, preconizados pela

Resolugdao n® 01/2006.

Quadro 5 — Componentes Curriculares do CFP/UFCG/CZ

EMENTA

Leitura, analise e producdo textual, privilegiando o
desenvolvimento das competéncias linguisticas necessarias a
produgdo académica; énfase no uso adequado da Lingua Portuguesa
em suas modalidades nas diversas situagdes de interagao social.

DISCIPLINAS PRESENTE | AUSENTE
INTRODUCAO A FILOSOFIA X
EMENTA
Conceitos fundamentais da Filosofia. Objeto de estudo da Filosofia.
A producdo do conhecimento como inerente a natureza humana.
Conhecimento e histéria. Conhecimento e saberes escolares.
INTRODUCAO A SOCIOLOGIA X
EMENTA
As origens da Sociologia. Objeto de estudo da Sociologia. A
Sociologia pré-cientifica: as ideias dos filésofos sociais dos séculos
XVII e XVIIIL. A Sociologia Classica: as ideias dos fundadores da
Sociologia. Conceitos fundamentais e aplicagdes da Sociologia no
estudo da modernidade.
PSICOLOGIA DA EDUCACAO I X
EMENTA
Behaviorismo, Psicanalise e Gestalt: aplicacdes a educagdo escolar.
Processos basicos do comportamento humano e aprendizagem:
hereditariedade, ambiente, maturacao, principios do
desenvolvimento, atencdo, percep¢do, pensamento, linguagem,
memoria, inteligéncia, criatividade. Abordagens interacionistas e
aprendizagem: a psicologia de Henri Wallon, a escola de Vygotsky,
a epistemologia genética de Jean Piaget.
LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL X
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METODOLOGIA CIENTIFICA

EMENTA

Tipos e modalidades de conhecimento. Caracterizacdo do
conhecimento cientifico. Métodos e regras da ciéncia. Organizagao,
estruturacdo e normalizagdo do trabalho cientifico.

SOCIEDADE CONTEMPORANEA E PEDAGOGIA

EMENTA

A Pedagogia no contexto da constru¢do do conhecimento. As
multiplas dimensdes da atuacdo do/a Pedagogo/a nas Praticas
Educativas numa sociedade caracterizada pelas incertezas. As
possiveis contribui¢des do/a Pedagogo/a nas variadas Praticas
Educativas na Sociedade Contemporanea.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO I

EMENTA

A educagdo como objeto de estudo socioldgico e sua relagdo com
as instituigdes sociais. Os paradigmas atuais em educagdo. Formas,
processos e agentes educacionais.

FILOSOFIA DA EDUCACAO 1

EMENTA
Pressupostos basicos. Ideologia, alienagdo ¢ utopia na educacdo.
Principais teorias filosoficas educacionais.

HISTORIA DA EDUCACAO I

EMENTA:

Retrospectiva histérica da educagdo na Antiguidade Classica, na
Idade Média, na Era Moderna e sua importancia para a
compreensdo da educagdo contemporanea. Teorias e praticas em
educacdo na antiguidade classica, na Idade Média, na Era Moderna.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO II

EMENTA

A psicologia do desenvolvimento humano do nascimento aos seis
anos: fatores fisicos, motores, cognitivos, afetivos, psicossexuais,
psicossociais, sociais € morais.

INICIACAO AOS ESTUDOS LINGUISTICOS

EMENTA

Perspectiva socio-historica da linguistica. O objeto da linguistica,
as concepgdes e fungdes da linguagem. A linguagem oral e a
linguagem escrita. A contribuicao da linguistica e suas vertentes na
formacgdo do professor de lingua materna. A Psicolinguistica e a
aquisicdo da linguagem. A Sociolinguistica na sala de aula.

TEORIAS DA EDUCACAO

EMENTA

Estudos de tedricos modernos e contempordneos da Educagio.
Teorias da Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Vivéncias tedrico-metodologicas.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO II
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EMENTA
Estudos tematicos enfocando a relagdo entre educagdo, Estado e
sociedade numa perspectiva historico-socioldgica. Temas atuais em
educacdo. O papel socio-politico da escola na formagdo do
educador.

FILOSOFIA DA EDUCACAO 11

EMENTA

Dimensoes filoséficas da educagdo atual. Utilizagdo dos métodos
cientificos na pratica educativa. Relagdo entre politica e educacdo.
Educacgao e hegemonia. Tendéncias atuais da educacio brasileira.

HISTORIA DA EDUCACAO II

EMENTA

Evolucgéo histoérica da educagao brasileira. A relagdo entre educagdo
e os modelos econdmicos implantados no pais. As lutas pela
educacdo publica de qualidade.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO III

EMENTA

A psicologia do desenvolvimento humano dos sete anos a
adolescéncia: fatores fisicos, motores, cognitivos, afetivos,
psicossexuais, psicossociais, sociais € morais.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA EDUCACAO
INFANTIL I

EMENTA

Concepgoes de Infancia ao longo da historia e suas implicagdes no
atendimento pedagdgico da crianga. Fundamentos socio-historicos
e tendéncias atuais da Educacdo Infantil. Politicas ptblicas e bases
legais da Educacdo Infantil no Brasil.

POLITICAS PARA A EDUCACAO BASICA

EMENTA

Educacdo bésica no Brasil: legislacdo vigente e realidade. Gestao e
financiamento da educacdo. Educacdo e trabalho. Profissionais da
educagdo basica: formacao, carreira, valorizagdo e sua atua¢ao na
sociedade. As politicas educacionais no Estado da Paraiba no
século XXI.

CURRICULO E ESCOLA

EMENTA

Tendéncias do campo curricular. Implicagdes socio-historico-
politico-culturais do curriculo. Politicas curriculares e interfaces do
curriculo. Multiplicidades do curriculo. Curriculo, conhecimento e
cultura escolar. Curriculo e questdes educacionais contemporéneas.

EDUCACAO INCLUSIVA

EMENTA

Historico e concepgdes da educagdo de Pessoas com Necessidades
Educativas Especiais - PNEE. Politicas Publicas e Bases Legais da
Educacdo. Fundamentos tedrico-metodologicos da Educagdo
Inclusiva. Propostas pedagogicas e praticas educativas para a
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Educagdo Inclusiva. A acdo docente € a construcdo de sistemas
educacionais inclusivos.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA EDUCACAO
INFANTIL II

EMENTA

Referenciais tedrico-metodologicos para a Educacgdo Infantil. As
especificidades do curriculo da Educacdo Infantil. Propostas
pedagodgicas e agdo docente na Educagdo Infantil.

DIDATICA

EMENTA

A func@o social da escola na sociedade contemporanea. Diferentes
concepgdes de ensino e aprendizagem. Trabalho docente,
identidade e formagdo profissional. Saberes docentes. Processo de
organizacao do trabalho didatico-pedagogico.

EDUCACAO, CULTURA E DIVERSIDADE

EMENTA

Educacao, cultura e sociedade brasileira. Conceito de género, etnia
e sua pluralidade na sociedade. As diferentes etnias e géneros
presentes no contexto da sala de aula. Racismos, machismos ¢
intolerancia.

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS — LIBRAS

EMENTA

Promover o estudo da lingua de sinais e educagdo para pessoas
surdas nas suas dimensdes basicas: o saber, o fazer, o ser. Analisar
a educacdo inclusiva como espago interdisciplinar a partir das
praticas sociais e dos discursos sobre diversidade e identidade.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DA
LINGUA PORTUGUESA

EMENTA

Fundamentos tedéricos e metodoldgicos do ensino da lingua
materna. O estudo da lingua como producdo histérica, social e
cultural. O ensino da lingua portuguesa e concepgoes de
aprendizagem.

ARTE E EDUCACAO

EMENTA

A historia da arte e o seu significado na escola. A arte como
manifestacdo do humano. As linguagens artisticas e os aspectos
teorico-metodoldgicos do ensino da arte na Educagdo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental.

TECNOLOGIAS E EDUCACAO

EMENTA

A utilizacdo de recursos tecnologicos e suas implicagdes sociais e
educacionais. Técnicas de uso materiais de comunicagdo
audiovisual na pratica educativa. Introducdo as linguagens da
informatica e ao uso de computadores na educacgdo. Politicas
educacionais de informatizagdo. Tendéncias da informatica
educativa.
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

EMENTA
Avaliagdo da aprendizagem: implicagdes historicas, sociopolitico e
pedagdgicas. Concepgdes e praticas avaliativas. A avaliagdo e as
diferentes abordagens do processo de ensino e aprendizagem. A
avaliagdo e o projeto educativo da escola. Avaliagdo e concepgao
de ensino.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACAO INFANTIL

EMENTA

Acdo docente compartilhada realizada em instituigdes de Educacao
Infantil. Sistematizagdo das atividades desenvolvidas no estagio em
relatdrio descritivo-analitico.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DA
MATEMATICA

EMENTA

Fundamentos tedrico-metodologicos do ensino de matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. O desenvolvimento do
raciocinio loégico-matematico. O ensino da matematica e
concepgoes de aprendizagem. Contextualizagdo da aprendizagem
da matematica.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE
CIENCIAS

EMENTA

Fundamentos tedricos metodologicos do ensino de ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. O ensino de Ciéncias e
concepcoes de aprendizagem. Retrospectiva historica do ensino de
ciéncias.

SEMINARIOS TEMATICOS I

EMENTA

Historico sobre formagao de professores. As diferentes concepgdes
de formagdo do profissional da educacdo: abrangéncia e novos
paradigmas. Magistério como profissdo: identidade e atuacao.

ETICA E EDUCACAO

EMENTA

A problematizacao da ética na contemporaneidade. O professor e a
vivéncia da ética. Os procedimentos éticos no processo ensino-
aprendizagem.

SEMINARIOS TEMATICOS I1

EMENTA
Estudos de temas relacionados a educagao.

EDUCACAO POPULAR E PEDAGOGIA FREIREANA

EMENTA

Educacao Popular: principios, fundamentos, conceitos e objetivos.
A educagdo popular como pratica politica e pedagdgica. A
pedagogia freireana.
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PESQUISA EM EDUCACAO I

EMENTA

Fundamentos epistemologicos da pesquisa. Educacdo e pesquisa.
Tipos e abordagens de pesquisa. Construgao do objeto e elaboragdo
do projeto de pesquisa. Instrumentos de coleta, processamento e
analise de dados. Relag@o: pesquisa, ensino e extensao.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DA
HISTORIA

EMENTA

Fundamentos tedrico-metodologicos do ensino de historia. Ensino
de histéria e conceitos de espago e tempo. Ensino de historia e
constru¢do de identidade. O ensino de histéria nos Anos iniciais do
Ensino Fundamental.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DA
GEOGRAFIA

EMENTA

Fundamentos tedrico-metodologicos do ensino da geografia.
Ensino de geografia e conceitos de espacgo e lugar. O ensino de
geografia nos Anos iniciais do Ensino Fundamental.

PESQUISA EM EDUCACAO II

EMENTA
Revisdo do projeto de pesquisa. Realizagdo da pesquisa de campo.
Tabulacdo dos dados. Analise das informagdes coletadas.

ESTAGIO SUPERVISIONADO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

EMENTA
Ac¢do docente compartilhada nos anos iniciais do Ensino
Fundamental realizado em unidades escolares. Sistematizacdo das
atividades desenvolvidas no estigio em relatorio descritivo-
analitico.

TEORIAS DA GESTAO

EMENTA

Epistemologia da gestdo. Teorias classicas e contemporaneas da
gestdo. Gestdo democratica de sistemas. Cultura e clima
organizacional. O publico, o privado, o estatal e o ndo-estatal.

GESTAO ESCOLAR

EMENTA

Politicas e gestdo da educagdo. A gestdo no espago da escola.
Planejamento, coordenag¢do, acompanhamento e avaliagdo dos
sistemas de ensino e de processos educativos. A gestdo participativa
e a organizagao do projeto politico-pedagdgico da escola.

PLANEJAMENTO E PROJETOS EDUCACIONAIS

EMENTA

Planejamento e educacdo no Brasil: fundamentos historicos,
politicos e sociais. Planejamento, plano e projeto: aspectos
epistemoldgicos e metodologicos. Estudos de projetos
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educacionais. O projeto pedagogico: a pratica do planejamento em
processos educativos.

ORGANIZACAO SOCIAL DO TRABALHO NA ESCOLA

EMENTA

A escola como organizagdo social. Relagdes de trabalho na escola.
Interdisciplinaridade e organizagdo do trabalho escolar. A
coordenacdo pedagogica da escola e o trabalho coletivo. Analise de
fatores intra e extra-escolares e suas implicagcdes no trabalho
pedagdgico.

RELACOES INTERPESSOAIS NA ESCOLA

EMENTA

Constituicdo ¢ dindmica de grupos em instituigdes educativas.
Elementos constitutivos das relagdes pessoais € interpessoais no
ambiente escolar. Relagdes interpessoais e modos de intervengdo
nos processos de ensino e aprendizagem.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

EMENTA

Histoérico da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Os sujeitos
da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil. Diretrizes, principios e
objetivos da Educacdo de Jovens e Adultos. As modalidades de
Educacio de Jovens e Adultos.

FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS EM
EJA

EMENTA

Teoria e Praticas curriculares e a Educacdo de Jovens e Adultos -
EJA. Teorias da educacdo e praticas educativas na Educagdo de
Jovens e Adultos. Analise de experiéncias em Educagdo de Jovens
e Adultos. Materiais didaticos para a EJA.

POLITICAS PUBLICAS E FORMACAO DOCENTE EM
EJA

EMENTA:

As politicas publicas e planejamento para a educagdo de jovens e
adultos. A formacdo do docente de jovens e adultos. O trabalho
docente na EJA. Avaliacdo dos processos de ensino e aprendizagem
em EJA.

SEMINARIOS TEMATICOS EM EJA

EMENTA
Questoes emergentes em EJA.

TRABALHO DE CONCLUSAO DE  CURSO
(MONOGRAFIA)

EMENTA
Sistematizagdo final dos resultados da pesquisa. Conclusdo e
apresentagdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).

Fonte: elaborado com base no Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da UFCG/CFP/CZ, campus

de Cajazeiras (2009).
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Ao serem analisadas 50 ementas do curso de Pedagogia. No estudo realizado os nomes
Neurociéncia/Neuroeducagdo ndo sdo citados nenhuma vez. A partir da andlise documental
desenvolvida, podemos constatar a auséncia de temas ou componentes relacionados a
Neurociéncia/Neuroeducagdo, na estrutura curricular do curso de Pedagogia — CFP/UFCG.
Nesse primeiro momento, vale ressaltar que as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduagdo em Pedagogia sdo estabelecidas pela Resolugdo CNE/CEB n ° 1, de 15 de maio de
2006, que em seu 5° artigo e incisos, cita aptidoes que o egresso do curso devera possuir, sendo

alguns desses:

II - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual, social;

IIT - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de
escolarizacdo na idade propria;

V - reconhecer e respeitar as manifestagdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relac¢des individuais e coletivas;
X1V -realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
alunos e alunas ¢ a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias nao-escolares; sobre processos de ensinar ¢ de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecologicos; sobre propostas curriculares; e sobre
organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagogicas (Brasil, 2006).

No II e III incisos, fica evidente o papel do pedagogo quanto ao desenvolvimento dos
alunos nas etapas escolares da Educacdao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
precisando, com isso, reconhecer, compreender e fortalecer esses desenvolvimentos, nas
dimensdes cognitivas, emocionais, fisicas e afetivas dos educandos. Diante disso, ¢ possivel
observar a necessidade de que os profissionais egressos desses cursos, estejam habilitados a
lidar com as diferentes dimensdes do ser humano (principalmente com a area cognitiva),
reconhecendo-as e respeitando-as (como descrito no inciso V). Para isso, depreende-se a
presenca dos achados da Neurociéncia sobre a aprendizagem humana, isto €, conteudo
pertinente atrelado a Educacdo, que enquanto conhecimento multidisciplinar pode oferecer
subsidios tedricos para ampliar essa aprendizagem, na formagao do educador.

Outrossim, a presenca desses contributos ampliaria a realizacdo de pesquisas, a qual o
egresso estard apto a desenvolver (como indicado no inciso XIV). Assim, torna-se um
conhecimento relevante, para agregar, como pontua Carvalho (2011) aos estudos e pesquisas
que se referem a presenca e auséncia do conhecimento da Neuroeducacdo na formacao inicial
de educadores, enquanto subsidio para o aprimoramento do ensino da Educagdo Superior e,

consequentemente, nos processos de ensinar e aprender das demais etapas da Educagdo Basica.
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Podemos entdo depreender, que ¢ uma imperiosa necessidade que as universidades
atualizem seus Projetos Pedagogicos de Curso, inserindo esses novos conhecimentos para
fomentar discussdes, pesquisas e propostas, as quais resultardo em uma qualidade na formacao
inicial, e, por conseguinte, nas escolhas metodologicas na sala de aula. Logo, a auséncia desses
saberes, evidenciada na estrutura curricular desse curso, ¢ uma problematica a ser discutida.
Posto que, o ndo conhecimento por parte dos educadores, das contribuigdes dos fundamentos
neurocientificos para o processo de ensino-aprendizagem, ¢ apontado por Cosenza e Guerra
(2011), como um obstaculo a ser superado na atualidade, com vistas a contribuir com as
demandas, possibilidades e desafios de aprendizagem apresentados pelos alunos e requisitados
pela sociedade.

Consoante com essa perspectiva, Crespi (2017, p.12) enfatiza que "[...] hd de se discutir
a qualidade da formagdo e da capacitagdo profissional daquele responsavel por estimular e
mediar o aprendizado no ambiente escolar: o docente”. Ou seja, enquanto professores, a
capacitacdo para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica que preze pela criticidade e
reflexdo de teorias e metodologias, esta diretamente interligada aos estimulos e media¢des do
ensinar ¢ aprender no ambito escolar. Desse modo, na medida em que as IES aperfeicoam a
estrutura curricular ofertada aos cursos de Pedagogia, torna-se necessario para a totalidade do
sistema educacional, pois, os docentes responsaveis por mediar o ensino, estando em posse de
uma matriz curricular que preze por um arcabouco de saberes diversificados, poderdao, nos
diferentes campos de atuacao a estes atribuidos, promover um ensino eficiente, que reconheca
a importancia do desenvolvimento do estudante em seus aspectos cognitivos, sociais, afetivos,
ou seja, integralmente.

Ante a isso, podemos refletir que, a Neurociéncia enquanto area de aprofundamento
cientifico e multidisciplinar, com seus conhecimentos aplicados a Educagdo, podera possibilitar
aos graduandos do curso de Pedagogia: informacdes sobre o sistema nervoso; o
desenvolvimento cognitivo; o processo de aprender; a unicidade do ser; a plasticidade cerebral
e a importancia dos diferentes estimulos. Esse embasamento tedrico promovera, como pontua
Costa (2021), metodologias de ensino diferentes, que oportunizem uma melhora na
aprendizagem, para as diversas formas de aprender, os quais variam de pessoa para pessoa.

Diante disso, ante aos estudos neurocientificos, pode-se suscitar diferentes
questionamentos, como: o professor compreenderd que a fome daquele aluno esta afetando sua
atencdo e, consequentemente, o aprendizado na sala de aula? Quantos professores
compreendem que ha origens biologicas e socioculturais no aprender? Quantos professores

entendem a importancia de estimular em sala de aula as diferentes dimensdes dos sujeitos?
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Quantos professores compreendem que a gestdo de uma aula (a escolha de recursos,
metodologias, atividades, entonacdo da voz e postura) provocara diferentes emog¢des nos
alunos, que podem ser evocadas ou alicer¢adas na memoria, contribuindo no processo de
aprendizagens? Refletir sobre esses questionamentos explicita a necessidade da presenca dos
contributos neuroeducacionais na formag¢ao inicial.

Atuar no processo de ensino e aprendizagem, ndo compreendendo como esses processos
acontecem, maximizaria as dificuldades surgidas nesse trajeto. Pois, como assind-la Ratey
(2001 apud Carvalho, 2011), na medida em que os docentes estudam sobre o cérebro e suas
interligacdes aos processos que envolvem o educar, pode haver uma redugdo de dificuldades
que ocorrem nesse processo e a potencializagdo de um dialogo positivo entre essas duas areas,
assim como, da constru¢do do saber, isto €, enquanto ato de conhecimento que se estabelece
por diferentes tipos de sujeitos, movendo o mundo.

Como esclarecem Cosenza e Guerra (2011), os cursos de Pedagogia, ao incorporarem
esses conhecimentos neurocientificos educacionais, possibilitardo uma formagao docente mais
ampliada. De modo que, os profissionais da Educacdao possam fundamentar, refletir e avaliar
suas praticas, para aplica-las de maneira eficaz, interligando os diferentes conhecimentos
ofertados em sua formagdo, para fomentar um processo de ensino-aprendizagem competente,
que considere as habilidades e dificuldades que compdem a individualidade discente. Em suma,
a auséncia que se evidencia dos achados neurocientificos nos componentes curriculares
analisados, bem como, a auséncia de uma disciplina especifica para o conhecimento e
ampliagao docente sobre a Neuroeducagdo, visando sua essencialidade no formar-se enquanto
educador ¢ a atuagao frente ao formar de cidadaos criticos e reflexivos, torna-se um fato a ser
explorado.

Por fim, como caracterizam Grossi, Lopes e Couto (2014), discutir sobre a importancia
desses saberes e sua aplicabilidade no ensino, ¢ essencial para a formacdo de educadores. O
primeiro passo para esse processo seria analisar os componentes curriculares, aos quais haveria
a possibilidade de abordar intersec¢des entre a Neurociéncia e Educacdo, como, por exemplo,
a reintegracao de estudos dos tedricos da Educacado e Psicologia, adaptando-os e renovando-os
com os achados neurocientificos. Pode-se entdo concluir, que para a superagdo da auséncia
evidenciada, tornando-se uma realidade na formagdo dos pedagogos e na matriz curricular, seria
relevante para a qualidade do curso a incorporacao de conhecimentos sobre a Neurociéncia, na
formagao inicial de professores. Na subse¢do a seguir, serdo apresentados os dados analisados

na pesquisa-formagao.
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6.2 ANALISE DE DADOS DA PESQUISA-FORMACAO

Nessa subsecao, sdo analisados os dados obtidos a partir das duas rodas de conversa que
aconteceram em dois encontros, nos dias 7 ¢ 11 de agosto, com duragdo de trés horas cada.
Nestas, foram desenvolvidos didlogos simultaneos, direcionados por dois eixos-tematicos, o
primeiro, foi intitulado de Neurociéncia e Educagdo, com uma quantidade de trés questdes
temas. A segunda roda de conversa, possuiu como eixo-tematico: Neuroeduca¢ao e Formagao
Inicial, formado por duas questdes temas. Os registrados obtidos serdo expostos a posteriori,
com o proposito de alcangar os objetivos definidos nesta pesquisa, € também, promover
reflexdes e discussoes relacionadas as referidas tematicas.

Como explicado na metodologia, cinco sujeitos participaram das rodas de conversa, e
para preservar a identidade destes, vamos denomind-los como: participante A, B, C, D, E. Logo,
a cada pergunta, selecionamos e analisamos falas/respostas alternadas, mais expressivas, que
melhor atendessem aos objetivos desta pesquisa. A primeira pergunta direcionada aos
participantes, constitui-se por: o que vocé€ compreende por Neurociéncia? Obtendo, a partir

dessa, as seguintes respostas:

Assim, a Neurociéncia ela ¢ um campo de estudos que trata a respeito do cérebro humano
em varios aspectos, como sua pesquisa ¢ na Educacdo eu acredito que vocé va ligar a
Neurociéncia a Educacdo. Algo assim mais especifico assim, eu ndo saberia falar sobre, até
porque no curso nao tem uma disciplina de Neurociéncia, sdo professores que em
determinadas aulas falam do tema, mas a gente nao estuda a area em especifico no curso
de pedagogia (Participante A).

Acredito e compreendo por Neurociéncia, que ¢ a ciéncia que busca estudar o sistema
nervoso, que vai desde o estudo do comportamento humano, das emogdes, de como ¢ que
o cérebro do ser humano funciona, de forma mais geral (Participante B).

Neurociéncia estd muito ligada a uma ciéncia que vai estudar como o sistema nervoso da
gente, o cérebro, como € que ele funciona, a partir das questdes que a gente vé na Educagdo
(Participante E).

Ante ao exposto, podemos refletir inicialmente, por meio da resposta do participante A,
que este possui um conhecimento elementar acerca da Neurociéncia, compreendendo-a
enquanto um campo que desenvolve estudos sobre o cérebro humano, supondo também, que ha
uma relacdo entre o campo da Neurociéncia e Educacdo, sendo essa uma interlocugao, que, de
fato, existe. Pois, como discorrido ao longo dessa pesquisa e na se¢do trés deste trabalho,
Neurociéncia e Educagdo sdo ciéncias, que apesar de possuirem objetos de estudos distintos,
estabelecem um vinculo, na medida em que trabalham com o cérebro humano. A primeira

ciéncia, analisando-o e elaborando conhecimentos com base no estudo de suas diferentes
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dimensdes. Quanto a segunda ciéncia, estuda os processos que envolvem o ensino-
aprendizagem, trabalhando diretamente com o cérebro dos diferentes sujeitos que perpassam
pOr esses processos.

Conforme explicitam Simdes, Nogaro ¢ Ecco (2018, apud Costa, 2021), a Neurociéncia
possui estudos e objetivos distintos da Educagao, visto que, essa segunda ci€ncia, volta seus
estudos e finalidades as especificidades de aprendizagem e ensino. Desse modo, os
conhecimentos advindos da Neurociéncia necessitam ser readaptados ante a relacdo e
contribui¢cdo com a Educagao.

Além disso, o participante A, relata que durante sua gradua¢do nio teve como
componente curricular nenhuma disciplina sobre Neurociéncia, apenas momentos pontuais em
que a area foi citada, e, por isso, justifica que ndo teria como falar de maneira mais abrangente
sobre essa ciéncia, justamente por nao ter desenvolvido estudos nesse campo. A auséncia
evidenciada por este participante, ¢ destacada por Cosenza e Guerra (2011) como uma
problematica atual, posto que, o ndo conhecimento por educadores das contribuigdes dos
fundamentos neurocientificos, para o processo de ensino-aprendizagem ¢ um fato que deve ser
investigado, visto que, educadores, assim como neurologistas ou psiquiatras, trabalham com o
cérebro e a organizagdo do sistema nervoso dos sujeitos, cada um em sua area € com suas
especificidades.

Com relagdo a resposta do participante B, observa-se que este demonstra conhecimento
mais profundo sobre a Neurociéncia, expressando que ¢ uma area que busca desenvolver
estudos sobre o sistema nervoso e suas relagdes com o comportamento, emogdes € o
funcionamento do cérebro humano. Essa afirmacao ¢ coerente, pois, a Neurociéncia nao pode
ser caracterizada como uma area que possui abordagem unidisciplinar do cérebro humano, ou
tampouco, como uma disciplina que trate de um tUnico direcionamento. Os estudos das
Neurociéncias sdo abrangentes (como apresentado na secdo 1 deste trabalho), dividindo-se em
diferentes areas para estudar o cérebro humano em sua integralidade, isto ¢, as moléculas,
células neuronais, hemisférios do cérebro, os sistemas e as fungdes cognitivas. Como também,
os processos de criagdo, comunicagdo e relagdo com a linguagem, emogdes, sentidos,
percepgdes, dentre os tantos mecanismos mentais que compdem a totalidade e singularidade
dos seres humanos em diferentes dimensdes.

Em consonancia ao que foi apontado, Lent (2019, p.3 apud Amaral; Galvao; Farias,
2022, p.335) explica que a Neurociéncia pode ser definida como “[...] o conjunto das disciplinas
que estudam, pelos mais variados métodos, o sistema nervoso e a relagdo entre as fungdes

cerebrais e mentais”. Ou seja, torna-se crucial compreender estes conhecimentos acerca do
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cérebro, suas singularidades e diferentes formas de aprender. Pois, a medida em que os
educadores adquirem propriedade sobre esse assunto, entenderdo que € necessario atualizar e
elaborar diferentes praticas pedagogicas.

A fala do participante E, explicita que a area da Neurociéncia estuda o funcionamento
do cérebro e do sistema nervoso, possuindo como ponto de partida as questdes educacionais.
Consideramos este, um conhecimento parcial sobre a Neurociéncia, que precisa ser dialogado.
A afirmagdo do participante E, € restrita, fazendo-se preciso entender que a Neurociéncia e
Educacdo sdo areas diferentes, os estudos das Neurociéncias abrangem diversificados
conhecimentos sobre o cérebro, que ndo se originam a partir da Educag@o, mas sim, estabelecem
relagdes com os processos de ensino-aprendizagem

Nesse interim, Tokuhama-Espinosa (2008, apud Oliveira, 2014), assinala que a
Neuroeducagdo ¢ o campo responsavel por relacionar os conhecimentos de trés areas:
Neurociéncia, Educagdo e a Psicologia Cognitiva. Dessa maneira, analisar, compreender e
readaptar conhecimentos para a area educacional ¢ incumbéncia dessa ciéncia, que envolve
conhecimentos multidisciplinares. Como também, investigar questdes educacionais, como, por
exemplo, as dificuldades escolares, elaborando novas praticas e conhecimentos educacionais,
benéficos para o processo de ensino-aprendizagem do século XXI (Filipin, 2017 apud Costa,
2021).

Apo6s a primeira discussao, em seguida, direcionamos a segunda questao: como vocé

entende a relacdo entre Neurociéncia e Educacao na atualidade? Vejamos as respostas:

O que eu percebo que os professores fazem, eles ligam os estudos da Neurociéncia e a
Educacdo, mais no sentido de diagnosticar a dificuldade que o aluno tem. Para que ele
possa propiciar uma melhor aprendizagem para aquele aluno, mas eu nao vejo o professor
se aprofundar na area da Neurociéncia e da Educacao, ¢ mais algo para diagnosticar, para
justificar o porqué que o aluno nio aprende, eu vejo assim (Participante A)

A Neuroeducacao para mim ¢ um tema novo né, eu ja tinha ouvido falar em Neurociéncia,
mas em Neuroeducacdo, ndo. E também falta, como posso dizer, aperfeigcoamento, até na
nossa graduacdo, a gente ndo teve uma disciplina sobre Neuroeducacdo, sobre
Neurociéncia, entdo fica dificil pra gente chegar na sala de aula e aplicar esses
conhecimentos que a gente ndo tem (Participante C).

Eu compreendo que primeiramente € uma relacao necessaria, e segundo, precaria, precaria
na atualidade, tanto eu digo no ambito aqui da propria UFCG, como nas demais escolas da
Educacao Basica (Participante D).

Em face do exposto, observa-se que o participante A, identificou que a relagao entre as

duas éreas, serviria para fazer diagndsticos e, a partir disso, promover uma aprendizagem mais
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adequada a estes, ndo ocorrendo um aprofundamento, segundo o participante, da Neurociéncia
por parte dos educadores. O participante A, que nesse momento estd em formagdo inicial,
demonstra o conhecimento apenas da dimensao diagndstica da Neurociéncia, apresentando uma
visdo limitada em relacdo a abrangéncia que essa area pode possibilitar ao educador em sala de
aula. Dado que, a interseccdo entre a area educacional e neurocientifica, oferece conhecimentos
que permitem aos professores nao apenas conhecer, mas também, compreender e trabalhar com
a construgdo de sentidos, com a memoria e atencdo do educando. Nao se trata apenas de
identificar a dificuldade escolar de um aluno e focar apenas nisso, mas sim, ter um olhar
individualizado para cada sujeito que compde a realidade da sala de aula, utilizando-se e
aprofundando-se nos principios neuroeducacionais, para fazer escolhas metodolégicas mais
adequadas. E assim promover, como assinalam Amaral, Galvao e Farias (2022), um ensino-
aprendizagem de qualidade, que alcance os sujeitos que fazem parte desse processo,
considerando suas dificuldades, qualidades e potencialidades subjetivas.

E importante enfatizar, como esclarecem Cosenza e Guerra (2011), que essa relagio,
nao sera a solu¢do para todos os problemas existentes no ambito da Educacdo, mas sim,
contribuira para praticas pedagdgicas que conhegam o funcionamento cerebral, no processo de
ensino-aprendizagem. Como pontuado por Menezes e Silva (2022), tem-se a necessidade de
conhecer e procurar fontes veridicas sobre esses conhecimentos, para ocorrer uma progressao
e aprimoramento destes e da pratica pedagdgica, ao invés da propagacao de neuromitos,
desconectando ou superficializando informacdes.

A partir dos questionamentos direcionados, podemos identificar também, que os
participantes C e D possuem opinides unissonas, ao perceber a relacao entre Neurociéncia e
Educacdo como precaria. Com isso, o participante C, relata a “Neuroeducacdo” como um termo
novo, e que durante toda a graduag¢do ndo teve nenhuma disciplina que aborde a Neurociéncia,
enfatizando que, a aplicacao dos conhecimentos neurocientificos na pratica educativa se tornara
ardua ante a auséncia do contato com esse conhecimento na graduagado. Essa fala ¢ procedente,
pois, € importante que as universidades reformulem seus curriculos e insiram essa nova teoria
que ir4 ajudar na pratica pedagogica docente. Outrossim, sua fala ¢ consoante com a andlise
que foi realizada sobre o PPC/UFCG/CZ, dado que, ao ler 50 ementas do curso, ndo
identificamos a presenca da Neurociéncia em nenhuma delas. Esse fato mostra que a
universidade precisar acordar para esse ponto e inserir essas discussdes no Projeto Pedagogico
do Curso.

A necessidade da implementacdo desses elementos justifica-se ndo apenas pela

essencialidade desses conteudos, mas também, como explica Carvalho (2011), pelas mudangas
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e requisitos exigidos na sociedade. Na medida em que esta moderniza-se, o aprimoramento da
atuacdo docente torna-se cada vez mais complexo, requisitando novos saberes € uma renovagao
teorica, para um processo de ensino que preze pela participagdo efetiva destes alunos, enquanto
cidaddos que estao em desenvolvimento.

A este respeito, o participante D, percebe a relagdo entre Neurociéncia e Educa¢ao como
necessaria, nao apenas no ambito académico, como também, nas instituicdes da Educagdo
Basica, contudo, identifica-a como uma relagdo que ¢é instavel nestes ambitos. Essa é uma
afirmacdo legitima, pois se tem a necessidade da relagdo entre os conhecimentos dessas duas
areas, nao apenas na formagdo inicial de professores, mas também, nas diferentes etapas da
Educacdo Basica. Desse modo, a organicidade dessa relagdo e sua presenga nas diferentes
etapas do ensino, ¢ destacada por Amaral, Galvao e Farias (2022), compreendendo que, as
interrelagdes que esse campo estabelece com as demais areas, promove contributos por meio
de saberes interdisciplinares, que irdo possibilitar aos educadores reflexdes, planejamentos e
acoes pedagdgicas embasadas nos conhecimentos neurocientificos, para assim, escolherem que
metodologias utilizar em sala de aula.

Seguimos com a terceira questdo, perguntando: na sua opinido, como poderiam ser

aplicados os conhecimentos neurocientificos na sala de aula? Eis as respostas:

Como que eu vou saber aplicar conhecimentos neurocientificos na sala de aula se o meu
curso nao oferece uma formagao pra isso? O que ¢é problema de vocé se formar professor e
vocé ir para sala de aula e falar sobre uma coisa que vocé nao tem propriedade para falar
sobre, vocé vai falar o que vocé acha e o que vocé acha ndo serve em nenhuma atuagao
profissional. Porque eu ndo posso ir para um hospital e achar o que eu devo fazer com um
paciente que ta doente, eu ndo posso ir pra sala de aula dizer que estou aplicando conceitos
ou técnicas da Neuroeducacdo, sem eu saber nem o que ¢ Neuroeducacdo, eu nio tive
Neuroeducagdo na minha formagao (Participante A).

Acho que o primeiro ponto de partida, quando o professor que ja esta ligado a Neurociéncia
e aos principios na Educagdo, o primeiro ponto é conhecer sua turma. Entender os alunos
que estdo ali e a forma como ele pode aplicar os conhecimentos neurocientificos na sala de
aula, € buscar dinamizar sua aula. Vou pensar em uma coisa dindmica, pensar em uma coisa
que va chamar a aten¢do da crianca. A mente humana ndo funciona s6 na cogni¢do, tem a
emocao. Entdo eu vou buscar maneiras de trabalhar o contetido com aquela crianga, que
estimule a aten¢do, a memoria, a cognicao, o motor, o todo no geral (Participante B).

Bom, o primeiro passo para aplicar os conhecimentos neurocientificos é compreender de
forma s6lida como € que ocorre esse funcionamento do cérebro, como € que aprende e tudo
mais. E a partir disso, o professor trazer abordagens que contemplem as diferentes formas
de aprender, a fim de estimular diferentes areas de integralidade do ser humano
(Participante D).
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A partir do exposto, o participante A, demonstra em seu relato que ndo teve acesso ao
conhecimento neuroeducacional durante a graduacao, deixando explicito que ndo recebeu estas
informag¢des na sua formagdo e, por isso, ndo teria propriedade para falar ou aplicar os
conhecimentos neurocientificos em sala de aula, o que, consequentemente, resultar-se-ia como
um problema para sua atuacdo profissional. Com isso, entendemos que o participante A,
evidencia uma lacuna que deve ser suprida nos processos futuros de reformulagao curricular da
referida IES, posto que, essa area possibilita conhecimentos fundamentais que podem auxiliar
na escolha metodolégica do professor.

Essa falta de conhecimento evidenciada, segundo Arce, Souza e Vargas et al. (2017
apud Castro, 2018), dar-se pela proliferacao de falsas ideias sobre a Neuroeducagao, devido ao
nao conhecimento da sociedade sobre sua temdtica, bem como, pelos equivocos de
interpretagdo gerados pela incompreensdao da linguagem académica (referente aos termos
advindos dessa area). O que gera um desafio para que se desenvolva a relagao entre essas duas
areas, e, consequentemente, o seu conhecimento por parte dos professores. Todavia, a
possibilidade de conhecimentos e significados para uma pratica pedagogica intencional,
ofertados pela Neuroeducacao, sdo extensas, como explicado por Amaral, Galvao e Farias
(2022), viabilizando metodologias, recursos e praticas voltadas a unicidade dos diferentes
individuos que compdem aquela sala de aula.

O relato do participante B, por sua vez, demonstra um conhecimento mais amplo sobre
essa area. Ao relatar a importancia de conhecer a turma e individualidade discente presentes
nesta, como também, da presenca da dinamizagdo (enquanto estimulo para a atengdo) e da
integralidade do ser humano em suas diferentes dimensdes. Semelhante a isto, o participante D,
também manifesta uma visao consoante com os propositos da Neurociéncia, apontando que o
conhecimento acerca do funcionamento cerebral e aprendizagem humana, consiste no passo
inicial para que o professor conceba diferentes abordagens de ensino, alcangando a formacao
do sujeito de forma integral, isto ¢, ante as dimensdes que o compdem.

Essas afirmagdes sdo veridicas, dado que, a Neurociéncia atrelada a Educacao,
proporciona o conhecimento de como o cérebro humano se desenvolve e aprende no processo
de ensino-aprendizagem (ante aos diferentes estimulos que sdo a ele direcionados), assim, ao
compreender a unicidade do ser humano, que resulta em modos de aprender diferenciados,
depreende-se a necessidade da diversificagdo do ensinar. Dessa maneira, como explica Relvas
(2023), a interdisciplinaridade da Neurociéncia, ao concatena-se a Educacdo, favorece ao
educador (em posse desses conhecimentos), tornar-se em sala de aula um investigador,

reconhecendo o cérebro como 6rgio da aprendizagem e, que as dificuldades escolares ndo sao
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fracassos, mas sim, possibilidades de promover estimulos, experiéncias e afetos, que auxiliem
os estudantes a reorganizar-se enquanto sujeitos pensantes, bioldgicos, sociais e culturais,
ampliando suas inteligéncias.

Logo, direcionamos a quarta questdo: como vocé percebe, a presenga ou auséncia dos

conhecimentos da Neurociéncia, no curso de Pedagogia? Vejamos as respostas a seguir:

A auséncia ¢ mais facil de notar, porque quando voc€ ndao tem no curriculo um componente
curricular, que a gente chama de disciplina ou cadeira, quando vocé ndo tem nenhuma
matéria no curso que se refira a essa area, vocé percebe a auséncia dela, assim, entre aspas,
fisicamente dentro da formagao do curso de Pedagogia. Se vocé focou sua formagdo para
atuag@o como professor, vai fazer falta, voc€ vai ter que buscar em algum outro momento
essa formacdo, esses conhecimentos. Se vocé fez Pedagogia com objetivo de atuar em
outras areas que ndo seja a docéncia especificamente, também vai fazer falta, mas ndo é
algo que vocé chegue a lamentar por ndo ter tido no curso, isso ¢ uma visdo pessoal minha
(Participante A).

Entdo, eu vejo primeiramente pelo lado negativo. Porque realmente a gente ndo tem na
nossa grade curricular nenhuma disciplina que fale especifica sobre Neurociéncia e a gente
v€ como € necessario ter conhecimento nessa area. Entdo, essa auséncia no curso dificulta
ainda mais isso, porque quando vocé ndo conhece uma area, vocé ndo vai ter interesse em
procurar. Por exemplo: se eu ndo tivesse acesso a Neurociéncia, eu nunca iria saber o que
¢ Neurociéncia, entdo, esse contato com a Neurociéncia e a Neuroeducagao, que € um termo
novo pra mim, que eu ainda ndo conhecia, abre um leque de possibilidades para mim
(Participante C).

A gente percebe essa auséncia no nosso curso, porque a gente s6 v€ essa questdo da
Neurociéncia através da disciplina de curriculo, com professora X*. No restante nio vemos
nada, ndo sabemos nem o que ¢ Neurociéncia, entdo acho que isso € algo negativo para a
gente que vai atuar em sala de aula ou em qualquer outro &mbito (Participante E).

Ao analisar os relatos expostos pelos participantes, fica explicito que ndo tiveram acesso
a esse conhecimento na graduagdo, indicando, novamente, a lacuna evidenciada, anteriormente,
na formacao de professores. Com relagdo ao participante A, este afirma que a auséncia desses
saberes ¢ notavel ao longo da graduacdo, por ndo haver um componente curricular que
corresponda a 4rea, essa afirmagdo, comprova-se por meio da andlise documental do PPC do
curso, exposta na subse¢do anterior. Todavia, faz-se preciso discutir como este participante
percebe a auséncia desses conhecimentos, pois, ao fim do seu relato, explica que a auséncia
fard mais falta se o professor escolher atuar na docéncia, para outras areas de atuagdo, essa

caréncia ndo seria tdo lastimada.

20 participante reporta-se a uma professora da referida instituicdo, para guardar o anonimato desta, vamos
denominé-la de professora X.
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Visualizar os contributos da Neurociéncia como necessarios, prioritariamente para a
docéncia, demonstram que o participante possui uma visao limitada em relagao ao que essa area
pode oferecer. Amaral e Guerra (2020), explicam que a Neurociéncia se ampliou do ambiente
académico para as diversas areas que atuam com o comportamento humano, auxiliando na
compreensao dos pensamentos, do aprender, do funcionamento humano, das emog¢des, do como
viver, das escolhas que os sujeitos fazem, e a quem cada um ¢, em sua singularidade. Desse
modo, depreende-se que, o professor, independentemente da area da atuacdo que escolher,
estard em contato com o comportamento e cérebro humano dos que com ele irdo desenvolver-
se, fazendo-se necessario o conhecimento neuroeducacional para sua pratica profissional.

Os relatos dos participantes C e E, ao confirmarem a auséncia desses conhecimentos em
suas formacdes, demonstram também, o qudo necessario sdo as discussOes acerca dessa
tematica. O participante C, explica que conhecer esse novo termo e discutir sobre ele abre novas
possibilidades. Essas que, sdo positivas para a Educagdo, pois, segundo Pozo (2002 apud
Carvalho, 2011), permitirdo a area educacional um melhor entendimento dos processos de
aprender e ensinar, ocorrendo um aprimoramento docente, ante a compreensao do aprender
enquanto um processamento humano, biologico e sociocultural. Também orientando de modo
mais eficiente seu ensino e escolhas metodologicas.

O participante E, explica que a presenga de discussdes sobre os conhecimentos da
Neurociéncia, s6 ocorreu pontualmente em uma disciplina da sua graduacao, tornando-se algo
negativo para os ambitos que possa vir a atuar. O relato do participante nos permite entender
que, de maneira reduzida e pontual, a discussdo ja esta acontecendo no ambito académico. A
ampliacao desses conhecimentos e discussdes, poderia ser proporcionada a esses futuros
profissionais, como pontua Carvalho (2011), por meio da sua vinculacdo com a Educacdo de
forma abrangente, acrescentando subsidios cientificos em disciplinas, a partir da renovacao
dessas. Isso provocaria, o fomentar de pesquisas no Ensino Superior sobre a Neuroeducagao,
estabelecendo-se enquanto um saber pertinente e significativo sobre o cérebro e aprendizagem,
para a profissionalizagdo docente e ampliagao da atuacdo destes. Do contrario, conforme o autor
citado, a auséncia desses conhecimentos nas formagdes iniciais, podera ocasionar concepgoes
premeditadas sobre o processo de aprendizagem, como incapacidade dos alunos ou
culpabilizagdao do educador.

Como quinta e tltima pergunta, questionamos: diante de tudo que foi discutido, quais
contributos a Neuroeducagdo pode trazer para a atuacdo profissional do pedagogo? Obtivemos

as seguintes respostas:
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A partir do momento que o educador tem um conhecimento do que ¢ esta Neuroeducagao
e de como ela pode estar sendo inserida na sala de aula. Ele s6 tem a agregar no processo
formativo dos alunos. Eu consigo promover em minha sala de aula, metodologias, praticas,
experiéncias diversificadas, em que leve meu aluno a motivagao, a atengdo. Porque como
foi discutido, quando o aluno, ele ¢ levado a atengdo, a motivacdo, a considerar suas
questdes emocionais, suas questdes cognitivas, s6 tem a fortalecer ainda mais seu processo
de aprendizagem também, e também o processo de ensino do professor, entdo tem muito a
contribuir, de forma positiva (Participante B).

Eu vejo que tem muito a contribuir, porque a partir do momento que o professor tem
conhecimento dessa area especifica, os professores passam a ter mais possibilidades para
atuar na sala de aula, que é diversa né. E entdo, promover novas possibilidades de
aprendizagens para as criangas e até pra entender determinadas agdes deles, por exemplo:
quando uma crianga ta com fome, ela ndo consegue se concentrar, tem a questdo do
estresse, da ansiedade, varias questdes interferem e dificultam nossa aprendizagem, entéo,
se ja é dificil para nos enquanto adultos, imagina para uma crianga? E bem mais complicado
para ela essas questdes de se concentrar e quando a gente tem conhecimento sobre isso, vai
possibilitar que o educador possa agir de determinada maneira (Participante C).

O primeiro contributo que eu vejo como mais essencial que a Neurociéncia deixa para a
atuag@o profissional do pedagogo, ¢ mostrar que todo ser humano é capaz de se desenvolver
independe se tem deficiéncia ou se ndo tem. E a partir disso, o professor buscar abordagens,
metodologias que impulsionem o aprendizado (Participante D).

A partir dos relatos registrados, percebe-se que as rodas de conversa, possibilitaram
dialogos, reflexdes e trocas de conhecimentos, propiciando aos participantes ampliarem suas
percepgdes a respeito da Neuroeducagao (Moura; Lima, 2014). Nesse sentido, os participantes
B e D, concordam ao perceber a Neuroeducagdo como contributo positivo para a atuacao do
professor. O participante B, explica que esse conhecimento promovera ao professor novas
percepgdes, para promover em sala de aula escolhas metodologicas e experiéncias diversas aos
alunos, percebendo-os enquanto seres humanos singulares e em formagao, contribuindo assim,
tanto para o ensino, quando para o fortalecimento de aprendizagens. Consoante a estas
afirmagdes, o participante D, cita como contributo neuroeducacional, a compreensao de que
todo sujeito ¢ capaz de se desenvolver, e que, com esse conhecimento, o educador podera
procurar metodologias e abordagens para conduzir essas aprendizagens.

Essas afirmacdes sdo coerentes, demonstrando que esses participantes ja possuem
conhecimento sobre a area, visto que, os conhecimentos neurocientificos possibilitam aos
professores ndo apenas conhecer o funcionamento cerebral, mas compreendé-lo de forma
abrangente, entendendo que existem diversas formas de ensinar, de aprender, de fazer-se
entender para o aprendiz e, para isso, as escolhas metodologicas sdo essenciais. Dado que, a
Neuroeducacdo como explicam Silva, Filha e Fonseca (2018, apud Costa, 2021), a partir do
estudo de principios neuroeducativos, auxiliam na compreensdo do educador quanto aos

comportamentos e aquisi¢oes de aprendizagens dos educandos, em situagdes e experiéncias
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didaticas, contribuindo significativamente, tanto para o processo de ensino, quanto para a
aprendizagem. Para isso, Amaral, Galvao e Farias (2022), pontuam que o primeiro passo para
ressignificar um ensino e aprendizagem que seja de qualidade, ¢ o desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica que respeite as habilidades, necessidades e ritmos que cada aluno apresenta
no seu percurso formativo.

O relato do participante C, também demonstra conhecimento acerca da area, pontuando
que a Neuroeducagdo auxiliara o professor a ter maiores possibilidades para o desenvolvimento
do ensino em sala de aula, observando também, os comportamentos que os alunos apresentam
durante a aprendizagem. Essas afirmagdes sdo coerentes, pois, como explanado durante a
fundamentagdo desta pesquisa, diferentes autores expdem principios neuroeducativos
essenciais, que podem resultar no sucesso ou insucesso da pratica pedagogica. Por isso, a
necessidade de que os educadores conhecam esses principios, para fazer escolhas
metodologicas coerentes com a realidade em que atuam, sendo alguns desses: a importancia da
intencionalidade pedagodgica no ato de ensinar; as emogodes, fundamentais no ato de
potencializar e registrar aprendizados (Relvas, 2023) e questdes de fome, sono ou estresse, que
importunam o aprendizado (Tokuhama-Espinosa, 2008 apud Almeida, 2019).

Para concluir, conforme Crespi et al. (2016), a partir dos conhecimentos
neurocientificos o educador podera entender que as dificuldades e habilidades que os educandos
apresentam no aprendizado, podem estar relacionadas a diferentes questdes, como estimulos
(ou a auséncia destes), processos mentais, deficiéncias fisiologicas e impertinéncias do
ambiente. A importancia do conhecimento do funcionamento cerebral, para todos que de
alguma forma, trabalham com o cérebro humano, neste caso, os professores (que estao a todo
momento, em sua pratica, atuando com a organizagdo cerebral do aprendiz), promovera o €xito
ou insucesso que as estratégias pedagdgicas podem ter, fundamentando o (re)fazer de
metodologias de ensino respeitosas e diversificadas. Nao como tnica solu¢do para os problemas
que cercam o ensino-aprendizagem, mas como assinalam Cosenza e Guerra (2011), como

auxilio para o aperfeicoamento do ensino e promocao de aprendizagens significativas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme apresentando inicialmente, esta pesquisa, em sua primeira etapa, desenvolveu
um levantamento bibliografico, analisando, artigos, dissertagdes, livros e teses, enquanto aporte
teorico para compreender como essa tematica estd sendo debatida, evidenciando seus
contributos para a forma¢do inicial de educadores, resultando na fundamentacdo teodrica
apresentada nesse estudo. O estudo teoérico revelou, que a Neurociéncia proporciona ao
professor a compreensdo de que o aprendizado ndo se da de uma maneira uniforme, mas sim,
que envolve estimulos, experiéncias, dimensdes cognitivas, sociais € emocionais, que precisam
ser exploradas nas instituicdes escolares e no processo de ensino-aprendizagem, a partir de
metodologias diversificadas.

Esse ¢ um grande contributo que essa area oferece a Educacao, auxiliando os professores
em suas escolhas metodologicas, percebendo os discentes enquanto seres singulares, capazes
de aprender e desenvolver-se. Para isso, sao pontuados diferentes principios neuroeducacionais
que podem vir a contribuir nesses processos, como, por exemplo: a identificacao da falta de
sono ¢ ma alimentacdo como obstaculos para o aprender; que emocdes € 0s movimentos
potencializam os aprendizados; que a organizacao do ambiente, as escolhas metodoldgicas e os
estimulos oferecidos podem contribuir ou afetar esse processo.

Nesse sentido, essa pesquisa teve como objetivo geral: Analisar por meio da pesquisa-
formacao, se os achados neurocientificos, estdo presentes ou ausentes na formacgao inicial de
pedagogos da Universidade Federal de Campina Grande, campus de Cajazeiras. Para isso,
realizamos, primeiramente, uma pesquisa documental acerca do Projeto Pedagogico do curso
de Pedagogia da UFCG/CZ, objetivando analisar essa presenga ou auséncia da
Neurociéncia/Neuroeducagao nos componentes curriculares do referido curso.

Com a andlise documental das cinquenta ementas do PPC/UFCG/CZ foi possivel
constatar que os termos Neurociéncia/Neuroeducacdo nao sao mencionados ao longo de toda a
matriz curricular. O que, consequentemente, explicita uma lacuna na formagdo inicial de
professores no contexto pesquisado. Ao nosso ver, a referida lacuna traz prejuizos a formagao
dos graduandos em Pedagogia. Uma vez que, os contributos da Neurociéncia possibilitam ao
professor o conhecimento acerca do sistema nervoso, e, de modo particular, a compreensdo de
como se dd o processo de aprendizagem dos educandos. A auséncia de informagdes
aprofundadas acerca desta area compromete a formagdo docente, resultando em implicagdes

para todo o campo educacional, visto que, esses educadores estardo futuramente atuando em
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salas de aula, em diferentes etapas de ensino, lidando com pessoas e suas diversas formas de
aprender.

Outra etapa da investigacdo, foi a pesquisa-formacdo, na qual buscamos conhecer a
opinido dos participantes, visando refletir sobre a Neuroeducagdo na atualidade e como os
fundamentos que emergem desta podem contribuir para a pratica pedagogica, analisando, por
meio da gravagdo e transcricdo, os relatos expostos. A partir dos importantes relatos dos
participantes, foi possivel constatar que a Neurociéncia ainda ¢ uma area pouco conhecida por
parte dos estudantes-participantes, que estdo em formacao, sendo na roda de conversa, o
primeiro contato de alguns destes com os termos Neurociéncia/Neuroeducagcdo. Também foi
possivel identificar que, devido ao desconhecimento e falta de aprofundamento de discussoes,
alguns estudantes-participantes apresentam concepgoes equivocadas acerca da relagdo entre as
areas supracitadas. Como, por exemplo, relacionar que os estudos da Neurociéncia se originam
apenas da area educacional, ou, por outro lado, que seus contributos fariam falta apenas para o
professor que objetiva estar em sala de aula, para as outras areas de atuacao, ndo seriam uteis.

Com isso, percebemos, novamente, a necessidade da implementagdo de elementos da
Neurociéncia/Neuroeducagao nos componentes curriculares que estruturam a formacao inicial
de professores. Para que os futuros educadores compreendam, que dentre os tantos ramos aos
quais a Neurociéncia se dedica, um deles ¢ a Educacao, voltando-se para explicar como ocorre
o aprendizado no cérebro e, também, investigando o comportamento humano. Os contributos
que surgem dessa relagdo ndo solucionardo todos os problemas que ocorrem no ambito da
Educagao, mas possibilitam um novo conhecimento a ser agregado e relacionado para o
aperfeicoamento do processo de ensinar.

Auxiliam o professor, enquanto mediador, a fazer escolhas que potencializem as
aprendizagens, observando o sujeito com o qual estd trabalhando e, assim, escolher
metodologias diversificadas e adequadas, que envolvam a utiliza¢do dos diferentes 6rgaos de
sentidos, entendendo que estes, mandam informag¢des para o cérebro, guardando (aprendendo)
o que tem sentido e significado, e oferecendo novas respostas (comportamentos) a esses
estimulos. Vale salientar, que foi possivel identificar a partir do relato de um participante, que
essa discussdo estd acontecendo de forma pontual em uma disciplina, gerando curiosidades
acerca da area, o que ¢ um ponto positivo para o procura do conhecimento da Neuroeducagao.

Com base no que foi registrado nesse trabalho, os objetivos dessa pesquisa foram
alcancados. Acredita-se que a inclusdo de elementos da Neurociéncia/Neuroeducagdo, nos

componentes curriculares, seria um grande contributo para a formacdo inicial de professores,
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para o processo de ensino-aprendizagem, como também, para fomentar novos questionamentos
e pesquisas acerca da tematica focalizada.

Por fim, a realizacdo desse estudo monografico, permitiu-me conhecer melhor a
Neuroeducagdo, proporcionou-me um conhecimento mais aprofundado do cérebro humano,
enquanto 0rgdo principal da aprendizagem, o entendimento de como o sistema nervoso atua
nesse processo, ¢ que existem diferentes formas aprender. Me possibilitou ter um olhar mais
humanizado e diferenciado para as pessoas que me cercam e para o ato de ensinar,
compreendendo que enquanto professores, somos mediadores para o alcance de aprendizagens.
Para isso, precisamos entender primeiramente que cada sujeito é formado por um conjunto de
dimensdes, que precisam ser exploradas e consideradas na sala de aula e para além dela, para
que assim, desenvolva-se um processo de ensino-aprendizagem respeitoso e de qualidade social

referenciada.
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ANEXOS

=

Universidade Federal Centro de Formacao de Professores
de Campina Grande Unidade Académica de Educacao 25 s

Campus de Cajazeiras - PB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario(a) no estudo:
NEUROCIENCIA NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NO CURSO DE
PEDAGOGIA, coordenado pela professora Dra. Maria Gerlaine Belchior Amaral ¢ pela
orientanda Myrella Oliveira da Silva, vinculado a Universidade Federal de Campina Grande
— UFCQG. Sua participacao ¢ voluntaria e voc€ podera desistir a qualquer momento, retirando
seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade.

Este estudo tem por objetivo geral: analisar por meio da pesquisa-formacgao,
conhecimentos sobre os achados neurocientificos, analisando seus contributos para a formagao
inicial de pedagogos da Universidade Federal de Campina Grande, campus de Cajazeiras. E
como especificos: Refletir sobre a relagao entre Neurociéncia e educagao nas primeiras décadas
do século XXI; discutir com os estudantes de graduagdo, por meio da pesquisa-formagao,
reflexdes e discussdes a respeito dos fundamentos neurocientificos e seus contributos para o
cotidiano escolar. Essa pesquisa se faz pertinente para construirmos um novo olhar sobre o tema
pesquisado, oferecendo para a sociedade novos conhecimentos e solugdes para as questdes
estudadas/analisadas.

Caso decida aceitar o convite, vocé€ serd submetido ao(s) seguinte(s) procedimentos:
disponibilizar de duas tardes para participar de duas rodas de conversa, bem como
aceitar a gravacdo dos questionamentos, didlogos e reflexdes desenvolvidos. Os riscos
envolvidos com sua participagdo sdo: cansago ou aborrecimento ao responder as perguntas;
medo ou nervosismo de ndo saber responder; interferéncia na vida e na rotina dos sujeitos.

Para minimizar esses riscos: asseguro minimizar desconfortos, garantindo liberdade
para ndo responder questoes que ndo achar pertinente; garantir que sempre serdo respeitados os
valores sociais, morais, culturais religiosos e éticos, bem como habitos e costumes. Quanto aos
beneficios da pesquisa serdo: refletir sobre o tema pesquisado como um momento de construcao

e ressignifica¢do de saberes e a andlise da tematica para sua formagao.
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Todas as informagdes obtidas serdo sigilosas e seu nome nao sera identificado em
nenhum momento. Portanto, as gravacdes das rodas de conversas ndo serdo divulgadas em
plataformas digitais, os dados obtidos serdo guardados em local seguro e a divulgagdo dos
resultados serd feita somente na pesquisa, de maneira que ndo permita a identificacdo de
nenhum voluntario.

Esta pesquisa atende as exigéncias das Resolugdes 466/2012 ¢ 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude (CNS), as quais estabelecem diretrizes ¢ normas regulamentadoras para
pesquisas envolvendo seres humanos.

Vocé ficara com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer duvida a respeito
desta pesquisa, podera ser requisitada a Professora Dra. Maria Gerlaine Belchior Amaral,

orientadora da pesquisa, cujos dados para contato estdo especificados abaixo.

Dados para contato com o responsavel pela pesquisa

Nome: Maria Gerlaine Belchior Amaral
Instituicao: Universidade Federal de Campina Grande, campus Cajazeiras/PB
Endereco profissional: Rua Sergio Moreira de Figueiredo.

E-mail: maria.gerlaine@professor.ufcg.edu.br

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a participar

voluntariamente deste estudo.

CAJAZEIRAS/PB - 15 DE JUNHO DE 2023

Assinatura ou impressao datiloscopica do Nome e assinatura do responsavel pelo

voluntario, ou responsavel legal estudo


mailto:maria.gerlaine@professor.ufcg.Edu.br
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