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S6 recentemente se percebem indicios do reconhecimento, no campo educacional, da
importancia e pertinéncia dos estudos que articulam a educacao e as relagdes raciais. Ainda
ndo se pode dizer que esse tema se inclua de fato na agenda atual dos educadores brasileiros,
mas sem duvida ele estd cada vez mais presente em foruns de discussdo na area da educagdo.
Silvério (2003:57) afirma, por exemplo, que “Nos varios Estados nacionais observam-se, em
fun¢do de suas distintas dindmicas sociais, variados ritmos no estabelecimento de politicas
publicas que operem transformagdes efetivas na situacdo de segmentos populacionais
discriminados e racializados negativamente.” E Vieira (2003:83) complementa com a seguinte

afirmacao,

A educagdo, tanto para pesquisadores como para pedagogos, tem se
constituido um dos eixos basicos na reflexdo sobre o combate as
desigualdades na sociedade brasileira. Tema multidisciplinar, muito tem sido
escrito com relacdo a pratica e a politica educacionais, e as analises que vém
sendo desenvolvidas nas ultimas décadas t€ém tentado direcionar a educagao
para uma acgao politica, libertadora, e mais essencialmente, democratica.

Nao seria para menos, afinal, ¢ consenso que ¢ na educagdo basica que as
desigualdades raciais comegam a se reproduzir. O pouco caso com a cultura africana se reflete
na sala de aula. O segundo maior continente do mundo aparece em livros didaticos somente
quando o tema ¢ escraviddao, deixando pobre a no¢do de diversidade de nosso povo e
minimizando a importancia dos afro-descendentes. Por isso, em 09 de janeiro de 2003, entrou
em vigor a Lei 10.639, que tenta preencher essa lacuna, incluindo o ensino de historia e
cultura africana e afro-brasileira nas escolas, principalmente através dos livros didaticos. Para
mostrar essa forte relacdo entre o livro didatico e as relagdes raciais, Rosemberg, Bazilli e

Silva (2003:129) afirmam categoricamente que “expressoes de racismo em livros didaticos
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sdo mais que a ponta ‘do iceberg’, e constituem uma das formas de producao e sustentacao do
racismo cotidiano brasileiro.”

Ainda de acordo com esses/as autores/as, a primeira acdo do governo federal de
expurgo da xenofobia em livros didaticos de historia foi em 1933, “os estudos sobre
preconceito racial e livros didaticos e paradidaticos no Brasil iniciaram-se na década de 1950”
(132) e a preocupacao do Movimento Negro Unificado com o livro didatico e a reformulagio
curricular em relagdo ao ensino de Historia da Africa deu-se a partir do final da década de
1970. Na década de 1980, os estudos sobre preconceito e estereotipos raciais em livros
didaticos sdo retomados. “Os resultados das pesquisas apresentam a depreciagdo de
personagens negros, associados a uma valorizagdo dos brancos.” (BENCINI, 2004:51). E em
1996, entre os critérios de avaliagdo dos livros didaticos comprados e distribuidos pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foram incluidos aqueles especificos sobre

~ coel
questoes raciais .

1. Objetivos

Entdo, de acordo com a importancia desse tema dentro deste contexto e, como a lei
10.639/03 completa cinco anos, decidimos, através do presente estudo, analisar quais as
condicoes atuais do ensino da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira e Africana nos livros
didaticos® de Historia da 4* série (ou 5° ano do II Ciclo Final)’ adotados pelo municipio de
Campina Grande, estado da Paraiba, no ano de 2007. Subjacente a esse objetivo maior,

verificamos também como vem sendo abordada a histdria dos herdis e heroinas negros/as nos

L “Em respeito a Constituicdo brasileira e para contribuir efetivamente para a construcdo da ética necessaria ao
convivio social e a cidadania, o livro didatico ndao podera: veicular preconceitos de origem, cor, condigdo
socioeconémica, etnia, género e qualquer outra forma de discriminagdo; fazer doutrinagdo religiosa,
desrespeitando o carater leigo do ensino publico. Qualquer desrespeito a esses critérios é discriminatério e,
portanto, socialmente nocivo.” (BRASIL apud ROSEMBERG; BAZILLI e SILVA, 2003:139-140, grifos nossos).

% Concebemos livro didatico como o livro adotado pelo municipio que contenha os contetdos programaticos
basicos para a série a qual foi destinado, ou seja, de acordo com as determinagdes curriculares de cada série
em oposicdo, por exemplo, a visdo ampla de Fernandes (2002), que entende livro didatico como publica¢des
diversas, utilizadas em situagBes escolares por professores e/ou alunos para orientagdo, estudo, leitura e
exercicios: compéndios, cartilhas, livros literdrios, paradidaticos, manuais de orientagdo para o docente,
cadernos de desenho, tabuadas e coletaneas de mapas.

* De acordo com a LDBEN, Lei n. 9.394/96 (Art. 23 e 32, inciso IV, paragrafo 12), a educac3o bésica podera se
organizar em ciclos, se assim desejar. E no ano de 1999, através do decreto 2.715 05/02, foi instituido na rede
municipal de ensino de Campina Grande, o Sistema de Ciclos, proposto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional.



respectivos livros, a relagdo dos professores com os livros didaticos e seu trabalho com o tema
em sala de aula, além das iniciativas da Secretaria de Educa¢do do municipio acerca do

assunto em pauta.

2. Justificativa

Assim sendo, nossa pesquisa se faz necessaria, pois se deve investigar como esta
sendo abordada a Historia e a Cultura Afro-Brasileira e Africana nas séries iniciais, mais
especificamente no municipio de Campina Grande, com suas peculiaridades locais e
regionais, marcados pela confluéncia de estudos sobre relagdes raciais no seio académico —
por ser uma cidade universitaria com forte presenga de militantes do Movimento Negro, além
de contar com o Nucleo de Estudos Afro-brasileiro e Indigena da Universidade Estadual da
Paraiba — e pela proximidade de comunidades quilombolas.

Decidimos analisar o livro didatico, pois ele ¢ o recurso mais usado no ensino,
portanto, é o livro com o qual os alunos tém mais contato e por ele ser um agente cultural.’
Além disso, ¢ possivel dizer que o livro didatico talvez represente o unico texto com que
muitos brasileiros interagem durante suas vidas.

Outro autor que deixa clara a importancia do livro didatico na vida de qualquer sujeito
¢ Boto (2004:496), quando diz que “O livro didatico, por sua producdo e pela amplitude de
seu uso, deixa rastros emblematicos para se pensar o tema da inscricdo dos saberes da escola
primaria em sua constituicdo historica, no ambito da atmosfera mental das sociedades
letradas.”

Apesar de que, de acordo com Rosemberg, Bazilli e Silva (2003:127-128), o nimero
de pesquisas sobre racismo nos livros didaticos deixa a desejar, pois ambos os campos de
conhecimento — livro didatico e relagdes raciais — sdo desvalorizados pela academia. Porém,
Baptista (apud op. cit.:128) ¢ contrario a essa idéia ao afirmar que o livro didatico € o objeto
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mais estudado no Brasil em pesquisas sobre discursos racistas.

* Sobre as dimensdes materiais e simbdlicas do livro didatico, ver Fernandes (2004) que procura investigar as
reminiscéncias do livro didatico; quais tém sido aquelas que sinalizam suas interferéncias na formagao social e
cultural das pessoas e no seu imaginario; os papéis sociais, educacionais e culturais que o livro didatico alcancga
na formacdo de geracdes ou em localidades; e os valores atribuidos a esses objetos.

> Rosemberg, Bazilli e Silva (2003), trabalham com a expressdo “discurso racista” para evitar os termos
habituais: esteredtipo, preconceito e discriminacdo, e também por que esta mais de acordo com as dimensd&es
do racismo que defendem: dimensdo estrutural e dimensao ideoldgica ou simbdlica.



Entdo, optamos pelos livros didaticos da 4* série (ou 5° ano do II Ciclo Final), por que
constatamos através do Guia do Livro Didéatico 2007 do PNLD que ¢ neste nivel em que a
questao dos africanos e afro-descendentes ¢ abordada. Para tanto, decidimos também analisar
somente o capitulo que aborda este tema. Além disso, decidimos analisar somente os livros de
Historia, por ser a area do conhecimento que deve trabalhar mais efetivamente esse tema e por
questdes de delimitacdo do objeto de estudo. Mas devemos lembrar que o trabalho com a
Historia e a Cultura Afro-Brasileira e Africana deve se dar em todos os campos do

conhecimento, de forma inter/transdisciplinar, como a propria lei 10.639/03 define.

3. Revisao bibliografica

A Lei 10.639/03 decretou a inclusdo do ensino da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira
e Africana no Ensino Fundamental e Médio, modificando assim a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, lei n°® 9.394/96. Com a instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgdo das Relagdes Etnico-Raciais, essa lei passa a valer para todos os niveis da
Educacdo Basica. Essas diretrizes instituem, entre outros pareceres, que o ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o reconhecimento e valorizagdo da
identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e
igualdade de valorizagcdo das raizes africanas da nagdo brasileira, ao lado das indigenas,
européias, asiaticas. (cf.: Art. 2, paragrafo 2°).

O objetivo, portanto, dessa lei ndo ¢ desprezar um determinado tipo de cultura ou dizer
que uma ¢ melhor do que a outra. O fundamental ¢ dar oportunidade para todos conhecerem a

cultura africana e entenderem que ela faz parte da cultura brasileira.

Infelizmente, a imagem que se tem da Africa e de seus descendentes ndo é
relacionada com produgdo intelectual nem com tecnologia. Ela descamba
para moleques famintos e familias miseraveis, povos doentes e em guerra ou
paisagens de safaris e mulheres de cangas coloridas. Essas idéias distorcidas
desqualificam a cultura negra e acentuam o preconceito, do qual 45% de
nossa populagdo € vitima. (GENTILE, 2005:42)

E consenso que o Brasil € um pais multirracial, porém por razdes historicas, as elites

brasileiras procuraram construir a imagem de um pais branco, tentando impor seus costumes e



sua visdo de mundo eurocéntrica aos demais grupos sociais. Isso causou sérios danos a

identidade cultural e racial do nosso povo. Guimaraes (2003:95-96) afirma que,

A biologia e a antropologia fisica criaram a idéia de racas humanas, ou seja,
a idéia de que a espécie humana poderia ser divida em subespécies, tal como
o mundo animal, ¢ de que tal divisdo estaria associada ao desenvolvimento
diferencial de valores morais, de dotes psiquicos e intelectuais entre os seres
humanos. [...] Foi ela que hierarquizou as sociedades e populagdes humanas
e fundamentou um certo [sic] racismo doutrinario.

Ap6s a Segunda Guerra Mundial, houve um esfor¢o de cientistas para derrubar esse
conceito de raca. Para tanto, raga para a sociologia sao “discursos sobre as origens de um
grupo, que usam termos que remetem a transmissdo de tracos fisiondmicos, qualidades
morais, intelectuais, psicoldgicas, etc., pelo sangue” (op. cit.:96). Quando falamos de lugares,
estamos nos remetendo a etnias. E quando os discursos sobre origens sdo discursos sobre o
modo de fazer coisas, estamos nos referindo ao conceito de comunidades. Ja o conceito de cor
¢ o discurso classificatorio mais naturalizado de todos e, para tanto — ou talvez ndo —, de
acordo com Guimaraes (op. cit.:98) inexiste uma literatura sobre isso.

Portanto, na sociedade escravocrata — muito racialista, por sinal — a raga era
importante para dar sentido a vida social porque alocava as pessoas em posigdes sociais. Para
isso, construiu-se para a escraviddo, primeiro, uma justificativa em termos teologicos e nao

em termos cientificos.

[...] com o tempo, se formou, no Brasil, uma classe de homens livres pretos,
mulatos e pardos, que foi forcando e conquistando o seu lugar na sociedade,
o que fez que essa racionalizacao teoldgica fosse abrandada. [...] pressionada
pelo avango social dos ex-libertos e de seus descendentes, a categoria
predominante em termos de classificagdo passou a ser a ‘cor’ € ndo ‘raga’.
(op. cit.:101).

Assim ndo se fala mais em raca. Quem falasse em raca seria racista. E a cor era apenas
um acidente. Entdo surge uma ideologia baseada na concepgao de que a sociedade brasileira ¢
uma nacdo multirracial de classes®, ou seja, uma sociedade aberta em que pessoas de qualquer
cor podem transitar pelos diferentes grupos sociais. E a idéia de miscigenagdo se encaixa

perfeitamente a esse contexto.

® Weber (1970) distingue classes, como grupos abertos, de castas, como grupos fechados. Entdo, por exemplo,
usando a fala de Guimaraes (2003:99, grifos nossos), “a col6nia brasileira era uma sociedade de castas [...] a
relacdo social era fechada pela cor — negro -, que sinalizava seja a idéia de raca, seja a idéia de cultura e
civilizagdo, seja a idéia religiosa de uma descendéncia divina.”



O ponto chave do termo “miscigenacdao” ¢ a questdo do aprender com o diferente e
com ele aprender a conviver. Esse intercambio de conhecimentos e experiéncias nas relagdes
étnicas tem sido essencial para o reconhecimento da pluralidade étnico-cultural brasileira em
nosso cotidiano. Por que, de maneira geral, negar essa troca de saberes com os diversos
grupos seria um desrespeito com eles e conosco, justamente pelo fato de nos privarmos do

contato com outras realidades.

Tem sido consensual, na visdo de muitos socidlogos e educadores
contemporaneos, o fato de atualmente estarmos inseridos em uma cultura
supranacional, globalizada. As fronteiras culturais estdo cada vez mais
ténues, possibilitando uma maior fluidez de valores, crengas, costumes,
conceitos e praticas em geral. (HAERTER e SANTOS, 2006:20, grifos
nossos).

O problema das diversas discussdes sobre as relagdes étnicas reside na proporgao
polémica que elas sempre tomam. Isso se deve, provavelmente, ao desconhecimento do que
venha ser miscigenag¢do. O Brasil, por exemplo, ¢ conhecido mundialmente como o pais da
miscigenagdo, com base no discurso absoluto da mistura das trés ragas (negro, branco e
indigena). Porém, em cada uma dessas trés etnias existem diversos codigos sociais, pois elas
sdo extremamente complexas € nem sempre consensuais entre si. Nesse sentido, nas
discussdes sobre miscigenagdo, ha discursos equivocados, na medida em que mascaram a

realidade de exclusdo social do negro, do indio e de outros que sofrem no pais.

4. Os parametros curriculares

Baseamos nosso estudo nos Parametros Curriculares Nacionais de Historia e sobre
Pluralidade Cultural. Vejamos que dentre os objetivos gerais de Historia para o ensino

fundamental destacamos dois que se relacionam ao nosso estudo:

[...] conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos sociais, em
diversos tempos e espacos, em suas manifestagdes culturais, economicas,
politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e diferengas entre eles; [...]
valorizar o patrimdnio sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-
a como um direito dos povos e individuos € como um elemento de
fortalecimento da democracia. (BRASIL, 1997a:41)



Dentre os objetivos de Historia para o segundo ciclo, identificamos um que se encaixa
ao nosso trabalho: “identificar as ascendéncias e descendéncias das pessoas que pertencem a
sua localidade, quanto a nacionalidade, etnia, lingua, religido e costumes, contextualizando
seus deslocamentos e confrontos culturais e étnicos, em diversos momentos historicos
nacionais.” (op. cit.:62). Que seria, especificamente, por exemplo, a identificagcdo das “formas
de deslocamentos de populagdes africanas para a América, origens dos povos africanos e seu
modo de vida, as condi¢gdes de vida estabelecidas para os africanos no Brasil, locais de
fixacdo, deslocamentos posteriores, em diferentes €pocas, no territdrio nacional.” (op. cit.:68)

Alids, ¢ importante frisarmos o que dizem também os PCN (Pluralidade Cultural)
sobre o tema em pauta. Eles colocam que, mesmo heterogéneo, o Brasil desconhece a si
mesmo, pois prevalecem diversos esteredtipos em relagdo a grupos étnicos, sociais e culturais.
A dificuldade clara em trabalhar-se a problematica do preconceito e da discriminagdo, deve-se
ao fato de vincular-se uma imagem de um Brasil promotor de uma suposta “democracia
racial”.

Como dissemos anteriormente, o Brasil ¢ um pais conhecido como o pais da
miscigenacgdo, portanto e, conseqiientemente, um pais ndo-racista. Baseados em critérios de
aparéncia, esse foi o elemento que sustentou o mito’ da democracia racial®. Essa posi¢io,
hegemonica até os anos 1950, foi contestada por militantes do Movimento Negro, por
Florestan Fernandes e por cientistas sociais. Apesar disso, nas durante as décadas de 1960 e
1970, “os militares oficializaram a ideologia da democracia racial e a militdncia que ousou
desafiar esse mito foi acusada de imitadora dos ativistas americanos, que lutavam pelos
direitos civis.” (BENCINI, 2004:49). Porém, esse mito vem sendo combatido pelos governos
atuais, devido ao consideravel aumento na influéncia do Movimento Negro sobre os

governantes.

O mito da democracia racial foi desmontado ao longo das ultimas décadas.
Muitos estudiosos descobriram o que o povao sempre soube, ou seja, no
Brasil, negros e brancos nunca estiveram em igualdade de condigdes, a
comegcar pela qualidade de vida de uns e de outros e pela disparidade nos
indices de ensino, saude e moradia. (GUIMARAES, 2006:43)

A aplicagdo e o aperfeigoamento das leis sdo decisivos para o enfrentamento dessa

situagdo, porém nao € o suficiente. A superagdo ird surgir a partir do momento que o processo
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Mito, na definicdo de Guimardes (2003:104) seria “um discurso a-histdrico, como se estivéssemos tratando
com uma matriz que ndo teve inicio e ndo tera fim.”
8 N ~ ~ . .

Leva a ndo-percep¢do da desigualdade racial.



educacional “tratar do campo ético, de como desenvolver atitudes e valores, no campo social,
voltados para a formagao de novos comportamentos, novos vinculos, em relagdo aqueles que
se manifestam no cotidiano.” (BRASIL, 1997b:23).

Para tanto, ¢ importante estarmos atentos as peculiaridades do racismo no Brasil. Por
exemplo, os negros ndo costumam associar a auséncia de privilégios na sociedade aos atos
discriminatorios. Alguns até afirmam desconhecer a existéncia de preconceito e, outros,
desenvolvem uma auto-imagem negativa de si mesmo e do seu grupo racial.

Outro fato que torna o racismo brasileiro bastante peculiar ¢, nas palavras de Vieira
(2003:88), “a absorcao de modelos culturais africanos, especialmente a danga e a musica, ¢ a
ascensao de alguns icones pela via das artes e do esporte, [que] obscurece a lacuna que existe
no que se refere a integracdo social ndo-igualitiria de negros e brancos.” Isso alimenta a falsa
idéia de que as artes e o esporte sdo as Unicas vias de ascensao em detrimento da educagdo
formal. Vieira (op. cit.) entdo conclui que, com isso, a culpa pela desigualdade social recai
sobre os sujeitos que sdo vistos como incapazes de obter sucesso dentro de um espago
competitivo, proprio de uma ordem neoliberal.

Além disso, se recorrermos a Historia, veremos que o Brasil foi o pais que captou o
maior nimero de africanos e que praticou a escraviddo por mais tempo, além de ter
participado diretamente da pilhagem negreira na Africa. De acordo, por exemplo, com a visdo

de Alencastro (2007:25)

No Brasil [...] a escravidao se estendia sobre a totalidade do territorio,
envolvendo todas as camadas sociais e unindo a opinido publica em torno do
sistema. Para se ter uma idéia, em 1850, na provincia do Rio de Janeiro, o
nimero de escravos (294.000) ultrapassava o nimero de livres e libertos
(264.000). [...] Ricos, remediados e pobres; padres, padeiros e militares;
fazendeiros e escreventes; muita gente possuia escravos. Este largo consenso
nacional sobre a propriedade escrava compde o fundamento histérico do
escravismo brasileiro.

E, nesse contexto, as escolas brasileiras contemporidneas tém disseminado o
preconceito de diversas formas’. Contetidos indevidos e até errados, notadamente presentes
em livros que tem sofrido criticas fundamentadas, constituem assunto que merece constante

atencao.

° De acordo com Vieira (2003), o racismo, no Brasil, possui caracteristicas subjetivas (discriminac3o velada) e

objetivas (dificuldade no acesso e permanéncia no sistema formal de ensino, maior suscetibilidade ao ensino
de baixa qualidade, conseqlientemente, a alocacdo nos niveis de menos status do mercado de trabalho, além
da situacdo de desvantagem em outros itens que refletem na qualidade de vida).



[...] observa-se uma tentativa de explicar, sob diferentes aspectos, tanto a
reprodugdo da discriminagdo dentro da escola, quanto os baixos indices, no
que se refere a trajetdria escolar [...] a partir da analise, sobretudo de dois
aspectos: [0 mais importante deles] o primeiro, diz respeito a aspectos de
identidade, socializagdo e reproducdo de estereodtipos, que apontam para a
estrutura dos curriculos escolares ao excluir da grade a historia e cultura
negra [...] a reprodugdo de esteredtipos raciais nos livros didaticos € no
comportamento de professores e dos proprios alunos; [e] reprodugdo de um
ideal de branquitude [...]. (VIEIRA, 2003:85, grifos nossos)

Os PCN (Pluralidade Cultural) propdem como desafio a educagdo, o reconhecimento
da complexidade que envolve a problematica social, cultural e étnica, para sé entdo
instrumentalizar-se para fornecer informag¢des mais precisas para questdes que vém sendo

indevidamente respondidas pelo senso comum ou, simplesmente, nao respondidas.

5. Metodologia

Este ¢ um estudo com analises bibliograficas, documentais e discursivas, com uma
investigacdo descritivo-qualitativa. Em primeiro lugar, fizemos uma analise documental de
leis e diretrizes curriculares; em seguida, fizemos uma leitura inicial de uma literatura acerca
do tema; prosseguimos com uma coleta de dados (leitura de dois livros didaticos 4 série (ou
5° ano do II Ciclo Final), um adotado'® oficialmente pelo municipio de Campina Grande e
outro adotado apenas como apoio, no ano de 2007); depois entrevistamos a coordenadora
pedagodgica e a coordenadora do ensino fundamental na secretaria da educagdo acerca do
fundamento da proposta curricular do municipio, como se dé4 a escolha dos livros didaticos, se
existe alguma proposta especifica para trabalhar a questdo da Historia e da Cultura Afro-
Brasileira e quais seriam e se existe alguma lei organica municipal que se refere ao combate
ao racismo em livros didaticos; depois prosseguimos entrevistando seis professoras em trés
escolas municipais de Campina Grande de bairros periféricos, sobre a importancia do livro
didatico, os outros recursos utilizados além do livro, como ¢ abordada a questdo do/a negro/a
em sala e se ha conhecimento da lei 10.639/03. Selecionamos, para as entrevistas, professoras
que lecionassem na 4* série (ou 5° ano do II Ciclo Final), que tivessem, no minimo, cinco

anos de experiéncia com educagdo basica no municipio de Campina Grande. As entrevistas,

10 . gz ~
A escolha do livro didatico acontece a cada trés anos.



no geral, foram realizadas frente a frente com as depoentes, com um roteiro ¢ Bloco de Notas,
em apenas um dia de encontro para cada escola.

De acordo com nosso cronograma de pesquisa, iniciamos a analise das leis e diretrizes
curriculares na primeira metade do més de setembro, reunimos uma bibliografia inicial na
segunda metade deste mesmo més; durante o més de outubro, continuamos a analise das
bibliografias, das leis e das diretrizes; realizamos as entrevistas na primeira metade deste
mesmo meés, assim como analisamos também os livros didaticos. De certa forma, nosso
trabalho ainda nao se esgotou, apesar de termos dado a ele uma conclusao aberta a criticas e a

novas discussoes.

6. Analise dos dados coletados

Antes de relatarmos nossa analise dos livros didaticos, queremos deixar claro que
nosso trabalho ndo tem como objetivo tecer criticas a autor/a ou editoras. Procuramos analisar
apenas a producao histdrica do livro didatico, de maneira geral, como veiculo de transmissao
cultural ao longo do tempo, em contextos determinados. Devemos lembrar também que, a
possivel semelhanca de conteudo entre os livros didaticos deve-se ao fato de que ha uma
recorréncia muito grande (e deveras prejudicial) a padronizagdo dos livros didaticos. Enfim,
analisamos dois livros didaticos, um oficial e outro de apoio; o primeiro foi organizado por
Lima (2005) e o segundo por Simon e Fonseca (2004). Chamaremos o livro oficial de LIVRO
01 e o de apoio de LIVRO 02. Preferimos analisar em cada livro, apenas o capitulo referente a

questdo dos africanos e afro-descendentes.

6.1. Os livros didaticos

No LIVRO 01, no tratamento estético das ilustragdes observamos a intensa recorréncia
a aparéncia apatica e submissa dos/as negros/as; a complexidade das culturas africanas foi
abordada de maneira superficial; discussdes acerca dos conceitos basicos sobre preconceito,
discriminacdo e racismo através de um exercicio; detectamos a caracterizagdo de sujeitos
negros em situacgao social inferior; a figura deles/as estava associada a fungdes subalternas e a

escravidao; faz alusdo em uma atividade, trabalhada de maneira superficial, ao fato de que



ainda existe escraviddo, comparando dois documentos escritos, um no século XIX e outro em
2002; enfatiza muito a questdo dos maus tratos; a resisténcia negra coletiva foi trabalhada; o
unico herdi negro lembrado foi Zumbi dos Palmares; ha o uso de trés mapas (sobre a
exploragdo econdmica do século XIX, sobre a procedéncia dos bantos e sudaneses e sobre os
quilombos com reconhecimento territorial) para orientar os/as alunos/as; sao utilizados cinco
mini-glossarios referentes apenas a compreensao textual e ndo para ampliar o vocabulario
acerca da cultura africana; o/a negro/a aparecem na maioria das vezes associados a
escravidao; ha duas dicas de leitura sobre os grupos formadores do povo brasileiro.

No LIVRO 02, as gravuras sdo basicamente as mesmas do livro oficial (Debret e
Rugendas, que enfatizam os maus tratos, apresentando o/a negro/a com uma feigdo passiva e
submissa e em fungdes subalternas) com exce¢do de quatro retratos (de negros/as de diversas
etnias, um retrato da Inglaterra de 1858, a capa de uma revista celebrando a abolicdo da
escraviddo e uma reprodugdo da Lei Aurea de 1888); hd o uso de trés mapas sobre o trafico,
sobre a localizacdo do Quilombo dos Palmares e sobre todas as ocorréncias de comunidades
quilombolas; possui duas dicas de leitura que refletem sobre o preconceito racial; apresenta,
de maneira sucinta os trés grandes grupos culturais que chegaram ao Brasil, ndo mencionando
diversas outras nagdes e tribos africanas; trabalha também o significado das palavras
“preconceito, discriminagdo e racismo” em apenas uma atividade; apresenta o estado de
sujei¢do ao qual os negros eram submetidos na trajetoria da Africa ao Brasil; trata, em duas
atividades, da presenca dos escravos na economia e na sociedade colonial exercendo diversas
fungdes; apresenta um texto sucinto sobre as resisténcias coletivas dos escravos, porém
enfatizando o quilombo dos Palmares; trabalha a questdo da abolicdo como resultado de
pressoes politicas e econdmicas e mostra que a escravidao e as lutas do movimento negro
ainda ndo acabaram; cita como herdis negros apenas Zumbi e Castro Alves. Nenhum dos dois

livros fala sobre a historia da Africa.

6.1.1. Discussao dos resultados

Nossa conclusdo com essa analise ¢ que os livros didaticos assimilaram determinadas
criticas que foram realizadas, passando a tratar de eventos historicos antes relegados, e
iniciando a inclusdo do/a negro/a como participante em processos historicos. Mas ainda

encontram-se afirmagdes restritivas e abordagens simplistas. Relatam a énfase na



representacdo do/a negro/a escravo/a, vinculando-o a uma passagem daquela condicdo a de
marginal contemporaneo. E a questdo dos/as herdis/heroinas negros/as ainda ¢ trabalhada de

maneira a acentuar uma figura estereotipada dos escravos.

6.2. As entrevistas

Para complementar nossa pesquisa, fizemos as entrevistas das coordenadoras da
secretaria de educagdo e das professoras das escolas municipais de Campina Grande. Com
relacdo ao primeiro grupo de entrevistadas, verificamos que o municipio elabora sua proposta
curricular com base nos PCN’s e na LDB; deixa a escolha dos livros didaticos a critério das
escolas; ndo ha nenhum trabalho especifico (como projetos, eventos, conferéncias, cursos de
capacitagdo e etc) com relacdo ao tema, promovido pelo municipio; e as coordenadoras
desconhecem qualquer lei orginica municipal que referente ao combate ao racismo em livros
didaticos.

Com relagdo, agora, ao segundo grupo de entrevistadas, constatamos que as
professoras dao grande importancia ao uso do livro didatico em sala de aula, apesar de todas
utilizarem outros recursos (textos-extras, musicas, quadro de giz, literatura de cordel, rotulos,
listas, receitas e etc), paralelamente, porém ndo necessariamente para o trabalho com a
Cultura e a Historia dos povos Afro-descendentes; ao serem questionadas sobre como ¢
abordado o tema na sala de aula, duas usaram um discurso evasivo e estereotipado que
denunciava sua omissdo em relacdo ao assunto e as restantes afirmavam trabalha-lo apenas na
época especifica para o folclore; todas as entrevistadas desconhecem a Lei 10.639/03 e duas
afirmam que a escolha do livro didatico ¢ de responsabilidade da gestora, as outras afirmam

escolher através do Guia do Livro Didatico, de maneira coletiva.

6.2.1. Discussao dos resultados

O que fica para nds, apds a analise desses dados, ¢ o total alheamento dos profissionais
da educagdo, especificamente, no municipio de Campina Grande, sobre o assunto em pauta.

Sabemos que um dos caminhos possiveis de desenvolvimento do processo de superacdo da
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pratica do racismo é a educagdo escolar, para tanto ¢ necessario haver um investimento
consideravel nesse campo com formagdo continuada dos profissionais da Secretaria para a
promocao de iniciativas sistematizadas que visem ampliar o debate sobre esse tema nas
escolas e ndo so na academia. E urgente também a capacitagio dos docentes, além de um

processo firme de conscientizagdo da comunidade escolar acerca do tema.

Consideracoes e sugestoes

O Governo Federal ofereceu como fonte de pesquisas e apoio para os docentes o livro
“A Africa estd em nos: histéria e cultura afro-brasileira” de Roberto E. C. Benjamin,
publicado em 2004 em Jodo Pessoa pela Editora Grafset. Porém, acreditamos que isso ndo é o
suficiente, ndo mais neste momento, pois a lei 10.639 j4 estd em vias de completar cinco anos.
Os livros didaticos, mesmo, ja deveriam estar adaptados as novas diretrizes curriculares,
colocando, por exemplo, que a aboli¢ao da escravatura no Brasil, ndo foi em decorréncia do
desejo do branco em ver o negro liberto, mas de ver o pais livre da vergonha de ser ainda o
unico pais americano a manter a escravidao; que essa aboli¢do foi uma conquista dos proprios
negros apoiados politica e socialmente pelos abolicionistas; que enquanto estrangeiros
brancos recebiam vastos hectares de terra, o/a negro/a se amontoava no morro; que a Africa ¢
o continente onde surgiu a vida humana; que algumas culturas e religides africanas, cujas
tradicdes geraram cultos afro-brasileiros, nasceram hé cinco mil anos e, até hoje, orientam a
vida de muitas pessoas e comunidades; e etc.

O importante também seria trabalhar em sala de aula as diversas formas de

manifestagdo das culturas negras,

[...] como a propria literatura, que se constitui um campo fértil de registro
das experiéncias, das lutas, das conquistas, dos fracassos, dos desejos, das
formas de resisténcias [...] variados tipos de representagdo, como esculturas
e pinturas, que cumprem fielmente o objetivo mais amplo do sentido da
propria arte [...] E ainda o exemplo da musica [que esta presente em
diferentes ritmos da musica popular brasileira]. (HAERTER e SANTOS,
2007:21).



Silvério (2003) complementa esse pensamento afirmando que reconhecer e valorizar a
contribuicdo da ascendéncia africana para a constru¢do da nagdo leva a auto-identificagdo
positiva dos brasileiros com a mesticagem. Bencini (2004) também resume bem as possiveis
abordagens que podem ser feitas em sala de aula sobre a cultura negra. Ela coloca o
aprofundamento nas causas e conseqiiéncias da dispersdo dos africanos pelo mundo; o
trabalho com a historia da Africa antes da escraviddo; o enfoque sobre as contribuigdes dos
africanos para o desenvolvimento da humanidade e as figuras que se destacaram nas lutas do
movimento negro; a questdo da reeducagao das relagdes entre descendentes de africanos, de
europeus e de outros povos; e o reconhecimento da existéncia do racismo no Brasil. As
proprias criangas negras nao usufruem o direito de conhecer a sua cultura de origem, assim
ndo desenvolvem sua auto-estima e aprendem a ndo gostarem de ser negros/as, buscando um
referencial branco para obterem mais tolerancia junto a sociedade. Precisamos, portanto, dar
as criangas, especialmente as criangas negras, recursos que ensinem como conviver numa
sociedade plural e racista.

Especificamente, no municipio de Campina Grande, deve ser trabalhada, dentre outras
questoes, a existéncia de comunidades afro-descendentes, a saber, a Irmandade do Roséario, o
Quilombo da Pitombeira, o Quilombo Urbano de Santa Luzia, o Quilombo do Talhado, o
Quilombo Pedra D’Agua, o Quilombo Caiana dos Crioulos, dentre outras mais. Para isso deve
haver toda uma conjuntura organizada em prol de um trabalho efetivo sobre esse tema, unindo
universidade, secretaria de educacdo, escola, comunidades afro-descendentes ¢ movimento
negro. Por que trabalhar a presenca desse contingente cultural riquissimo significa construir
uma identidade positiva de um povo que poderd assim lutar por seus ideais e direitos dentro

da sociedade realizando-se integralmente como seres humanos.
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