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Resumo: O trabalho relata uma experiéncia de pesquisa que desenvolveu praticas de melopoética a
partir da Mdsica e da Literatura, apontando para a inovacgao do ensino dessas duas formas artisticas no
uso dos géneros textuais, especificamente a letra de masica em grupo musical. Além de direcionar o
olhar para uma possibilidade de performance aos modos do teatro, a experiéncia contribuiu na
formacdo literomusical critica e reflexiva de leitores e musicos instrumentistas, pudendo apontar
caminhos metodoldgicos para o ensino-aprendizagem de Literatura e Musica, a0 passo que essa
experiéncia contribuiu de forma efetivamente positiva para com todas as disciplinas curriculares, as
quais os doze integrantes da Orquestra Infanto-juvenil de Flauta Doce cursam na educagdo basica.
Foram submetidas aos professores e aos flautistas a entrevista estrutura em questionario no modelo
Escala de Likert para medir o grau de conformidade dos entrevistados com relagdo as intervencdes
com a musica e a literatura realizadas no grupo. A pesquisa realizada no contexto nao formal apresenta
elevado grau positivo de contribuicdo de impactos no desempenho escolar.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa buscou descrever analiticamente as contribuicbes das praticas de
melopoética como semiose literomusical no ensino de Musica e Literatura no contexto néo
formal de uma igreja para uma aprendizagem inovadora, valendo-se das destrezas da Lingua
Portuguesa e destacando o nivel de contribuicdo no desempenho escolar. Os integrantes da
Orquestra Infanto-juvenil de Flauta Doce sdo todos evangélicos da Igreja Congregacional e as
masicas aprendidas fazem parte do repertério cristdo. Neste sentido, é valido perceber que
estdo aprendendo mdasica de acordo com o seu proprio gosto musical, fazendo com que a
aprendizagem se torne bem mais prazerosa. A problematica e justificativa desta pesquisa
giram em torno da falta de acesso a musica, pois dentre as seis (6) escolas na cidade de Sumé
— PB, duas (2) da rede privada e quatro (4) da rede publica, frequentadas pelos integrantes do
grupo, as que ndo oferecem efetivamente o ensino de musica séo estas ultimas, enquanto que
nas outras 0 ensino de msica é ofertado®>. Em outras palavras, as escolas plblicas ndo
oferecem o0 ensino de musica, enquanto nas escolas privadas € ofertado o ensino de mausica.
As respectivas escolas da rede publica de ensino séo: EMEF Padre Paulo Roberto de Oliveira;

EMEF Gongala Rodrigues de Freitas; UMEIEF Irineu Severo de Macedo; Escola Agrotécnica
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Deputado Evaldo Gongalves de Queiroz. As respectivas escolas da rede privada de ensino
sdo: Instituto Educacional Pai Eterno; Centro Educacional Jodo Paulo I1.

2. METODOLOGIA

O método utilizado para o relato dessa pesquisa® esta pautado nos atributos de uma
pesquisa qualitativa, em que a inser¢cdo no campo de pesquisa é o principio da obtencdo do
conhecimento da realidade pertinente no fenémeno estudado. A abordagem dessa pesquisa
configura-se como uma descri¢do analitica da experiéncia na Orguestra Infanto-juvenil de
Flauta Doce da Igreja Evangeélica Congregacional (IEC) de Sumé — PB. Os sujeitos
participantes da pesquisa sdo as criancas e pré-adolescentes do grupo, na faixa etéria entre 6 a
15 anos de idade. Os demais participantes dessa pesquisa foram todos os professores das
disciplinas curriculares dos integrantes da orquestra. A pesquisa teve o suporte das respectivas
escolas nas quais os integrantes do grupo estudam. As escolas da rede publica de ensino sdo:
EMEF Padre Paulo Roberto de Oliveira (Fundamental | e I1); EMEF Gongala Rodrigues de
Freitas (Fundamental | e Il); UMEIEF Irineu Severo de Macedo (Fundamental I); Escola
Agrotécnica Deputado Evaldo Gongalves de Queiroz (Fundamental | e I1). As escolas da rede
privada de ensino sdo Instituto Educacional Pai Eterno (Fundamental | e IlI) e Centro
Educacional Jodo Paulo Il (Infantil e Fundamental I).

Foi utilizada nesta pesquisa a entrevista estruturada com apoio de instrumento de
medicdo das variaveis investigadas baseado no modelo Escala de Likert que, ao contrario do
questionario comum, permite medir as atitudes e conhecer o grau de conformidade do
entrevistado com relacdo a qualquer afirmacdo ou questdo proposta pelo pesquisador. Foram
feitas questdes relativas as influéncias da experiéncia de praticas de melopoética do integrante
do grupo com relacdo ao desempenho escolar nas disciplinas, cuja investigacdo se deu pela
avaliacdo pelos sujeitos dos seguintes niveis simbdlicos de percep¢do de influéncia:
atrapalham, ndo ajudam, ajudam um pouco, ajudam muito e ajudam demais.

Foram respondidos pelos professores cento e dezoito (118) questionarios com relacéo
ao desempenho escolar, além de doze (12) questionarios para os integrantes com relacéo ao
mesmo fendmeno investigado. E importante destacar que o nimero de professores
entrevistados é inferior ao de questionarios, uma vez que cada entrevista roteirizada diz

respeito a uma disciplina, e hd casos de professores que ministram varias disciplinas, a
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exemplo de pedagogos e outros educadores. Ao todo, essa pesquisa realizou cento e doze
(130) entrevistas. As entrevistas se procederam de diferentes maneiras e lugares, com relacéo
aos flautistas, foram realizadas na igreja, especificamente na sala do DIJ, quanto aos
professores, estes foram entrevistados nas suas respectivas escolas, em salas de aulas, salas de

professores e outros lugares.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Desde a década de 1980, o ensino da Lingua Portuguesa e literatura nas escolas de
educacdo bésica tem sido assunto gerador de varias discussdes em todo o Brasil, sobretudo
pela deficiéncia e o baixo desempenho dos alunos no estudo dessas disciplinas no que diz
respeito a leitura e escrita. O baixo desempenho na disciplina de Lingua Portuguesa se da com
mais evidéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental 1 (2° a 5° ano) e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental Il (6° a 9° ano). Assim, no Ensino Fundamental I, a dificuldade se
apresenta em torno da deficiéncia em alfabetizar, enquanto que no Ensino Fundamental Il, a
deficiéncia se apresenta na dificuldade de se trabalhar eficazmente com as linguagens da
maneira necessaria para que os alunos possam progredir nos estudos da disciplina de Lingua
Portuguesa, assim como destaca os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998). Dessa
maneira, 0 ensino de Lingua Portuguesa esteve, por muito tempo, restrito ao ensino da
gramatica, ou seja, sob a “imposicdo” de um conjunto de regras e normas a serem seguidas.
As préticas e atividades no ambito do estudo da Lingua Portuguesa estavam pautadas na
alfabetizacdo. Essa metodologia acabou formando leitores decodificadores. Neste sentido, o
estudo da lingua portuguesa estava restrito aos c6digos.

Entretanto, ao trabalharmos com os géneros textuais, estamos fazendo uso de uma
nova metodologia de intervengdo pedagodgica com as linguagens, uma vez que 0S géneros
textuais podem ser frutos de uma situacdo de comunicacdo, e, portanto, podem atender a uma
situacdo especifica de um contexto. Em outras palavras, 0s géneros textuais sdo recursos que
auxiliam no processo comunicagdo com finalidades determinadas pelo contexto. Dependendo
do que o escritor quer expressar, ele utilizard um género textual que corresponda as
necessidades daquela determinada mensagem. Assim, por serem diversificados 0s géneros
textuais, ajudam também do ponto de vista da variedade de possibilidades, como também no
gue concerne as caracteristicas especificas de cada um dos géneros. Alguns géneros textuais
mais conhecidos sdo: letras de musica, artigo, carta, cronica, biografia, fabula, poema,
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Sendo as principais protagonistas dessa experiéncia de pesquisa, as quatro destrezas de
uma lingua, a saber: leitura, escrita, compreensdo auditiva e fala, podem ser aprimoradas a
partir de préaticas de melopoética que dialogam com essas competéncias em relacdo a musica e
literatura. O leitor, por exemplo, que 1€ uma letra de musica pode dialogar com o texto se
fazendo parte dele e até mesmo sendo coautor. A experiéncia estética é justamente esse
encontro intimo entre o leitor e a obra, em que ha emocdes, sensacdes e um processo criativo
e cognitivo que abre portas para a interacdo (ROUXEL e CELLAM, 2014). Desse modo, a
letra de masica estimula o prazer e o interesse pela leitura, além de que é importante frisar que
a experiéncia da leitura ndo se restringe meramente a juncdo de palavras.

Algumas atividades podem ser feitas como desfrute dos mais variados géneros textuais
para contribuir para com as destrezas, como por exemplo: leituras de letras de mdsicas para
interpretacdo dos temas ressaltados; performance musical e cantacdo de musicas para
desenvolver a oralidade; leitura dramética de um texto de teatro se valendo da leitura em voz
alta com procedimentos teatrais, em que sdo trabalhadas, por exemplo, a entonacao das falas
das personagens e suas gestualidades, buscando construir os sentidos; leitura de lendas e
contos para recontacdo coletiva para aprimorar a escuta; leitura de poemas, poesias e musicas
para recitar e cantar fazendo uso de instrumentos musicais; ler obras ao gosto pessoal e fazer
releituras e mudancas nos desfechos das histérias, como também com a insercdo de novas
personagens; assistir a um filme e fazer a descrigéo escrita e oral da personalidade de alguns
personagens; leitura de revistas, jornais, histérias em quadrinhos, charges etc. Neste sentido, é
importante acima de tudo proporcionar o contato com diferentes géneros textuais vinculando-
os as destrezas fundamentais do uso de uma lingua. E nesse sentido que a musica e a literatura
hibridizadas como melopoética podem ajudar no desempenho ndo s6 de uma disciplina
curricular, mas de todas.

Para tanto, a musica esta estritamente relacionada a formagédo do ser humano nos seus
mais variados aspectos, entre tantos, a saber: autodisciplina, paciéncia, sensibilidade,
coordenacao, memorizacgdo, concentracdo etc. Como se nota, um dos mais reciprocos aspectos
comuns da arte dos sons e a Lingua Portuguesa é justamente a oralidade e/ou linguagem
verbal. Neste sentido, Martins Ferreira (2013) ressalta que a arte da manipulagdo dos sons
encontra melhor afinidade com as disciplinas que estudam a linguagem verbal, a exemplo da
lingua portuguesa, posto que esta também se vale, entre outros elementos, da sonoridade.

Entretanto, embora seja a musica uma linguagem extremamente rica enquanto veiculo
de comunicacédo e aprendizagem, ainda assim, é um desafio utiliz&-la com maestria na sala de
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musical em sala de aula tem seu preco, a saber: a busca constante por entendimento dos
elementos estruturantes e conceituais da musica, bem como a busca por experiéncias praticas
que respaldam o professor musicalmente. Assim como destaca Paulo Freire (2013), ensinar
exige pesquisa. Sendo assim, o professor precisa tomar agir como pesquisador, pois ndo ha
ensino sem pesquisa nem pesquisa sem ensino.

Isso ndo quer dizer que o professor que ndo toque um instrumento ou cante ndo possa
utilizar a masica em suas aulas. Pelo contrario, a musica contribui na formacéo leitora através
de suas letras; na escrita, pela composicdo da letra de musica ou notacdo musical; na fala
através do canto ou solfejo; e compreensdo auditiva, pela a apreciacdo e sensibilidade aos
sons. Para tanto, o estudo de musica naturalmente colabora com os estudos, pois varias sao as
atividades que podem ser feitas usando a musica como recurso didatico com finalidades
pedagdgicas. Como ja mencionado, a musica ndo se vale apenas da disciplina de Lingua
Portuguesa e Literatura no trabalho com as destrezas, sendo assim, “[...] isso ndo a limita, pois
ela mantém sempre alguma finalidade com outras disciplinas, mesmo que ndo estejam
diretamente ligadas ao campo da sonoridade” (FERREIRA, 2013, p. 25). Para tanto, a masica
é uma arte que pode ser utilizada como potencializador no estudo de contetdos de qualquer
disciplina. Desse modo, a musica pode e deve ser utilizada pelo/a professor/a, com objetivos
de estudo de contetdos das disciplinas curriculares, fazendo com que esse estudo seja feito de
forma dindmica, suscitando a fruicao estética e/ou apreciagdo da musica na sala de aula.

Sendo assim, perceber a musica como uma expressdo literaria é primordial para a
compreensdo da literariedade da musica, pelo que se cunhou em Literature and Music de
Steven Paul Scher o termo melopoética (melos, “canto”, mais poética), um neologismo que
ilustra os estudos da semiose dessas duas linguagens, cuja area estuda obras que sdo
consideradas “literomusicais”, uma vez que nas obras musicais ha em seu bojo elementos
literarios que ampliam de forma significativa o horizonte semantico das mesmas, assim como
literdrias que se utilizam de elementos musicais para criar uma polifonia semantica
(BORGES; PAZ, 2013).

Como destaca Jean-Louis Cupers (1998 apud Oliveira 2002, p.38), “contrastes e
afinidades permitem que a musica se possa esclarecer pelo estudo de sua linguagem, a
literatura, pelo da musica e por meio dela”. Cupers também destaca um elemento comum a
literatura e a masica que é o som, pelo que fica explicito sua representacao visual na partitura
(mdasica) e no texto escrito (literatura). O uso da linguagem, desse modo, é capaz de trazer na
verbalizagdo uma experiéncia sensorio-imageética, como por exemplo, em musica, existem 0s
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do som, que é visual, enquanto que o som é uma experiéncia sensorial abstrata, pois ndo se ve
0 som. Como também um ritmo ou melodia pode caracterizar e lembrar um determinado
grupo social nos suscitando imagens em nossos pensamentos que trazem a memoria tais
grupos. Ja na literatura a experiéncia com a sonoridade urge da escuta e verbalizacdo da
palavra falada, como por exemplo, na declamacgédo de um poema. Dessa maneira, 0 que nao se
pode é desconsiderar que ndo ha musicalidade nisso que o poeta faz, em cuja performance nos
faz dancar ao som de seus versos.

Para exemplificar, algumas atividades podem ser desenvolvidas nas diferentes
disciplinas curriculares utilizando a musica em sala de aula, e, para tanto, cabe ao professor
utilizar sua criatividade. Na disciplina de Biologia, por exemplo, o professor dessa disciplina
pode trabalhar com cantacdo de musicas, atentando, por exemplo, para questdes de veiculacdo
dos sons vocais no que diz respeito ao aparelho fonador, bem como estudar o diafragma, o
sistema respiratorio e as articulacdes dos labios, lingua, bochechas e demais érgdos que
colaboram na atividade de cantar e que fazem parte do corpo do ser humano, cuja ciéncia que
0 estuda é a Biologia. Na atividade com a Geografia, a musica também pode ser utilizada
para analise de elementos especificos da disciplina, como por exemplo, trabalhar as musicas
de Luiz Gonzaga com a finalidade de destacar em suas letras aspectos geograficos com
relacdo a regides, espacos geograficos, territérios e modos de convivéncia com o0 meio, no
sentido, inclusive de destacar elementos da natureza no que diz respeito as paisagens, biomas,
faunas, floras etc. Em outro exemplo, com relacdo a disciplina de Sociologia é possivel
trabalhar com interpretacdo de letras de musicas que ressaltam fatos sociais de épocas e
momentos que, de alguma forma, marcaram a histéria de uma determinada sociedade, grupo
étnico, comunidade, utilizando, por exemplo, a musica “Que pais ¢ este”, de Legido Urbana,
cuja letra, em interlocugdo com poema de mesmo titulo de Afonso Romano de Sant’Anna,
traz em sua narrativa discussdes sobre problematicas sociais a nivel nacional e que podem ser
refletidas democraticamente em sala de aula apds a escuta da musica e interpretacdo da letra,
suscitando o debate e instigando a mudanca e transformacéo social. No estudo das disciplinas
de Lingua Estrangeira, por exemplo, pode ser feita uma atividade de traducéo de letras de
musicas de compositores/as estrangeiros/as, que, neste caso, estdo em lingua estrangeira. No
procedimento de traducdo dessas letras os/as alunos/as podem utilizar dicionarios e/ou fazer
pesquisas em outras ferramentas. Posteriormente pode ser avaliada a fidelidade a obra no que
diz respeito as ideias originais do autor. Ao final das traducGes, pode ser feito, por exemplo,
uma andlise/observacao sobre as mudancas que ocorreram nas tradugdes dos diferentes grupos
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masica em lingua estrangeira. Apos estes procedimentos realizados com as letras, os alunos
podem fazer a leitura performéatica ou cantar as musicas acompanhadas de instrumentos
musicais. Na disciplina de Artes o professor pode trabalhar, por exemplo, de forma integrada,
utilizando a musica com o teatro, a danca e as artes visuais. Nessa atividade pode ser feito um
pequeno musical com os/as alunos/as, em cuja performance deixa explicito o trabalho com as
artes visuais, por exemplo, no que diz respeito ao figurino, maquiagem, iluminacéao e cenério;
enguanto que na musica podem ser trabalhadas as letras e 0 canto com todas as questdes de
afinacdo, interpretacdo e performance. Os aspectos teatrais estdo na forma como esse musical
vem a ser apresentado a um publico, se com encenacdes, recitais ou no trabalho com a danca,
com relacdo as expressividades corporais contextualizadas com o musical. No trabalho com a
musica na disciplina de Fisica, por exemplo, os alunos podem ‘“observar, por meio das
caracteristicas ritmicas e melddicas da voz solista e seus instrumentos musicais
acompanhantes, as constancias e/ou inconstancias dos andamentos, duracOes, intensidades,
timbres, alturas etc. nas musicas com vistas a comparéa-las com quatro categorias de
movimento: movimento retilineo uniforme (MRU), movimento retilineo uniforme variado
(MRU), movimento circular uniforme (MCU) e movimento circular uniforme variado
(MCUV)” (FERREIRA, 2013, p. 31). Por fim, com um enfoque especial na Literatura, pelo
que se evidenciou na presente pesquisa, também no uso vivo e efémero da palavra literaria
que atravessa 0 corpo do leitor no encenar a leitura com procedimentos performaticos do
teatro, cujos neologismos cunhados por Gomes e Reis (2007) sdo ilustrados na forma de
Leiator e Leiatriz*, também considerando os estudos das obras de Barthes (1984), Zumthor
(1993, 1997 e 2000) e Kefalas (2011), os quais ddo vez e voz a um elemento que,
historicamente, é estranho ao teatro e a cena: o texto. Obviamente que o texto utilizado para a
experiéncia foi letras de masicas que envolviam temas religiosos.

Por fim, a mlsica enquanto género textual e arte torna-se um instrumento facilitador
no processo de ensino-aprendizagem se o professor utilizar sua criatividade e assumir o
desafio de inovar, no intuito é claro, de proporcionar aprendizados mais significativos e
dindmicos para os seus alunos no estudo de qualquer disciplina.

Para investigar esse fendbmeno de pesquisa no contexto ndo formal utilizou-se como
abordagem nesta pesquisa a entrevista estruturada, roteirizada com apoio de um instrumento
de coleta de dados do tipo questionario, no modelo Escala de Likert, cujos niveis de expressao

dos entrevistados foram avaliados e definidos mediante afirmagOes para serem coerentes com
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os graus de influéncia das varidveis investigadas. A seguir esta o grafico que corresponde a
um dos desafios (atividades) postos em pesquisa aos doze (12) integrantes do grupo.

Grafico 1 — O grafico apresenta o Desafio de Leitura Convencional de Textos, uma vez que
integrante antes de tocar uma musica com a flauta realiza uma leitura convencional (leitura silenciosa
para si mesmo) das letras da musica, na qual identifica o sentido da mensagem da musica. Com
relacdo a esta atividade, na cores em destaque estdo as questdes e o nimero de respondentes em
gréafico na forma de coluna.
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M Quanto esta experiéncia do integrante no Grupo o ajuda a desenvolver o habito da leitura?

Quanto esta experiéncia do integrante no Grupo o ajuda a desenvolver habilidades de interpretacdo
de texto

Fonte: Dados da Pesquisa

O gréfico acima apresentou o desafio da Leitura Convencional de textos (letras de
musica) em funcdo da ajuda com relacdo ao habito de leitura e habilidades de interpretacdo
de textos, cujo resultado se mostrou positivo, uma vez que 0s itens mais mercados foram
“ajudam demais”, com doze (12) respondentes, ou seja, 100% dos integrantes afirmaram a
contribuicdo das atividades de leitura no grupo para o seu hébito de leitura. Em seguida, as
habilidades de interpretacdo de textos também receberam onze (11) marca¢bes no grau
“ajudam muito”, sendo uma (1) no grau de “ajudam um pouco”, também apresentando o
aspecto positivo da atividade de leitura de letras de musica no grupo.

Desse modo, outros desafios (atividades) foram postos em questdo mediante
entrevista, a saber: desafio de Leitura Performatica de Textos, o qual o integrante antes de
tocar uma musica com a flauta realiza uma leitura performatica (leitura em voz alta para o
grupo) das letras da masica, na qual identifica o sentido da mensagem da musica e cria uma
representacdo vocal e corporal sua da musica. Nesse desafio buscou-se saber o grau de
contribuicdo dessa atividade de leitura para as habilidades de interpretacdo de textos e o
desenvolvimento da oralidade, cujo resultado apresentou que dez (10) integrantes afirmaram
no grau “ajudam demais” com relacdo a interpretacao de texto e dois (2) afirmaram “ajudam
um pouco”. Em seguida, no desenvolvimento da oralidade foram dez (10) respondentes no
grau “ajudam muito” e dois (2) “ajudam demais”. No Desafio de Cantar as muasicas, 0
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integrante antes de tocar uma mdsica com a flauta canta a musica. Nesse desafio buscou
descrever a contribuicdo do canto para as habilidades de interpretacdo de textos e o
desenvolvimento da oralidade, cujo resultado apresentou onze (11) respondentes no grau
“ajudam demais” e um (1) no grau “ajudam um pouco” com relagdo a interpretagdo de textos.
No desenvolvimento da oralidade onze (11) responderam no grau “ajudam muito” e um (1) no
grau “ajudam um pouco”. No Desafio de Memorizar o Arranjo e a Dindmica da Musica, 0
integrante antes de tocar uma musica com a flauta precisa memorizar a dindmica e o arranjo
da musica. Buscou-se saber as contribuicdes dessa atividade com relacdo a memorizacao de
contetidos de um texto e o procedimento de estudo de um contetido, cujo resultado apresentou
que doze (12) responderam no grau “ajudam um pouco” na memorizag¢do. No que diz respeito
ao procedimento de estudo de um conteudo, dez (10) responderam no grau “ajudam demais” e
dois (2) no grau “ajudam muito”. No Desafio de Audigdo o integrante antes e durante a
execucao de uma musica escuta a musica reproduzida pelo professor ou em uma gravacéo,
para reconhecer suas caracteristicas. Buscou-se apresentar as contribuicdes dessa atividade
para o procedimento de estudo de um conteddo e a memorizagao de contetdos de um texto. A
pesquisa apresentou que onze (11) responderam no grau “ajudam demais” e um (1) no grau
“ajudam muito” com relacao ao procedimento de estudo de contetidos. Sobre a memorizagao,
onze (11) responderam no grau “ajudam muito” € um (1) no grau “ajudam pouco”. No
Desafio de Analise de Género Textual o integrante antes de tocar uma musica analisa 0
texto da letra e sua estrutura, a isso buscou-se apresentar as contribuicGes dessa andlise para a
identificacdo de géneros textuais diversos e o entendimento da estrutura do proprio género
textual, cujo resultado mostrou que dez (10) respondentes marcaram no grau “ajudam pouco”
e dois (2) no grau “ajudam muito” com relagcdo a identificagdo. Quanto ao entendimento da
estrutura do proprio género (musica), doze (12) responderam no grau “ajudam demais”. No
Desafio de Analise de Vocabulario o integrante ao ler a letra de uma musica esta aprendendo
termos e expressdes que pertencem a lingua portuguesa. Nessa atividade buscou-se descrever
as contribuicbes para a aprendizagem de novos vocabulos e a ajuda no desempenho da
oralidade, cujo resultado apresentou que dez (1) marcaram no grau “ajudam demais’, um (1)
no grau “ajudam muito” e um (1) no grau “ajudam um pouco” com relagdo aos novos
vocabulos. Quanto ao desempenho da oralidade, onze (11) marcaram no grau “ajudam muito”
e um (1) no grau “ajudam um pouco”.

De mesmo modo, a seguir estdo os resultados das variaveis investigadas na visdo dos
professores dos integrantes do grupo com relagdo ao desempenho escolar nas disciplinas

curriculares, tendo em vista que o nimero de professores é inferior ao de discipifad3 W ge
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ha casos de professores que ministram mais de uma disciplina, a exemplo de pedagogos e
outros educadores, sendo assim foram realizadas cento e dezoito (118) entrevistas no total.
Com relacdo ao Desafio de Leitura Convencional de Textos, o resultado apresentou oitenta
e uma (81) marcacles no grau “ajudam muito”, vinte ¢ sete (27) no grau “ajudam demais”,
nove (9) “ajudam um pouco” ¢ uma (1) “ndo ajudam” no habito de leitura. Quanto as
habilidades de interpretacdo de texto, houve sessenta (60) marcacdes no grau “ajudam
muito”, quarenta e duas (42) no grau “ajudam demais”, quinze (15) “ajudam um pouco” e
uma (1) “néo ajudam”. O desafio de Leitura Performatica de Textos apresentou trinta e um
(31) marcacgdes no grau “ajudam demais”, sessenta ¢ quatro (64) no grau “ajudam muito” e
vinte e trés (23) “ajudam um pouco” nas habilidades de interpretacdo de textos. Quanto ao
desenvolvimento da oralidade, houve quarenta e cinco (45) afirmativas no grau “ajudam
demais”, cinqiienta e seis (56) “ajudam muito”, onze (11) “ajudam muito” e seis (6) “ndo
ajudam”. No desafio de Cantar as musicas, 0 resultado mostrou cinqlienta e duas (52)
marcagdes no grau “ajudam demais”, cinqiienta ¢ quatro (54) “ajudam muito”, seis (6)
“ajudam pouco” e seis (6) “ndo ajudam” nas habilidades de interpretacdo de textos. Quanto
ao desenvolvimento da oralidade, houve quarenta e duas (42) marcagGes no grau “ajudam
demais”, sessenta e duas (62) “ajudam muito” e quatorze (14) “ajudam pouco”. O desafio de
Memorizar o Arranjo e a Dindmica da Musica apresentou vinte e quatro (25) indicacGes no
grau “ajudam demais”, setenta e oito (78) “ajudam muito” e dezesseis (16) “ajudam um
pouco” na memorizacao de conteudos de um texto. Quanto & memorizacdo de procedimento
de estudo de um conteudo, houve trinta e trés (33) afirmativas “ajudam demais”, sessenta e
nove (69) “ajudam muito”, quinze (15) “ajudam um pouco” e uma (1) “nao ajudam”. O
desafio de Compreensdo Auditiva mostrou dezoito (18) indicacbes no grau ‘“ajudam
demais”, setenta e cinco (75) “ajudam muito” e vinte e cinco (25) “ajudam um pouco” na
memorizacdo de procedimento de estudo de um contedo. Quanto & memorizacdo de
conteudos de um texto, houve vinte e trés (23) marcacGes no grau “ajudam demais”, oitenta e
sete (87) “ajudam muito” e oito (8) “ajudam um pouco”. O desafio de Analise de Género
Textual mostrou-se que houve trinta e nove (39) indicagdes no grau “ajudam demais”,
sessenta e trés (63) “ajudam muito”, dez (10) “ajudam um pouco” e seis (6) “ndo ajudam” na
identificagcdo do género musica dentre outros géneros textuais. Quanto ao entendimento do
proprio género, houve dezesseis (16) no grau “ajudam demais”, oitenta e oito (88) “ajudam
muito” e quatorze (14) “ajudam um pouco”. O desafio de Andlise de Vocabulario mostrou
trinta e nove (39) marcagdes no grau “ajudam demais”, setenta e duas (72) “ajudam muito’ e

sete (7) “ajudam um pouco” na aprendizagem de novos vocabulos. Quanto ao (E3eA¥genhit2da
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sua oralidade, quarenta e seis (46) marca¢des no grau “ajudam demais”, setenta ¢ uma (71
“ajudam muito” e uma (1) “ajudam um pouco”. Por fim, essa pesquisa apresentou elevado
grau positivo com relagdo aos desafios pesquisados, evidenciando os graus “ajuda muito” e

“ajuda demais”

Fotos 1, 2 e 3 — Orquestra Infanto-juvenil de Flauta Doce.

Fonte: Arquivos da pesquisa

4. CONCLUSOES

Considera-se a relevancia de que criancas, adolescentes e jovens tenham acesso ao
ensino de musica e literatura de forma contextualizada, e que esses saberes sejam assegurados
desde cedo. Sendo assim, fizemos o relato dessa experiéncia de pesquisa na Orquestra
Infanto-juvenil de Flauta Doce para mostrar a possibilidade de ensino-aprendizagem de
masica e literatura em um espaco ndo formal. Acredita-se na frutificacdo dessa acédo
interdisciplinar que contribuiu com muita intrepidez para o desempenho escolar em todas as
disciplinas curriculares dos integrantes, além de ampliar o horizonte literario, no sentido da
possibilidade de leitura de letras de musica como potencial inovador na formagdo do leitor
literario através das mais diversas praticas de linguagem com énfase na melopoética. Nesse
sentido, fica explicito que masica e literatura sdo formas artisticas, cujas potencialidades
podem, para além da melhoria nas disciplinas curriculares, gerar relacdes de respeito, ao
passo que uma leitura em voz alta de letra de musica, na acep¢do de Barthes (1990), inaugura

a relagcdo com o outro.
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