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RESUMO

Neste trabalho, nos propomos a investigar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
Lingua Portuguesa para os Anos Finais do Ensino Fundamental, com foco na proposta dos
Multiletramentos. Partimos da seguinte questdo investigativa: como estd configurada a proposta
de Multiletramentos na BNCC de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental
e, ainda, que possibilidades e direcionamentos o documento mobiliza no tocante ao trabalho
com os géneros multimodais? Como objetivo geral, propomos: analisar as relagdes entre a
BNCC e a Pedagogia dos Multiletramentos, tomando como foco analitico os eixos de leitura,
producdo de textos e oralidade, destinado aos Anos Finais do Ensino Fundamental. Como
objetivos especificos buscamos: a) interpretar em que medida as bases tedrico-conceituais
advindas da Pedagogia dos Multiletramentos estdo postas na BNCC de Lingua Portuguesa para
os Anos Finais do Ensino Fundamental; b) observar as habilidades relativas aos eixos leitura,
producdo de textos e oralidade no tocante as possibilidades ensejadas para o trabalho com os
géneros multimodais nos Anos Finais do Ensino Fundamental e; c) discutir as implica¢des da
proposta de multiletramentos da BNCC no que concerne as préticas de leitura e produgdo de
géneros multimodais na escola. O aporte tedrico se ancora principalmente nos conceitos como
o de letramento (SOARES, 2003; 2004; BUNZEN, 2019), o de multiletramentos e
multimodalidade (KALANTZIS, COPE, PINHEIRO, 2020; CAZDEN ET AL., 2021; GRUPO
NOVA LONDRES, 2021); e o de géneros textuais/discursivos (BAKHTIN, 2003; ROJO;
BARBOSA, 2015 e DIONISIO, 2011). Quanto a2 metodologia, recorremos & abordagem
qualitativa de base interpretativista, utilizando o procedimento de pesquisa documental. A partir
de Cellard (2012) e Moraes (1999), organizamos o procedimento de geracdo, sistematizacio e
andlise dos dados. Na tentativa de respondermos a nossa questdao, bem como de alcangarmos os
objetivos propostos, fizemos um recorte que compreende excertos dos textos direcionados a
area de linguagens (p. 63-64), ao texto introdutdrio do componente de Lingua Portuguesa (p.
67-86) e, por fim, no texto de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Finais:
praticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades pertencentes aos eixos leitura,
producdo de textos e oralidade (p. 136-191). Os resultados apontam que a BNCC de Lingua
Portuguesa para os Anos Finais do Ensino Fundamental estd revestida de conceitos advindos
da Pedagogia dos Multiletramentos, embora esses conceitos ndo estejam associados
diretamente a teoria do GNL, uma vez que o documento ndo se dispde de uma teoria especifica
acerca das nog¢des de multiletramentos e multimodalidade/multissemiodtica. No tocante as
habilidades pertencentes aos eixos leitura, producdo de textos e oralidade, o documento
apresenta uma série de géneros que ensejam multiplas possibilidades para o trabalho com a
multimodalidade nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: BNCC; Pedagogia dos Multiletramentos; géneros textuais/discursivos;
multimodalidade.



ABSTRACT

In this work, we propose to investigate the National Common Curricular Base (BNCC) of
Portuguese Language for the Final Years of Elementary School, focusing on the proposal
of Multiliteracies. We start from the following investigative question: how is the proposal
of Multiliteracies configured in the BNCC of Portuguese Language for the Final Years of
Elementary School and, furthermore, what possibilities and directions does the document
mobilize with regard to working with multimodal genres? As a general objective, we
propose: to analyze the relations between the BNCC and the Pedagogy of Multiliteracies,
taking as an analytical focus the axes of reading, text production and orality, aimed at the
Final Years of Elementary School. As specific objectives, we seek: a) to interpret the extent
to which the theoretical-conceptual bases arising from the Pedagogy of Multiliteracies are
placed in the BNCC of Portuguese Language for the Final Years of Elementary School; b)
observe the skills related to the axes of reading, text production and orality in terms of
possibilities for working with multimodal genres in the Final Years of Elementary School
and; c) discuss the implications of the BNCC's multiliteracies proposal with regard to
reading practices and production of multimodal genres at school. The theoretical
contribution is mainly based on concepts such as literacy (SOARES, 2003; 2004;
BUNZEN, 2019), multiliteracies and multimodality (KALANTZIS, COPE, PINHEIRO,
2020; CAZDEN ET AL., 2021; GRUPO NOVA LONDRES, 2021); and textual/discursive
genres (BAKHTIN, 2003; ROJO; BARBOSA, 2015 and DIONISIO, 2011). As for the
methodology, we resorted to the qualitative approach based on interpretivism, using the
documentary research procedure. Based on Cellard (2012) and Moraes (1999), we
organized the data generation, systematization and analysis procedure. In an attempt to
answer our question, as well as to achieve the proposed objectives, we made a selection that
includes excerpts from the texts directed to the language area (p. 63-64), the introductory
text of the Portuguese Language component (p. 67- 86). The results indicate that the BNCC
of Portuguese Language for the Final Years of Elementary School is coated with concepts
arising from the Pedagogy of Multiliteracies, although these concepts are not directly
associated with the theory of LNG, since the document does not have a specific theory about
the notions of multiliteracies and multimodality/multisemiotics. With regard to the skills
belonging to the reading, text production and orality axes, the document presents a series of
genres that give rise to multiple possibilities for working with multimodality in the Final
Years of Elementary School.

Keywords: BNCC; Multiliteracy Pedagogy; textual/discursive genres; multimodality.
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1 INTRODUCAO

No contexto da alta modernidade, caracterizado, sobretudo, pelo acelerado avango
tecnolégico, bem como pela crescente diversidade linguistico-cultural, € natural que as praticas
sociais de usos da linguagem sejam impactadas e modificadas em alguma medida. As formas
de producdo de textos orais e escritos, assim como os ambientes em que esses textos circulam,
passaram a demandar de seus usudrios habilidades mais complexas de leitura e escrita. Os
géneros discursivos, responsdveis por organizar € mediar a nossa comunicagao, passaram por
um processo de conectividade e, consequentemente, de transmutagdo, como afirma Aratjo
(2016). Isso significa dizer que os gé€neros discursivos, especialmente aqueles que circulam
mais frequentemente em ambiente digitais, passam por adequagdes para atender a determinadas
especificidades, conforme os meios em que serdo veiculados. Nesse processo de conectividade,
esses géneros mobilizam uma variedade de modos linguisticos e a partir disso passam a requerer
de seus usudrios o dominio de novos letramentos.

Diante desse cendrio, a escola, ainda tdo vinculada a metodologias tradicionais, se vé
diante do complexo desafio de formar sujeitos, cujas habilidades devam atender as demandas
da sociedade pés-moderna, o que inclui interagir com a grande diversidade de textos presentes
nas praticas sociais, que perpassam as dimensdes das vidas pessoal, social e laboral. As praticas
de ensino de Lingua Portuguesa, mais especificamente, precisam possibilitar o
desenvolvimento de habilidades essenciais no tocante as formas de expressdo, compreensao e
participacdo ativa desses sujeitos na sociedade. Para isso, é necessario que as concepgoes de
ensino de lingua sejam pautadas em abordagens que compreendam o processo de ensino-
aprendizagem de leitura e escrita para além dos moldes da gramdtica tradicional. Isso ndo
significa diminuir a importancia do que propde a gramatica tradicional, ao contrdrio, implica
pensar na necessidade de suplementé-la. E nessa perspectiva que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é proposta.

No processo de elaboracdo desse documento oficial, a primeira versdao da BNCC foi
lancada em setembro de 2015, a segunda em abril de 2016 e a terceira versdao foi homologada
em 20 de dezembro de 2017 pelo Ministério da Educagdo, contemplando as etapas da educagdo
infantil e do ensino fundamental. Em 2018 foi langada uma tltima versao do documento, dessa
vez, contemplando as etapas da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A
BNCC € um documento parametrizador dos curriculos da Educag¢do Bésica que unifica as
aprendizagens essenciais que os estudantes precisam desenvolver ao longo das etapas de

escolaridade. Sua implementacao tornou-se obrigatdria em todas as redes de educagdo do nosso
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pais. Em relacdo ao componente Lingua Portuguesa, especificamente, o documento estabelece
competéncias gerais e especificas que devem perpassar todos os anos do Ensino Fundamental,
visando o desenvolvimento da competéncia linguistica dos estudantes.

Para que as competéncias sejam alcancadas, a BNCC estabelece um conjunto de
habilidades que devem ser desenvolvidas pelos estudantes. As habilidades propostas estao
relacionadas aos objetos de conhecimento, que sdo apresentados conforme os anos e, ainda,
conforme os eixos, que por sua vez, correspondem as praticas de linguagem: leitura, producao
de textos, oralidade e andlise linguistica/semiética. Esses eixos estdo conectados as praticas de
linguagem situadas. A vista disso, a BNCC articula os eixos aos campos de atua¢do: campo
artistico-literario, campo das préticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-mididtico e
campo de atuacdo na vida publica. Este documento parametrizador apresenta, ainda, uma
proposta curricular em que a no¢do de letramento se apresenta de forma pluralizada,
multifacetada em diferentes linguagens. Além de outros aspectos, o documento propde
objetivos, habilidades e competéncias para o ensino de Lingua Portuguesa pautado na ideia de
multiletramentos.

Conforme a linha argumentativa desse documento, em relagdo ao componente Lingua
Portuguesa: “cabe, entdo, proporcionar, aos estudantes, experiéncias que contribuam para a
ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participac@o significativa e critica nas
diversas préticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens” (BRASIL, 2018, p. 68).

A nog¢do argumentada pela BNCC, no tocante a ampliacdo dos letramentos, esta
associada ao que propde a teoria da Pedagogia dos Multiletramentos, que se apresenta, por sua
vez, como uma abordagem tedrica que problematiza o curriculo e as préticas tradicionais
escolares, propondo um redesenhamento da didédtica de ensino de lingua. Essa abordagem
defende uma educacio linguistica que tenha como ponto de partida o pluralismo, tanto no que
diz respeito as multiplas linguagens pertencentes aos textos contemporaneos, como a
diversidade linguistico-cultural. As proposi¢des apresentadas pela teoria da Pedagogia dos
Multiletramentos mobilizam conceitos que estdo diretamente conectados aos textos
contemporaneos, especialmente aqueles ligados a cultura digital, que articulam uma variedade
de recursos semidticos, como texto escrito, imagem, som, video, dentre outras linguagens.

Diante disso, a pesquisa documental que aqui se apresenta traz essa temdtica como
objeto de estudo, analisando as relacdes entre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental e a Pedagogia dos

Multiletramentos, tomando como foco analitico os eixos leitura, producdo de textos e oralidade.
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A escolha por esta temadtica justifica-se, principalmente, por duas razdes: a primeira se deve ao
fato de que a BNCC se constitui, atualmente, o documento parametrizador mais recente no
tocante aos curriculos da Educacao Bésica, e por essa razao faz-se necessario estuda-la e debate-
la; a segunda estd relacionada ao viés tedrico que o documento indica mobilizar — mesmo que
de forma indireta — que € o campo tedrico da Pedagogia dos Multiletramentos. Dessa forma,
entendemos que esta pesquisa apresenta relevancia cientifica por preencher lacunas
investigativas em torno do objeto de estudo. Embora a literatura apresente alguns estudos acerca
das relagdes entre a BNCC e a Pedagogia dos Multiletramentos, muitos aspectos ainda precisam
ser explorados, sobretudo relacionados ao ensino.

No processo de revisao da literatura identificamos, no Catalogo de Teses e Dissertacoes
da CAPES, 29 trabalhos referentes a essa tematica, no periodo de 2021 a 2022. Destacamos que
duas dessas pesquisas dialogam com o nosso enfoque temaético.

A primeira pesquisa, de base documental, intitulada “Letramento digital na BNCC:
estudos das competéncias e habilidades no componente de lingua portuguesa no ensino médio”,
de Rosekeyla de Araujo Costa (2021, teve como objetivo investigar como a BNCC retrata a
cultura digital ao novo ethos na etapa do Ensino Médio. Para isso, a autora elaborou uma andlise
acerca das competéncias e habilidades buscando averiguar as concepg¢des de letramento digital
no documento. A autora também investigou a relacdo de outros elementos composicionais da
base, como os campos de atuagdo e os eixos de integracdo, a partir da teoria da Pedagogia dos
Multiletramentos. Por meio do estudo, a autora verificou que o componente Lingua Portuguesa
do Ensino Médio dialoga com as premissas dos multiletramentos e dos novos letramentos,
permitindo a ampliacdo de novas praticas de aprendizagem no contexto escolar.

A segunda, intitulada “A pedagogia dos multiletramentos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC): um estudo da arquitetdnica bakhtiniana do componente Lingua
Portuguesa”, de Nagila Oliveira de Sousa (2021), propos-se a investigar a relacdo entre a
Pedagogia dos Multiletramentos € o componente Lingua Portuguesa da BNCC do Ensino
Médio a luz da arquitetdonica do circulo Bakhtiniano. A metodologia utilizada consistiu numa
pesquisa exploratério-descritiva, de cardter qualitativo-interpretativista, com procedimentos
técnicos de cunho documental e bibliografico, com base na andlise dialégica do discurso. Os
resultados apontaram que hd estreita relacdo entre o componente Lingua Portuguesa e a
Pedagogia dos Multiletramentos.

Embora esses trabalhos destacados se diferenciem da nossa pesquisa quanto aos
objetivos e enfoque do nivel de escolaridade, eles se aproximam teoricamente na discussao em

torno do tema multiletramentos na BNCC e, nesse sentido, contribuiram para ampliar reflexdes
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tedricas e as possibilidades de andlise e discussdo dessa temadtica na perspectiva curricular e
pedagdgica que este documento oficial enseja, visando contribuir para a formagdo do professor
e as praticas de letramento escolar.

Nosso ponto de partida investigativo focou em problematizar a temética, indagando
sobre como estd configurada a proposta de multiletramentos apresentada na BNCC e quais
possibilidades de ensino essa proposta enseja no tocante ao trabalho com os géneros
multimodais nos Anos Finais do Ensino Fundamental. E na busca de respostas para este
problema, estabelecemos como objetivo geral: analisar as relacdes entre a BNCC e a Pedagogia
dos Multiletramentos, tomando como foco analitico os eixos leitura, producdo de textos e
oralidade, destinados aos Anos Finais do Ensino Fundamental. Como objetivos especificos,
buscamos: a) interpretar em que medida as bases conceituais advindas da Pedagogia dos
Multiletramentos estdo postas na BNCC de Lingua Portuguesa para os Anos Finais do Ensino
Fundamental; b) observar as habilidades relativas aos eixos leitura, producido de textos e
oralidade no tocante as possibilidades ensejadas para o trabalho com os géneros multimodais
nos Anos Finais do Ensino Fundamental; e c¢) discutir as implicacdes da proposta de
multiletramentos apresentada na BNCC no que concerne as praticas de leitura e produgdo de
textos multimodais nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

A vista disso, e por compreendermos as praticas de leitura, producio de textos e
oralidade como atividades que envolvem diferentes modos de significacdo, definimos como
objeto de andlise especialmente os eixos de leitura, produgdo de textos e oralidade da BNCC de
Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Uma vez que as atividades de ler
e produzir textos mobilizam uma diversidade de modos (textuais, orais, visuais, tateis, sonoros,
gestuais e de dudios, por exemplo), faz-se necessario entender como o principal documento
norteador dos curriculos da Educagcdo Bésica tem tratado a nocdo de multiletramentos no
tocante a producao dos géneros multimodais, cada vez mais presentes e condensados a eventos
e praticas sociais de letramentos. Compreendemos, portanto, a multimodalidade como um
recurso inerente as praticas de leitura e escrita, sobretudo no tocante as interagdes sociais que
tem sido intermediadas cada vez mais pelas tecnologias da informagdo e comunicagao.

Tais proposi¢des implicam refletir justamente acerca de como os nossos estudantes tém
se relacionado com os textos/géneros que permeiam essas interagdes sociais, especialmente
pelo fato de que eles s@o parte de uma geragdo que estd intrinsecamente conectada aos meios
digitais, o que lhes exige enquanto leitores e produtores de significados o reconhecimento e

dominio de diferentes linguagens. Essas praticas de leitura e escrita moldadas pelos recursos
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digitais requerem de seus usudrios/participantes senso critico agugado para que sejam capazes
de lidar com toda multiplicidade de informag¢des que chegam nas formas de textos multimodais.

Contextualizado o trabalho de pesquisa nesta parte introdutdria, damos prosseguimento,
no segundo capitulo, tratando das bases tedricas de letramento, multiletramentos,
multimodalidade, géneros discursivos multimodais e ainda tecemos uma breve andlise sobre
esses conceitos € como avangaram em documentos como os PCN’s e a BNCC. Inicialmente,
apresentamos e discutimos o conceito de letramento e seus desdobramentos no Brasil,
pautando-nos em Soares (2003; 2004) e Bunzen (2019). Na sequéncia, discutimos a teoria da
Pedagogia dos Multiletramentos, bem como a nocdo de multimodalidade, a partir das
proposi¢des de Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020); Cazden et al. (2020); Grupo Nova Londres
(2021). Na penultima secao do capitulo, discutimos aspectos relativo aos géneros discursivos
multimodais e suas implicagdes no ensino, para essa discussio recorremos a Bakhtin (2003);
Rojo; Barbosa (2015); Dionisio (2011); dentre outros tedricos. Apresentamos, ainda, uma breve
andlise voltada aos principais documentos parametrizadores da Educagdo Basica — PCNs e
BNCC — no tocante as no¢des de multiletramentos e multimodalidade.

No terceiro capitulo, apresentamos a tipologia de pesquisa documental, baseada
sobretudo em Cellard (2012) e Moraes (1999), bem como o percurso metodoldgico, situando
os procedimentos utilizados no processo de geracao e andlise dos dados, a descri¢cao do corpus
constituido e as categorias de anélise.

No quarto capitulo, apresentamos os dados da pesquisa, andlises e reflexdes sdo
realizadas em torno de excertos textuais da BNCC. Na primeira secdo analisamos excertos da
BNCC, observando as relagcdes com o Manifesto da Pedagogia dos Multiletramentos; na
segunda focalizamos nas habilidades pertencentes aos eixos leitura, producdo de textos e
oralidade, analisando as potencialidades das propostas para o trabalho com os multiletramentos;
e na terceira analisamos as implicacdes das propostas nas praticas de leitura e produgao textual
na escola.

Por fim, tecemos consideragdes finais, sintetizando os resultados da pesquisa e

apresentando algumas reflexdes.
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2 SITUANDO AS BASES TEORICAS DA PESQUISA

Neste segundo capitulo, discutimos as bases tedricas que subsidiam este trabalho de
pesquisa. Dessa forma, comegamos apresentando o conceito de letramento e situando-o
historicamente. Na sequéncia, apresentamos a teoria da Pedagogia dos Multiletramentos e os
principais conceitos que a subsidiam. No tdpico seguinte, trazemos uma discussdo acerca da
no¢do de multiletramentos e multimodalidade em documentos parametrizadores como 0s
PCN’s e a BNCC e finalizamos o capitulo com a discussdo sobre géneros discursivos e

multimodalidade no ensino de lingua materna.

2.1 Do letramento aos multiletramentos: percurso historico e ressignificacoes

O termo letramento chega ao Brasil em meados dos anos oitenta do século XX se
confundindo com o conceito de alfabetizagdo. Simultaneamente, o termo também faz parte do
cendrio académico e educacional de paises como Franca (illetrisme), Portugal (literacia),
Estados Unidos e Inglaterra (literacy). O termo surgiu a partir da “[...] necessidade de
reconhecer e nomear préticas sociais de leitura e de escrita mais avancadas e complexas que as
praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita” (SOARES,
2003, p. 6). Todavia, é importante ressaltar que, embora o termo tenha surgido nesses paises
num mesmo periodo histérico, as razdes que justificam sua origem e uso se diferem
significativamente em cada uma dessas realidades, uma vez que o termo ndo estd dissociado
das condig¢des sociais, econdmicas e culturais.

Em paises desenvolvidos, o despertar para a necessidade de cunhar o termo letramento
justificou-se pelo fato de que a populacdo, mesmo alfabetizada, ndo dominava as habilidades
que envolviam o uso da leitura e da escrita necessdrias para uma participacdo efetiva nas

préticas sociais. (SOARES, 2003, p. 6).

No Brasil, porém, o movimento se deu, de certa forma, em dire¢do contrdria: o
despertar para a importancia e necessidade de habilidades para o uso competente da
leitura e da escrita tem sua origem vinculada a aprendizagem inicial da escrita,
desenvolvendo-se basicamente a partir do questionamento do conceito de

alfabetizacdo (SOARES, 2003, p. 7).
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Dessa forma, no Brasil, o conceito de letramento surgiu de forma atrelada ao conceito
de alfabetizagdo, por isso a confusdo criada entre os dois processos que, inclusive, perdurou
durante muito tempo. Todavia, Soares (2004) ressalta que, embora alfabetizacao e letramento

configurem-se como processos distintos, sdo também processos interdependentes:

a alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas sociais de
leitura e escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um contexto de letramento e
por meio de atividades de letramento; este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se na
dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita (SOARES, 2004,

p. 91).

Mesmo atualmente, muitos professores em razdo da insuficiéncia ou ineficdcia das
politicas de formacdo, ndo conseguem distinguir o que sdo cada um desses processos, 0 que se
revela num problema para as praticas de formagado dos alunos. Sinteticamente e com base nessa
autora, podemos assim defini-los: letramento corresponde as praticas e eventos mediados pela
leitura e pela escrita, enquanto alfabetizagdo € o termo utilizado para denominar o processo de
aquisicao e apropriagcdo do sistema linguistico. Importante ressaltar que o dominio do cédigo
linguistico ndo deve ser um fator determinante para que pensemos o significado de letramento,
mas sim como uma possibilidade que contribui mais efetivamente para a ampliacdo desse
fendmeno, que implica, consequentemente, na participacdo plena do sujeito em praticas e
eventos cada vez mais complexas.

Nessa perspectiva, é importante que compreendamos alfabetizacdo e letramento como
processos complementares. Mas, que embora estejam interligados, em alguma medida, a
alfabetizacdo diz respeito a aquisicdo e apropriacdo do sistema de escrita, alfabético e
ortografico; enquanto letramento corresponde as praticas e eventos que envolvem o uso da
leitura e da escrita, incluindo, igualmente, priticas e eventos em que as novas tecnologias
digitais da informag¢do e comunicacgdo estio presentes. Cada um desses processos apresenta suas
potencialidades e sdo necessarios no tocante a participag¢ao plena do individuo na sociedade.

A clareza do conceito de letramento faz-se necessdrio para que possamos compreender
como esse fendmeno foi se tornando alvo de significativas discussdes, bem como se
estabilizando nos meios académicos e escolares, desde a sua invencdo até os dias atuais.
BUNZEN (2019), ao discutir acerca do conceito de literacia na Politica Nacional de Educacao
(PNA, 2019), atenta-nos para o fato de que as diferentes tradugdes para o termo “literacy”
provocou conflitos e disputas nos diversos campos em que foi objeto de estudo:

as diferentes formas de traduzir a palavra “literacy” em inglés empregada em estudos
de dreas especificas (Psicolinguistica ou Antropologia, por exemplo), fizeram com
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que a entrada do conceito fosse permeada por sobreposicdes, conflitos, disputas
epistemoldgicas e politicas (BUNZEN, 2019, p. 44).

Ainda de acordo com BUNZEN (2019), toda essa pluralidade de interpretacdes no
tocante a tradu¢do do termo “literacy” motivou concepgdes reducionistas, [...] “alguns
utilizaram ‘letramento’ como sindnimo de ‘conhecimento sobre algo’ ou até mesmo como uma

nogao restrita e escolarizada de aprendizagem da leitura” (BUNZEN, 2019, p. 44).

Distanciando-se de tais significados mais restritos, ‘letramento’ ou ‘letramentoS’ ¢
bastante empregado nas investigacdes que ampliam nossos olhares para as facetas
histéricas, sociais, politicas e culturais da relacdo dos sujeitos com as culturas
escritas e orais. Desta perspectiva socio-histérica e de base socioldgica e
antropoldgica, o conceito de letramento (uma das possiveis tradug¢des da palavra
literacy, mas ndo a Unica), ndo se restringe ao que acontece dentro da escola, nem
possui uma relacdo mais direta com a “aprendizagem formal”. Envolve um leque
muito maior de préticas e eventos em diferentes tempos e espagos: as leituras e escritas
que acontecem nos meios de transportes, nas bibliotecas comunitdrias, nas igrejas, no
ambiente de trabalho, nos lares, na vizinhanca, etc. Essa perspectiva de investigacao
mais ampla focaliza ndo apenas habilidades técnicas e cognitivas, mas relacdes de:
poder, hegemonia cultural, identidades. Além disso, analisa criticamente as politicas
linguisticas e faz criticas ao modo como os paises capitalistas t&ém reduzido o processo
de escolarizag@o a metas internacionais enquanto as desigualdades sociais aumentam
em diversos contextos como no Brasil e na América Latina (cf. STREET, 2014)
(BUNZEN, 2019, p. 44-45, grifos do autor).

Na perspectiva evidenciada por Bunzen, a nocdo de letramento(s) € tratada sob facetas
que permeiam as esferas histdricas, sociais, politicas e culturais, considerando a relagdo dos
sujeitos com a escrita e a oralidade. Ainda, Bunzen toma como referéncia Street (2014) ao
apresentar uma visao de letramento pautada nas relacdes de poder, hegemonia, cultural e
identitdria que sdo intrinsecas a nossa sociedade. Nos aproximando da no¢do apresentada pelo
autor, neste estudo, tomaremos como ponto de partida a definicdo de letramento na perspectiva
social e da diversidade, uma vez que entendemos que tal perspectiva estd intrinsecamente
relacionada as préaticas sociais mediadas pela lingua, seja ela na modalidade escrita, oral ou
multimodal. Além disso, compreendemos o significado de letramento(s) como um conceito a
ser pensado para além dos muros da escola, sobretudo, pelo fato de que estamos lidando mais
acentuadamente com a linguagem multimodal e nos distanciando cada vez mais de uma
concepcdo de linguagem monomodal. Dessa forma, ao pensarmos numa concepc¢do de
linguagem multimodal, estamos também refletindo acerca da diversidade linguistica, social e
cultural que compdem a sociedade pds-moderna na qual estamos imersos.

Na secdo seguinte, aprofundamos a nossa discussdo acerca da noc¢ao de letramento sob

a perspectiva da teoria dos multiletramentos.
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2.2 Pedagogia dos Multiletramentos: imersao nas praticas de linguagem do século XXI

O aprofundamento do processo de globalizagdo ocorrido entre o final do século XX e o
inicio do século XXI culminou em grandes e significativas transformagdes sociais, trazendo
uma série de implicacdes no tocante ao campo educacional, uma vez que a diversidade cultural
e o desenvolvimento tecnoldgico estavam, nesse contexto, em perceptivel ascensio.
Preocupados com esse novo contexto social que se desenhava, um grupo formado por dez
pesquisadores’ — dentre eles ingleses, americanos e australianos — reuniu-se na cidade de
Nova Londres (EUA), mais especificamente por volta do ano de 1994, para discutir as
implicacdes desse processo acelerado de globaliza¢do no cendrio educacional, especialmente
no tocante a educacao linguistica.

O grupo, alcunhado de Grupo de Nova Londres (GNL — New London Group) publicou,
dois anos apods esse encontro, em 1996, na revista académica Harvard Educational Review, o
artigo intitulado “Uma Pedagogia dos Multiletramentos: Projetando Futuros Sociais” (A
Pedagogy Of Multiliteracies: Designing Social Futures). O artigo apresentado pelo grupo
consiste num “manifesto programatico, como uma espécie de ponto de partida, aberto e
provisorio” (GNL, 2021, p. 105-106). Sendo assim, o GNL considera o manifesto como “[...]
uma visdo geral tedrica do contexto social atual de aprendizagem e as consequéncias das
mudangas sociais para o contetido (o “o qué”) e a forma (o “como”) da pedagogia do

letramento” (GNL, 2021, p. 106).

Decidimos que os resultados de nossas discussdes poderiam ser encapsulados em uma
palavra — multiletramentos — palavra essa que escolhemos para descrever dois
aspectos importantes em relacdo a emergente ordem cultural, institucional e global: a
multiplicidade de canais de comunica¢do e de midia, e a crescente saliéncia da
diversidade cultural e linguistica. A no¢do de multiletramentos complementa a
pedagogia do letramento tradicional ao abordar esses dois aspectos relacionados a
multiplicidade textual (GNL, 2021, p. 106).

De acordo com essa abordagem, o termo multiletramentos faz referéncia a dois aspectos
fulcrais: as multiplas formas de comunicacdo, propiciadas pelo advento das tecnologias, bem
como a grande e crescente diversidade cultural e linguistica que emergia na sociedade dos anos

noventa do século XX. A nocao de letramento (no singular) ndo fazia mais sentido para o GNL,

! Courtney Cazden, Bill Cope, Mary Kalantzis, Norman Fairclough, Jim Gee, Gunther Kress, Allan e Carmen
Luke, Sara Michaels e Martin Nakata.
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porque ja ndo correspondia as novas demandas e necessidades — que estavam surgindo em
razdo do processo acelerado de globalizacdo — das sociedades naquele momento.

Diante disso, a proposta do grupo € delineada a partir de trés dimensdes. A primeira
delas diz respeito a justificativa da proposta de redesenhamento da pedagogia tradicional para
uma nova pedagogia, sendo esse o ponto de partida do manifesto. A segunda dimensdo
corresponde, basicamente, ao contetido que rege a proposta da Pedagogia dos Multiletramentos,
momento em que o GNL elege como conceito-chave o termo Design. “O conceito-chave que
apresentamos € o de Design, em relacdo ao qual tanto somos herdeiros de padrdes e convencoes
ligadas aos sentidos/significados quanto somos designers ativos de sentidos” (CAZDEN et al.,
2021, p. 20). E, por fim, mas ndo menos importante, a terceira dimensao da Pedagogia dos
Multiletramentos que corresponde a forma como o conceito-chave de design pode ser abordado
nas escolas. Para isso, o GNL sugere que nessa dimensdo sejam trabalhados quatro
componentes pedagdgicos, inicialmente denominados pelo grupo de prética situada, instru¢ao
aberta, enquadramento critico e pratica transformada.

Ao propor a teoria da Pedagogia dos Multiletramentos, o grupo toma como justificativa
as mudancgas ocorridas nas estruturas do mundo do trabalho, na vida publica e na vida pessoal
dos cidaddos. Tais mudancas estdo relacionadas ao crescente e acelerado capitalismo, a
ideologia e ideais neoliberais e, por conseguinte, as transformac¢des identitdrias dos diferentes
grupos socioculturais, uma vez que esses grupos estavam assumindo suas identidades ativa e
criticamente perante a sociedade que se desenhava aquela época.

No mundo do trabalho, especificamente, o que se observava era a mudanca de um
modelo de mercado antes centrado na disciplina e na ordem dos trabalhadores para um mercado
centrado, sobretudo, na flexibilidade. Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020) denominam esses dois
momentos de “velho capitalismo™ e “novo capitalismo”, este também denominado de pos-
fordismo. Na era do velho capitalismo exigia-se do trabalhador o dominio bésico de letramento
e numeramento. Contudo, a chegada do novo capitalismo modificou intensivamente as
estruturas do mundo do trabalho. Nesse novo ambiente, um novo perfil de trabalhador também
passou a ser necessario. Agora, fazia-se premente um trabalhador de perfil flexivel, com aptidao
para realizar multiplas atividades em seu ambiente de trabalho. Mas, para isso, era
imprescindivel que apresentasse novas/outras habilidades que exigia um nivel mais complexo
de letramento. Ainda, faz-se necessario frisar que este novo capitalismo a que os autores fazer
alusdo, ndo atinge, necessariamente, a todos os trabalhadores, sobretudo porque ainda hd

segmentos laborais nos quais as tecnologias/maquinas ndo estdo presentes ou ndo se mostram
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expressivas. Esse aspecto € relevante para que compreendamos que, no nosso contexto,
atravessamos ainda um processo de transicdo entre o velho e o novo capitalismo.

E importante ressaltar, sob um ponto de vista critico, que a ideologia do novo
capitalismo fez emergir, também, exclusdes no mundo do trabalho, visto que os discursos
relacionados ao autoempreendedorismo ficaram cada vez mais visiveis, trazendo a tona os
ideais advindos das velhas hierarquias, desvelando as vastas disparidades de poder e de riqueza,
o que implicou na intensificacdo das desigualdades no mundo do trabalho (KALANTZIS,
COPE, PINHEIRO, 2020). O GNL chama atenc¢ao para o fato de que o capitalismo rapido pode

ser um pesadelo, pontuando:

Culturas corporativas e seus discursos de familiaridade sdo mais sutilmente e
mais rigorosamente exclusivos do que a mais desagraddvel — honestamente
desagraddvel — das hierarquias. A replicacdo da cultura corporativa exige
assimilag¢@o as normas convencionais que s6 funcionam realmente se alguém
ja fala a lingua da corrente dominante. Se alguém ndo faz parte
confortavelmente da cultura e dos discursos do mainstream, € ainda mais
dificil entrar em redes que operam informalmente do que entrar nos antigos
discursos de formalidade. (GNL, 2021, p. 110).

Nesse cendrio, novos discursos emergem e, segundo o GLN, apontam para duas
possiveis interpretacdes, podendo significar o inicio de novas possibilidades educacionais e
sociais, mas, por outro lado, podendo caracterizar-se como novos sistemas de controle (GNL,
2021). No sentido positivo, os autores ressaltam que a €nfase na inovagdo, assim como na
criatividade se adequa a proposta da pedagogia que concebe a lingua e os modos de
representacao como processos dinamicos, que estdo em constante transformagao, sendo refeitos
por criadores de significado em contextos diversos e mutaveis.

O GNL parte de todas essas proposicoes e reflete justamente acerca de como propor
uma educagdo linguistica consoante a nova linguagem produzida no mundo do trabalho, mas,
a0 mesmo tempo, preocupa-se com a formacdo de sujeitos criticos para atuar no mundo do
trabalho moldado pelos ideais capitalistas. O grupo afirma que, enquanto professores, nao
podemos simplesmente ser tecnocratas, tampouco, produzir trabalhadores ddceis. “Os alunos
precisam desenvolver a capacidade de falar abertamente, de negociar e se envolver criticamente
com as condi¢des de suas vidas profissionais.” (GNL, 2021, p. 111).

No que tange as mudangas ocorridas na vida ptblica, o que estava sendo enfatizada era
a transicdo de um perfil de cidaddo passivo e acritico — parte de uma sociedade
homogeneizadora — para um perfil de cidaddo critico, questionador das bases sociais. No

ambito dessa mudanca, o multiculturalismo ganhou espaco e a sociedade passou a constituir-se
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cada vez mais de forma heterogénea. “As tltimas décadas do século XX representam um ponto
de virada na histéria do Estado-nag@o e na natureza da relagdo dos estados com os cidadaos,
com a trajetoria cultural e linguistica do Estado moderno sendo alterada" (KALANTZIS,
COPE, PINHEIRO, 2020, p. 60-61). Segundo os autores, vdrias sdo as razdes para tais
mudangas, incluindo especialmente as forcas de globalizac¢do, que ao passo que se expandem
nas esferas econdmica, social e politica, lidam mais acentuadamente com a diversificacao das
comunidades locais, por intermédio do processo de migra¢cdo em massa e, por conseguinte, com
as reivindicacdes por direitos linguisticos e culturais das minorias. Observemos como isto se

confirma nas palavras dos autores.

No cendrio atual, portanto, a diversidade cultural e linguistica ndo € apenas um recurso
social na formagdo de novos espacos civicos e novas nocdes de cidadania, mas pode
ser também fortemente trabalhada no contexto de sala de aula. Mais do que oferecer
melhores condi¢cdes de aprendizagem as “minorias”, essa perspectiva pedagogica
pode traduzir efeitos positivos para todos, que seriam beneficiados cognitivamente
por uma pedagogia do pluralismo linguistico e cultural. (KALANTZIS, COPE,
PINHEIRO, 2020, p. 63).

As mudancas ocorridas no ambito da vida publica estavam reverberando na vida
comunitdria. Assim, as pessoas estavam deixando para trds um perfil condescendente com o
que a sociedade dominante propunha e assumindo suas identidades. As pessoas estavam
transformando seus modos de pensar e de agir. Isso fazia com que suas identidades ficassem
cada vez mais visiveis perante a sociedade. Esse processo implicou na hibridizacdo de
identidades e a diversidade foi ocupando pouco a pouco um espacgo cada vez mais significativo.
Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020, p. 65) argumentam que uma razdo para a ascensao desse nivel
de diversidade diz respeito a uma mudanga profunda denominada por eles de “equilibrio de

agéncia”. Os autores pontuam:

Como trabalhadores, cidaddos e pessoas, somos cada vez mais obrigados a ser
usudrios, atores, criadores e consumidores, mais exigentes do que espectadores,
plateias ou consumidores, como em eras anteriores. E, ainda que isso s6 acontega aos
trancos e barrancos, a sociedade hierdrquica de comando estd sendo deslocada para
uma sociedade de reflexividade multidirecional e multiparticipativa (KALANTZIS,
COPE, PINHEIRO, 2020, p. 65).

Nessa conjuntura, a pedagogia do letramento precisa se adequar a essa nova realidade.
As praticas de linguagem ampliaram-se indubitavelmente, em razdo de todo esse processo de
globalizacdo e, portanto, a forma tradicional de ensino — centrada no canone literdrio e na

classificacdo de certo e errado — ndo pode mais ser o unico modelo de pedagogia porque
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simplesmente ndo consegue contemplar toda a riqueza de diversidade sociocultural e linguistica
existentes em nossa sociedade.

Diante disso, a teoria da Pedagogia dos Multiletramentos propde uma didatica de ensino
de lingua baseada no conceito de design. O GNL argumenta que a utilizacdo do termo design
se justifica pelo fato de que este ndo apresenta associagdo negativa para professores, como
ocorre com o termo “gramatica”. Portanto, o grupo defende que tal conceito € suficiente para
dar aporte tanto a um curriculo de linguagem como também a uma pedagogia. (GNL, 2021, p.
121). A definicdo de design, como argumentam Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020), esté atrelada
a duas nocoes: design como substantivo e design como verbo. Como substantivo, faz referéncia
a forma e a estrutura das coisas que existem, sejam elas naturais ou criadas pelos seres humanos.
Design como verbo € compreendido no sentido de constituir-se como uma sequéncia de agoes,

isto é, o que fazemos na tentativa de representar e comunicar algo. Vejamos:

Queremos trabalhar com essa dualidade de significados para o termo design a fim de
destacar dois aspectos intimamente relacionados a esse vocdbulo: design como
estrutura de significado (as partes que compdem uma oracao, um livro, um video, bem
como as conexdes especificas que mantém essas partes juntas) e design como agéncia
totalmente influenciada e dirigida (nossa intencdo de comunicar, a mensagem que
criamos e sua interpretagdo para/por outra(s) pessoa(s)) (KALANTZIS, COPE,
PINHEIRO, 2020, p. 173).

Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020) definem representacio como a construgdo de
significado que fazemos para nds mesmos, a partir da utilizacdo de um sistema de sinais para
“fazer sentido” sobre o mundo. Ja a comunicagao sdo os sinais que construimos, que podem ser
recebidos por outra pessoa em algum momento. “Propomos tratar qualquer atividade semidtica,
incluindo o uso da lingua, para produzir ou consumir textos, como uma questdo de design

envolvendo trés elementos: designs disponiveis, designing e redesigned” (GNL, 2021, p. 121):

Essa estrutura é baseada em uma teoria particular do discurso. Ela v€ a atividade
semidtica como uma aplicagc@o criativa e combinada de convencdes (recursos —
Designs Disponiveis) que, no processo de design, transforma, a0 mesmo tempo que
reproduz, essas convengdes (FAIRCLOUGH, 1992a, 1995). Aquilo que determina
(designs disponiveis) e o processo ativo de determinagdo (designing, que cria o
redesigned) estdo constantemente em tensdo. Essa teoria se encaixa bem com a visao
de vida social e de sujeitos sociais em sociedades em rdpida mudanga e culturalmente
diversas [...] (GNL, 2021, p. 120).

Os designs disponiveis sdo os [...] “padrdes de significado disponiveis para nés em

forma de heranca cultural e ambiental, que se traduzem em convengdes de linguagem, imagens,
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sons, gestos, toques e espaco” (KALANTZIS, COPE, PINHEIRO, 2020, p. 173). Assim,

podemos dizer que os designs estdo envoltos em nossas interacdes sociais, sobretudo, se
partimos da premissa de que toda comunicacdo humana é mediada por um género
textual/discursivo. Esse género, consequentemente, pode ser compreendido, inicialmente, como
um design disponivel. A nossa forma de utiliz-lo estaria conectada ao processo de designing,
em que lancariamos mao de recursos linguisticos, imagéticos, sonoros, gestuais, tateis e
espaciais, por exemplo, para darmos sentido ao que queremos representar € sequencialmente
comunicar. [...] “ao colocar os designs disponiveis para uso, o construtor de significado nunca
simplesmente replica ou copia os designs encontrados”. (KALANTZIS, COPE, PINHEIRO,
2020, p. 174). Quando fazemos uso dos designs disponiveis, consequentemente estamos
criando algo novo, uma vez que estamos colocando a nossa maneira de representar € comunicar

algo. Conforme Kalantzis, Cope, Pinheiro (2021):

Usamos os recursos de significado que nos estdo disponiveis, mas sempre
adicionamos algo de nés mesmos, na medida em que expressamos esses significados
como nossos. Nesse sentido, sempre recriamos o mundo de uma forma que diz algo
sobre quem somos: uma maneira de falar, um estilo de pensamento, um timbre em
nossa voz, Uma nuance em nossa postura, um tom de argumentacao; tudo isso constitui
o tipo Unico de pessoa que somos, as sutilezas de nossa personalidade, o que torna
nossos significados tdo distintivos uns dos outros” (KALANTZIS, COPE,
PINHEIRO, 2020, p. 174).

O resultado desse processo seria o (re)designed, ou seja, [...] “um residuo, um traco de
transformac¢do que ¢ deixado no mundo social do significado” (KALANTZIS, COPE,
PINHEIRO, 2020, p. 176). Para esses autores, a constru¢do de significado € um processo
dindmico. Dessa forma, na abordagem dos multiletramentos, o foco estd na fluidez de
significados, nas suas diferentes interpretacdes, bem como na necessidade de negociar esses
significados socialmente. “[...] reformulamos significados continua e ativamente, pois estamos
sempre atribuindo sentidos ao mundo de novas maneiras; nossas proprias maneiras”.
(KALANTZIS, COPE, PINHEIRO, 2020, p. 171).

Esta dimensdao da Pedagogia dos Multiletramentos, por considerar a constru¢do de
significado como um processo dindmico, distancia-se da didética tradicional, em que a énfase
estd no ensino de lingua enquanto cddigo e, portanto, na ideia de que os significados sdo
estaticos. Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020) identificam sete modos de significagdo: escrito,
visual, espacial, tatil, gestual, auditivo e oral. A multimodalidade diz respeito a conexdo de

todos esses modos. A figura abaixo ilustra esses modos de significacdo, vejamos:
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Figura 1: Modos de significacdo.

: Significados | Significados
gestuais de dudios

 significados Significados
tateis orais

Significados Significados
espaciais escritos

Significados
visuais

Fonte: Adaptado de Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020).

“A multimodalidade ¢ a teoria de como esses modos de significado estdo
interconectados em novas praticas de representacdo e comunicacao” (KALANTZIS, COPE,
PINHEIRO, 2020, p. 181). Segundo os autores, toda representacdo e toda comunicacdo é
multimodal, por essa razdo apresentam os modos de significacdo de forma interligada. Esses
modos de significacdo foram pensados e organizados, de acordo com os autores, conforme as

semelhancas que apresentam em relacdo a seus vizinhos:

a escrita e a imagem sdo expressas visualmente, isto €, sua experiéncia se dd no
espago, que € visual; por isso, imagem e texto escrito podem ser facilmente reunidos
em um mesmo local (mais facilmente, na midia digital, do que nunca); o tétil, por sua
vez, é o encontro corporal com objetos no espago; ja o gesto é uma relagdo corporal
com o espaco e uma representacdo com uma afinidade muito préxima ao toque. O
gesto também frequentemente se sobrepde a fala, colocando em agdo dois modos
simultdneos e estreitamente interconectados. Os modos escrito, visual, espacial e
gestual usam nosso sentido de visdo; o modo oral, o sentido da audicao; o modo tétil,
os sentidos corporais de toque, olfato e paladar; e os modos gestual e tatil, os sentidos
de cinestesia ou presenca corporal. (KALANTZIS, COPE, PINHEIRO, 2020, p.
182).

Todavia, os autores pontuam que cada modo foi categorizado distintamente, porque
cada um deles representa um lugar especifico. Isto é, cada modo possui seu sistema proprio de

interconexdo em relagdo as demais partes que compdem o significado. Ainda, cada modo faz
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uso de recursos distintos para representar € comunicar determinado significado. [...] por
exemplo, caneta e papel, teclado, tela de toque, camera e telefone, dispositivos de gravacdo de
voz e som, videos e videogames que capturam gestos e ferramentas para dar as coisas que
fazemos textura, gosto e cheiro” (KALANTZIS, COPE, PINHEIRO, 2020, p. 183).

A hibridizacdo desses modos ficou ainda mais evidente nas novas praticas de
comunicacdo proporcionadas, sobretudo, pelas novas tecnologias digitais e, consequentemente,
pela multiplicidade de canais de comunicagao. Novos modos de significagao foram adicionados
a essas praticas de comunica¢do contemporanea, requerendo dos sujeitos envolvidos o dominio
de multiplas linguagens, tanto para que possam se comunicar com eficiéncia, como também
para que possam compreender os significados por trds dos recursos multimodais. Dessa forma,
o letramento tradicional (da letra e do impresso) ndo € mais suficiente, uma vez que € preciso
lidar, agora mais do que nunca, com préticas e eventos moldados pelas multiplas linguagens,
isto €, pelos multiletramentos.

Kress e Leeuwen (1996 [2006]), ao problematizarem a alfabetizacdo unicamente verbal,
chamam a atenc¢do para a necessidade da valorizacdo da comunicacdo visual, sob a justificativa
de que as imagens exercem, cada vez mais, um papel de maior significancia nos textos que
circulam na esfera social. Além disso, os autores problematizam o fato de que a producdo de

textos multimodais € ignorada pela escola. Vejamos:

Fora da escola, no entanto, as imagens desempenham um papel cada vez maior, e ndo
apenas em textos para criangas. Seja na midia impressa ou eletronica, seja em jornais,
revistas, CD-ROMs ou sites, seja como materiais de relacdes publicas, antincios ou
como materiais informativos de todos os tipos, a maioria dos textos agora envolve
uma interacdo complexa de texto escrito, imagens e outros elementos graficos. ou
elementos sonoros, concebidos como entidades coerentes (muitas vezes no primeiro
nivel visual em vez de verbal) por meio de layout. Mas a habilidade de produzir textos
multimodais desse tipo, por mais central que seja seu papel na sociedade
contemporanea, ndo € ensinada nas escolas. (KRESS; LEEUWEN; 1996 [2006], p.
16-17). (Tradugfo nossa)>.

Diante disso, Kress e Leeuwen (1996 [2006]) entendem a comunicagio visual a partir

de uma estrutura sintatica que pode, portanto, ser objeto de andlise assim como acontece com a

2 Qutside school, however, images play an ever-increasing role, and not just in texts for children. Whether in the
print or electronic media, whether in newspapers, magazines, CDROMs or websites, whether as public relations
materials, advertisements or as informational materials of all kinds, most texts now involve a complex interplay
of written text, images and other graphic or sound elements, designed as coherent (often at the first level visual
rather than verbal) entities by means of layout. But the skill of producing multimodal texts of this kind, however
central its role in contemporary society, is not taught in schools.
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linguagem escrita. Para isso, os autores baseiam-se na GSF — Gramadtica Sist€émico Funcional
— elaborada por Michael Halliday, em que a lingua é concebida como um processo social e a
gramadtica, por sua vez, como um recurso para a construcao de significado. A partir de tal nocao,
os autores propdoem a GDS — Gramadtica do Design Visual, partindo do pressuposto de que
assim como hd uma gramética para operar nos significados escritos, pode haver também uma
gramdtica que dé conta dos significados visuais, uma vez que esses, igualmente,
representam/comunicam significados dotados de padrdes e de posicdes ideoldgicas.

Ainda acerca dos significados multimodais, o GNL recorre a dois conceitos-chave no
tocante a descri¢ao desses significados e das relagdes que esses significados estabelecem entre
si, que sao o hibridismo e a intertextualidade (FAIRCLOUGH, 1992a, 1992b apud GNL, 2021,
p. 131). O hibridismo diz respeito a demarcacdo de mecanismo de criatividade como um
processo cultural proeminente na sociedade contemporinea. E por meio do processo de
hibridacdo que as pessoas criam e inovam praticas determinadas e convencdes com/entre as
diversas formas de significag¢do. Incluindo a hibridag¢do de diferentes modos de significacao,
sejam eles estabelecidos em formas de discursos ou de géneros, assim como combinagdes que
vao além das fronteiras da convengao, criando novas conveng¢des (GNL, 2021, p. 131).

A intertextualidade diz respeito as relacdes que determinados modos de significacdo

apresentam entre si.

A intertextualidade chama a ateng@o para maneiras potencialmente complexas, em
que os significados (como os significados linguisticos/verbais) sdo constituidos
através de relagdes com outros textos (reais ou imagindrios), tipos de textos (discurso
ou géneros), narrativas e outros modos de significado (tais como o design visual, as
posicdes geograficas ou arquitetonicas) (GNL, 2021, p. 131).

Ainda nessa perspectiva, Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020, p. 184) discutem a
multimodalidade conectada ao processo de sinestesia, “[...] entendemos a sinestesia como um
processo de alternincia e mistura de diferentes modos de significa¢io, construindo, assim, uma
forma de expressar um significado em um modo, depois em outro”. Como exemplo, os autores
mencionam a possibilidade de descrever uma cena verbalmente ou retratar essa mesma cena
por meio de uma pintura; segundo eles, quem interpreta o significado visualiza a cena de uma
forma distinta se ouve as palavras ou se observa uma pintura da cena, embora ambas as formas
se configurem tentativas de comunicar e representar a mesma coisa.

Os autores defendem que o trabalho pedagdgico, a partir de uma abordagem sinestésica,
pode ser um suporte no processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, uma vez que

esse processo possibilita justapor e transpor os modos de significado de forma paralela ou
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complementar (KALANTZIS, COPE, PINHEIRO, 2020, p. 185). Dessa maneira, os autores
partem da tese de que o processo sinestésico pode ser um meio didatico potente de apoio e
aprofundamento do processo de ensino-aprendizagem, porque a partir desse processo € possivel
escolher o(s) modo(s) que melhor corresponda(m) ao que se quer expressar. A sinestesia € a
multimodalidade sdo dois recursos que convergem em direcio de uma pedagogia dos
multiletramentos, que estd concentrada em pensar formas de aprendizagens condizentes com a
sociedade pés-moderna. Os autores justificam a razdo de associar esses dois elementos ao

processo de ensino-aprendizagem, como se pode observar:

Por que focalizar a multimodalidade dos letramentos e o poder da sinestesia? Em parte
porque a multimodalidade sempre existiu, mas tem sido negligenciada em algumas
pedagogias, inviabilizando, assim, a possibilidade de criagdo de ambientes de
aprendizagem envolventes e eficazes para as criangas. Os estudiosos e tedricos
educacionais mais perspicazes hd muito tempo ji sabiam disso, como Friedrich
Froebel, o iniciador, no século XIX, da ideia de “jardim da infincia”, e Maria
Montessori, que projetou suas “engenhocas” de aprendizagem altamente tateis na
virada do século XX. (KALANTZIS, COPE, PINHEIRO, 2020, p. 185).

Assim como os proprios autores afirmam, a multimodalidade sempre existiu, embora
nos ultimos anos tenha se tornado mais perceptivel e conhecida em razdo das novas tecnologias
digitais da informacdo e comunica¢do. Contudo, a didatica tradicional tende a ndo tomar posse
desses aspectos e acaba, por vezes, ignorando a necessidade de um trabalho pedagégico que
contemple as novas formas de comunicacdo. Ao ignorar essa necessidade, a pedagogia
tradicional ignora, também, a realidade em que os estudantes estdo imersos, o que corrobora
para o ndo engajamento desses estudantes durante o processo de ensino-aprendizagem. Ainda,
aliar a multimodalidade ao que pressupde o conceito de sinestesia € reconhecer as

potencialidades desses recursos no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem.

A partir dos conceitos de design, designing e redesigned, o GNL traz sugestoes, ainda,
no tocante a como esses conceitos podem ser abordados na escola, partindo do principio de que

a aprendizagem acontece de forma integrada aos contextos sociais e culturais, como bem pontua

Cazden et al. (2021):

Nossa visdo da mente, da sociedade e da aprendizagem baseia-se na suposicao de que
a mente humana € corporificada, situada e social, ou seja, que o conhecimento humano
¢ inicialmente desenvolvido ndo como “geral e abstrato”, mas, sim, como inserido em
contextos sociais, culturais e materiais. Além disso, o conhecimento humano é
inicialmente desenvolvido como parte das interagdes colaborativas com outras
pessoas de habilidades, experiéncias e perspectivas diversas, unidas em uma
comunidade epistémica especifica, ou seja, em uma comunidade de alunos engajados
em prdticas comuns centradas em torno de dado (histdrica e socialmente constituido)
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dominio do conhecimento. Acreditamos que “abstracdes”, “generalidades” e “teorias
abertas” surgem dessa base inicial e devem ser sempre devolvidas a essa base ou a
uma versdo recontextualizada dela. (CAZDEN et al., 2021, p. 49).

Essa visao que o GNL tem em relacdo a aprendizagem incide nos quatros componentes
pedagdgicos mencionados no inicio deste capitulo: prética situada, instrucdo explicita,
enquadramento critico e pratica transformada. Em aplica¢cdes subsequentes as ideias elaboradas
pelo GNL, Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020) reformularam esses componentes pedagdgicos.
Dessa forma, reorganizaram-os respectivamente, em experienciando (o conhecido e o novo),
conceitualizando (por nomeacgdo e por teoria), analisando (funcionalmente e criticamente) e
aplicando (adequadamente e criativamente). Essa reconfiguracdo na nomenclatura nio altera a
esséncia que os termos representam, apenas amplia tais nogoes.

Assim, na prética situada (experienciando) os estudantes sdo instigados a refletir acerca
de seus proprios conhecimentos e experiéncias, tendo, portanto, a possibilidade de levar para a
sala de aula o conhecimento adquirido em suas vivéncias pessoais. Relaciona-se com as origens
culturais, as identidades, bem como com os interesses dos estudantes. Ainda, de acordo com
Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020), a prética situada envolve a imersao em novas interagdes de
aprendizagem, em que os estudantes sao colocados diante de novos significados, que nao fazem

parte de suas vivéncias:

No caso de letramentos, isso significard principalmente se envolver com novos textos
ou textos de uma variedade desconhecida — ler textos escritos, ouvir textos falados ou
sons, observar gestos e, particularmente, textos visuais (imagens estdticas ou em
movimento). (KALANTZIS, COPE, PINHEIRO 2020, p. 77).

Para Cazden er al. (2021, p. 53), na préatica situada “a comunidade deve incluir novatos
especialistas, pessoas que dominam certas praticas”. Neste componente pedagogico, €
necessario que se leve em consideragdo as experiéncias anteriores dos estudantes, bem como se
tenha como ponto de partida novas situacdes de aprendizagem. As necessidades, assim como
as identidades afetivas e socioculturais dos estudantes precisam ser consideradas
fundamentalmente nesta pratica. Todavia, conforme aponta Martins (2021, p. 21), apoiado no

argumento do GNL, a prética situada ndo traz somente pontos positivos:

Os aprendizes imersos em praticas situadas podem variar bastante um dos outros,
tendo em vista que se leva em conta a experi€ncia de cada aprendiz. Além disso, a PS
ndo leva necessariamente ao controle consciente e a percep¢do do que o aprendiz
sabe/faz, que é um objetivo central de muito do que € aprendido na escola. Também
ndo necessariamente cria aprendizes e comunidades criticos em relacdo ao que estd
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sendo aprendido e nem sempre leva o aprendiz a colocar o aprendizado em prética
(MARTINS, 2021, p. 21).

A vista disso, é importante que o professor mediador lance mio de estratégias que
possibilitem aos estudantes o exercicio de refletir criticamente enquanto participante de tal
prética pedagégica. Ainda, Cazden et al. (2021, p. 24) chamam aten¢do para a necessidade de
o professor tomar o processo avaliativo desse componente pedagdgico como uma forma de
orientar os estudantes durante todo o desenvolvimento das atividades propostas € nio como
forma de julgar.

A instrugdo aberta (conceitualizando) é um processo que diz respeito a categorizacdo de
elementos acerca de determinado conceito/conteido (por nomeagdo), como também diz
respeito as generalizacdes que os estudantes constroem a partir da categoriza¢do dos conceitos
de forma interpretativa (por teoria). A metarrepresentacdo € um elemento importante da
conceitualizacdo por teoria. E importante salientar que este processo ndo implica o
desenvolvimento de atividades mecanicistas, nem tampouco transmissao direta (CAZDEN et

al., 2021, p. 54).

O enquadramento critico (analisando) esta relacionado as inferéncias e conclusdes dos
estudantes no que concerne aos conceitos apresentados, assim como avaliar de forma
questionadora as perspectivas presentes na construcao do conhecimento. Enquanto a pratica
transformada (aplicando) consiste na aplicacdo dos conhecimentos adquiridos de forma
adequada e criativa. Na pratica transformada, o conhecimento desenvolvido € caracterizado
como um resultado provisorio — partindo-se do pressuposto de que a construcdo do
conhecimento é baseada na ideia de designs e, por isso, ndo se dd de forma fixa, mas é
compreendido como um processo, que estd em constante movimento — dos demais processos

de aprendizagens. Analisemos:

Para tomar um exemplo de letramentos que se insere na tradi¢do pedagdgica da
abordagem funcional, um aluno pode escrever um relatdrio de ciéncias ou um conto
de uma forma que mostre que domina um ou outro género. A aplica¢do apropriada
envolve levar o conhecimento ou o tipo de texto de volta a situagdes realistas de
adequag@o ao mundo real ou aos espagos que o simulam, como se fosse um cientista
ou um escritor de contos. [...] Aplicar criativamente sugere um uso mais inovador do
conhecimento, que pode envolver, por exemplo, a recombinacdo de elementos de
design para criar um texto hibrido, ou a constru¢cdo de um texto multimodal, ou um
jogo irdnico sobre um tipo de texto candnico (KALANTZIS, COPE, PINHEIRO,
2020, p. 79).
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Esses processos ndo representam, necessariamente, etapas a serem seguidas
rigorosamente. Podem, inclusive, acontecer simultaneamente. E possivel que em determinados
momentos, a depender dos objetivos do professor, um componente pedagdgico seja mais
focalizado em relacdo a outro. Contudo, ndo significa que haja uma hierarquizagdo entre esses
componentes. Também, ao serem colocados em prética, todos serdo, em algum momento,
revisitados.

Essa dimensdao da Pedagogia dos Multiletramentos consiste numa proposta de
redesenhamento da pedagogia tradicional para os novos tempos. E baseada na ideia de que o
conhecimento humano € inicialmente desenvolvido a partir das interacdes que sao construidas
de forma colaborativa. (Cazden et al., 2021, p. 49). Portanto, os componentes pedagdgicos
representam, basicamente, o caminho a ser trilhado em direcdo a uma educagdo linguistica
apropriada as demandas da vida pessoal, social e profissional dos estudantes. E certo que tal
proposta carece, ainda, de um refinamento mais claro, porque como afirma Ribeiro (2020) “tal
proposta se ressente da falta de exemplos, dai a importancia de um chamamento a

experimentacio e as tentativas, a fim de refind-la” (RIBEIRO, 2020, p. 12).

Ainda assim, a proposta parece nos oferecer um indicativo interessante para
repensarmos o modelo atual de educagdo linguistica e experienciarmos novas possibilidades de
ensino-aprendizagem. Uma vez que a proposta da teoria dos multiletramentos consiste
justamente na ideia de experimentar e buscar formas de suplementar a pedagogia atual, ainda
muito arraigada a uma concepg¢ao de didatica de viés tradicionalista. Kalantzis, Cope, Pinheiro
(2020), ao discutirem a Pedagogia dos Multiletramentos, apresentam um quadro que sumariza
de forma bastante dindmica as principais abordagens de letramento e suas principais
caracteristicas no tocante aos conteidos, a organizacao curricular, aos estudantes e as relagdes

sociais, vejamos



Dimenséo 1: Os
contetdos do
conhecimento de
letramento

Dimensdo 2: A
organizacdo do
curriculo de
letramento

Dimensao 3:
Aprendizes
praticando
letramentos

Dimensao 4: As
relagdes sociais da
aprendizagem de
letramentos

Pedagogia do letramento na
abordagem didatica

Regras formais; a tinica maneira
correta de escrever; ler e interpretar 0
que os textos querem dizer;
apreciando o cénone literario.

O aluno segue o professor, que segue
o livro didético, que segue o
programa curricular.

Copia, repeticdo, memorizacao de
regras e convengdes para obter as
respostas “certas”.

Usando conhecimento autoritdrio de
fatos objetivos; professor autoritario;
disciplina da ordem espacial da sala
de aula e ordem temporal do
programa instrucional.

Quadro 1: Abordagens de letramento.

Fonte: Adaptado de Kalantzis, Cope, Pinheiro (2021).

Pedagogia do letramento na
abordagem auténtica

Significados relevantes,
auténticos e reais, em praticas
de leitura e escrita.

Pedagogia de processos;
unidades integradas; unidades
de trabalho planejadas pelo
professor; crescimento natural.

Aprendizagem ativa; imersao
em experiéncias de leitura e
escrita; pedagogia baseada na
descoberta pelo préprio aluno.

Valorizando a autorrealizacao,
pedagogia centrada no aluno; os
valores da expressao individual.

Pedagogia do letramento na
abordagem funcional

Géneros de sucesso escolar e
poder social.

Leitura de modelos de género;
producdo textual de contetddo
proprio dentro de estruturas de
género.

Material projetado por
especialistas, os andaimes
introduzidos pelo professor e
gramdtica funcional; construcdo
independente do aluno.

Aprendendo a significar em um
ambiente social e em um
contexto educacional onde o
dominio de géneros particulares
¢é valorizado.

Pedagogia do letramento na
abordagem critica

Orientag@o critica para o mundo;
aprendendo sobre diferengas de
linguagem, poder, cultura
popular e novas midias.

Apoio a agéncia do aprendiz;
foco no propdsito de construgdo
de significados.

Envolvimento com questdes do
mundo real; experiéncias de
cidadania ativa; criacdo de textos
que se engajem no mundo.

Usando letramentos para assumir
o controle sobre as condi¢des da
proépria vida; ser um criador de
significado adepto das novas
midias.

35
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O quadro sumarizado traz as quatro abordagens de letramento: a diddtica, a auténtica, a
funcional e a critica. De modo sequencial, é possivel observar como a concepcao de letramento
foi sendo construida por cada uma dessas abordagens em termos de conteido, organizacdo
curricular, no que diz respeito as praticas propostas para os estudantes e as relagdes sociais da
aprendizagem de letramentos. Dessa forma, na abordagem didética, por exemplo, ha uma
compreensdao de ensino pautada em regras e convengdes. Nessa abordagem, hd uma
hierarquizacdo em que o aprendiz segue o professor que, por sua vez, segue as instru¢des do
livro didatico e os pardmetros do programa curricular. As atividades designadas aos estudantes
consistem em praticas de cOpias e memorizacdes. O processo de ensino-aprendizagem se
caracteriza de forma autoritaria e disciplinar.

Ja na abordagem auténtica, as praticas de leitura e escrita acontecem de forma conectada
aos significados reais. As unidades de trabalho sdo planejadas pelo professor e a aprendizagem
acontece de maneira ativa, uma vez que os estudantes sao imersos em experiéncias de leitura e
escrita e a pedagogia baseia-se na descoberta pelo préprio aprendiz. E uma abordagem de
pedagogia centrada no aprendiz. Na abordagem funcional, o trabalho com os géneros ganham
maior notoriedade e a concepcao de gramatica volta-se para a sua funcionalidade. Enquanto a
abordagem critica apresenta uma concep¢ao de letramento em que a diversidade de linguagem,
cultural e mididtica ganham espago. Aqui a linguagem é compreendida como uma ferramenta
de poder e a gramdtica passa a ser vista mais como um recurso no tocante a construcao de
significados do que como algo restrito e desconectado do mundo real.

A teoria da Pedagogia dos Multiletramentos € posicionada justamente na perspectiva da
abordagem do letramento critico, pois reconhece a necessidade de uma educacgdo linguistica
que leve em considera¢do a importancia do dominio das multiplas linguagens no tocante a
participacdo efetiva do aprendiz na sociedade contemporanea. Rojo (2012), ao discutir acerca

de como funcionam os multiletramentos, afirma:

Em qualquer dos sentidos da palavra “multiletramentos” — no sentido da diversidade
cultural de producdo e circulagdo dos textos ou no sentido da diversidade de
linguagens que os constituem —, os estudos sdo undnimes em apontar algumas
caracteristicas importantes: a) eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos; b)
eles fraturam e transgridem as relagdes de poder estabelecidas, em especial as relagdes
de propriedade (das mdquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou
ndo)); c¢) eles sdo hibridos, fronteirigos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas) (ROJO, 2012, p. 22-23).
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Assim, a teoria dos multiletramentos € uma abordagem que valoriza as interacdes que
acontecem dentro e fora do contexto escolar, que traz uma visao de aprendizagem colaborativa
e enxerga a diversidade de linguagens e culturas como poténcias a serem abordadas na escola.
Essa perspectiva desafia as abordagens tradicionais de letramento e abre espaco para uma
educacdo linguistica inclusiva, critica e compativel com as demandas da sociedade

contemporanea.

Na secdo que se segue, apresentamos uma discussio acerca das concepgdes de géneros
discursivos e como essas concepgdes contribuem para a discussd@o sobre multiletramentos e

multimodalidade.

2.3 Geéneros discursivos, multimodalidade e ensino

A nocdo de género do discurso foi aprofundada em meados dos anos quarenta pelo
pesquisador Mikhail Bakhtin. No entanto, no Brasil, essa no¢do se estabilizou somente por volta
dos anos noventa, quando foi publicada a obra “Estética da criacdo verbal”. Nela, Bakhtin traz
a definicdo de género discursivo ancorada nas relacdes existentes entre o uso da linguagem e
os diversos campos da atividade humana e argumenta, ainda, que a lingua se concretiza por

meio de enunciados orais € escritos.

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utiliza¢do da lingua. Ndo é de surpreender que o carater e os modos
dessa utilizacdo sejam tdo variados como as proprias esferas da atividade humana, o
que ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. A utilizacdo da lingua efetua-se
em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos
integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana (BAKHTIN, 2003, p. 279.
Tradugdo de Martins Fontes).

Conforme a ideia cunhada por Bakhtin, os géneros do discurso sdo tipos relativamente
estaveis de enunciados, elaborados, por sua vez, conforme a esfera em que a lingua € utilizada
(BAKHTIN, 2003, p. 279). Assim, a partir das ideias de Bakhtin, compreendemos que a lingua
e os enunciados sdo resultantes das interacdes humanas e, ainda, que se manifestam por meio
dos géneros do discurso. Logo, € possivel compreendermos que se as interacoes humanas
sofrem modificagcdes, a lingua e os enunciados também estao suscetiveis a alteracdes nos seus

modos de manifestar-se.
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Embora a ideia bakhtiniana esteja inserida em um outro contexto sécio-histdrico, suas
ideias continuam sendo a base para se pensar as relacdes entre lingua e interacdo social no
século XXI, sobretudo, em meio ao contexto atual, em que tantas discussdes emergem acerca
da linguagem e seus usos, bem como acerca do que sd@o e como se configuram os géneros do
discurso. Uma vez que as novas tecnologias digitais da informacdo e comunicac¢ao
proporcionaram novas formas de interacdo, que ultrapassam, inclusive, a dimensdo da nocao
de texto que compreende apenas o modo verbal, é importante, antes de tudo, que tenhamos a
compreensdo que rege a no¢do de géneros discursivos.

Rojo e Barbosa (2015) conceituam os géneros sob um prisma muito semelhante as ideias
discutidas anteriormente, quando afirmam que “todas as nossas falas, sejam cotidianas ou
formais, estdo articuladas em um género do discurso” (ROJO, BARBOSA, 2015, p. 16). As
autoras argumentam que “os géneros discursivos permeiam nossa vida diaria e organizam nossa
comunicagdo. Nos os conhecemos e utilizamos sem nos dar conta disso. Mas, geralmente, se
sabemos utilizd-los, conseguimos nomed-los.” (ROJO, BARBOSA, 2015, p. 17). A vista disso,
podemos partir do principio de que todas as nossas interacdes sdo sempre organizadas em torno
de um género discursivo, por conseguinte, compreendemos 0s géneros como recursos que
subsidiam a nossa lingua.

Cazden et al. (2021, p. 37) argumentam que “os géneros discursivos sdo formas de texto
ou organizacdo textual que surgem de configuracdes sociais especificas ou das relacoes
especificas dos participantes de uma interacdo”. Nesse sentido, os géneros representam as
necessidades comunicativas apresentadas pelos sujeitos em uma dada situacao de interacdo. Os
autores reforcam o conceito de género ao pontuar e exemplificar que os géneros “refletem os
objetivos dos participantes num dado tipo de interacdo. Numa entrevista, por exemplo, o
entrevistador quer algo, o entrevistado quer algo a mais, e o género da entrevista reflete
isso.” (CAZDEN et al., 2021, p. 37).

Sabendo que os géneros subsidiam as nossas interagdes, faz-se necessario pensar sobre
os impactos das novas formas de comunicacdo no tocante a constituicdo e realizacdo dos

géneros. Sobre isso, Marcuschi (2011) defende:

Em geral, os géneros desenvolvem-se de maneira dindmica e novos géneros surgem
como desmembramento de outros, de acordo com as necessidades ou as novas
tecnologias como o telefone, o radio, a televisdo e a internet. Um género da origem a
outro, e assim se consolidam novas formas com novas fungdes, de acordo com as
atividades que vdo surgindo. Nem sempre temos algo essencialmente novo, mas
derivado, como, por exemplo, os chats surgindo como uma forma de conversacio por
meios eletronicos, ou os blogs surgindo dos diarios de bordo (MARCUSCHI, 2011,
p- 22).
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Assim, 0s textos, orais e/ou escritos, constituem-se num processo continuo, sofrem
influéncias e, portanto, se modificam e se adequam, em alguma medida, ao contexto de
interacdo social em que estdo situados. Dessa forma, na conjuntura atual, as formas de produgdo
e os espacos de circulacdo desses textos estdo cada vez mais amplos, justificando-se pela
influéncia das novas tecnologias digitais da informag¢do e da comunica¢do, como também, pela
grande diversidade cultural e linguistica que tem se acentuado nos ultimos anos, sobretudo, em
decorréncia do processo de globalizacdo. A vista dessas transformacdes, consequentemente,
novas habilidades de leitura e escrita sdo requeridas.

Um outro aspecto a ser discutido no que se refere aos textos multimodais, especialmente
os que circulam em ambientes digitais, diz respeito as nomenclaturas utilizadas pra fazé-los
referéncia. Ao tratar das préticas discursivas ambientadas no meio digital, Aratjo (2016)
problematiza as expressdes géneros digitais e esfera digital, concluindo que as expressdes ndao

se sustentam como conceitos e explica:

Tais expressdes ndo se sustentam como conceitos, sobretudo se a base epistemolédgica
do analista do género for bakhtiniana. De acordo com Bakhtin (2000), géneros e
esferas sdo conceitos que se interpenetram, porque OS primeiros organizam as
necessidades enunciativas dos sujeitos que participam de determinada esfera da
atividade. Assim, o discurso jornalistico recebe este nome por ser uma pratica
instanciada por uma esfera de atividade humana cujos géneros sdo postos em cena
para atender as necessidades dos que atuam a partir desse lugar social (ARAUJO,
2016, p. 51).

Diante disso, contudo, o autor sugere a utilizacdo da expressdo géneros discursivos
digitais, uma vez que a web ndo dd conta de prover uma instancia concreta de géneros que
consiga suprir as demandas de um suposto discurso digital. O autor conclui que a web constitui
um ambiente plural que transmuta para si multiplas esferas de atividade humana e, com elas,
seus géneros discursivos (ARA(JJO, 2016, p. 52).

Com o surgimento das TDIC’s e, consequentemente, com a interpenetracdo entre
géneros e esferas, os géneros passaram por um processo denominado de conectividade. “[...] no
contexto da efervescéncia das praticas de linguagem nos ambientes digitais, € razodvel admitir
que eles passaram por um processo de conectividade (Cardoso, 2011), o que € diferente da mera
digitalidade dos géneros” (ARAUJO, 2016, p. 52). O autor parte do pressuposto de que o

ambiente digital possibilitou aos géneros discursivos um fendmeno denominado de
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transmutacao, ideia original advinda de Bakhtin (2000[1929]), quando mostrou que os géneros
secundérios nascem de géneros primdrios (ARAUJO, 2016, p. 54).

Aratjo (2003, 2006) ja havia estudado os chats sob a perspectiva do fendmeno da
transmutacgdo, “mostrando como as diversas modalidades de bate-papo t€ém contrapartes fora
do ambiente digital online, constituindo constelagdes de géneros (ARAUJO, 2012)” (Aratjo,
2016, p. 54).

Zavam (2009 apud ARAUJO, 2016) apresenta subcategoriza¢des para o conceito de
transmutacdo, propondo as no¢des de transmutacdo criadora, isto €, quando um género
discursivo nasce de outro; e transmutacdo inovadora, fendmeno que ocorre quando as alteragdes
sofridas por um género do discurso somente se modificam internamente, sem que
necessariamente incorpore um novo género discursivo. Zavam propde, ainda, subcategorias no

tocante a nocao de transmutagdo inovadora, vejamos:

podem ser de natureza interna, quando as transformacdes que ocorrem no género nao
se prendem a um outro género, da mesma esfera ou nao, mas a contingéncias de seu
percurso histérico [...] (p. 61) ou de natureza externa, quando ha a inser¢do de um
género em outro (ZAVAM. 2009, p. 56 apud ARAUJO, 2016, p. 55).

Segundo Aratjo (2016), ao aplicarem a subcategoriza¢ao proposta por Zavam (2009),
Lina-Neto (2009), Costa (2010) e Costa (2012) “conseguiram operar com a no¢ao tedrica da
transmutacao em trés redes sociais: 0 Orkut?, o YouTube* e o Twitter’” (ARAIjJ 0, 2016, p.
55). A titulo de exemplo, especificaremos a aplicacio da nogdo tedrica de transmutacio por
Costa (2010), que investigou como alguns gé€neros televisivos chegam a internet, passando a
figurar na rede social YouTube.

A andlise do autor mostra que, nesse percurso, os géneros mudam de suporte e passam
por transformagdes em seus atributos multimodais. Para ele, esse fendmeno
sociodiscursivo resulta em reelaboragdes criadoras de géneros (jd que dio origem a

géneros diferentes) ou reelaboragdes inovadoras (pois modificam atributos de um
género sem transformé-lo em outro) (ARAUJO, 2016, p. 550).

Conforme aponta Aratjo (2016), Costa (2010) adere ao uso do termo reelaboracdo ao
invés do termo transmutagdo, porque para ele o segundo termo remete a fisica nuclear e a
biologia e, por essa razdo, gera ambiguidade ao tirar o protagonismo humano das praticas de

linguagem (ARAUJO, 2016, p. 56). Ademais, Aratjo reflete acerca de outra questio

3 Rede social criada no ano de 2004 e desativada em meados de 2014.
4 Plataforma de compartilhamento de videos criada em 2005.
3 Rede social criada em 2006.
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identificada por Costa no tocante a no¢ao de subcategorizagdo proposta por Zavam (2009), mais

especificamente no que concerne ao conceito de transmutagao criadora:
Ao analisar o fendmeno de reelaboragdo criadora no corpus de videos do YouTube, o
autor percebe que a proposta de Zavam nao contemplava a questdo de alguns géneros
serem distintos do original e que essa realidade poderia ser melhor estudada se “os
géneros [pudessem] ser classificados num continuum entre géneros emergentes e
géneros estandardizados” (COSTA, 2010, p. 73 [negritos do autor]. Esse continuum
traz, portanto, um aspecto novo e produtivo para a andlise de géneros em redes sociais
na internet na medida em que “as reelaboracgdes criadoras se mostram um processo
mais complexo, posto que origina géneros mais inclinados a emergéncia (com maior

grau de ineditismo ou novidade) ou a estandardizacdo (mais préximos de géneros ja
existentes)” (COSTA; ARAUJO, 2011, p. 36-34) (ARAUJO, 2016, p. 56-57).

A ideia de olhar para os gé€neros sob a perspectiva de um continuum faz muito mais
sentido, uma vez que os géneros que permeiam o ambiente digital sdo, na verdade, uma
reelaboracdo de géneros que, em alguma medida, ja circulam fora do ambiente digital. O
processo de reelaboracio faz emergir géneros que sao mais proximos daqueles que ja existem
e, por outro lado, faz emergir géneros que apresentam um grau mais profundo de distanciamento
dos géneros ja existentes e, logo, apresentam um teor mais proximo do ineditismo. Os estudos

de Costa e Aratjo (2011), bem como o de Aradjo (2016) ratificam essa nog¢ao.

Esse processo de reelaboragdo criadora e inovadora de géneros discursivos nas redes
sociais estd associado a relativa liberdade de criacdo proporcionada por esses espacos
virtuais, que permitem aos usudrios experimentarem diferentes técnicas de producdo
de textos hibridos que acontecem por meio de atividades de recortar/copiar e colar,
proprias das tecnologias digitais. Esse processo é mutante e criativo, como a
proépria lingua e, em funcao disso, as pessoas nao param de inventar uma moda
nova, decorrente da “vida” social existente nesses ambientes” (ARAUJO, 2016, p-
58, grifos nossos).

Partindo da nocdo de reelaboracio de géneros, bem como da ideia de que esse processo
¢ mutante e criativo, assim como a prépria lingua, como afirma Aradjo, e ainda de que as
interacdes sociais existentes nos ambientes digitais levam as pessoas a criarem uma “moda
nova”, aproximamos esses conceitos do que pressupde a no¢do de multiletramentos. Dessa
forma, se temos um ambiente “novo” em que as intera¢des socias acontecem, temos também
um grande desafio no tocante ao ensino de linguas: o de formar sujeitos multiletrados, aptos a
interagirem de maneira eficiente dentro desses novos ambientes. Isso implica refletir acerca do
fendmeno da multimodalidade, que € intrinseco aos géneros discursivos e, sobretudo, aos que
passam pelo processo de reelaboragao.

Os géneros que sdo reelaborados em razdo das interacdes sociais que acontecem em

ambientes digitais, apresentam um nivel mais profundo de mescla de linguagens, por isso os
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textos de natureza multimodal ganham maior visibilidade, uma vez que trazem em sua ess€ncia
muitas possibilidades de significacdo. Diante disso, faz-se necessario reconfigurar o nosso olhar
no tocante as praticas de leitura e escrita dos textos, que vao muito além do ato de ler/produzir
textos estritamente escritos. A compreensao que formulamos acerca do que € um texto precisa
ser modificada. E necessério que tenhamos uma nova compreensio, partindo do pressuposto de
que os textos, principalmente os que circulam em ambiente digitais, mobilizam uma
multiplicidade de linguagens para trazer significados conforme a mensagem que se pretende
transmitir.

O ato de ler inclui ndo exclusivamente textos escritos, mas organizacdes textuais que
compreendem, numa dnica construgdo, texto, imagem, infograficos, mapas, fotos, animacdes,
recursos sonoros, quando veiculados em meios digitais. Dessa maneira, se o ato de ler perpassa,
em razdo da materialidade textual que a ele apresenta, um novo olhar frente a tal materialidade,
um novo perfil de leitor, necessariamente, deve se apresentar: um leitor multiletrado (BOHN;
FREITAS, 2020). Pensar nesse leitor multiletrado implica pensar num leitor critico, capaz de
apropriar-se das multiplas linguagens presentes nos mais diversos géneros discursivos que

circulam nas diferentes esferas sociais/comunicativas.

Esses novos géneros, portanto, impulsionam o surgimento de letramentos
multissemidticos que exigem também a reconfiguracdo das préticas de ensino de
leitura nas escolas, que ainda privilegiam a leitura de textos/enunciados nos quais
predomina a modalidade verbal escrita da linguagem. Nessa direcdo, se novos géneros
estdo surgindo, novas praticas de leitura e capacidades de leituras (multiletradas)
também sdo necessdrias para compreensdo e significagdio desses novos
textos/enunciados que apresentam hibridizacdo e/ou intercalacdo de linguagens
(GOMES; NOGUEIRA, 2018, p. 465).

A vista disso, é preciso rever a abordagem tradicional no tocante ao ensino de lingua
materna, que precisa acompanhar essas mudangas que estdo ocorrendo nas praticas sociais de
leitura e escrita. Isso implica dizer que a escola precisa preparar os estudantes para que possam
interagir e atribuir significado a essas praticas, que tendem a apresentar cada vez mais uma
hibridizacdo de linguagens. A escola, em especial a educagdo linguistica, precisa promover
abordagens consoantes as evolucdes que estdo acontecendo nas interacdes sociais € nos meios
de comunicagdo em detrimento da evolugdo tecnoldgica.

Dionisio (2011), ao discutir sobre géneros textuais e multimodalidade, parte do
pressuposto de que as agdes sociais sao multimodais, assim como 0s géneros textuais, sejam
eles orais e/ou escritos. Para Dionisio, se as acdes sociais sdo multimodais, consequentemente,

0s géneros textuais também o sdo. (DIONISIO, 2011, p. 139). A autora argumenta que isso
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justifica-se devido ao fato de que “[...] quando falamos ou escrevemos um texto, estamos
usando no minimo dois modos de representacdo: palavras e gestos, palavras e entonagdes,
palavras e imagens, palavras e tipografias, palavras e sorrisos, palavras e animacdes etc.

(DIONfSIO, 2011, p. 139). Contudo, Dionisio ressalta:

Importante mencionar que ao conceber os géneros textuais como multimodais, ndo
estou atrelando os aspectos visuais meramente a fotografias, telas de pinturas,
desenhos, caricaturas, por exemplo, mas também a prépria disposi¢do gréafica do texto
no papel ou na tela de computador (DIONISIO, 2011, p. 141).

A visdo de Dionisio acerca dos géneros multimodais contempla ndo apenas aspectos
relacionados as composicoes fotograficas e pinturas, por exemplo, mas outras formas de
representacdo como a prépria disposicio do texto em tela de computador. E interessante
observar o quanto as praticas de leitura e escrita foram sendo moldadas conforme a evolucao

tecnoldgica. Sobre isso, Ribeiro (2021) pontua:

A leitura se movimenta também conforme os ventos da tecnologia - manuscrito,
impresso, digital -, incluindo-se ai materialidades, inscricdes, formatos, além dos
modos de organizagdo social e escolar, da oferta de textos e meios de difundi-los. A
leitura se move em relacdo a outras formas de extensdo de memoria e em didlogo
intenso com midias e linguagens ndo verbais: TV, cinema, radio, web. A relacio do
leitor ou da leitora com os textos que leem também se transforma (RIBEIRO, 2021,
p. 22).

Como o argumento de Ribeiro (2021), entendemos que ao passo as praticas de leitura e
escrita sdo modificadas em razdo das tecnologias, a postura do leitor (a) e escritor (a) diante
dessas préticas também € modificada, uma vez que precisam aprender a interagir com essas

novas praticas sociais de requerem cada vez mais niveis mais complexos de letramentos.

Uma vez que os géneros multimodais requerem dos leitores e produtores habilidades
mais elaboradas de leitura e escrita, € imprescindivel pensar acerca das relagdes existentes entre
essas praticas em termos cognitivos. Ao discutir as imbricagdes existentes entre a teoria dos
géneros e a teoria cognitiva da aprendizagem multimodal, Dionisio (2011) cita Mayer (2001),
que “realizou ampla série de estudos experimentais baseados em teste de retengdo e
transferéncia de informagdes a partir de textos instrucionais” (DIONISIO, 2011, p. 150). De
acordo com a autora, os testes basearam-se em sete principios e os resultados apontaram os
seguintes aspectos:

1. Principio multimidia: estudantes aprendem melhor a partir de palavras e imagens
que apenas de palavras.
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2. Principio de contiguidade espacial: estudantes aprendem melhor quando palavras e
imagens correspondentes sdo apresentadas proximas do que quando estdo afastadas
umas das outras na pagina ou na tela do computador.

3. Principio da contiguidade temporal: estudantes aprendem melhor quando palavras
e imagens correspondentes sdo apresentadas simultaneamente do que sucessivamente.

4. Principio da coeréncia: estudantes aprendem melhor quando palavras, imagens e
sons sao excluidos do que quando sdo incluidos.

5. Principio da modalidade: estudantes aprendem melhor de animacao e narracdo que
de animacdo, narracdo e texto na tela.

6. Principio de redundancia: estudantes aprendem melhor de animagdo e narracdo que
de animacdo e narragdo e texto na tela.

7. Principio das diferengas individuais: efeitos do design sdo mais fortes para os
aprendizes com menor conhecimento e menor nogao de espago do que para aqueles
com maior conhecimento e noc¢ao de espaco.

Diante disso, a autora reforca que o professor precisa estar atento ao fato de que
conforme a sofisticagdo, como também a especializacdo dos géneros de cada disciplina,
diferentes especificacdes de multimodalidade textual sdo apresentadas e, em consequéncia
disso, diferentes letramentos sao requeridos (DIONISIO, 2011, 150).

Esses dados desvelam a importancia de nos atentarmos para as relacoes que ha entre os
géneros de natureza multimodal e os processos cognitivos, bem como nos desperta para a
necessidade de voltarmos o nosso olhar em dire¢do ao que dizem as orientagdes que permeiam
as praticas pedagodgicas da Educagdo Bésica. Os principios expostos por Dionisio, advindos do
teste aplicado por Mayer (2001), mesmo nao sendo tao recentes, reforca a importancia de uma
pratica pedagdgica baseada nas ideias advindas do campo da multimodalidade, que por sua vez,
estdo completamente conectadas aos pressupostos dos multiletramentos.

Na secdo seguinte, direcionamos essa discussdo para os documentos educacionais
parametrizadores como os PCN’s e a BNCC, a fim de observarmos como os conceitos

discutidos nas se¢des anteriores aparecem nesses documentos.

2.4 Multiletramentos e multimodaljdade em documentos educacionais
parametrizadores: dos PCN’S A BNCC

A discussdo acerca das transformagdes das praticas de linguagem ocorridas nos ultimos

anos, sobretudo, em razdo da ascensdo das tecnologias da informacdo e comunicagdo, tem
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estado presente em documentos parametrizadores produzidos nas ultimas décadas. A titulo de
exemplo, temos os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) — 1998 — e mais recentemente
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — homologada em dezembro de 2018 em sua
versdo final. Esses documentos apresentam mudangas, mas também continuidades e

descontinuidades, em face as demandas e interesses da gestdao publica.

Os PCN’s de Lingua Portuguesa direcionados aos Anos Finais do Ensino Fundamental
(3° e 4° ciclos) assumem uma concep¢ao de linguagem enquanto atividade discursiva e partem
da ideia de texto como resultado dessa atividade discursiva. Isto €, o ponto de partida do ensino
de Lingua Materna, conforme orienta o documento, devem ser as praticas de linguagens, que
se concretizam, por sua vez, por meio dos géneros discursivos. O documento traz uma
perspectiva de ensino de lingua que se contrapde aos modelos de ensino em que a gramética
normativa se configura como objeto central da prética pedagdgica. Além disso, o documento
também trata das imbricagcdes existentes entre as tecnologias da informagdo e o ensino de

lingua, conforme € possivel observarmos:

[...] ndo hd como negar que as novas tecnologias da informacdo cumprem cada vez
mais o papel de mediar o que acontece no mundo, “editando” a realidade. A presenga
crescente dos meios de comunica¢do na vida cotidiana coloca, para a sociedade em
geral e para a escola em particular, a tarefa de educar criangas e jovens para a recepcao
dos meios (BRASIL, 1998, p. 89).

Aqui, vemos que o documento ja discute as novas formas de comunicacdes
possibilitadas pelas tecnologias. Inclusive, o documento faz meng¢do a multimidia, ao
hipertexto, bem como a outros recursos tecnoldgicos que podem ser utilizados como meios
didaticos. Ao tratar desses recursos, o documento enfatiza outras linguagens além da linguagem
escrita, ao se referir, por exemplo, a imagem, ao dudio e a animagao, termos utilizados no campo
de estudos sobre multimodalidade. Embora o documento nao faca referéncia ao termo, uma vez
que os estudos acerca das no¢des de multimodalidade e multiletramentos eram muito recentes
a época em que o documento foi formulado.

Na segunda parte dos PCN’s, onde sdo tratados sobre os objetivos de ensino, também ¢
possivel observarmos, mais uma vez, que o documento faz meng¢do aos elementos nao-verbais
constitutivos dos textos. “No processo de escuta de textos orais, espera-se que o aluno: [...]
“reconheca a contribui¢do complementar dos elementos nao-verbais (gestos, expressoes faciais,
postura corporal)” (PCN, 1998, p. 49). Na sequéncia, referindo-se ao processo de leitura de

textos escritos, o0 documento traz o seguinte objetivo:
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No processo de leitura de textos escritos, espera-se que o aluno: [...] leia, de maneira
autdnoma, textos de géneros e temas com os quais tenha construido familiaridade: [...]
desenvolvendo sua capacidade de construir um conjunto de expectativas
(pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da forma e da fun¢do do texto), apoiando-
se em seus conhecimentos prévios sobre género, suporte e universo tematico, bem
como saliéncias textuais — recursos graficos, imagens, dados da prépria obra (indice,
prefacio etc.); [...] (BRASIL, 1998, p. 50, grifos nossos).

No que compete ao processo de producdo de textos orais, o documento enfatiza: “[...]
espera-se que o aluno considere possiveis efeitos de sentido produzidos pela utilizagdo de
elementos nao-verbais.” (PCN, 1998, p. 51). No que diz respeito ao processo de producao de
textos escritos, o documento ressalta: [...] espera-se que o aluno [...] realize escolhas de
elementos lexicais, sintdticos, figurativos e ilustrativos, ajustando-as as circunstancias,

formalidade e propositos da interagdo.” (PCN, 1998, p. 52).

Desse modo, embora os PCN’s ndo apresentassem conceitos como o de
multimodalidade, percebemos que o documento ja caminhava em dire¢do de uma proposta de
ensino de lingua que contemplasse os novos meios de comunicagio que estavam comegando a
surgir na época. O que havia, de fato, nos PCN’s, era um movimento visando a formagao de
criancas e adolescentes capazes de atuar em contextos moldados pelos meios tecnoldgicos,

como também, capazes de interagir com outras linguagens para além da linguagem escrita.

Quanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), trata-se de um documento
normativo que estabelece o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo de toda a Educacao Bésica. (BNCC, 2018. p. 7).
O documento norteia a formulacdo dos curriculos dos sistemas e redes de ensino de todo o pais
e traz as competéncias e habilidades que se espera que todos os alunos desenvolvam ao longo
dos anos de escolaridade. A BNCC compreende as etapas da Educagdo Infantil, do Ensino

Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais) e Ensino Médio.

O Ensino Fundamental, mais especificamente, estd organizado por drea do
conhecimento (linguagens, matemadtica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e ensino
religioso) e cada drea apresenta suas competéncias. Os componentes curriculares estdo
estruturados conforme a drea do conhecimento a que pertencem, portanto, cada componente
apresenta, ainda, suas competéncias especificas. As competéncias especificas de Lingua

Portuguesa sdo 10, como apresentadas no quadro seguinte:
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Quadro 2: Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1.

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, varidvel, heterogéneo
e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcao de identidades
de seus usudrios e da comunidade a que pertencem.

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulem em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

Analisar as informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e
nos meios de comunicacao, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a conteudos
discriminatorios que ferem direitos humanos ambientais.

Reconhecer o texto como um lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias.

Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e
projetos pessoais (estudo, formagado pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

Envolver-se em préticas de leitura literdria que possibilitem o desenvolvimento do senso
critico para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensdes lddicas, de imagindrio e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais

para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e
producdo), aprender e refletir sobre o0 mundo e realizar projetos autorais.
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Fonte: Elaborado pela autora com base no texto original do documento.

Conforme apresentado na BNCC:

Competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

As competéncias 3 e 10, especialmente, preveem que os estudantes se relacionem com
praticas sociais de leitura, escuta e producdo de textos multissemidticos com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade e que estejam aptos a mobilizar préticas referentes a cultura
digital, que envolvem, consequentemente, diferentes linguagens e midias. Essas competéncias
estdo relacionadas as proposi¢des apresentadas na teoria dos multiletramentos, uma vez que
ambas as habilidades dao énfase a comunicacdo multimodal e a diversidade de linguagens
presentes nos textos, especialmente, aqueles que estdo inscritos em préaticas da cultura digital.

Diante disso, faz-se necessario compreender, de forma mais especifica, as relacdes
existentes entre o documento a teoria dos multiletramentos, de modo a interpretar em que
medida as bases tedricas dos multiletramentos estdo postas no documento e que possibilidades
sdo ensejadas para o trabalho com textos multimodais nas habilidades pertencentes aos eixos
leitura, produgdo de textos e oralidade. E, ainda, a partir dessas andlises, refletir acerca das
implicagdes da proposta apresentada no documento no que se refere as priticas de
leitura/escuta, escrita e oralidade a partir dos textos multimodais.

Em suma, a BNCC de Lingua Portuguesa para os Anos Finais do Ensino Fundamental

esta assim estruturada:

Figura 2: Organiza¢do da BNCC de Lingua Portuguesa - Anos Finais do Ensino Fundamental

Praticas de
linguagem

Objetos de

conhecimento Habilidades

Eixos

Fonte: Elaborada pela autora.
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Nesse sentido, para que cada competéncia seja alcancada, a BNCC estabelece o conjunto
de habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas aos objetos de conhecimento (entendidos
pelo documento como contetidos/conceitos), que, por sua vez, estdo organizados conforme os
eixos (leitura, producdo de textos, oralidade, andlise linguistica/semiética). Todo esse conjunto
de eixos, objetos de conhecimento e habilidades estdo estruturados, ainda, de acordo com os
campos de conhecimento, que no componente de Lingua Portuguesa para os Anos Finais do
Ensino Fundamental sdo quatro: campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e
pesquisa, campo jornalistico-mididtico e campo de atuagdo na vida publica.

Assim, a partir destas proposicdes, que perpassam os PCN’s até chegar a BNCC, e
entendendo a necessidade de se discutir especialmente o documento parametrizador para o
ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que se trata de um documento elaborado mais recente

em relagdo aos PCN’s.
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3 PERCURSO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos os aspectos metodoldgicos do trabalho, apontando a
relevancia, apresentando os objetivos, caracterizando o tipo da pesquisa, bem como

descrevendo o processo de geragcdo dos dados.

3.1 Apontando a relevancia e os objetivos da pesquisa

H4, no contexto educacional brasileiro atual, uma significativa discussdo acerca da
necessidade de se repensar o ensino de Lingua Materna, tendo em vista as mudangas ocorridas
nos ultimos anos em detrimento do processo de globalizacdo e do capitalismo acelerado que
tem impactado todas as dimensdes da vida das pessoas. O surgimento de artefatos tecnolégicos
e a rapidez com que se expandem e se modificam provocaram impactos significativos nas
formas de interacdo humana. Nesse sentido, formas de producdo, circulacdo e recepcdo de
textos foram e continuam sendo modificadas, engendrando novas e incontdveis possibilidades
de comunicagao.

Diante de tal realidade, a escola — ainda tdo vinculada as concep¢des hegemonicas —
se v€ perante o grande e complexo desafio de se reinventar. Documentos parametrizadores dos
curriculos da Educagao Basica, como os PCN’s, implementados no final da década de 90, e
mais recentemente a BNCC (homologada em 2018), reforcam a necessidade e a urgéncia da
reformulacao das préticas de leitura e produgdo de textos, por meio dos quais se materializam
processos interativos de comunicagdo. Os argumentos postos nesses documentos, sobretudo no
tocante ao ensino de Lingua Materna, sdo justificados, quase sempre, pela ascensao tecnoldgica
e suas implicagdes nas sociedades e, como consequéncia, no ambito escolar.

A situacdo pandémica vivida nos dltimos trés anos também desvelou um novo cenério
na Educacdo. Escolas do mundo inteiro foram desafiadas, de forma abrupta, a redefinirem seus
objetivos de ensino e refazerem seus percursos metodolégicos. Enquanto isso, no contexto
brasileiro, os desafios ja enfrentados hd muito no ambito educacional tornaram-se ainda mais
evidentes. Diante dessa realidade, repensar o conceito de letramento nunca foi tdo urgente.

Dessa forma, a partir das proposicoes discutidas, a presente pesquisa visa reforcar
reflexdes ja postas no campo de discussio de ensino de Lingua Materna, como também suscitar
novas reflexdes a favor de uma educagdo linguistica pautada na perspectiva dos

multiletramentos e da multimodalidade. Espera-se que o presente estudo tenha efeito ndo tao
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somente académico, mas pedagogico também, que os resultados possam chegar até professores

da Educacdo Bésica e, ainda, que reverbere, de alguma forma, no exercicio docente.

A questdo problematizadora do nosso trabalho de investigacdo estd assim estruturada:
Como estd configurada a proposta de multiletramentos apresentada na BNCC e quais
possibilidades de ensino essa proposta enseja para o trabalho com os géneros multimodais nos
Anos Finais do Ensino Fundamental? Partimos da premissa de que o ensino de Lingua
Portuguesa precisa ter como pressuposto praticas que ampliem o acesso aos multiletramentos,
haja vista a necessidade de formar sujeitos capazes de apropriar-se da lingua com criticidade e
autonomia em seus mais diversos contextos, sejam eles de interacdo face a face ou de interacao

virtual. E na busca de responder a essa questao, elencamos os nossos objetivos:
Objetivo geral:

Analisar as relacdes entre a BNCC e a Pedagogia dos Multiletramentos, tomando como foco
analitico os eixos de leitura, producdo de textos e oralidade, destinados aos Anos Finais do

Ensino Fundamental.
Objetivos especificos:

e Interpretar em que medida as bases tedrico-conceituais advindas da Pedagogia dos
Multiletramentos estao postas na BNCC de Lingua Portuguesa para os Anos Finais do
Ensino Fundamental.

e Observar as habilidades relativas aos eixos leitura, producdo de textos e oralidade no
tocante as possibilidades ensejadas para o trabalho com os géneros multimodais nos
Anos Finais do Ensino Fundamental.

e Discutir as implica¢des da proposta de multiletramentos apresentada na BNCC no que

concerne as praticas de leitura e de producdo de géneros multimodais na escola.

3.2 Caracterizando o tipo de pesquisa

A pesquisa aqui proposta classifica-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
base interpretativista. Entendemos que esse tipo de pesquisa propicia a busca de resposta para
a questdo problema formulada [...] “a abordagem qualitativa estd enraizada na interpretagao de

uma dada realidade humana em sua totalidade e ndo na sua quantificagdo” (SOUZA;
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KERBAUY, 2017, p. 31). A abordagem qualitativa interessa os significados e a compreensio
dos fendmenos que ndo podem ser mensurados estatisticamente, indo de encontro aos objetivos
de nossa investigacdo. Quanto a natureza da pesquisa, consiste numa pesquisa do tipo
documental. De acordo com Gil (2008, p. 51), [...] “a pesquisa documental vale-se de materiais
que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetivos da pesquisa”. Para Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5), “a
pesquisa documental é um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para apreensao,

compreensdo e andlise de documentos dos mais variados tipos”.

Dessa forma, a pesquisa toma como objeto de andlise a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Com foco
na abordagem dos Multiletramentos. A escolha pelo documento se deu pela necessidade atual
de compreender os discursos postos num documento normativo - que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo da Educacdo Basica
— no tocante a formagdo de sujeitos multiletrados.

Por se tratar de uma pesquisa documental, a fonte de coleta de dados estd contida no
proprio documento. “A caracteristica da pesquisa documental € que a fonte de coleta de dados
estd restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias”
(MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 174). Tendo em vista responder a questdao norteadora desta
pesquisa, para a analise dos dados tomaremos como referéncia a avaliagdo critica proposta por
Cellard (2012), que antecede o momento propriamente dito de andlise e interpretacdo do
documento.

[...] é impossivel transformar um documento; é preciso aceitd-lo tal como ele se
apresenta, tdo incompleto, parcial ou impreciso que seja. Torna-se, assim, essencial
saber compor com algumas fontes documentais, mesmo as mais pobres, pois elas sdo
geralmente as Unicas que podem nos esclarecer, por pouco que seja, sobre uma
situacdo determinada. Entretanto, continua sendo capital usar de prudéncia e avaliar
adequadamente, com um olhar critico, a documentagio que se pretende analisar. Essa

avaliacdo critica constitui, alids, a primeira etapa de toda andlise documental
(CELLARD, 2012, p. 299).

A avaliagdo critica se aplica, segundo o autor, em cinco dimensdes: 0 contexto, o
autor/os autores, a autenticidade e confiabilidade do texto, a natureza do texto e, finalmente, os
conceitos-chave e a légica interna do texto. Essas dimensdes nortearam todo o processo de

avaliacdo do documento e possibilitaram uma visdo mais ampla do nosso corpus de andlise.
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Com o trabalho de anélise preliminar devidamente completado, ¢ 0 momento de reunir
todas as partes — elementos da problemdtica ou do quadro tedrico, contexto, autores,
interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave. O pesquisador poderd,

assim, fornecer uma interpretacdo coerente, tendo em conta a temdtica ou o
questionamento inicial (CELLARD, 2012, p. 303).

Assim, ap6s a fase de avaliagdo critica do documento, as informagdes coletadas foram
reunidas e discutidas e, na sequéncia, demos inicio ao processo de andlise e interpretacdo dos
dados. Nessa fase, recorremos, ainda, a andlise de contetido, definida por Bardin (1977, p. 31)
como [...] “um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢des”. Segundo Moraes (1999):

a andlise de contetddo constitui uma metodologia de pesquisa usada para descrever e
interpretar o conteido de toda classe de documentos e textos. Essa andlise,
conduzindo a descrigdes sistemadticas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a

reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensio de seus significados num
nivel que vai além de uma leitura comum (MORAES, 1999, p. 2).

Moraes (1999) propde a andlise de contetido em cinco etapas: preparacdo e
transformagcdao dos dados, unitarizacdo ou transformacdo do conteido em unidades,
categorizacao ou classificacdo das unidades em categorias, descri¢ao e interpretacdo. Essas

etapas serdo descritas na se¢do de andlise dos dados.

3.3 O procedimento de geraciao dos dados

O corpus de andlise de nossa pesquisa foi constituido a partir da BNCC de Lingua
Portuguesa para os Anos Finais do Ensino Fundamental em sua versdo final, disponivel na
pagina do Ministério da Educacdo (MEC). A primeira fase da pesquisa consistiu na leitura
inspecional do documento, mais especificamente do texto referente ao componente de Lingua
Portuguesa para os Anos Finais do Ensino Fundamental. A partir dessa leitura, delineamos o
nosso corpus de andlise que, por sua vez, contempla o texto referente a drea de linguagens (p.
63-65), o texto de Lingua Portuguesa (p. 67-86), o texto Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental — Anos Finais: préticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades (p.
136-191) mais especialmente as habilidades pertencentes aos eixos leitura, produgdo de textos
e oralidade.

No decurso da geracdo de dados, como fonte de inspiracdo recorremos a avaliacdao

critica proposta por Cellard (2012) e, ainda, no método de anélise de contetido proposta por
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Moraes (1999). Assim, primeiramente aplicamos as cinco dimensdes — o contexto, o autor/os
autores, a autenticidade e a confiabilidade do texto, a natureza do texto e os conceitos-chave e
a logica interna do texto — da avaliag@o critica ao nosso documento de andlise, que consiste na
primeira etapa da andlise documental, denominada por Cellard (2012) de analise preliminar do
documento. O quadro abaixo apresenta, de forma sucinta, essas cinco dimensdes da avaliacao

preliminar do documento que constitui 0 nosso corpus de andlise:

Quadro 3 — Andlise documental: avaliacdo preliminar.

O contexto O contexto de producdao da BNCC atravessou um periodo politico um
tanto quanto polémico, marcado por uma mudanga governamental.
Como analisam Aradjo et al. (2020): “[...] a BNCC acumulou as
polémicas politicas desse periodo no Brasil, tendo sido por vezes
rechacada por ter sido homologada pés impeachment ou golpe,
conforme a posicdo ideoldgica de quem se refere ao documento”
(ARAUJO et al. 2020).

O autor/os autores =~ A BNCC foi elaborada por um grupo de especialistas indicados pelo
MEC e por professores técnicos experientes em curriculo indicados
pelo CONSED (Conselho Nacional de Secretdrios de Educagdo) e
UNDIME (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao).
A cada versdo redigida e disponibilizada, o documento passava por
apreciagoes e debates publicos. Em 2015, apds a apresentagdo da
primeira versdao, houve uma mobilizacao das escolas de todo o pais
para a discuss@o do documento preliminar. Em 2016, a segunda versao
do documento foi disponibilizada e deu-se inicio a semindrios
estaduais — promovidos pelo CONSED e UNDIME — com professores,
gestores e especialistas para discutir a entdo recente versdo do
documento. Em 2017 o MEC entregou a versao final da BNCC. Em
marco de 2018, professores de todo o pais se debrucaram sobre o
documento com o objetivo de debater acerca de sua implementacao e
seus impactos na educacdo basica brasileira. Ainda em 2018, em 02 de
abril, o MEC entregou ao CNE a terceira versao da BNCC do EM
(Ensino Médio). Iniciou-se, entdo, mais uma vez, o processo de

audiéncias publicas com vistas a debater o documento. Em 02 de
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agosto de 2018 as escolas se mobilizaram para discutir e contribuir

com a etapa do Ensino Médio.

Trata-se de um documento normativo ja previsto na Constituicao

Federal, art. 210, assegurada, por sua vez, na Lei de Diretrizes e Bases

(LDB), Lei 9394/96, art. 26. O documento foi homologado pelo CNE

em 14 de dezembro de 2018 e publicado no site do Ministério da

Educa¢dao (MEC) no mesmo ano.

Por se tratar de um documento norteador dos curriculos da Educagao

Basica brasileira, entendemos a BNCC como um documento de

natureza curricular.

A BNCC traz um discurso que ora se assemelha a uma ideia de

continuidade em relagdo a documentos produzidos anteriormente, ora
traz um discurso de inovagdo, justificado, sobretudo, pela ascensio

tecnoldgica e seus efeitos na sociedade. Termos como competéncias,

habilidades e objetos do conhecimento podem ser identificados como

conceitos-chave, uma vez que regem todo o documento.

Fonte: Elaborado pela autora.

Como € possivel observar no quadro 1, o nosso objetivo foi apresentar, brevemente, o

resultado da andlise preliminar que fizemos tendo como base a proposta de Cellard (2012).

Entendemos a andlise preliminar como uma ferramenta necessdria no tocante a compreensao

do documento a ser analisado, porque possibilita uma visdo abrangente e contextual de

producio do documento. Esse movimento nos da pistas tedricas importantes acerca da BNCC,

que serdo de extrema relevancia no momento da andlise propriamente dita.

Entendendo os aspectos que constituem a anélise preliminar do documento, € chegado

o momento de recorrermos ao método da analise de conteudo proposta por Moraes (1999). A

técnica proposta pelo autor apresenta cinco etapas, sendo a primeira delas a preparacao das

informacgdes, procedimento importante que nos fez retornar aos nossos objetivos.

Ainda que os documentos a serem examinados através da andlise de contetido
seguidamente ji existam, eles necessitam ser preparados e transformados para
constituirem as informagdes a serem submetidas a andlise de contetido. Os dados ndo
sdo inteiramente dados, mas necessitam ser preparados adequadamente para tal. Nisto
assumem uma funcao central os objetivos da pesquisa (MORAES, 1999, p. 5).
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Dessa forma, submetemos as informagdes a serem analisadas a um processo de
prepara¢do. Buscamos identificar as amostras que ja haviamos selecionado e fizemos uma
leitura mais atenta do material, com a finalidade de observarmos o que, efetivamente, estava
em consonancia com os nossos objetivos. Em seguida, iniciamos o processo de codificacao,

que pode ser assim visualizado:

Quadro 4: Codificacdo das amostras analisadas.

Amostras analisadas

a — Lingua Portuguesa (p. 67-86);
b - Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental - Anos Finais: préticas de linguagem,
objetos de conhecimento e habilidades pertencentes aos eixos leitura, producdo de textos e

oralidade (p. 136-191).

Fonte: Elaborado pela autora.

Apbs o processo de codificacdo, fizemos a unitarizacdo dos dados e definimos as
unidades de andlise. Optamos pela definicdo de unidades de andlise por palavras e temas, isto
é, relemos o texto a partir dos elementos que decodificamos e buscamos identificar a ocorréncia
de palavras e temas que interessavam a nossa proposta de pesquisa. Conforme destaca Moraes
(1999, p. 5) “a decisao do que sera a unidade ¢ dependente da natureza do problema, dos
objetivos da pesquisa e do tipo de materiais a serem analisados”.

Portanto, concomitante a nossa questdo norteadora, definimos como categorias de
analise as palavras “multiletramentos” e “multimodalidade” para dar conta de nossa primeira
categoria analitica, que consiste na identificagcdo das relacdes existentes entre a BNCC e a teoria
da Pedagogia dos Multiletramentos; e elencamos os temas “produgdo de textos multimodais” e
“géneros multimodais” para dar conta de nossa segunda categoria analitica, que diz respeito a
identificacdo das possibilidades para o trabalho com os géneros multimodais nos eixos leitura,
producdo de textos e oralidade. Nesta categoria, buscamos identificar nos textos excertos que
se relacionassem, em alguma medida, aos temas elencados. Assim, foram coletados excertos
que explicito ou implicitamente estivessem conectados e/ou sugerissem ideias relacionadas a
producdo de textos e géneros multimodais.

“A categorizagdo ¢ um procedimento de agrupar os dados considerando a parte comum
existente entre eles” (MORAES, 1999, p. 6). Ainda, ¢ importante ressaltar que o método da

andlise de conteudo foi utilizado como fonte de inspiragcao e que, portanto, em alguns momentos
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olharemos para o nosso corpus de andlise para além dessas unidades. Assim, a partir dessa
releitura, buscamos identificar no texto elementos que se enquadravam dentro desses termos e
temadticas, que indicassem, em alguma medida, relacdo com a proposta de multiletramentos
configurada no documento, bem como as possibilidades ensejadas no documento no tocante ao
trabalho com a leitura e a producdo de textos multimodais nos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

A escolha pelos eixos leitura, producao de textos e oralidade justifica-se pelo fato de
que a perspectiva tedrica assumida neste estudo compreende esses processos de modo
interligado, isto é, as préticas de leitura, de producao de textos e de oralidade constituem-se
num continuo, compreendendo um elo, configurando-se o que os autores que fundamentam o
presente estudo denominam de multimodalidade.

Assim, entendemos  a multimodalidade como um fendmeno presente nas interagdes
sociais e que, portanto, estdo condensadas as praticas de letramentos de uma geracdo de
estudantes que estdo cada vez mais conectados ao universo digital e, logo, relacionando-se com
géneros que permeiam multiplas linguagens.

Assim, entendemos a multimodalidade como um fendmeno que combina diferentes
semioses (escrito, oral, visual, auditivo, gestual, tétil e espacial) para dar significado ao que se
pretende comunicar. E, portanto, um fendmeno linguistico inerente as interacdes sociais,
estando condensado as préticas de oralidade e de letramentos de uma geracao de estudantes que
estdo cada vez mais conectados ao universo digital e, logo, relacionando-se com gé€neros que
permeiam toda essa multiplicidade de modos de significacdo. Essa relacdo exige desses
estudantes, enquanto leitores e produtores de significados, o reconhecimento e 0 dominio dessas
multiplas linguagens, que requer de seus usudrios, necessariamente, um posicionamento critico
e questionador diante da multiplicidade de informagdes que chegam nas formas desses textos
multimodais. Diante disso, concluimos que a escola é o espago em que essas competéncias
podem ser trabalhadas da maneira mais completa possivel, permitindo ao estudante elaborar

seus discursos concomitante a essa realidade.
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4 MULTILETRAMENTOS NA BNCC DE LINGUA PORTUGUESA:
PROPOSICOES DO DOCUMENTO PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Neste capitulo, apresentamos a descricdo e a interpretacdo dos dados coletados.
Conforme propde Moraes (1999), esses dois movimentos constituem as duas ultimas etapas da
andlise de conteudo. Para o autor, a descricdo corresponde a0 momento de comunicar o
resultado do trabalho e, para isso, é necessario descrever, de forma sintética, o conjunto de
significados identificados em cada unidade de andlise. Somente apds a fase de descri¢cdo, passa-
se para a ultima etapa, que consiste na interpretacdo dos significados presentes nos dados
coletados. Assim, nos propomos a apresentar, a seguir, os dados coletados de modo a descreveé-
los e interpretd-los, simultaneamente, conforme os conceitos discutidos na literatura.

Como informado no capitulo anterior, temos como corpus de pesquisa excertos do texto
da BNCC de Lingua Portuguesa para os Anos Finais do Ensino Fundamental, mais
especificamente focalizamos nossa andlise, num primeiro momento, no texto referente a
apresentacdo da drea de linguagens (p. 63-64), na sequéncia, no texto introdutério do
Componente Lingua Portuguesa (p. 67-86) e, por fim, no texto de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental — Anos Finais: praticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades,
especialmente as habilidades pertencentes aos eixos leitura, produgdo de textos e oralidade (p.
136-191).

Com a primeira categoria analitica, objetivamos desvelar a estreita relacdo que ha entre
a BNCC de Lingua Portuguesa para os Anos Finais do Ensino Fundamental e o Manifesto
Programético da Pedagogia dos Multiletramentos produzido pelo Grupo de Nova Londres.
Posteriormente, focalizamos nossa andlise especificamente nas habilidades referentes aos eixos
leitura, produgao de textos e oralidade, momento em que buscamos observar as possibilidades
ensejadas no documento para o trabalho com os géneros multimodais nos Anos Finais do
Ensino Fundamental. A partir da andlise dessas categorias, discutimos as implicacdes da
proposta de multiletramentos apresentada na BNCC no que concerne as préticas de leitura,
producdo de textos e oralidade na escola.

Dessa forma, apresentamos a seguir as andlises, bem como as discussdes dos nossos dados,

conforme enunciado anteriormente.
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4.1 Relacoes entre o documento da BNCC e o Manifesto Programatico da Pedagogia
dos Multiletramentos

Inicialmente, fizemos uma busca — utilizando o recurso localizador de palavras — pelo
termo “multiletramentos” no texto introdutoério do componente Lingua Portuguesa, que
contempla de um modo mais abrangente as proposi¢cdes do documento no tocante ao ensino de
lingua materna (p. 67-86) e, finalmente, no texto referente ao componente de Lingua Portuguesa
especificamente para os Anos Finais do Ensino Fundamental (p. 136-191).

Identificamos a ocorréncia do termo “multiletramentos” em apenas um deles, no texto
introdutério do componente de Lingua Portuguesa (p. 67-86), em que aparecem trés registros.
Nosso objetivo, ao fazermos a busca pelo termo ndo foi, necessariamente, quantificar, mas
entender em que momentos a BNCC o utiliza e com que proposito. Dentro do referido texto, o

primeiro registro aparece no excerto exemplificado a seguir:

Exemplo 1

Essa consideracdo dos novos e multiletramentos; ¢ das praticas da cultura digital no
curriculo ndo contribui somente para que uma participacdo mais efetiva e critica nas
praticas contemporineas de linguagem por parte dos estudantes possa ter lugar,
mas permite também que se possa ter em mente mais do que um “usuario da lingua/das
linguagens”, na direcdo do que alguns autores vao denominar de designer: alguém
que toma algo que ja existe (inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma,
redistribui, produzindo novos sentidos, processo que alguns autores associam a
criatividade. Parte do sentido de criatividade em circulagdo nos dias atuais

LEINT3

(“economias criativas”, “cidades criativas” etc.) tem algum tipo de relagdo com esses
fendmenos de reciclagem, mistura, apropriacdo e redistribuicdo (BRASIL, 2018, p.
70, grifos nossos).

No primeiro registro, com termos em destaque no exemplo 1, a BNCC apresenta a no¢ao
de multiletramentos associada as mdltiplas formas de comunicacdo e, consequentemente, as
praticas de linguagem, propiciadas, sobretudo, pela ascensdo da cultura digital. Percebemos que
essa perspectiva da BNCC, tal como se apresenta no enunciado, dialoga estreitamente com o
que defende a Pedagogia dos Multiletramentos, qual seja uma reformulacio dos curriculos de
linguas (no sentido de suplementd-los), visando a implementacdo de préticas que estejam em
consonancia com as necessidades da sociedade contemporanea.

Ainda no mesmo excerto, dois outros termos foram destacados, a saber: praticas
contemporaneas de linguagem e designer. Quanto ao termo designer (derivado do termo design
proposto pelo Grupo Nova Londres), a BNCC ao utilizd-lo o associa ao perfil de alguém que é

mais do que usudrio da lingua/linguagem, isto é, alguém que se apropria de algo que j4 existe,
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transforma e atribui/produz novos significados. Esse movimento denominado de designer inclui
textos escritos, como a propria BNCC enfatiza e pode ser compreendido também como um tipo
de reescrita. O termo design corresponde ao “o qué” da Pedagogia dos Multiletramentos e
remete, segundo Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020) tanto a forma e a estrutura das coisas que
existem, como ao processo de a¢do, de recriar algo a nossa prépria maneira. Esse conceito é
justificado a partir da compreensdo de que hd uma dinamicidade nos significados que
produzimos, que perpassam os varios modos (multimodalidade) de significacao.

Embora nosso objetivo fosse observar a ocorréncia do termo multiletramentos,
destacamos os termos prdticas contempordneas de linguagens e designer por compreendermos
que ambos estdo estreitamente conectados a no¢do de multiletramentos pensada pelo GNL e,

além disso, sdo utilizados pela BNCC de forma complementar a tal nocao.

A segunda ocorréncia do termo “multiletramentos” ¢ identificado no excerto seguinte.

Exemplo 2

Da mesma maneira, imbricada a questio dos multiletramentos, essa proposta
considera, como uma de suas premissas, a diversidade cultural. Sem aderir a um
raciocinio classificatério reducionista, que desconsidera as hibridizacdes,
apropriagdes e mesclas, € importante contemplar o canone, o marginal, o culto, o
popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis
e juvenis, de forma a garantir uma ampliacdo de repertério e uma interacéio e trato
com o diferente (BRASIL, 2018, p. 70, grifos nossos).

Neste exemplo, o termo “multiletramentos” aparece de forma associada a diversidade
cultural, contemplando a segunda dimensao do significado dos multiletramentos, proposto pelo
GNL. A diversidade cultural €, segundo Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020) um recurso social no
tocante a formacgdo de novos espagos civicos e pode, ainda, ser fortemente abordada em sala de
aula porque vai em dire¢do de uma pedagogia plural linguisticamente e culturalmente. Nesse
sentido, a BNCC, ao trazer a noc¢ao de diversidade cultural, reconhecendo-a como uma premissa
dos multiletramentos, ratifica, mais uma vez, seu viés tedrico que se alinha a Pedagogia dos
Multiletramentos.

O terceiro registro do termo multiletramentos aparece num excerto que apresenta o €1Xo
de leitura (p. 72). Nele, os multiletramentos sdo associados as mudancas ocorridas nas
atividades sociais em detrimento das tecnologias, do hipertexto, da hipermidia e da web 2.0,
que possibilitaram o surgimento de novos gé€neros textuais/discursivos e com eles novas e
multiplas formas de leitura e interacdo. Nesse excerto, € enfatizado, ainda, o conceito de

reconfiguracdo do papel de leitor, que perante esse cendrio da cultura digital passa a ser também

produtor de novos significados.
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Exemplo 3

Refletir sobre as transformagdes ocorridas nos campos de atividades em fungdo do
desenvolvimento das tecnologias de comunicag@o e informacao, do uso do hipertexto
e da hipermidia e do surgimento da Web 2.0: novos géneros do discurso e novas
praticas de linguagem propria da cultura digital, transmutacdo ou reelaboragio
dos géneros em fung¢do das transformacdes pelas quais passam o texto (de formatacao
e em funcdo da convergéncia de midias e do funcionamento hipertextual), novas
formas de interacdo e de compartilhamento de textos/contetidos/informacdes,
reconfiguragdo do papel de leitor, que passa a ser também produtor, dentre outros,
como forma de ampliar as possibilidades de participacdo na cultura digital e
contemplar os novos e os multiletramentos (BRASIL, 2018, p. 72, grifos nossos).

Como dito anteriormente, o excerto referente ao exemplo 3, que traz o termo
“multiletramentos”, aparece numa se¢ao direcionada ao eixo de leitura. Nos textos direcionados
aos demais eixos, sobretudo aos eixos de producao de textos e oralidade, ndo hé ocorréncias do
termo. O que ndo quer dizer, necessariamente, que a no¢ao de multiletramentos ndo seja
contemplada nesses eixos, dado que tal nocdo pode estar contemplada sob outras roupagens, a
partir da utilizacdo de outros termos e ideias que correspondam, em alguma medida, aos

pressupostos da teoria dos multiletramentos.

Nos trés primeiros exemplos apresentados, identificamos que € estreita a relacdo entre
a BNCC e o Manifesto Programdtico da Pedagogia dos Multiletramentos, visto que o
documento parece estar revestido teoricamente de proposi¢des ja pensadas pelo Grupo Nova
Londres hd quase trés décadas e que ainda assim continuam atuais. Ao que se V€ nestes
exemplos, a BNCC tem como eixo norteador a ideia de uma pratica de ensino de Lingua
Portuguesa que compreenda a pluralidade de linguagens contemporaneas que perpassam todas
as dimensoes de nossas vidas e € justamente essa a perspectiva argumentada pelo GNL.

Dito isso, inferimos que o principal argumento que rege a BNCC de Lingua Portuguesa
sdo as transformacdes nas praticas de linguagem ocorridas neste século devido, sobretudo, ao
desenvolvimento das tecnologias digitais da informagdo e comunicacio (TDIC), o que vai de
encontro com a necessidade de uma prética pedagdgica ancorada nos multiletramentos. No
componente de Lingua Portuguesa, o texto assume o centro do trabalho pedagdgico, apoiando-
se numa perspectiva enunciativo-discursiva e, para isso, a orientacdo € de que o texto deva ser
concebido sempre dentro de seu contexto de produgdo. Nesse sentido, a BNCC argumenta em
prol do “desenvolvimento de habilidades de leitura, escuta e produg¢do de textos em varias

midias e semioses” (BRASIL, 2018, p. 67).
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O discurso da BNCC de Lingua Portuguesa se sustenta, sobretudo, sob a justificativa de
que o ensino de lingua materna deve proporcionar experiéncias que contribuam para a
ampliacdo dos letramentos, de forma que torne possivel a participagdo significativa e critica
do estudante nas diferentes praticas sociais permeadas e constituidas pela oralidade, escrita e
outras linguagens (BRASIL, 2018, p. 67, grifo nosso). Inclusive, o documento concebe a ideia
de letramentos (em sua forma pluralizada) assim como tratam alguns autores em estudos
recentes como Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020).
No excerto que segue, o documento enfatiza essas praticas de linguagem
contemporaneas € acrescenta os géneros e textos multissemidticos e multimidiaticos,
evidenciando as possibilidades que essas novas prdticas de linguagem trazem e ressaltando a

influéncia das novas tecnologias no tocante as praticas linguageiras. Observemos o exemplo 4:

Exemplo 4

As préticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edi¢c@o de textos, dudios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
uma producdo e disponibilizagdo de textos multissemidticos nas redes sociais e outros
ambientes da Web. Nao s6 é possivel acessar contetidos variados em diferentes midias,
como também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler um livro de
literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentdrios em redes sociais
especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto seu trabalho;
podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-zines,
nos tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades. Em tese, a Web ¢
democritica: todos podem acessd-la e alimentd-la continuamente. (BRASIL, 2018, p.
68).

A diversidade de gé€neros (podcasts, infogréficos, vlogs, fanfics, por exemplo)
apresentadas nesse excerto da BNCC s6 reafirma a preocupacio e a necessidade de se preparar
estudantes para que participem efetivamente das interacdes sociais em que a comunicagao tem
se caracterizado cada vez mais multimodal. Esses géneros refletem situacdes reais de
comunicagdo, mediadas, agora mais do que nunca, pelas midias contemporaneas. Esse aspecto
¢ importante porque desperta nos estudantes o interesse em se engajar com textos que

encontram também fora da sala de aula.

Em outro excerto da BNCC, exemplificado a seguir, observamos, mais uma vez, as

marcas das proposi¢des do GNL no documento.
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Exemplo 5

O que pode parecer um gé€nero menor (no sentido de ser menos valorizado,
relacionado a situagdes tidas como pouco sérias, que envolvem parddias, chistes,
remixes ou condensagdes e narrativas paralelas), na verdade, pode favorecer o
dominio de modos de significacdo nas diferentes linguagens, o que a andlise ou
producdo de uma foto convencional, por exemplo, pode ndo propiciar. (BRASIL,
2018, p. 69).

O GNL parte dessas proposi¢cdes e reflete acerca de como propor uma educacdo
linguistica consoante a nova linguagem produzida no mundo do trabalho, mas, a0 mesmo
tempo, preocupa-se com a formacdo de sujeitos criticos para atuar no mundo do trabalho
moldado pelos ideais capitalistas. Dessa forma, embora o argumento da BNCC se assemelhe
ao que o GNL propde, € preciso um olhar cuidadoso no tocante ao que o documento traz no
excerto exemplificado, justamente para que ndo seja reproduzido, no dmbito escolar, um
discurso de ensino pautado num modelo de educacao tecnicista. Inclusive, o GNL afirma que,
enquanto professores, ndo podemos simplesmente ser tecnocratas, tampouco, produzir
trabalhadores doceis. “Os alunos precisam desenvolver a capacidade de falar abertamente, de
negociar e se envolver criticamente com as condi¢des de suas vidas profissionais” (GNL, 2021,
p. 111).

Outra marca da interferéncia dos pressupostos da Pedagogia dos Multiletramentos na
BNCC, diz respeito a outra categoria organizadora do curriculo de Lingua Portuguesa: os

campos de atuacido. Observemos isso no exemplo que segue:

Exemplo 6

Como ja destacado, os eixos apresentados relacionam-se com préticas de linguagem
situadas. Em funciao disso, outra categoria organizadora do curriculo que se articula
com as praticas sdo os campos de atuagdo em que essas praticas se realizam. Assim,
na BNCC, a organizag@o das préticas de linguagem (leitura de textos, produgdo de
textos, oralidade e andlise linguistica/semidtica) por campos de atuacio aponta para a
importancia da contextualizacao do conhecimento escolar, para a ideia de que
essas praticas derivam de situacoes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam
ser situadas em contextos significativos para os estudantes (BRASIL, 2018, p. 84).

Aqui, a BNCC ressalta o fato de que as praticas de linguagem se organizam por campos
de atuacdo, que implica, segundo o préprio documento, numa contextualizacio entre a vida
escolar e contextos significativos da vida dos estudantes. Os campos de atuacdo para os Anos

Finais sdo quatro: artistico-literdrio, préticas de estudo e pesquisa, jornalistico-mididtico e
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atuacdo na vida publica. Os campos de atuacdo relacionam-se a perspectiva da Pedagogia dos
Multiletramentos a medida que contemplam as dimensdes da vida profissional, puiblica e

privada.

O campo jornalistico-mididtico corresponde as praticas de linguagem ligadas a
informacao, cujo objetivo € estimular as criangas, os adolescentes e os jovens a terem interesse
pelos fatos que acontecem cotidianamente e que afetam, consequentemente, toda a sociedade.

Observemos como isto se apresenta no exemplo 7.

Exemplo 7

Trata-se, em relacdo a este Campo, de ampliar e qualificar a participacdo das
criancas, adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a informacao
e opinido, que estio no centro da esfera jornalistica/midiatica. Para além de
construir conhecimentos e desenvolver habilidades na escuta, leitura e producdo de
textos que circulam no campo, o que se pretende é propiciar experiéncias que
permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a sensibilidade para que se
interessem pelos fatos que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no
mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de escuta,
leitura e producdo de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes
fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se
situar em relacdo a interesses e posicionamentos diversos e possam produzir textos
noticiosos e opinativos e participar de discussdes e debates de forma ética e
respeitosa (BRASIL, 2018, p. 140).

O campo jornalistico-mididtico propde uma pratica de linguagem voltada ao estimulo
do senso critico dos estudantes por meio de experi€ncias escolares que possibilitem o contato
com géneros jornalisticos pertencentes a diferentes fontes e midias. Esse campo apresenta uma
proposicdo de grande relevancia, especialmente porque propde um trabalho de lingua materna
pautado em questdes que estdo envoltas no nosso cotidiano e requerem de nds posicionamento
critico, uma vez que afetam direto e/ou indiretamente as nossas vidas.

Na mesma proporcdo, o campo de atuacdo na vida publica compreende praticas

relacionadas as questdes politica e social, vejamos no exemplo 8:

Exemplo 8

Trata-se, neste Campo, de ampliar e qualificar a participacdo dos jovens nas
praticas relativas ao debate de ideias e a atuacao politica e social, por meio do(a):
- compreensio dos interesses que movem a esfera politica em seus diferentes
niveis e instancias, das formas e canais de participaciao institucionalizados,
incluindo os digitais, e das formas de participacdo nao institucionalizadas,
incluindo aqui manifestacées artisticas e intervencées urbanas;

- reconhecimento da importincia de se envolver com questdes de interesse piblico
e coletivo e compreensao do contexto de promulgacio dos direitos humanos, das
politicas afirmativas, e das leis de uma forma geral em um estado democratico,
como forma de propiciar a vivéncia democratica em varias instincias e uma
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atuacdo pautada pela ética da responsabilidade (o outro tem direito a uma vida
digna tanto quanto eu tenho);

- desenvolvimento de habilidades e aprendizagem de procedimentos envolvidos na
leitura/escuta e producdo de textos pertencentes a géneros relacionados a discussao
e implementacido de propostas, a defesa de direitos e a projetos culturais e de
interesse publico de diferentes naturezas.

Envolvem o dominio de gé€neros legais e o conhecimento dos canais competentes
para questionamentos, reclamacio de direitos e denincias de desrespeitos a
legislacoes e regulamentacoes e a direitos; de discussao de propostas e programas
de interesse publico no contexto de agremiacoes, coletivos, movimentos e outras
instincias e foruns de discussio da escola, da comunidade e da cidade. (BRASIL,
2018, p. 146).

Esse campo traz uma série de questdes que perpassam as esferas politicas e sociais.
Essas esferas compreendem, por sua vez, temas de interesse coletivo como a defesa de direitos,
politicas afirmativas, leis, estado democrético, dentre tantas outras temdticas que constituem a
esfera da vida publica. Nesse sentido, o campo propde o desenvolvimento de habilidades de
leitura/escuta e producdo de textos a partir de géneros que possibilitem o encontro com tais
temadticas.

Diante disso, ao analisarmos os campos jornalistico/mididtico e o de atuac@o na vida
publica, inferimos que ambos remetem a dimensdo da vida publica (letramentos para a
cidadania) da Pedagogia dos Multiletramentos, que se relaciona a aspectos da vida que sdo de
interesse coletivo e demandam, portanto, um perfil de cidadao critico e atuante na sociedade.

O terceiro campo de atuagdo — o campo das praticas de estudo e pesquisa — tem como
finalidade ampliar a participac@o dos jovens nas praticas referentes ao estudo e a pesquisa. Para
isso, nesse campo sao sugeridas atividades que compreendam a esfera cientifica e escolar, por
meio de géneros que estejam relacionados a essas esferas, bem como atividades que estejam
direcionadas ao dominio de préticas que compreendam o mundo fisico e social visando o
prosseguimento dos estudos e a formagao para o trabalho. O exemplo 9, a seguir, confirma tal

proposicao da BNCC.

Exemplo 9

Trata-se de ampliar e qualificar a participacdo dos jovens nas praticas relativas ao
estudo e a pesquisa, por meio de:

- compreensdo dos interesses, atividades e procedimentos que movem as esferas
cientifica, de divulgacio cientifica e escolar;

- reconhecimento da importincia do dominio dessas préticas para a compreensdo do
mundo fisico e da realidade social, para o prosseguimento dos estudos e para formacao
para o trabalho; e

- desenvolvimento de habilidades e aprendizagens de procedimentos envolvidos na
leitura/escuta e produgo de textos pertencentes a géneros relacionados ao estudo, a
pesquisa e a divulgacao cientifica. (BRASIL, 2018, p. 150).
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O campo relativo as préticas de estudo e pesquisa, além de enfatizar praticas de
linguagem voltadas a esfera cientifica, apresenta, mesmo que timidamente, um viés que se
relaciona a dimensao do mundo do trabalho proposta pelo GNL no Manifesto da Pedagogia dos
Multiletramentos. Essa relacao pode ser identificada a propor¢do que esse campo tem como um
dos objetivos ampliar e qualificar a participacao dos jovens em praticas que vao além da esfera
escolar e para isso, reconhece a relevancia do dominio das praticas de estudo e pesquisa no
tocante a compreensdo da realidade social visando a formagao para o trabalho. Além disso, os
textos de divulgacao cientifica se configuram, em geral, como textos multimodais, uma vez que
utilizam graficos, imagens e outros recursos imagéticos com a finalidade de organizar
informagdes e dados de pesquisa.

O campo artistico-literario objetiva possibilitar as criancas, adolescentes e jovens o
contato com as manifestagdes artisticas e culturais, analisemos o excerto da BNCC, contido no

exemplo 10.

Exemplo 10

O que estd em jogo neste campo € possibilitar as criangas, adolescentes e jovens dos
Anos Finais do Ensino Fundamental o contato com as manifestacées artisticas e
producdes culturais em geral, e com a arte literdria em especial, e oferecer as
condigdes para que eles possam compreendé-las e frui-las de maneira significativa e,
gradativamente, critica. Trata-se, assim, de ampliar e diversificar as praticas
relativas a leitura, a compreensio, a fruicio e ao compartilhamento das
manifestacoes artistico-literarias, representativas da diversidade cultural,
linguistica e semiética, por meio:

- da compreensdo das finalidades, das préticas e dos interesses que movem a esfera
artistica e a esfera literaria, bem como das linguagens e midias que ddo forma e
sustentacdo as suas manifestacoes;

- da experimentacdo da arte e da literatura como expedientes que permitem
(re)conhecer diferentes maneiras de ser, pensar, (re)agir, sentir e, pelo confronto com
o que é diverso, desenvolver uma atitude de valorizacdo e de respeito pela diversidade;
- do desenvolvimento de habilidades que garantam a compreensdo, a apreciacdo, a
producdo e o compartilhamento de textos dos diversos géneros, em diferentes midias,
que circulam nas esferas literdria e artistica.

Para que a experiéncia da literatura - e da arte em geral - possa alcangar seu potencial
transformador e humanizador, é preciso promover a formagao de um leitor que nao
apenas compreenda os sentidos dos textos, mas também que seja capaz de frui-los.
Um sujeito que desenvolve critérios de escolha e preferéncias (por autores, estilos,
géneros) e que compartilha impressdes e criticas com outros leitores-
fruidores. (BRASIL, 2018, p. 156).

Esse campo de atuacdo pode ser assemelhado ao eixo da vida comunitéria pensada pelo
GNL a medida em que visa possibilitar as criancas, adolescentes € jovens o contato com
manifestagcdes artisticas e culturais, bem como praticas de leitura, compreensdo e fruicdo de
manifestagdes artistico-literarias que contemplem e representem a diversidade cultural,

linguistica e semidtica, como € possivel observar no exemplo 10. Nesse sentido, ao propor uma
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pedagogia voltada ao eixo da vida comunitaria, o GNL direcionava suas discussdes em torno
da importancia de se negociar a diversidade cultural e linguistica presente nas interagdes sociais.
Para que haja essa negociacdo faz-se necessdrio uma educagdo linguistica que leve em
consideracdo o multiculturalismo que compde a nossa sociedade e que, inclusive, estd presente
nos espacos escolares, embora muitas vezes essa seja uma questdo ignorada pela pedagogia
tradicional.

Diante das andlises referentes a nossa primeira categoria, concluimos que a BNCC
apresenta, em vdrios momentos, relacio com as proposi¢cdes cunhadas pelo GNL, ndo
destoando do que propde o grupo. O texto introdutério do componente curricular de Lingua
Portuguesa (p. 67-86), como também as praticas de linguagem — que estdo organizadas em
campos de atuagdo — descritas no texto referente ao componente de Lingua Portuguesa
especificamente para os Anos Finais do Ensino Fundamental (p. 136-191) apontam em direcio
de uma pedagogia pautada nos Multiletramentos. E possivel observar que todos os campos de
atuacdo convergem, em alguma medida, com as proposi¢oes do GNL, visto que correspondem

aos letramentos para a cidadania, para o mundo do trabalho e para a vida comunitéria.

4.2 Os eixos leitura, producio de textos e oralidade e as habilidades propostas: as
possibilidades ensejadas no tocante ao trabalho com a multimodalidade

Nesta secdo, nos propomos a analisar as habilidades pertencentes aos eixos leitura,
producdo de textos e oralidade com o objetivo de identificar as possibilidades ensejadas pela
BNCC de Lingua Portuguesa - Anos Finais do Ensino Fundamental no tocante ao trabalho com
os géneros multimodais. Embora os quatro eixos (leitura, produgdo de textos, oralidade e andlise
linguistica/semidtica) apresentados na BNCC estejam, em alguma medida, dispostos de modo
articulado, aqui, especialmente, nos deteremos em analisar apenas os eixos leitura, produgao de
textos e oralidade.

Portanto, tendo como modelo tedrico a no¢cdo de que todo texto € multimodal, como
supde Kress e Van Leeuwen (1996), passaremos a analisar as habilidades referentes aos eixos
leitura, producdo de textos e oralidade propostos para o componente Lingua Portuguesa dos
Anos Finais do Ensino Fundamental. Assim, olharemos para as habilidades de modo a buscar
identificar que conhecimentos o documento mobiliza no tocante ao trabalho com os textos

multimodais, que como aponta Ribeiro (2021) “no contexto em que todos vivemos, ¢ evidente
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que temos uma “paisagem comunicacional” diversificada e complexa, o que exige cada vez
mais habilidades de leitura, critica, filtragem, sele¢ao.” (RIBEIRO, 2021, p. 37).

As andlises desta categoria estao divididas em dois blocos, seguindo, assim, a estrutura
organizacional da BNCC: primeiramente, analisamos as habilidades de leitura, produgdo de
textos e oralidade comuns aos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° a0 9* Ano). No segundo
bloco, analisamos as habilidades especificas para os 6° € 7° Anos e 8° € 9° Anos. Organizamos
as andlises das habilidades conforme os campos de atuagdo em que estdo situadas. Mais
especificamente, no primeiro bloco (6° ao 9° Ano) coletamos duas habilidades referentes a cada
eixo, que constituem as amostras analisadas, com exce¢do do campo de atuacao na vida publica,
que ndo foram identificadas habilidades correspondentes as unidades tematicas elegidas durante
a etapa de unitarizacdo do conteudo em unidades, conforme a andlise de conteudo. Portanto,
focalizamos nas habilidades que apresentavam um nivel mais complexo e diversificado de
géneros multimodais. Ainda, no campo artistico-literdrio, foram identificas habilidades apenas
para os eixos leitura e oralidade, conforme o critério das unidades tematicas. Assim, no primeiro
bloco foram analisadas o total de 16 habilidades.

No segundo bloco, em relagdo aos 6° € 7° Anos, no campo artistico-literario foram
identificadas habilidades apenas para os eixos leitura e producdo de textos. No campo de
atuacdo na vida publica ndo foram identificadas habilidades (assim como ocorreu no primeiro
bloco). No campo das praticas de estudo e pesquisa, foram identificadas apenas duas
habilidades, ambas pertencentes ao eixo producdo de textos. E, por fim, no campo artistico-
literario foram identificadas habilidades referentes apenas aos eixos leitura e producdo de
textos. No que diz respeito aos 8° e 9° Anos, no campo de atuacdo na vida publica foram
identificadas habilidades relacionadas aos eixos leitura e produgdo de textos. No campo das
praticas de estudo e pesquisa, as habilidades identificadas pertencem aos eixos leitura e
oralidade. J4 no campo artistico-literario, foram identificadas habilidades direcionadas aos
eixos leitura e producdo de textos. Assim, no segundo bloco foram analisadas o total de 22

habilidades.

Quadro 5: Habilidades de Lingua Portuguesa analisadas — 6° a0 9° Ano.

Campos de atuacgio Eixos Habilidades (16 no total)
Leitura EF69L.P02
EF69LP0O5

Campo jornalistico-midiatico

Producdo de textos EF69LP06
EF69LP07
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Oralidade EF69LP12
EF69LP16
Campo de atuagdo na vida
publica
Leitura EF69L.P29
Campo das praticas de EF69LP33
estudo e pesquisa Producdo de textos EF69LP36
EF69LP37
Oralidade EF69LP38
EF69LP39
Leitura EF69LP45
Campo artistico-literario EF69PL46
Oralidade EF69LP52
EF69LP53

Fonte: Elaborada pela autora.

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

Iniciamos as andlises desta segunda categoria apresentando e analisando as habilidades
referentes ao campo jornalistico-mididtico e as habilidades propostas para os eixos leitura,

producdo de textos e oralidade, vejamos os exemplos a seguir.

Exemplo 11:

Eixo: Leitura

Objetos de Habilidades
conhecimento

Relacao entre (EF69LP02) Analisar e comparar pecas publicitdrias
variadas (cartazes, folhetos, outdoor, andncios e
propagandas em diferentes midias, spots, jingle,
midias videos etc.), de forma a perceber a articulagdo entre
elas em campanhas, as especificidades das vdrias
semioses e midias, a adequacdo dessas pecas ao
publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da

géneros e
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campanha e a constru¢do composicional e estilo dos
géneros em questdo, como forma de ampliar suas
possibilidades de compreensao (e producao) de textos
pertencentes a esses géneros. (grifos nossos).

Efeitos de (EF69LP0S) Inferir e justificar, em textos
multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc.
—, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso
ambiguo de palavras, expressdes ou imagens
ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de
pontuacao etc. (grifos nossos).

sentido

A habilidade EF69LP02 propde a andlise e a comparacdo de pecas publicitdrias
variadas, contemplando géneros discursivos, como cartazes, folhetos, outdoor, andncios e
propagandas. A habilidade prevé que esses géneros discursivos sejam analisados e comparados
em diferentes midias, como spots, jingle e videos, por exemplo. Analisar € comparar pecas
publicitarias, sobretudo em diferentes midias, permitem aos estudantes explorar estratégias e
recursos comunicativos utilizados no meio publicitdrio, como elementos visuais, verbais e
sonoros. Compreender as diferentes semioses e midias que sdo utilizadas em géneros

publicitarios contribui para o desenvolvimento de uma leitura mais atenta e critica.

A habilidade EF69LPO0S5 sugere que os estudantes sejam capazes de justificar e inferir,
em textos multissemidticos (em géneros discursivos como tirinhas e charges e em géneros
discursivos digitais como memes e gifs) efeitos de humor e ironia causados pelo uso ambiguo
de expressoes, inclusive de imagens ambiguas e de recursos iconograficos. Na BNCC, esses
textos sdo concebidos como textos multissemidticos. Em nota de rodapé a BNCC diz: “Certos
autores valem-se do termo “multimodalidade” para designar esse fenomeno (BRASIL, 2018,
p. 486). A teoria dos multiletramentos reconhece a necessidade de desenvolver habilidades para
interpretar e compreender textos que envolvem multiplas linguagens e modos de representagao.
No caso dos textos multissemioticos, € essencial considerar tanto as palavras quanto as imagens

e outros elementos visuais que compdem a mensagem geral.

As duas habilidades possibilitam uma leitura mais detalhada no tocante as diferentes
camadas de significado presentes nos textos. Ao propor que os estudantes analisem e comparem
pecas publicitarias (EF69LP02) e desenvolvam a capacidade inferir e justificar em textos
multissemidticos os efeitos causados por elementos como ironia, humor e uso ambiguo de

palavras e/ou imagens (EF69LP05), a BNCC enfatiza a necessidade da ampliacdo no que diz
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respeito a compreensao de textos constituidos por multiplas linguagens. Esse tipo de abordagem

possibilita, ainda, que os leitores explorem a complexidade e a riqueza das mensagens

transmitidas por meio da hibridizacao de elementos linguisticos e visuais. Passemos a analisar,

agora, as habilidades referentes ao eixo producdo de textos e as possibilidades sugeridas no

documento para o trabalho com géneros multimodais.

Exemplo 12:

Objetos de
conhecimento

Relacio do
texto com o
contexto de
producio e
experimentacao
de papéis
sociais

Textualizacao

Eixo: Producao de textos

Habilidades

(EF69LP06) Produzir e publicar noticias,
fotodentncias, fotorreportagens, reportagens,
reportagens multimididticas, infograficos,
podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor,
comentdrios, artigos de opinido de interesse local
ou global, textos de apresentacdo e apreciacdo de
producao cultural —resenhas e outros préprios das
formas de expressdo das culturas juvenis, tais
como vlogs e podcasts culturais, gameplay,
detonado etc.— e cartazes, antincios, propagandas,
spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros
em vdrias midias, vivenciando de forma
significativa o papel de repérter, de comentador,
de analista, de critico, de editor ou articulista, de
booktuber, de vlogger (vlogueiro) etc., como
forma de compreender as condi¢des de producao
que envolvem a circulag@o desses textos e poder
participar e vislumbra possibilidades de
participacao nas praticas de linguagem do campo
jornalistico e do campo mididtico de forma ética
e responsavel, levando-se em consideragdo o
contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade
de circulagdo desses textos e “funde” os papéis de
leitor e autor, de consumidor e produtor.

(EF69LPO7) Produzir textos em diferentes géner
considerando sua adequacdo ao contexto produca
circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetiv
o género, o suporte, a circulagdo -, a0 modo (esci
ou oral; imagem estitica ou em movimento etc.
variedade linguistica e/ou semiotica apropriada a e
contexto, a construcdo da textualidade relacionada
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propriedades textuais e do género), utilizar
estratégias de planejamento, elaboracdo, revis
edicdo, reescrita/redesign e avaliacao de textos, p:
com a ajuda do professor e a colaborag¢ao dos coleg
corrigir e aprimorar as produgdes realizadas, fazer
cortes, acréscimos, reformulacdes, correcdes
concordancia, ortografia, pontuagdo em textos
editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cort
acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeit
ordenamentos etc.

Na habilidade EF69LP06, a sugestdo para o trato com o eixo produgdo de textos €
pautada na producgdo de géneros discursivos como noticias, reportagens, dentre outros, como
também na producao de géneros discursivos digitais, inclusive aqueles préprios das formas de
expressdao das culturas juvenis, como vlogs, podcasts culturais e gameplay. Na habilidade
EF69LP07, a sugestdo é que os estudantes produzam textos considerando o contexto de
producdo e circulacdo e, ainda, 0o modo como esses textos podem ser produzidos (se escrito ou
oral; se produzido em imagem estitica ou em movimento). Além disso, a habilidade propde que
sejam utilizadas estratégias de planejamento, elaboracgdo, revisao, edicao, reescrita/redesign e
avaliac@o nos textos produzidos. Aqui, especialmente a estratégia de reescrita/redesign, chama

atencao.

Ao propor como estratégia a reescrita associada a no¢ao de redesign, a BNCC demonstra
compreender o processo de reescrita como um processo que estd para além do texto escrito (da
letra e do impresso). Isso acontece porque ao considerar os textos multissemidticos, a BNCC
passa a considerar, consequentemente, todas as formas possiveis de producio de textos. Dessa
forma, ao ampliar a visdo de texto, as estratégias para sua producgdo, logo, também sio
ampliadas. Para Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020), o redesign sdo os recursos produzidos e

transformados por meio do design (recursos para a produgdo de sentidos).

Sendo assim, a perspectiva apresentada na habilidade EF69LP07 evidencia que a
BNCC, mais uma vez, vai de encontro aos conceitos mobilizados pela teoria dos
Multiletramentos. Para o GNL, os significados constituem-se como um processo dindmico, que
estdo em constante processo de transformacao. Por tal razdo o grupo propde a utilizagdo dos
termos design, designer e redesign no campo de ensino de linguas, tendo em vista que, para o

grupo, o termo gramdtica pode apresentar uma conotagdo negativa para alguns professores.



73

[...] decidimos usar o termo design para descrever formas de significado, porque ele
ndo tem associacdes negativas para os professores, como acontece com termos como
“gramatica”. E um conceito suficientemente rico para fundamentar um curriculo de
linguagem e uma pedagogia. O termo ainda tem uma feliz ambiguidade: ele pode
identificar tanto a estrutura organizacional (ou a morfologia) de produtos quanto o
processo de designing. Expressdes como “o design do carro” ou “o design do texto”
podem ter os dois sentidos: a maneira como estd - foi projetado, ou o processo de
projeta-lo (GNL, 2021, p. 120).

Nesse sentido, a BNCC compreende o processo de producao textual num sentido mais
amplo, que reconhece outras formas de producdo de significados além daquela que se da
estritamente no campo do texto escrito (da letra/do impresso). Inclusive, a BNCC considera
dentro do campo de producao de textos a edi¢do de imagens e de arquivos Sonoros.

Também € necessario destacar que, embora as habilidades de leitura e produgdo de
textos apresentadas acima estejam organizadas dentro do eixo de producdo de textos, a BNCC
sugere “considerar todas as habilidades dos eixos leitura e produgdo que se referem a textos ou
produgdes orais, em audio ou video” (BRASIL, 2018, p. 142). Vejamos as habilidades

referentes ao eixo oralidade e suas proposi¢des acerca dos géneros discursivos multimodais.

Exemplo 13:
Eixo: Oralidade

Objetos de Habilidades

conhecimento

. (EF69LP12) Desenvolver estratégias de
Planejamento . ~ - o~

~ planejamento, elaboragdo, revisdo, edig¢do,

e producao de . . PO ~
textos reescrita/ redesign (esses trés ultimos quando ndo
. .y for situacdo ao vivo) e avaliacdo de textos orais,
Jjornalisticos P . . =
orais audio e/ou video, considerando sua adequagdo aos

contextos em que foram produzidos, a forma
composicional e estilo de géneros, a clareza,
progressdo temdtica e variedade linguistica
empregada, os elementos relacionados a fala, tais
como modulacio de voz, entonacio, ritmo, altura e
intensidade, respiragdo etc., os elementos cinésicos,
tais como postura corporal, movimentos e
gestualidade significativa, expressao facial, contato
de olho com plateia etc. (grifos nossos).

Construcao (EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de
composicional composicao dos géneros jornalisticos da ordem do
relatar, tais como noticias (pirdmide invertida no
impresso X blocos noticiosos hipertextuais e
hipermidiéticos no digital, que também pode contar
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com imagens de vdrios tipos, videos, gravacdes de
dudio etc.), da ordem do argumentar, tais como
artigos de opinido e editorial (contextualizacdo,
defesa de tese/opinido e uso de argumentos) e das
entrevistas: apresentacdo e contextualizacdo do
entrevistado e do tema, estrutura pergunta e
resposta etc. (grifos nossos).

Na habilidade EF69LP12, estdo o desenvolvimento de estratégias de planejamento,
elaboracdo, revisao, edi¢do, reescrita/redesign e avaliacdo no tocante ao trato com a producao
oral. Mais uma vez a BNCC toma a estratégia de reescrita associada a no¢ao de redesign. Para
o trabalho com o eixo oralidade, a BNCC propde que sejam levados em considera¢ao elementos
relacionados a fala, como modulacdo de voz, ritmo, entonagdo, bem como a elementos
cinésicos, como postura corporal e expressao facial, por exemplo. O conhecimento acerca das
potencialidades desses elementos € muito significativo para o trabalho e o trato com textos
orais. Os elementos cinésicos, assim como os demais elementos citados na habilidade, sdo
partes da comunica¢do humana — embora sejam pouco abordados em salas de aula, sobretudo
naquelas em que o modelo didético/pedagdgico € regido pelo ensino de lingua tradicional.

Ainda no eixo oralidade, a habilidade EF69LP16 sugere que sejam desenvolvidas
préticas de andlise e utilizacdo de géneros jornalisticos que incluam o hipertexto e a hipermidia,
considerando também videos e gravacdes de dudios. Elementos como esses sdo utilizados com
a finalidade de complementar as informagdes expostas nesses géneros. Sendo assim, é
primordial que os estudantes lidem com esses gé€neros e suas adaptacOes as diferentes
plataformas de midia, bem como com os recursos multimidia que sdo acrescentados a esses
textos, compreendendo que sd@o meios recorridos para acrescentar informacoes e torna-las mais
dindmicas e, consequentemente, mais atraente para o publico em geral.

Em suma, no campo jornalistico-midiatico, nos eixos de leitura, producao de textos e
oralidade sdo propostos o trabalho com géneros de natureza publicitéria, jornalistica e opinativa,
como anuncios, propagandas, reportagens e artigos de opinido, por exemplo. As habilidades
sugeridas neste campo focalizam a leitura e a produgdo de textos para radio, TV, podcasts e
vlogs, isto €, textos que comportam suportes multimididticos e que requerem de seus usudrios
e produtores capacidades mais complexas de interacdo e produgdo. Para os produtores desses
textos, sdo requeridos, necessariamente, praticas de elaboragao e edi¢ao de imagens e manuseio

de recursos sonoros, por exemplo. Esses elementos estdo relacionados, diretamente, ao que
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pressupde a teoria dos multiletramentos. A seguir, apresentamos e discutimos as habilidades

relacionadas ao campo das praticas de estudo e pesquisa.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Observemos o que sugerem as habilidades referentes aos eixos leitura, producdo de
textos e oralidade dentro do campo das préticas de estudo e pesquisa e o que elas representam

no tocante as possibilidades ensejadas para o trabalho com géneros multimodais.

Exemplo 14:
Eixo: Leitura
Objetos de Habilidades
conhecimento
Reconstrucao (EF69LP29) Refletir sobre a relagdo entre os

das condicoes
de producao e
recepcao dos

contextos de producio dos géneros de divulgacdo
cientifica — texto didatico, artigo de divulgacdo
cientifica, reportagem de divulgacdo cientifica,

textos e verbete de enciclopédia (impressa e digital),
adequacao do esquema, infogridfico (estitico e animado),
texto a relatdrio, relato multimididtico de campo, podcasts
construcao e videos variados de divulgacdo cientifica etc. — e
composicional os aspectos relativos a constru¢do composicional e
e ao estilo do as marcas linguisticas caracteristicas desses
género. géneros, de forma a ampliar suas possibilidades de
compreensdo (e producdo) de textos pertencentes a
esses géneros. (grifos nossos).
Relacdo do (EF69LP33) Articular o verbal com os esquemas,
verbal com infogrdficos, imagens variadas etc. na
outras (re)construcdo dos sentidos dos textos de
semioses divulgacao cientifica e retextualizar do discursivo

para o esquematico — infografico, esquema, tabela,
grafico, ilustracio etc. — e, ao contrario, transformar
o conteuido das tabelas, esquemas, infograficos,
ilustracdes etc. em texto discursivo, como forma de
ampliar as possibilidades de compreensdo desses
textos e analisar as caracteristicas das
multissemioses e dos géneros em questdo. (grifos
Nnossos).
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A habilidade EF69LP29 propde a reflexdo acerca dos contextos de produgdo de géneros
de natureza cientifica e os aspectos relacionados a constru¢do composicional desses géneros,
bem como suas marcas linguisticas. Traz géneros como verbete de enciclopédia em suas
modalidades impressa e digital, além de outros gé€neros como o infografico (estatico e
animado), o relato multimidiatico de campo, dentre outros. J4 a habilidade EF69L.P33 sugere o
trabalho com géneros de divulgacao cientifica tomando como ponto de partida a articulagio
entre o verbal e o ndo-verbal e vice-versa. Dessa forma, sao sugeridos o trato com géneros como
infografico, esquema, tabela, gréafico e ilustracdo, por exemplo. A ideia é que os estudantes
consigam ampliar as possibilidades no que diz respeito a compreensdo desses textos e que
consigam, também, analisar os aspectos presentes nas multissemioses € nos géneros
apresentados.

Esses géneros nem sempre tiveram um lugar privilegiado nas aulas de Lingua
Portuguesa, tampouco a relagdo entre os aspectos relacionados as suas construgdes
composicionais, mesmo a multimodalidade sendo um traco constitutivo dos géneros/textos que
produzimos e interagimos o tempo todo. Assim, ao propor um trabalho em que além da inser¢ao
desses gé€neros, sejam focalizadas questdes relativas aos seus aspectos composicionais e, ainda,
sejam focalizadas as relacdes entre linguagem verbal e nao-verbal, a BNCC coloca como ponto
central do ensino de Lingua Portuguesa a no¢do de multiletramentos. E, ainda, no contexto
especialmente da divulgacao cientifica, essa perspectiva de trabalho com os géneros dessa drea
do conhecimento se mostra bastante interessante, uma vez que possibilita aos estudantes o
contato com textos cientificos, contribuindo, assim, com a formacao de leitores interessados e
criticos no tocante ao universo cientifico. Analisadas as habilidades referentes ao eixo leitura,

vejamos o que sugerem as habilidades referentes ao eixo produgdo de textos.

Exemplo 15:

Eixo: Producao de textos

Objetos de Habilidades
conhecimento
Estratégias (EF69LP36) Produzir, revisar e editar textos

de producao: voltados para a divulgacdo do conhecimento e de
textualizacdo, dados e resultados de pesquisas, tais como artigos
revisao e de divulgacdo cientifica, verbete de enciclopédia,

edicao. infogréfico, infografico animado, podcast ou vlog
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cientifico, relato de experimento, relatério, relatério
multimididtico de campo, dentre outros,
considerando o contexto de producdo e as
regularidades dos géneros em termos de suas
construgdes composicionais e estilos. (grifos
Nnossos).

Estratégias (EF69LP37) Produzir roteiros para elaboracdo de

de producdo  videos de diferentes tipos (vlog cientifico, video-

minuto, programa de rddio, podcasts) para

divulgagdo de conhecimentos cientificos e
resultados de pesquisa, tendo em vista seu contexto
de producdo, os elementos e a construgio

composicional dos roteiros. (grifos nossos).

A habilidade EF69LP36 apresenta sugestdes voltadas a producao, revisao e edi¢ao de
textos relativos a divulgacdo do conhecimento e de dados e resultados de pesquisas como
artigos de divulgacdo cientifica verbete de enciclopédia, podcast e vlog cientifico. Como €
possivel observar, os géneros propostos na habilidade vao desde gé€neros discursivos mais
tradicionais até géneros discursivos que circulam em ambientes digitais.

Ao produzir textos para divulgar conhecimento e resultados de pesquisas, os estudantes
sdo desafiados a utilizar uma linguagem clara e objetiva, bem como a utilizar recursos visuais
e multimidia adequados para comunicar informacdes de maneira eficaz. A perspectiva
apresentada na habilidade € relevante, sobretudo, porque prepara os estudantes para se tornarem
comunicadores conscientes no que se refere a transmissao de informagdes cientificas com
responsabilidade diante de um mundo cada vez mais dindmico e diversificado em termos
interativos.

Na habilidade EF69LP37, o documento sugere a produgao de roteiros para a elaboracio
de videos de diferentes tipos, dentre eles o video-minuto e o programa de ridio, por exemplo,
cuja finalidade diz respeito a divulgacdo de conhecimentos cientificos e resultados de pesquisas.
Quanto a isto, € interessante observar que ao produzir roteiros para videos de divulgacao
cientifica, os estudantes sdo desafiados a considerar o contexto de produgao dos contetdos, isto
¢, o publico-alvo, o objetivo da divulgacdo e a o meio/plataforma em que o video serd

apresentado. Além disso, o trabalho com roteiros também deve levar em conta os elementos e
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a constru¢do composicional dos videos, incluindo a organizacido do conteido de forma légica,

de uma estrutura narrativa adequada, bem como a escolha de recursos visuais e sonoros que

complementam e enriquecem a mensagem que se pretende transmitir. Observemos, no exemplo

a seguir, as proposi¢des direcionadas as habilidades pertencentes ao eixo oralidade.

Exemplo 16:

Objetos de
conhecimento

Estratégias

de producao:
planejamento
e producao de
apresentacoes

orais.

Estratégias

de producao

Eixo: Oralidade

Habilidades

(EF69LP38) Organizar os dados e informagdes

pesquisados em painéis ou slides de apresentacio,

levando em conta o contexto de produgdo, o tempo

disponivel, as  caracteristicas do  género

apresentacao oral, a multissemiose, as midias e

tecnologias que serdo utilizadas, ensaiar a

apresentacdo, considerando também elementos

paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposicio

oral de resultados de estudos e pesquisas, no tempo

determinado, a partir do planejamento e da

definicdo de diferentes formas de uso da fala —

memorizada, com apoio da leitura ou fala
espontanea. (grifos nossos).

(EF69L.P39) Definir o recorte tematico da entrevista
e o entrevistado, levantar informacdes sobre o
entrevistado e sobre o tema da entrevista, elaborar

roteiro de perguntas, realizar entrevista, a partir do

roteiro, abrindo possibilidades para fazer perguntas
a partir da resposta, se o contexto permitir, tomar

nota, gravar ou salvar a entrevista e usar

adequadamente as informagdes obtidas, de acordo

com os objetivos estabelecidos. (grifos nossos).
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A habilidade EF69LP38 da énfase a organizacdo de dados e informacdes pesquisados

em painéis e slides. Para isso, sugere que o trabalho com os géneros orais leve em consideragao,
além do contexto de produgdo, o tempo disponivel e as caracteristicas que compdem o género
apresentacdo oral, bem como a multissemiose, as midias e as tecnologias que serdo recorridas
no processo de producdo desses géneros orais. Além disso, na habilidade sdo evidenciados os
elementos paralinguisticos e cinésicos, presentes na comunicacao oral. A organizacao de dados
e informacdes em painéis ou slides de apresentacdo permite aos estudantes, por exemplo,
explorar a multissemiose, ou seja, a combinacdo de diferentes formas de linguagem, como
texto, imagem, graficos, videos e outros recursos visuais e multimidia.

A habilidade EF69LP39 sugere que os estudantes sejam capazes de definir o recorte
temdtico da entrevista, que definam o entrevistado, que levantem informagdes acerca do
entrevistado e acerca da temdtica da entrevista, que elabore roteiro de perguntas e que consigam
realizar entrevistas. Para essa finalidade, é necessario que lidem com anotacdes e gravagdes.
Embora a habilidade ndo evidencie, para que os estudantes consigam realizar as entrevistas,
necessariamente, precisam recorrer aos recursos multimididticos, que facilitardo o processo de
producdo de textos relacionados ao género em questao.

De um modo geral, neste campo, as sugestdes com géneros e textos multimodais sdao
muitas, assim como acontece no campo anterior, apresentando, assim, multiplas possibilidades
para o trabalho com géneros discursivos digitais no ensino de Lingua Portuguesa. Esses
géneros, se bem explorados em suas potencialidades, podem trazer significativas contribuicoes
no que concerne ao trato com textos pertencentes ao campo das préticas de estudo e pesquisa.
Por se tratar de um campo em que a exposi¢do € a argumentacdo sdo aspectos centrais, é
necessario que os estudantes desenvolvam habilidades de leitura e escrita que deem conta das
interacdes (seja na posi¢ao de leitor e/ou produtor) concernentes ao trato com textos da esfera
cientifica.

No campo de atuagdo na vida publica ndo foram identificas habilidades correspondentes
as unidades temadticas elegidas durante a etapa de unitarizagdo do contetido em unidades,
conforme a técnica da andlise de contetido. Por isso, na sequéncia, apresentamos e discutimos

as habilidades referentes ao campo artistico-literario.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Neste campo, foram identificadas, conforme os nossos critérios de andlise, apenas

habilidades referentes aos eixos leitura e oralidade. Observemos os exemplos a seguir.



Exemplo 17:

Objetos de
conhecimento

Reconstrucao
das condicoes
de producao,
circulacio e
recepc¢ao;
Apreciacio e
réplica.

Reconstrucao
das condicoes
de producao,
circulacio e
recepcao;

Apreciacio e

réplica.
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Eixo: Leitura
Habilidades

(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relacio
a textos pertencentes a géneros como quarta-capa,

programa (de teatro, danca, exposi¢do etc.), sinopse,

resenha critica, comentario em blog/vlog cultural

etc., para selecionar obras literdrias e outras
manifestagdes artisticas (cinema, teatro, exposicoes,
espetaculos, CD’s, DVD’s etc.), diferenciando as
sequéncias descritivas e avaliativas e reconhecendo-
0s como géneros que apoiam a escolha do livro ou
producao cultural e consultando-os no momento de

fazer escolhas, quando for o caso. (grifos nossos).

(EF69LP46)

compartilhamento de leitura/recep¢do de obras

Participar ~de  praticas de
literarias/manifestacdes artisticas, como rodas de
leitura, clubes de leitura, eventos de contacdo de
historias, de leituras dramdticas, de apresentagcdes

teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais

de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes

sociais temadticas (de leitores, de cinéfilos, de

musica _etc.),

possivel, comentdrios de ordem estética e afetiva e

dentre outros, tecendo, quando

justificando ~ suas  apreciacdes,  escrevendo

comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes

sociais e utilizando formas de expressao das culturas

juvenis, tais como, vlogs e podcasts culturais

(literatura, cinema, teatro, musica), playlists

comentadas, fanfics, fanzines, e-zines,

fanvideos.fanclipes, posts em fanpages, trailer
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honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades

de préticas de apreciacdo e de manifestacdo da

cultura de fas. (grifos nossos).

No campo artistico-literdrio, a habilidade EF69L.P45, pertencente ao eixo leitura, propde
que os estudantes se posicionem criticamente em relacdo a textos pertencentes a géneros
literarios, como o comentério em blog/vlog cultural, por exemplo. Ao propor esta habilidade, o
documento sugere que os estudantes sejam capazes de selecionar obras literdrias e/ou outras
manifestagcdes artisticas e saibam diferir as sequéncias descritivas e avaliativas e, ainda, que
reconhecam como géneros que apoiam a escolha do livro ou produgao cultural para que possam
consultar e fazer escolhas, quando necessdrio. Ao sugerir o trato com géneros como o
comentdrio em blog e vlog, a BNCC considera as potencialidades de géneros que circulam em
ambientes digitais e que fazem parte da vida de adolescentes e jovens que estdo cada vez mais
conectados ao ciberespago.

No tocante a habilidade EF69LP46, a sugestdo € a de que os estudantes participem de
praticas de compartilhamento de leitura e recepg¢ao de obras literdrias e manifestacoes artisticas.
Aqui, s@o sugeridos o trabalho com rodas de leitura e eventos de contacdo de histdrias, a titulo
de exemplo, até o trato com textos ambientados no ciberespaco, como aqueles produzidos em
canais de booktuber e redes sociais temadticas, por exemplo. A habilidade prevé, ainda, que os
estudantes tecam comentdrios e apreciacdes em blogs e redes sociais utilizando as formas de
expressao das culturas juvenis, como os vlogs, os podcasts culturais, as fanfics, fanzines etc.

Outrossim, o eixo de leitura traz as manifestacdes artisticas e as produgdes culturais,
bem como a diversidade cultural, linguistica e semidtica como o centro do trabalho no que
concerne as habilidades pertencentes as praticas de leitura, que condensam as duas perspectivas
presentes na nocao de multiletramentos: a diversidade de linguagens e a diversidade de culturas.

Vejamos as habilidades propostas para o eixo oralidade.

Exemplo 18:
Eixo: Oralidade

Objetos de Habilidades
conhecimento



Producao de

textos orais.

Producao de
textos;

Oralizacao.
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(EF69LP52) Representar cenas ou textos
draméticos, considerando, na caracterizacdo dos

personagens,  0S aspectos  linguisticos e

paralinguisticos das falas (timbre e tom de voz,

pausas e hesitacdes, entonacio e expressividade,

variedades e registros linguisticos), os gestos e os

deslocamentos no espago cénico, o figurino e a

maquiagem e elaborando as rubricas indicadas pelo
autor por meio do cendrio, da trilha sonora e da
exploracdo dos modos de interpretacao.

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios
diversos — como contos de amor, de humor, de
suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas,
criticas; bem como leituras orais capituladas
(compartilhadas ou ndo com o professor) de livros
de maior extensdo, como romances, narrativas de
enigma, narrativas de aventura, literatura
infantojuvenil, — contar/recontar histérias tanto da
tradi¢do oral (causos, contos de esperteza, contos de
animais, contos de amor, contos de encantamento,
piadas, dentre outros) quanto da tradi¢do literdria
escrita, expressando a compreensao e interpretacao
do texto por meio de uma leitura ou fala expressiva
e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as
hesitacdes, a entonagdo indicados tanto pela

pontuacdo quanto por outros recursos grafico-

editoriais, como negritos, italicos, caixa-alta,

ilustracdes etc., gravando essa leitura ou esse
conto/reconto, seja para andlise posterior, seja para
producao de audiobooks de textos literarios diversos
ou de podcasts de leituras dramdticas com ou sem
efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas

diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa
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(como quadras, sonetos, liras, haicais etc.),

empregando 0s recursos linguisticos,

paralinguisticos e cinésicos necessarios aos efeitos

de sentido pretendidos, como o ritmo e a entonagao,

0 emprego de pausas e prolongamentos, o tom € 0

timbre vocais, bem como eventuais recursos de

gestualidade e pantomima que convenham ao
género poético e a situacdo de compartilhamento em

questao.

A habilidade EF69LP52 sugere a representacao de cenas de textos dramaticos, levando
em conta tanto aspectos linguisticos, como também paralinguisticos das falas. Enquanto a
habilidade EF69LP53 sugere a leitura, em voz alta, de textos literdrios diversos, contacio e
recontacdo de histérias. Quando, nas habilidades acima, a BNCC propde a leitura e fluéncia a
partir de recursos como expressividade, entonagdo, ritmo, emprego de pausas e
prolongamentos, timbre vocal, dentre outros recursos necessirios ao desenvolvimento da
competéncia oral, necessariamente o documento estd explorando a multimodalidade. Essas
habilidades justapdem a postura corporal e a gestualidade aos recursos da fala. E o que,
Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020) defendem ao propor a inser¢do da abordagem sinestésica no
processo de ensino-aprendizagem de leitura e escrita, j4 que para os autores os modos de
significacdo podem ser trabalhados de maneira paralela ou complementar (KALANTZIS,
COPE, PINHEIRO, 2020).

Diante dos exemplos analisados, identificamos nas habilidades direcionadas aos eixos
de leitura, producgdo de textos e oralidade uma vasta diversidade de géneros que vao desde os
mais tradicionais, como noticia, carta de leitor, artigo de opinido e entrevistas até géneros que
surgiram, se expandiram e/ou se reconfiguraram com a ascensdo de artefatos tecnoldgicos,
como o podcast e o vlog, a titulo de exemplo. Esses géneros, sobretudo os que compreendem a
utilizacdo de ferramentas e recursos multimidiaticos, passam pelo campo da multimodalidade
de forma mais intensa, justamente porque requerem de seus usudrios/produtores outras
habilidades do mundo digital. Alguns desses géneros requerem habilidades mais elaboradas de
seus usudrios, outros exigem menos, no entanto, todos eles requerem nogdes que perpassam €
mesclam os diferentes modos de significacao.

ApOs analisar e discutir as habilidades referentes ao primeiro bloco (6° ao 9° Anos),

passaremos a apresentar e discutir os dados relativos ao segundo bloco, que compreendem as



habilidades direcionadas especificamente aos 6° € 7° Anos e 8° € 9° Anos, respectivamente,

assim como mostra o quadro a seguir.

Quadro 6: Habilidades de Lingua Portuguesa analisadas - 6° ¢ 7° Anos e 8° e 9° Anos.

Campos de atuacao

Campo jornalistico-midiético

Campo de atuacdo na vida

publica

Campo das praticas de

estudo e pesquisa

Campo artistico-literdrio

Campo jornalistico-mididtico

Campo de atuacdo na vida

publica

Campo das praticas de
estudo e pesquisa

Campo artistico-literario

Eixos

Leitura

Producao de textos

Producao de textos

Oralidade

Leitura

Producao de textos

Leitura

Producao de textos

Oralidade

Leitura

Producao de textos
Leitura

Oralidade
Leitura

Producao de textos

Total de habilidades analisadas: 22

Habilidades

EF67LPO1
EF67LP08

EF67LP09
EF67LP13

EF67LP21

EF67LP24
EF67LP27
EF67LP28
EF67LP31
EF89LP02
EF89LP0O7

EF89LP09
EF89LPI11
EF89LP13
EF89LP19

EF89LP21
EF89LP25

EF89LP28
EF89LP32
EF89LP33

EF89LP35
EF89LP36

Anos

6° e 7° Anos

6° e 7° Anos

6° e 7° Anos

8° e 9° Anos

8° e 9° Anos

8° e 9° Anos

8° e 9° Anos
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Fonte: Elaborado pela autora.

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

Neste campo apresentamos e analisamos as habilidades referentes aos eixos leitura e
producdo de textos, uma vez que no campo jornalistico-mididtico ndo foram identificadas

habilidades para o eixo oralidade que correspondessem aos nossos critérios de andlise.

Exemplo 19:
Eixo: Leitura
Objetos de Habilidades
conhecimento
Reconstrucao  (EF67LPO01) Analisar a estrutura e funcionamento

do contexto de
producao,
circulacao e
recepcao  de
textos;
Caracterizacao
do campo
jornalistico e
relacio entre

0s géneros em

circulacao,
midias e
praticas da

cultura digital.

dos hiperlinks em textos noticiosos publicados na

Web e vislumbrar possibilidades de uma escrita

hipertextual.

Efeitos de (EF67LP08) Identificar os efeitos de sentido
sentido; devidos a escolha de 1imagens estaticas,
Exploracao da sequenciacdio ou sobreposicdo de imagens,

multissemiose.

definicao de figura/fundo, angulo, profundidade e

foco, cores/tonalidades, relacio com o escrito

(relacoes de reiteracdo, complementacio ou
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oposi¢do) etc. em noticias, reportagens,

fotorreportagens, foto-dendncias, memes, gifs,
anuncios publicitarios e propagandas publicados

em jornais, revistas, sites na internet etc.

Na habilidade EF67LPO1, a sugestdo € analisar a estrutura € o funcionamento dos
hiperlinks no tocante aos textos noticiosos veiculados na Web. O foco da habilidade é a
exploragdo e a compreensdo acerca dos hiperlinks e de como sdo utilizados em textos
jornalisticos on-line. Além disso, a habilidade prevé que os estudantes consigam vislumbrar
possibilidades de uma escrita hipertextual. Ao propor o trabalho com géneros jornalisticos,
especialmente os que sdo veiculados nos meios digitais, hd de se entender uma série de aspectos
que estdo envoltos em suas composicdes, como por exemplo, como sao estruturados e criados,
que elementos os tornam clicdveis, dentre outros aspectos. Essa pratica € interessante porque
envolve a compreensdo de como esses hiperlinks funcionam na pratica e de como podem
enriquecer o contetido informativo, uma vez que fornece ao leitor acesso a informagdes
adicionais ou complementares.

A habilidade EF67LP08 a BNCC sugere um trabalho de andlise desenvolvido no eixo
de leitura que contemple os efeitos de sentido causados pela escolha de tipos de elementos
visuais em diferentes midias, como noticias, reportagens, fotorreportagens, foto-denuncias,
memes, gifs, anincios publicitdrios e propagandas. Os elementos visuais mencionados incluem
imagens estaticas, sequéncia ou sobreposicdo de imagens, defini¢ao de figura/fundo, angulo,
profundidade e foco, cores/tonalidades e relagdo dessas imagens com o texto. Esse trabalho que
leva em consideragdo aspectos como as imagens estdticas escolhidas para ilustrar uma noticia,
reportagem ou outro tipo de conteudo, por exemplo, podem influenciar e afetar o modo como
a informacao € recebida pelo leitor.

A sugestdao da BNCC, ao propor habilidades como estas, esta relacionada ao que propde
a teoria dos multiletramentos, especialmente, no que diz respeito aos aspectos multimodais que
compdem, mais do que nunca, as nossas interacoes, sobretudo, aquelas ocorridas em ambientes

digitais. Na sequéncia, analisamos as habilidades referentes ao eixo producdo de textos.

Exemplo 20:

Eixo: Producao de textos

Habilidades



Objetos de
conhecimento

Estratégias

de producao:
planejamento
de textos

informativos.

Producao e

edicao de
textos
publicitarios.
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(EF67LP09) Planejar noticia impressa e para

circulacdo em outras midias (rddio ou TV/video),

tendo em vista as condi¢des de produgdo, do texto —
objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulacdo etc. —, a partir da escolha do fato a ser
noticiado (de relevancia para a turma, escola ou
comunidade), do Ilevantamento de dados e
informagdes sobre o fato — que pode envolver
entrevistas com envolvidos ou com especialistas,
consultas a fontes, analise de documentos, cobertura
de eventos etc.—, do registro dessas informacdes e

dados, da escolha de fotos ou imagens a produzir ou

a utilizar etc. e a previsdo de uma estrutura

hipertextual (no caso de publicacio em sites ou

blogs noticiosos).

(EF67LP13) Produzir, revisar e editar textos

publicitdrios, levando em conta o contexto de

producio dado, explorando recursos

multissemiodticos, relacionando elementos verbais e

visuais, utilizando adequadamente estratégias
discursivas de persuasdo e/ou convencimento e
criando titulo ou slogan que fagam o leitor motivar-
se a interagir com o texto produzido e se sinta

atraido pelo servigo, ideia ou produto em questao.

A habilidade EF67LP09 propde o planejamento de noticia impressa e para circulacdo

em outras midias, como radio ou TV/video, por exemplo. Considerando, ainda, a possibilidade

de publicac@o em sites ou blogs noticiosos, o que inclui atentar para as especificidades desses

meios de comunicagdo, uma vez que diferentemente das midias tradicionais, os sites e blogs

noticiosos permitem uma interacao mais dindmica e uma organizacdo ndo linear do conteudo
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apresentado. A habilidade EF67LP13 prevé o trabalho com a producgio, revisdo e edicdo de
textos publicitdrios. Dessa forma, € uma habilidade que estd ligada a criacdo de contetidos de
teor persuasivo, ja que os textos publicitdrios t€ém o propdsito de promover um servico, ideia
ou um produto especifico.

Neste tipo de produgdo, sdo requeridos de seus produtores a exploracdo de recursos
multissemioticos, que envolvem a combinagdo de diferentes elementos verbais e visuais no
tocante a criagdo de uma mensagem que consiga atrair determinado publico-alvo. Mais uma
vez, vemos que o documento apresenta uma perspectiva de ensino com géneros pautada no
conceito de multimodalidade e, consequentemente, de multiletramentos.

Embora as habilidades pertencentes aos eixos leitura e produgdo de textos apresentem
uma diversidade de elementos multimodais, especialmente elementos que estdo presentes nos
meios de interacdo que acontecem em ambientes digitais, no eixo oralidade nao foram
identificadas habilidades que possam ser relacionadas as nog¢des de multimodalidade e

multiletramentos, objetos de nossa discussao.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

No campo das préaticas de estudo e pesquisa, apenas duas habilidades foram
identificadas, conforme os critérios utilizados na fase de coleta dos dados. A primeira pertence
ao eixo producgdo de textos e a segunda pertence ao eixo oralidade. Vejamos os exemplos 21 e

22.

Exemplo 21:

Eixo: Producao de textos

Objetos de Habilidades
conhecimento

Estratégias (EF67LP21) Divulgar resultados de pesquisas por
de escrita: meio de apresentacdes orais, painéis, artigos de
textualizacdo, divulgacdo cientifica, verbetes de enciclopédia,

revisao e podcasts cientificos etc.

edicao.
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A habilidade sugere o trabalho com a divulgacao de resultados de pesquisas cientificas
em diferentes formatos e plataformas, inclusive em podcasts noticiosos. Ao sugerir a divulgacao
de resultados de pesquisas cientificas, compreende-se que € necessdrio tornar o conhecimento
produzido por meio de estudos e pesquisas cientificas acessiveis ao publico em geral. Para isso,
a BNCC propde, por exemplo, os podcasts noticiosos, que oferecem uma variedade de
vantagens em relac@o as noticias tradicionais, uma vez que podem ser ouvidos em qualquer
lugar e hora e nao exigem que os ouvintes assistam a videos ou leiam textos. Os podcasts
também podem ser personalizados visando atender aos interesses especificos de seus ouvintes
e podem ser acessados facilmente por meio de aplicativos, sites e plataformas. Analisemos o

que indica a habilidade proposta para o eixo oralidade.

Exemplo 22:
Eixo: Oralidade

Objetos de Habilidades
conhecimento

Procedimentos (EF67LP24) Tomar nota de aulas, apresentacdes

de apoio a orais, entrevistas (ao vivo, dudio, TV, video),

compreensao; identificando e hierarquizando as informacdes
Tomada de principais, tendo em vista apoiar o estudo e a
nota. producdo de sinteses e reflexdes pessoais ou outros

objetivos em questao.

A habilidade acima sugere a tomada de nota de diferentes tipos de eventos, como aulas,
apresentacdes orais, entrevistas ao vivo, dudio, TV e video. A ideia é que os estudantes
consigam realizar anotagOes referentes a esses eventos para o apoio de seus estudos e a
producdo de sinteses e reflexdes pessoais, por exemplo. O que chama aten¢ao nesta habilidade,
especificamente, é o fato de que a BNCC considera, em relacdo a procedimentos de apoio a
compreensdo e a tomada de notas, eventos que acontecem nao somente dentro do ambito da
sala de aula, mas eventos que ocorrem em outros ambitos e inclusive, aqueles que ocorrem
meios digitais, como no caso de dudios, da TV e de videos. Na sequéncia, apresentamos as

andlises referentes as habilidades do campo artistico-literario.
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CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Conforme os nossos critérios de andlise, no campo artistico-literario foram identificadas

duas habilidades referentes ao eixo leitura e uma habilidade referente ao eixo producgdo de

textos. Vejamos os exemplos.

Exemplo 23:

Objetos de
conhecimento

Relacao entre

textos.

Estratégias
de leitura;
Apreciacio e

réplica.

Eixo: Leitura

Habilidades

(EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e
entre estes e outras manifestacdes artisticas (como

cinema, teatro, musica, artes visuais e mididticas),

referéncias explicitas ou implicitas a outros textos,
quanto aos temas, personagens € recursos literdrios

€ semioticos.

(EF67LP28) Ler, de forma autonoma, e
compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes
objetivos e levando em conta caracteristicas dos
géneros e suportes —, romances infantojuvenis,
contos populares, contos de terror, lendas
brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de
aventuras, narrativas de enigma, mitos, cronicas,
autobiografias, histérias em quadrinhos, mangas,
poemas de forma livre e fixa (como sonetos e

cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre

outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas,

autores.
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A habilidade EF67LP27 apresenta como sugestdo o trabalho com textos literrios e
outras manifestagdes literdrias, como, por exemplo, cinema, teatro, musica, artes visuais e
mididticas. Ainda, a habilidade sugere que seja trabalhada a relagdo entre textos de modo a
articular referéncias explicitas e/ou implicitas a outros textos em relagdo, inclusive, a recursos
semioticos.

A habilidade EF67LP28 apresenta, além das possibilidades para o trabalho com a leitura
de textos literdrios tradicionais, sugestdes no tocante ao trabalho de andlise com os géneros
video-poemas e poemas visuais. A habilidades apresenta uma abordagem que valoriza a leitura
de uma variedade de gé€neros literdrios, incluindo gé€neros discursivos presentes em praticas
digitais. Essa diversidade apresentada nas habilidades é um ponto-chave na teoria dos
multiletramentos, uma vez que valoriza a exposicao a diferentes tipos de texto no que tange a
ampliagdo de habilidades de leitura e escrita.

No eixo produgdo de textos, apenas uma habilidade relacionada as possibilidades para

o trabalho com textos multimodais foi identificada. Vejamos o exemplo a seguir.

Exemplo 24:

Eixo: Producao de textos

Objetos de Habilidades
conhecimento

Construcao (EF67LP31) Criar poemas compostos por Versos
da livres e de forma fixa (como quadras e sonetos),

textualidade; utilizando recursos visuais, semanticos € Sonoros,

Relacdo entre tais como cadéncias, ritmos e rimas, € poemas

textos. visuais e video-poemas, explorando as relacdes

entre imagem e texto verbal, a distribuicdo da

mancha erafica (poema visual) € outros recursos

visuais € Sonoros.

Na habilidade acima, a sugestdo para o trabalho com géneros literdrios segue a mesma
l6gica ja sugerida em outras habilidades. A BNCC, mais uma vez, propde o trabalho com a

producdo de géneros a partir da utiliza¢do de recursos visuais, semanticos e sonoros e ratifica a
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sugestdo no tocante a géneros como poemas visuais € video-poemas. Na habilidade, também
sdo enfatizados a relag@o entre linguagem verbal e ndo-verbal. No entanto, no eixo oralidade,

nao foram identificadas habilidades relacionadas a nossa proposta de pesquisa.

Na sequéncia, apresentamos e discutimos as habilidades concernentes aos 8° € 9° Anos.

A comecar pelo campo jornalistico-mididtico.

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

No campo jornalistico-mididtico, identificamos duas habilidades para o eixo leitura,

duas para o eixo producgdo de textos e uma para o eixo oralidade. Analisemos os exemplos.

Exemplo 25:
Eixo: Leitura
Objetos de Habilidades
conhecimento
Reconstrucao

(EF89LP02) - Analisar diferentes praticas (curtir,

do contexto de
compartilhar, comentar, curar etc.) e textos

producao,
pertencentes a diferentes géneros da cultura digital

circulacio e
(meme, gif, comentdrio, charge digital etc.)

recepcao  de

envolvidos no trato com a informacgdo e opinido,
textos;

. . deforma a possibilitar uma presenga mais critica e
Caracterizacao

ética nas redes.
do campo
jornalistico e
relacio entre

0s géneros em

circulacio,
midias e
praticas da

cultura digital.
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Efeitos de (EF89LP07) Analisar, em noticias, reportagens e
sentido; pecas publicitarias em varias midias, os efeitos de

Exploracao da sentido devidos ao tratamento e a composi¢do dos

multissemiose. elementos nas imagens em movimento, a

performance, 2 montagem feita (ritmo, duracio e

sincronizacao entre as linguagens —

complementaridades, interferéncias etc.) e ao

ritmo, melodia, instrumentos e sampleamentos das

musicas e efeitos sonoros.

Na habilidade, observamos que a BNCC traz praticas como curtir, compartilhar,
comentar e curar. Essas praticas sao proprias da cultura digital e acontecem, especialmente, em
interagdes ocorridas em redes sociais. Dessa forma, a ideia € a de que os estudantes dos 8° e 9°
Anos sejam capazes de analisar diferentes préticas e textos que fazem parte da cultura digital,
como curtidas, compartilhamentos, comentdrios, entre outras, e também os diversos géneros
textuais presentes nas redes sociais, como memes, gifs, comentédrios e charges digitais. O
objetivo dessa andlise € possibilitar um posicionamento mais critico e ético dos usudrios nas
redes. A andlise de praticas como essas sdo fundamentais, uma vez que os estudantes nao apenas
sdo receptores das informacdes e opinides presentes nas redes, mas sao também usudrios ativos
e, portanto, faz-se necessario praticas de ensino de lingua materna em que essas sejam, também,

questdes centrais.

Na habilidade EF89LP07 a BNCC sugere que o trabalho com os géneros do campo
jornalistico-midiatico sejam trabalhados levando em consideracao as vdrias midias e aos efeitos
de sentido relacionados a composi¢do de elementos presentes nas imagens como movimento,
performance, bem como elementos como ritmo, duragdo, sincronizacdo entre as linguagens etc.
Esses elementos multimodais estdo presentes, de forma mais potente, em géneros noticiarios e
publicitarios, por exemplo, que circulam em midias digitais (mas ndo somente). O exemplo a

seguir evidencia as habilidades referentes ao eixo producao de textos.

Exemplo 26:

Eixo: Producao de textos
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Objetos de Habilidades
conhecimento
(EF89LP09) Produzir reportagem impressa, com

Estratégia de titulo, linha fina (optativa), organiza¢do
producao: composicional (expositiva, interpretativa e/ou
textualizacido  opinativa), progressdo temadtica e uso de recursos
de textos linguisticos compativeis com as escolhas feitas e

informativos. reportagens multimididticas, tendo em vista as

condicdes de producdo, as caracteristicas do

género, os recursos e midias disponiveis, sua

organizacido hipertextual e o manejo adequado de

recursos de captacio e edicio de dudio e imagem e

adequacdo a norma-padrao.

Estratégias de (EF89LP11) Produzir, revisar e editar pecgas e
producio: campanhas publicitirias, envolvendo o wuso
planejamento, articulado e complementar de diferentes pecas

textualizacdo, publicitdrias: cartaz, banner, indoor, folheto,

revisao e panfleto, anuncio de jornal/revista, para internet,
edicao de spot, propaganda de rddio, TV, a partir da escolha
textos da questido/problema/causa significativa para a

publicitarios. escola e/ou a comunidade escolar, da definicdo do
publico-alvo, das pecas que serdo produzidas, das
estratégias de persuasdo e convencimento que serao

utilizadas.

A habilidade EF89LP09 sugere que o trabalho com a producdo de textos do género
jornalistico e publicitdrio seja desenvolvido tendo em vista os recursos multimididticos
disponiveis, como também leva em consideracdo a organizacdo hipertextual e o manejo
adequado no tocante a edi¢do de audio e imagem, por exemplo. Ao produzir a reportagem
impressa, é esperado que o autor utilize elementos caracteristicos desse tipo de texto, como
titulo, linha fina (opcional), organizacdo composicional expositiva, interpretativa e/ou

opinativa, e progressdao temdtica bem estruturada. A organizacdo hipertextual também é
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mencionada como uma caracteristica importante na producdo da reportagem multimidiética.
Isso implica em pensar na estrutura do texto de forma ndo linear, permitindo ao leitor/audiéncia
seguir diferentes caminhos de leitura e interagao.

Ja na producdo da reportagem multimididtica, espera-se que o autor leve em conta os
recursos € midias disponiveis, como dudio e imagem, para enriquecer a apresentacdo do
conteudo. O uso adequado de recursos de captacdo e edi¢do de dudio e imagem € fundamental
para a qualidade e efetividade da reportagem multimidia.

A habilidade EF89LPI11 sugere a produgdo de textos para a internet, como o spot, € a
propaganda de rddio e TV. Da mesma forma do que é proposto na habilidade anterior, nesta
habilidade € preciso que os estudantes lidem com o manejo de recursos de imagem e
audio. Nesse contexto, a teoria dos multiletramentos enfatiza a necessidade de desenvolver
competéncias comunicativas em diferentes midias e modos de representacdo, para que os alunos
possam lidar efetivamente com a complexidade e diversidade dos meios de comunicagdo na
sociedade contemporanea. No eixo oralidade, apenas uma habilidade foi identificada, vejamos

o exemplo a seguir.

Exemplo 27:
Eixo: Oralidade

Objetos de Habilidades
conhecimento

(EF89LP13) Planejar entrevistas orais com pessoas

Estratégias de

produgdio: ligadas ao fato noticiado, especialistas etc., como

. forma de obter dados e informagdes sobre os fatos
planejamento,

L cobertos sobre o tema ou questdo discutida ou
realizacdo e

teméticas em estudo, levando em conta o género e

edicao de

. seu contexto de roducao, artindo do
entrevistas p § p
orais levantamento de informacdes sobre o entrevistado

e sobre a temadtica e da elabora¢ao de um roteiro de
perguntas, garantindo a relevancia das informacoes
mantidas e a continuidade tematica, realizar

entrevista e fazer edicdo em dudio ou video,

incluindo uma contextualizacio inicial e uma fala

de encerramento para publicacio da entrevista
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isoladamente ou como parte integrante de

reportagem multimididtica, adequando-a a seu

contexto de publicacdo e garantindo a relevancia
das informagGes mantidas e a continuidade

tematica.

Seguindo a mesma linha do que € proposto em habilidades anteriores, a BNCC da
continuidade as sugestdes para o trabalho com géneros multimodais. No eixo de oralidade,
acima, a habilidade EF89LP13 proposta para o objeto de conhecimento “estratégias de
producdo: planejamento, realiza¢do e edicdo de entrevistas orais”, visa o planejamento do
género oral entrevista e sugere que esse género seja trabalhado de forma associada ao manejo
de recursos de edi¢do em dudio e video. Dessa forma, a habilidade analisada no texto estd em
sintonia com a teoria dos multiletramentos, pois abrange uma série de competéncias que vao
além da simples producgdo de texto escrito, envolvendo o uso de multiplas linguagens e midias
para a producdo e edicdo de entrevistas orais. A realizacdo da entrevista e a edicdo em dudio ou
video sao habilidades que ampliam a abordagem comunicativa, incorporando a
multimodalidade na produ¢do do contetido. A teoria dos multiletramentos destaca a importancia
de desenvolver a fluéncia em diferentes modos de representagdo, e a producao de entrevistas
orais com edi¢cdo em dudio ou video € uma manifestacdo disso.

Na sequéncia, apresentamos e discutimos as habilidades propostas para o campo de

atuacdo na vida publica.

CAaMPO DE ATUACAO NA VIDA PUBLICA

Neste campo, foram identificadas apenas habilidades direcionadas aos eixos leitura e
producdo de textos, uma vez que no eixo oralidade ndo foram identificadas habilidades

correspondentes aos nossos critérios de analise.
Exemplo 28:

Eixo: Leitura



Objetos de
conhecimento

Relacao entre
contexto de
producao e
caracteristicas
composicionais
estilisticas dos
géneros;

Apreciacio e

réplica.
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Habilidades

(EF89LP19) Analisar, a partir do contexto de
producdo, a forma de organizacdo das cartas

abertas, abaixo-assinados e peticOes on-line

(identificacdo dos signatdrios, explicitacio da
reivindicacdo feita, acompanhada ou ndo de uma
breve apresentacdo da problemdtica e/ou de
justificativas que visam sustentar a reivindicacao)

e a proposicao, discussdo e aprovagdo de propostas

politicas ou de solucGes para problemas de

interesse publico, apresentadas ou lidas nos canais

digitais de participacio, identificando suas marcas

linguisticas, como forma de possibilitar escrita ou
subscricao consciente de abaixo-assinados e textos
dessa natureza e poder se posicionar de forma

critica e fundamentada frente as propostas.

No campo de atuagdo na vida publica, apenas uma habilidade referente ao eixo leitura

foi identificada. A habilidade EF89LP19 estd proposta dentro dos objetos de conhecimento

“relacdo entre contexto de producdo e caracteristicas composicionais e estilisticas dos géneros”

e “apreciacdo e réplica”. Dessa forma, a habilidade propde um trabalho relacionado ao trato

com géneros de natureza legal e normativa que considere, além de aspectos que envolvem a

leitura da letra e do impresso, a leitura e a interagcdo com esses géneros em canais digitais de

participacdo. A proposicdo, discussdo e aprovacdo de propostas politicas ou solugdes para

problemas de interesse publico, apresentadas ou lidas nos canais digitais de participagdo, sao

importantes para que os individuos se engajem de forma ativa e critica na esfera piblica. A

teoria dos multiletramentos valoriza a participagao cidada e o uso das tecnologias digitais para

o empoderamento e o envolvimento dos cidaddos em questdes de interesse coletivo.
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Exemplo 29:
Eixo: Producao de textos
Objetos de Habilidades
conhecimento

Estratégia de (EF89LP21) Realizar enquetes e pesquisas de

producio: opinido, de forma a levantar prioridades,

planejamento de problemas a resolver ou propostas que possam

contribuir para melhoria da escola ou da
textos

e e ae uss comunidade, caracterizar demanda/necessidade,
reivindicatorios

ou propositivos. documentando-a de diferentes maneiras por
meio de diferentes procedimentos, géneros e
midias e, quando for o caso, selecionar
informagdes e dados relevantes de fontes
pertinentes diversas (sites, impressos, videos
etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas
fontes, que possam servir de contextualizacao e
fundamentacdo de propostas, de forma a
justificar a proposicdo de propostas, projetos

culturais e a¢des de intervencgao.

No eixo producdo de textos, a habilidade acima estd relacionada ao objeto de
conhecimento “estratégia de producdo: planejamento de textos reivindicatérios ou
propositivos". Assim como € proposto na habilidade anterior, relacionada ao eixo leitura, nesta
habilidade a ideia € que o estudante consiga realizar enquetes e pesquisas de opinido e
documentar essas informagdes de diversas formas e por meio de diferentes procedimentos,
géneros e midias. Ainda, a habilidade sugere que o estudante lide com a selecao de informacdes
e dados relevantes de diversas fontes, incluindo sites e videos, por exemplo, e que avaliem a
qualidade, bem como a utilidade dessas fontes no tocante a contextualiza¢io e fundamentacao
de propostas e projetos de natureza interventiva.

A seguir, apresentamos e discutimos as habilidades relacionadas ao campo das préticas

de estudo e pesquisa.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA
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Neste campo, foram identificadas apenas duas habilidades correspondentes aos nossos

critérios de andlise. A primeira refere-se ao eixo producdo de textos e a segunda refere-se ao

eixo oralidade. Vejamos.

Exemplo 30:

Objetos de
conhecimento
Estratégias de

escrita:
textualizacio,

revisao e edicao.

Eixo: Producao de textos
Habilidades

(EF89LP25) Divulgar o resultado de pesquisas
por meio de apresentagdes orais, verbetes de

enciclopédias colaborativas, reportagens de

divulgacio cientifica, vlogs cientificos, videos de

diferentes tipos etc.

No campo das praticas de estudo e pesquisa, apenas uma habilidade foi identificada no

eixo produgdo de textos, a EF89LP25, relacionada ao objeto de conhecimento “estratégias de

escrita: textualizacdo, revisdo e edi¢do”. Nela, sdo evidenciadas praticas de pesquisas por meio

de verbetes de enciclopédias colaborativas, reportagens de divulgacao cientifica, vlogs e videos

de diferentes tipos. Aqui, chama atencdo o verbete de enciclopédia colaborativa, que se

configura como um género em que € possivel a constru¢do de um texto em plataformas digitais

com a colaboracdo de multiplos autores. Esse aspecto, especialmente, € bastante interessante

porque mostra a natureza interativa da comunicacdo na era digital. Vejamos o que sugere a

habilidade referente ao eixo oralidade no exemplo a seguir.

Exemplo 31:

Objetos de
conhecimento
Procedimentos

de apoio a

compreensao;

Tomada de nota.

Eixo: Oralidade

Habilidades
(EF89LP28) Tomar nota de videoaulas, aulas

digitais, apresentacdes multimidias, videos de

divulgacio cientifica, documentdrios e afins,

identificando, em funcdo dos objetivos,



100

informagdes principais para apoio ao estudo e
realizando, quando necessario, uma sintese final
que destaque e reorganize o0s pontos ou
conceitos centrais e suas relacdes e que, em
alguns casos, seja acompanhada de reflexdes
pessoais, que podem conter duividas,

questionamentos, consideracoes etc.

Na habilidade EF89LP28 a sugestdo € de que esses objetos sejam trabalhados, no eixo
oralidade, com o apoio de recursos multimididticos. Dessa forma, videoaulas, aulas digitais,
videos de divulgacdo cientifica e documentdrios, por exemplo, sdo colocados como
possibilidades no tocante ao trabalho com a oralidade dentro do campo das préticas de estudo
e pesquisa. Ao propor a tomada de notas de videoaulas e de conteudos digitais, a BNCC
reconhece que o processo de ensino-aprendizagem nao se limita a sala de aula tradicional e que
o uso de tecnologias digitais possibilita 0 acesso a uma vasta gama de recursos que podem ser
recorridos nesse processo. Observemos, na sequéncia, o que nos comunica as habilidades

relacionadas ao campo artistico-literario.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

No campo artistico-literario foram identificadas habilidades apenas para os eixos leitura
e producao de textos, mais precisamente duas habilidades para o eixo leitura e duas para o eixo

producio de textos. Vejamos os exemplos a seguir.

Exemplo 32:
Eixo: Leitura
Objetos de Habilidades
conhecimento
Relacao entre textos. (EF89LP32) Analisar os efeitos de

sentido  decorrentes do uso de
mecanismos de intertextualidade
(referéncias, alusdes, retomadas) entre os

textos literarios, entre esses textos
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literdrios e outras manifesta¢des
artisticas (cinema, teatro, artes visuais e

mididticas, musica), quanto aos temas,

personagens, estilos, autores etc., € entre
o texto original e parddias, parafrases,

pastiches, trailer honesto, videos-minuto,

vidding, dentre outros.

Estratégias de leitura; (EF89LP33) Ler, de forma autdnoma, e
Apreciacao e réplica. compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos
géneros € suportes — romances, contos
contemporaneos, minicontos, fabulas
contemporaneas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas,

cronicas visuais, narrativas de ficcdo

cientifica, narrativas de suspense,
poemas de forma livre e fixa (como
haicai), poema concreto, ciberpoema,
dentre outros, expressando avaliacdo
sobre o texto lido e estabelecendo

preferéncias por géneros, temas, autores.

A habilidade EF89LP32 prevé o trabalho dentro desse campo de atuacdo a partir de
andlises de textos e manifestagOes artisticas visuais e mididticos, dentre outras possibilidades
sugeridas. Ainda na mesma habilidade, sdo sugeridos um trabalho pautado em géneros como o

trailer honesto, o video-minuto e o vidding, esses recursos criativos permitem uma reelaboracao
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e reinterpretacdo dos textos originais, estimulando a criatividade e a expressao individual dos

estudantes.

Na habilidade EF89LP33, sugere possibilidades no tocante ao trabalho de leitura com
géneros como cronicas visuais e ciberpoema, por exemplo. Esses textos combinam aspectos de
leitura tradicionais com recursos visuais. As palavras se combinam com as imagens e, juntas,
se complementam. O trabalho com esses géneros ampliam as possibilidades de leitura e
interpretacdo, bem como de fruicdo estética. J4 o ciberpoema é uma forma de poesia
contemporanea que surge justamente da intersec¢ao entre a poesia de cunho tradicional e os
recursos advindos das tecnologias digitais. Esses dois géneros sao exemplos de formas de
expressdo que estimulam a capacidade leitura e/ou produtora, ratificando o que a teoria dos
multiletramentos defende, uma vez que sdo textos que ndo se limitam apenas a escrita
convencional. Essa habilidade multiletrada é fundamental para lidar com a crescente quantidade
de conteudos multimodais disponiveis na internet e nas midias digitais. Analisemos, agora, o

exemplo a seguir, que traz as habilidades referentes ao eixo producdo de textos.

Exemplo 33:

Eixo: Producao de textos

Objetos de Habilidades
conhecimento
Construcao (EF89LP35) Criar contos ou crénicas (em especial,

da liricas), crdnicas visuais, minicontos, narrativas de

textualidade. aventura e de fic¢do cientifica, dentre outros, com
temdticas proprias ao gé€nero, usando 0s
conhecimentos sobre os constituintes estruturais e
recursos expressivos tipicos dos géneros narrativos
pretendidos, e, no caso de producdo em grupo,

ferramentas de escrita colaborativa.

Relacao entre (EF89LP36) Parodiar poemas conhecidos da

textos. literatura e criar textos em versos (Como poemas
concretos, ciberpoemas, haicais, liras,

microrroteiros, lambe-lambes e outros tipos de

poemas), explorando o uso de recursos sonoros e

semanticos (como figuras de linguagem e jogos de
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palavras) e visuais (como relacdes entre imagem e

texto verbal e distribuicio da mancha grafica), de

forma a propiciar diferentes efeitos de sentido.

No eixo produgdo de textos, a BNCC continua a sugerir na habilidade EF89LP35,
possibilidades de trabalho com cronicas visuais e, além disso, propde um trabalho de escrita de
natureza colaborativa. A producdo de cronicas visuais expande a compreensio dos estudantes
sobre a multimodalidade na comunica¢do, desafiando-os a combinar palavras e elementos
visuais para transmitir suas ideias e histdrias. A escrita colaborativa configura-se como uma
ferramenta bastante interessante no tocante ao trabalho com a produgdo de textos, uma vez que
possibilita aos estudantes o desenvolvimento de uma escrita simultanea. Para isso, € necessario
que os estudantes lidem com ferramentas de escrita colaborativa e recursos digitais, o que os
leva a aprimorar suas habilidades de comunicagao.

A ultima habilidade, a EF89LP36, sugere possibilidades para o trabalho com géneros
como ciberpoemas e da €nfase a exploracdo de recursos sonoros e visuais. Esses recursos
enriquecem a experiéncia no trato com os textos literdrios e favorecem o desenvolvimento da
linguagem expressiva e visual. A relagdo entre imagem e texto verbal e a distribuicdo da mancha
grifica, permitem aos estudantes a exploracdo da dimensdo visual da poesia, por exemplo, e
proporciona experiéncias em relacio aos diferentes modos de significacdo.

De um modo geral, todas as habilidades analisadas apresentam uma perspectiva de
leitura, producao de textos e oralidade em que a diversidade de linguagens e as multiplas formas
de expressao sdo valorizadas. Os textos e géneros sugeridos nas habilidades vao desde os mais
tradicionais (noticia, carta de leitor, artigo de opinido, entrevista, por exemplo) até aqueles que
demandam de seus leitores e produtores um nivel mais complexo de letramentos (como podcast,
vlog, fanfic, fanzine, entre outros), isto explica a importancia da utilizagdo de procedimentos e
estratégias de leitura, escrita e oralidade adequados aos diferentes objetivos e finalidades no
tocante ao trabalho com cada género em questdo. Em cada habilidade apresentada, hd o
direcionamento de que se deve levar em consideragao as caracteristicas dos géneros, bem como
0s suportes em que estdo inseridos.

Para cada habilidade, a BNCC menciona uma ampla variedade de géneros
textuais/discursivos que podem ser trabalhados, conforme os anos, os campos de atuacgdo, os
objetos de conhecimento e os eixos em que estdo inseridos. No campo jornalistico-midiético
sdo propostos géneros como anuncios e propagandas em diferentes midias, etc. No campo de

atuacdo na vida publica o documento sugere géneros como peti¢des on-line, por exemplo. No
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campo das préticas de estudo e pesquisa ha sugestdes para o trabalho com géneros como
infogréfico, verbete de enciclopédia (impressa e digital), podcasts ou vlog cientifico, verbete
de enciclopédia colaborativa, dentre outros. No campo artistico-literario sdo sugeridos video-
poemas, poemas visuais, ciberpoema, cronica visual.

Essa diversidade de géneros apresentada na BNCC é uma das proposi¢des dos
multiletramentos, que valoriza os diferentes tipos de textos visando a ampliag¢do das habilidades
de leitura, producdo e compreensao de textos multimodais. Essa valorizacdo no tocante a
diversidade de textos, enfatizada na teoria dos multiletramentos, se dd, sobretudo, pela
necessidade de formar cidaddos criticos e éticos no que diz respeito as informagdes e interacdes
que permeiam os ambitos das vidas pessoal, social e laboral.

Os géneros digitais, especialmente, ocupam um lugar importante no que tange a no¢ao
de multiletramentos, uma vez que € necessario pensar numa educacao linguistica que leve em
consideracdo as interacdes que acontecem no mundo contemporaneo, como aquelas que se dao
nos meios digitais, por exemplo. A capacidade de avaliar a credibilidade das informagdes e das
fontes, como também a capacidade de identificar e entender os textos produzidos nas praticas
de interacdo que acontecem em ambientes digitais, € uma questdo que deve ser preocupagao da
escola também, tendo em vista que a escola se configura como um espago que visa o
desenvolvimento de individuos nas dimensdes social, cultural e cognitiva.

Diante disso, ao propor habilidades que focalizam tais questdes, o documento se mostra
alinhado ao que pressupde a teoria dos multiletramentos, justamente porque privilegia as
multiplas formas de comunicacdo e midias, reconhecendo que a no¢do de texto ultrapassa o
letramento tradicional, da letra e do impresso, e incluindo, ainda, a variedade de recursos
multimidiaticos disponiveis no tocante as possibilidades de leitura e produgdo de textos.

O quadro sintese, abaixo, mostra em que campos de atuacio as proposi¢oes referentes

as no¢des de multiletramentos e multimodalidade mais aparecem na BNCC, vejamos:

CAMPOS DE ATUACAO N° DE | TOTAL
6° a0 9° Ano HABILIDADES E

EIXOS
Campo jornalistico-mididtico | Leitura —2 6

Producao de textos -2

Oralidade — 2




Campo de atuacdo na vida | 0 0

publica

Campo das praticas de estudo e | Leitura — 2 6

pesquisa Producao de textos — 2
Oralidade - 2

Campo artistico-literario Leitura — 2 4
Oralidade -2

CAMPOS DE ATUACAO | N° DE | TOTAL

6° e 7° Anos HABILIDADES E
EIXOS

Campo jornalistico-mididtico | Leitura —2 4
Producao de textos - 2

Campo de atuacdo na vida | 0 0

publica

Campo das praticas de estudo e | Producdo de textos — 1 | 2

pesquisa Oralidade — 1

Campo artistico-literdrio Leitura —2 3
Producgdo de textos - 1

CAMPOS DE ATUACAO | N° DE | TOTAL

8° e 9° Anos HABILIDADES E
EIXOS

Campo jornalistico-mididtico | Leitura —2 5
Producao de textos - 2
Oralidade - 1

Campo de atuacdo na vida | Leitura -1 2

publica

Producao de textos - 1
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Campo das praticas de estudo e | Leitura - 1 2

pesquisa Oralidade - 1

Campo artistico-literdrio Leitura — 2 4
Producao de textos - 2

Como ¢é possivel observar nos quadros apresentados acima, o campo jornalistico-
mididtico é o que mais traz habilidades que sugerem préticas de leitura e producdo de textos
(orais, escritos e multimodais) ancoradas nas proposicdes dos multiletramentos. O campo traz
quinze habilidades que podemos associar, de forma mais direta, com a teoria da
multimodalidade. Esse nimero de habilidades sugeridas pela BNCC traz encadeamentos
propositivos no tocante ao ensino de Lingua Portuguesa, sobretudo no contexto atual
informacional, em que a comunicagdo e a informacao sdo cada vez mais multimodais. O campo
propde seis habilidades direcionadas a todos os anos finais do EF, quatro direcionadas aos 6° €
7° Anos e cinco direcionadas aos 8° e 9° Anos.

No campo de atuacdo na vida publica, aparecem apenas duas habilidades em que é
possivel fazer uma associagdo com as proposi¢des dos multiletramentos, mais especificamente
as habilidades direcionadas aos 8° e 9° Anos: EF89LP19 e EF89LP21. A primeira estd proposta
dentro do eixo de leitura e a segunda dentro do eixo de producao de textos. O campo das praticas
de estudo e pesquisa traz dez habilidades. Desse quantitativo, seis sao direcionadas a todos os
anos finais do EF, duas aos 6° € 7° Anos e duas aos 8° € 9° Anos. No campo artistico-literario
foram identificadas 11 habilidades, quatro delas referentes a todos os anos finais do EF, trés
aos 6° e 7° Anos e quatro aos 8° € 9° Anos.

Ademais, considerando as proposi¢des acerca das teorias dos multiletramentos e
multimodalidade, o eixo em que mais aparecem habilidades correspondentes a tais proposi¢oes
€ o de leitura (16 habilidades), seguido de producdo de textos (13 habilidades) e, por fim,

oralidade, eixo em que foram identificados o menor nimero de habilidades (9 habilidades).

4.3 Implicacoes da proposta de multiletramentos da BNCC nas praticas de leitura e
producio de textos multimodais na escola

Ao nos debrucarmos sobre os dados coletados e analisados, identificamos que a BNCC
de Lingua Portuguesa destinada aos Anos Finais do Ensino Fundamental estd revestida de

conceitos pertencentes ao campo tedrico dos multiletramentos. Ao organizar as préticas de
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linguagem por campos de atuagdo, entendendo que essas praticas decorrem das situacdes da
vida social, o documento se alinha ao que propde a Pedagogia dos Multiletramentos. Cada
campo de atuacdo estd relacionado a atividades que correspondem a uma determinada area da
vida. Portanto, a BNCC enfatiza que as praticas de linguagem precisam acontecer de forma
situada aos contextos que sdo significativos para os estudantes. Dessa forma, o documento
apresenta uma visdo de ensino de lingua materna em que as praticas de leitura e escrita sao

socialmente situadas.

As habilidades propostas também ndo destoam do que propde a teoria dos
multiletramentos, especificamente as habilidades correspondentes aos eixos leitura, producao
de textos e oralidade. Os textos e gé€neros sugeridos em cada uma dessas habilidades sdo
multiplos e incluem desde géneros ja consagrados pelo ensino de lingua tradicional, até aqueles
que surgiram e/ou foram transmutados com a chegada das tecnologias digitais da informacao e
comunicacgdo. Inclusive, ao sugerir o trato com esses géneros e/ou midias, a BNCC toma como
ponto de partida uma perspectiva em que o trabalho com esses géneros e/ou midias se
constituem como um meio de aprimorar nos estudantes a habilidade de interagir com as préticas
sociais de leitura e escrita mais elaboradas, que acontecem, inclusive, em ambientes digitais,
mas ndo exclusivamente neles. Mais do que a insercdo de recursos tecnoldgicos digitais no
contexto escolar, uma diddtica fundamentada na teoria dos multiletramentos possibilita o acesso

a essas ferramentas de forma critica e consciente.

Ao propor o trabalho com géneros discursivos digitais, a BNCC apresenta uma
concepc¢do de lingua que valoriza a oralidade, pois sugere préticas de andlise e producdo de
textos orais, dentre eles os podcasts noticiosos e culturais e as noticias para radios e entrevistas,
por exemplo. Esse € um aspecto importante a ser notado, uma vez que a oralidade nem sempre
foi/é valorizada pelo ensino de lingua materna pautado na didatica tradicional, no sentido de
que a oralidade nao se configura, em muitos contextos de aprendizagem, como uma das nuances
da linguagem a ser abordada de maneira formal e sistematizada, pautada no desenvolvimento
de competéncias complexas que necessitam ser desenvolvidas para que o aprendiz se torne
capaz de utilizd-la com seguranca e nos mais diversos espagos sociais. Se opondo a essa visao
de ensino de lingua tradicionalista, a BNCC, fundamentada na teoria dos multiletramentos,
sugere uma multiplicidade de possibilidades para o trabalho com a oralidade. Dentre essas
possibilidades, além dos géneros orais, sdo enfatizados a exploragcdo de elementos como efeitos
de sentido tipicos da modalidade falada, como pausa, entonagdo, ritmo, gestualidade, expressao

facial e hesitagdes, por exemplo.
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Diante dessas possibilidades, concluimos que o trabalho com os géneros discursivos
digitais ganha centralidade na BNCC. No entanto, ao analisar o documento a luz da teoria da
pedagogia dos multiletramentos somos intuidos a refletir acerca das implicacdes dessa
abordagem no tocante as praticas escolares e, por conseguinte, os desafios que permeiam a
implementacdo de uma educacdo linguistica pautada em seus pressupostos. Rojo (2012), ao
discutir a necessidade de uma educagdo linguistica pautada na teoria dos multiletramentos,
afirma que os nossos alunos ja lidam, com muito mais fluéncia do que nds, com os novos
dispositivos tecnoldgicos e questiona: “por que incluir na escola algo que em muitos niveis as
novas geragdes ja sabem? Por que uma “pedagogia dos multiletramentos™? Para disciplinar seus

usos?” (ROJO, 2012, p. 26) e em resposta retoma:

Ao contrdrio: antes de nos perguntar como disciplinar os usos dos multiletramentos,
creio, com Lemke (2010[1998]: s.d.), que “precisamos pensar um pouco em como as
novas tecnologias da informagao podem transformar nossos habitos institucionais de
ensinar e aprender”. Em vez de impedir/disciplinar o uso do internetés na internet (e
fora dela), posso investigar por que e como esse modo de expressar por escrito
funciona. Em vez de proibir o celular em sala de aula, posso usi-lo para a
comunicag¢do, a navegagdo, a pesquisa, a filmagem e a fotografia (ROJO, 2012. P. 26-
27).

O que a autora enfatiza € justamente a ideia de que se faz necessario, por parte da escola,
uma nova postura diante de uma realidade incontestdvel: a de que estamos diante de tecnologias
digitais que estdo impactando diretamente a forma como interagimos na sociedade e que,
portanto, os nossos estudantes ja lidam com tal realidade em suas vidas. Ndo se trata de
disciplinar o uso dessas tecnologias, mas de inseri-las no contexto escolar como um recurso
potente no tocante ao desenvolvimento de habilidades multiletradas, que envolve o trato com
diferentes géneros, midias e linguagens. Como ressalta Coscarelli e Corréa (2021):

O uso e a exploracdo de textos de diversas fontes, formatos e midias implica abordar
na escola uma diversidade de perspectivas, fazendo com que diferentes culturas e
linguagens sejam incluidas e contempladas na educacdo formal. Assim, espera-se que
uma visao hegemdnica e de supremacia de uma minoria seja substituida por uma visao

mais complexa e plural de nossa sociedade, estimulando, dessa forma, o respeito e a
valorizagdo da diversidade (COSCARELLI; CORREA, 2021, p. 25-26).

Assim, a BNCC reconhece e toma como parametro justamente as potencialidades das
novas praticas de linguagem no contexto de ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que essas
praticas ja sdo parte significativa das interagdes em que os estudantes participam

corriqueiramente. As possibilidades apresentadas na BNCC, se abordadas nas aulas de
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linguagem, podem trazer contribui¢des significativas no tocante a ampliagdo das habilidades de
letramentos dos estudantes e a0 dominio de novos letramentos. Além disso, as aulas de Lingua
Portuguesa podem se tornar ainda mais interessantes para esses estudantes, tendo em vista que
estardo lidando no cotidiano escolar com préticas de linguagem ja vivenciadas por eles fora do
ambiente escolar.

No entanto, diante das tantas possibilidades apresentadas no documento, ha de se pensar
também nos desafios impostos a pratica docente no que concerne as orientagdes da BNCC. A
falta de equipamentos e de recursos tecnoldgicos digitais, por exemplo, sdo fatores que
dificultam a implementacdo de uma pedagogia fundamentada na teoria dos multiletramentos.
Embora tal no¢@o nio deva ser reduzida a insercao e uso das tecnologias digitais nas aulas de
linguagem, elas constituem uma parte significativa do que propde a pedagogia dos
multiletramentos, uma vez que sdo responsaveis por grande parte das mudangas nas formas de

leitura, producdo e circulagdo dos textos.

Paiva e Coscarelli (2022), ao refletirem sobre os primeiros passos em relacdo a
implementacao de uma pedagogia fundamentada nos multiletramentos, citam como alguns dos
desafios enfrentados pelos professores nas aulas de linguagens o quantitativo de conceitos,
documentos e teorias com os quais os professores de Lingua Portuguesa precisam lidar, como
multiletramentos, multimodalidade e BNCC, por exemplo, além daqueles ja conhecidos, no
entanto, cada vez mais multifacetados, como leitura, producdo de textos e géneros textuais
(PAIVA; COSCARELLI; 2022, p. 16). Os argumentos apresentados pelos autores em relagio
aos desafios enfrentados pelos professores de Lingua Portuguesa ilustram muito bem a
realidade com a qual os professores tem se deparado, sobretudo, com a promulgacdo da BNCC

e por sua vez, com os conceitos mobilizados no documento.

Assim, embora o documento apresente proposi¢des no tocante ao ensino de Lingua
Portuguesa alinhadas aos pressupostos da pedagogia dos multiletramentos, ainda ha muito o
que se discutir, especialmente em relagdo aos desafios impostos a implementacdo efetiva do
que propde o documento. Como ja dito, € preciso levar em consideracdo que grande parte das
escolas da rede publica ndo conta com uma estrutura adequada e, tampouco, com recursos
tecnologicos digitais que deem conta de corresponder as demandas do que a prépria BNCC
sugere, salvo aquelas pertencentes a rede privada de ensino. Outrossim, faz-se necessario que
se mobilizem politicas piblicas destinadas, sobretudo, a programas de formacao continuada de
professores de Lingua Portuguesa da Educac@o Bésica, uma vez que a implementa¢do adequada

da proposta da BNCC implica diretamente na pratica pedagdgica. Assim, para que se ponha em
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pratica as diretrizes do que propde o documento, € preciso que se leve em consideracdo o
professor e os desafios encontrados por ele em sua pratica docente, visando estabelecer um elo
entre as desafios e dificuldades desse profissional frente a tal proposta e suas experiéncias

préticas, bem como suas necessidades reais.

Certamente, ainda ha muito o que se refletir acerca da BNCC de Lingua Portuguesa,
todavia, ainda assim, é um documento que estd posto e que, portanto, merece ser objeto de
muitas reflexdes e criticas, sobretudo porque traz uma visao de lingua fundamentada na teoria
dos multiletramentos e da multimodalidade, que parecem se configurar como possibilidades
interessantes e potentes, ja que toma como parametro a multiplicidade de linguagens e midias,
bem como a diversidade sociocultural que compdem, de forma ainda mais acentuada, a

sociedade pés-moderna.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo buscamos responder a seguinte questdo: como estd configurada a
proposta de multiletramentos apresentada na Base Nacional Comum Curricular e quais
possibilidades de ensino essa proposta enseja para o trabalho com os géneros multimodais nos
Anos Finais do Ensino Fundamental? Para tentar responder a questdo, tomamos como foco
analitico os eixos organizadores do componente de Lingua Portuguesa, a saber: leitura,
producdo de textos e oralidade, destinados aos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Observando, inicialmente, o lugar dos multiletramentos em propostas curriculares
oficiais destacamos que documentos anteriores, como os PCN’s, embora ndo apresentassem
conceitos como o de multimodalidade, j4 apresentavam uma concep¢ao de ensino de lingua
pautada nos novos meios de comunicagao e tecnologias que estavam emergindo a época. O que
se tinha de fato no documento era um movimento que tinha como perspectiva a formacgao de
criancas e adolescentes capazes de atuar em contextos moldados pelos meios tecnoldgicos,
assim como, capazes de interagir com outras linguagens além da linguagem escrita. Esse
movimento foi importante porque nos possibilitou compreender como essa discussdo acerca de
se adotar uma nova perspectiva de ensino de lingua materna foi se estabilizando até a chegada
da BNCC, que trouxe essa perspectiva de forma mais intensa e objetiva.

Ao adentrarmos na andlise propriamente dita da BNCC, fomos identificando
gradativamente a estreita relacio que ha entre o documento e a teoria da Pedagogia dos
Multiletramentos. Inicialmente, ao fazermos a leitura exploratéria do documento, buscando
construir o corpus da pesquisa proposta, identificamos pistas tedricas que apontavam para uma
correlacdo bastante significativa entre o documento e a teoria dos multiletramentos.
Observamos a presenga de conceitos ja propostos pelo Grupo Nova Londres quando publicaram
o Manifesto da Pedagogia dos Multiletramentos, como o termo designer, por exemplo, utilizado
no documento de forma associada a ideia de reescrita. Ao fazermos uma busca pela palavra
“multiletramentos”, identificamos no texto introdutério referente ao componente de Lingua
Portuguesa (p.67-86) trés registros. Esses registros correspondem as duas dimensdes do
significado de multiletramentos atribuido pelo GNL: a diversidade linguistico-cultural e a
multiplicidade de canais de comunica¢do e midia. Assim, dois desses registros estao postos no
documento de modo a fazer referéncia as préticas de linguagem propiciadas pelas tecnologias

digitais e um deles € utilizado para fazer referéncia a diversidade cultural.
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Os campos de atuagcdo (campo artistico-literario, campo das préticas de estudo e
pesquisa, campo jornalistico-mididtico e campo de atuag@o na vida ptiblica) propostos para os
Anos Finais também sinalizam uma semelhan¢a com os pressupostos do GNL, uma vez que
esses campos estdo relacionados as dimensdes da vida profissional, publica e privada que regem
todo o Manifesto da Pedagogia dos Multiletramentos.

Em relacdo a segunda categoria analitica, por meio da qual buscamos analisar as
habilidades pertencentes aos eixos leitura, produgdo de textos e oralidade e as possibilidades
ensejadas no tocante ao trabalho com os géneros multimodais, verificamos que ha uma vasta
diversidade de gé€neros discursivos que possibilitam o trabalho com a multimodalidade. Antes
de tudo, organizamos a segunda categoria da seguinte forma: dispomos as habilidades
analisadas de modo articulado com os objetos de conhecimento a que se referem. Além disso,
organizamos as habilidades conforme os eixos a que pertencem e sempre de forma a pontuar a
que campo de atuacio aquelas habilidades correspondiam.

Verificamos que em quase todos os campos de atuagdo sdo propostas habilidades que
mobilizam textos/géneros multimodais. Com exce¢do do campo de atuagdo na vida publica,
que no primeiro bloco (6° ao 9° ano) ndo apresentou habilidades correspondentes as unidades
temdticas propostas no presente estudo, a saber: producdo de textos multimodais e géneros
multimodais. No segundo bloco, mais especificamente as habilidades referentes aos 6° e 7°
anos, correspondentes ao campo de atuacdo na vida publica, também ndo apresentaram
correspondéncia com as unidades temdticas propostas.

Diante disso, concluimos que as habilidades propostas para os eixos leitura, producao
de textos e oralidade, direcionadas aos Anos Finais do Ensino Fundamental, apresentam uma
multiplicidade de possibilidades para o trabalho com os géneros multimodais. As habilidades
sugerem uma diversidade de géneros/textos que podem ser abordados em sala de aula a partir
da perspectiva da multimodalidade e dos multiletramentos. Essa perspectiva de trabalho com
géneros/textos multimodais possibilita, ainda, que sejam desenvolvidos nos estudantes o
dominio de praticas de linguagem em que a diversidade de identidades e culturas sejam,
consequentemente, contempladas. Além disso, ao mobilizar tais priticas multiletradas, o
documento também mobiliza uma perspectiva de pedagogia baseada nos letramentos criticos.
Ou seja, os estudantes sdo instigados a desenvolver praticas de leitura e escrita situadas aos
contextos sociais e politicos, permitindo, assim, a interacdo com essas praticas a partir de uma
visdo reflexiva e questionadora.

Todavia, embora o documento apresente proposicdes da pedagogia dos

multiletramentos, ainda hd muito o que se refletir acerca de sua implementacdo. Os desafios
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impostos no tocante a implementacdo da BNCC s3o muitos, a comegar pela falta de politicas
publicas no que tange a oferta de formagao continuada para professores, por exemplo. Somam-
se, ainda, fatores como a falta de infraestrutura nos espagos escolares, recursos tecnolégicos
digitais e, inclusive, acesso a internet. Todos esses fatores implicam, direta ou indiretamente,
no desenvolvimento de praticas escolares multiletradas. Certamente, uma pedagogia
fundamentada nas proposi¢cdes dos multiletramentos ndo acontece exclusivamente por
intermédio das tecnologias digitais, no entanto, as tecnologias digitais sdo recursos
indispensaveis no tocante ao desenvolvimento de praticas multiletradas, uma vez que o rapido
advento tecnolégico se configura como um dos pilares da pedagogia dos multiletramentos.

A BNCC ja apresenta uma mudanga paradigmatica importante no que concerne a visao
que se tinha acerca da concepg¢do de ensino de Lingua Portuguesa, embora haja controvérsias.
Decerto hd questdes que ainda merecem ser observadas com mais aten¢ao, mas o documento
estd posto e € necessdrio que se discutam proposi¢cdes e perspectivas a fim de que sua
implementacdo aconteca da forma mais proveitosa possivel. O documento traz uma mudanga
paradigmadtica importante na forma de conceber a lingua/linguagem e, logo, na forma como
concebe o ensino de Lingua Portuguesa, tendo como parametro uma concepg¢do de ensino de
linguagem integrada as préticas situadas de usos da lingua. Ou seja, o documento focaliza no
desenvolvimento de habilidades de préticas linguageiras que se articulam as praticas sociais em
que os estudantes estao inseridos.

Ademais, uma pedagogia ancorada em nog¢des como a de multiletramentos e
multimodalidade, por exemplo, tem muito a contribuir para o desenvolvimento de préaticas
escolares situadas e significativas para os estudantes. Para isso, € preciso que se leve em
consideracdo as implicagdes das tecnologias digitais e seus desdobramentos nas praticas sociais
de leitura e escrita, uma vez que elas transformaram o modo como interagimos (lemos,
escrevemos) e os ambientes em que interagimos. Nao se trata de desconsiderar as contribui¢cdes
da pedagogia tradicional, mas de complementé-la, tendo em vista justamente a realidade a qual
estamos todos imersos, compreendendo, ainda, que conhecimentos contribuem mais

efetivamente para o desenvolvimento de habilidades multiletradas.
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